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Prefacio

Prefaciar esta obra organizada por trés jovens pesquisadoras,
promissoras e bem-sucedidas na drea da Educacdo Especial e
Educagdo Inclusiva, representa ndo s6 uma grande alegria, como
também uma certa sensacao de ser paulatinamente substituido pela
nova geragao. Sob o titulo Recalculando a Rota: temas emergentes em
Educacao Especial, um tanto enigmatico, mas bastante ilustrativo do
contetdo, as organizadoras reinem textos de autores consagrados e
de jovens pesquisadores em inicio de carreira auspiciosa.

A mengao ao nome Educagao Especial pode sugerir certa
obsolescéncia na abordagem. Para alguns leitores, o nome
Educacdo Inclusiva talvez seja autossuficiente. Como apontei
algures, o conceito de Educacao Inclusiva possibilita uma nova
significacdo a Educagao Especial, em vez de algo a ser substituido.
A promocao da inclusdo no contexto educacional para todos os
jovens em idade escolar significa langar mao de todos os recursos
materiais e procedimentais disponiveis. Nesse sentido, os servigos
de atendimento a pessoas com deficiéncia, desde criancas pequenas
até adultos, em institui¢des especializadas — destacam-se o Instituto
Benjamin Constant, Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos,
Sociedades Pestalozzi, Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, Associagdo de Assisténcia a Crianga Deficiente —
acumularam uma larga experiéncia, com um amplo repertorio de
recursos desenvolvidos.

Todas essas experiéncias estao agora a servico da Educagao
Inclusiva. A Educagdo Inclusiva é frequentemente associada a
educagdo escolar de criangas e jovens com alguma necessidade
educacional especial. Na realidade, deve ser compreendida como
educagao de qualidade para todos os estudantes, independentemente
das diferencas de qualquer natureza que possam afetar o processo
educativo. Para isso, a experiéncia acumulada ao longo de décadas no



atendimento a pessoas com deficiéncia se constitui em uma rica fonte
de recursos de que se deve lancar mao. Alguns estudantes podem
requerer recursos diferenciados apenas temporariamente ou para
determinados contetidos ou propostas de atividades especificamente.
Portanto, pode ser adequado o conceito de educagao de qualidade
para todas as criangas e jovens por meio dos mais variados recursos
disponiveis.

A colegao trata dos mais variados assuntos hoje correntemente
presentes nos debates acerca da inclusao. Tais sao, por exemplo,
desenho universal para aprendizagem, educagao inclusiva,
educacdo especial, aprendizagem significativa, fungdes executivas,
critica ao capacitismo, enriquecimento curricular, metodologias
ativas, transtorno do espectro autista, deficiéncia intelectual,
inteligéncia artificial, realidade virtual, tecnologia assistiva etc.
Assim, no conjunto dos textos, o leitor pode ter uma visdao ampla e
privilegiada da educagao na atualidade, com destaque na formacao
de professores, considerando que estes desempenham papel
central na educagao escolar.

Ademais, compreendendo que a meta € a construgao da
educacao de qualidade para todos os estudantes, os recursos
disponiveis, independentemente da origem e do contexto da sua
construgao, precisam ser direcionados a qualquer usudrio e nao a
categorias especificas de necessidades especiais. A educagao de
qualidade para todos os estudantes implica a participagao de todos
os segmentos envolvidos direta ou indiretamente nesse
empreendimento. Além dos atores principais presentes na escola,
os professores e os estudantes, as familias destes, assim como toda
a equipe gestora da instituigao escolar, tém papel relevante para a
consecugao do propdsito de interesse de todas as partes.

No aproveitamento de experiéncias passadas, um destaque
especial pode ser apontado para evidenciar a historicidade e
integralidade na construgao da educagao de qualidade para todos
os estudantes. Trata-se do Sistema Personalizado de Instrugao (SPI)
ou Curso Programado Individualizado (CPI), concebido no inicio
da década de 1960 e baseado em principios comportamentais, que
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permite a cada aluno avangar em ritmo proprio, devendo esse
avango ocorrer somente apds o dominio seguro dos requisitos
anteriores. Durante a década de 1960 até meados da de 1970, o SPI
foi implantado em algumas disciplinas de alguns cursos
universitarios, sobretudo nos de Psicologia. As ideias bdsicas
reaparecem agora na proposta de Plano Educacional
Individualizado (PEI).

Os principios do SPI podem representar uma oportunidade de
cada estudante alcangar maior autonomia, sendo responsavel
também pela sua propria aprendizagem. Essa possibilidade pode
ser particularmente interessante nos dias atuais em que a Educacao
a Distancia (EaD) se torna um recurso atraente em diferentes
setores. A EaD seguramente se originou dos moldes dos antigos
cursos por correspondéncia. Na EaD, semelhantemente aos cursos
por correspondéncia, a autonomia e participagdo ativa de cada
estudante na sua aprendizagem se constituem em ingredientes
essenciais. Nessa tarefa, os recursos atuais da Inteligéncia Artificial
podem ter ampla aplicagao, permitindo adequar o contetido e a
didatica ao nivel de desenvolvimento de cada estudante,
considerando todo o seu historico escolar.

Mesmo com todo esse desenvolvimento tecnoldgico e diversidade
de procedimentos educacionais, a relacdo professor-aluno se constitui
em um ingrediente essencial na educagao de qualidade. Nesse sentido,
o presente conjunto de textos pode ser apreciado e debatido
principalmente sob a dtica de formacao dos professores. Para a sua
formacao integral, é essencial os professores terem dominio de temas
atuais em educacado, assim como da ampla diversidade de recursos
disponiveis, sejam procedimentais sejam tecnoldgicas, para que a
proposta do PEI seja implementada na sua totalidade.

A leitura dos textos que compde a presente colegao certamente
ird levantar indagagoes frutiferas aos leitores que, sob diferentes
angulos, pretendem compreender a educagao de qualidade e a
necessaria formagao dos professores.

Sadao Omote
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Apresentacao

O livro Recalculando a rota: temas emergentes em Educacgao
Especial resulta da confluéncia de experiéncias, estudos e reflexdes
sobre os desafios contemporaneos na area da Educacao Especial.
Esta coletanea busca trazer ao publico um panorama diversificado
de praticas, pesquisas e debates que estao moldando os rumos da
inclusdo escolar e social, apresentando um contetido que dialoga
com diferentes contextos, tecnologias e abordagens pedagogicas.
Organizado em trés eixos principais “Formacao e Praticas”,
“Desenvolvimento e Tecnologias”, “Direitos e Garantias”, no livro
sao reunidas contribuigdes comprometidas com o desenvolvimento
de uma Educagao Integral, mais equitativa e significativa.

No primeiro eixo, “Formacdo e Praticas”, exploram-se
perspectivas e desafios enfrentados por professores e profissionais
da Educagao na implementagdo de praticas inclusivas. Sao
apresentados capitulos que discutem desde a percepgao de
profissionais sobre o capacitismo, estratégias para o ensino
colaborativo, até as inovag¢bes no Atendimento Educacional
Especializado durante a pandemia. Destaca-se ainda a integragao
entre o Desenho Universal da Aprendizagem e o Enriquecimento
Curricular como propostas promissoras para uma Educacao
personalizada e inclusiva, além de reflexdes sobre a formacgao de
professores e praticas pedagdgicas em contextos especificos, como
as escolas localizadas no campo.

No segundo eixo, “Desenvolvimento e Tecnologias”, ha
possibilidades de inovagdes tecnologicas e metodologicas para a
Educagao Especial. Debatendo sobre o uso de jogos analogicos e
digitais para o desenvolvimento de fungdes executivas em pessoas
com Transtorno do Espectro do Autismo, as contribuicdes das
metodologias ativas e da inteligéncia artificial, e o panorama da
produgao cientifica em Tecnologia Assistiva. Nesses capitulos ha a
importancia de aliar desenvolvimento humano e avangos
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tecnologicos para promover ambientes de aprendizado mais
acessiveis.

No terceiro eixo, “Direitos e Garantias”, o foco recai sobre os
aspectos legais e sociais que fundamentam a Educac¢ao Especial. Os
capitulos abordam a promogao da acessibilidade na Educagao
Superior, a formagao de pedagogos para atuacao em espagos nao
escolares, como a Pedagogia Hospitalar, a inclusao pelo paradesporto
e o papel da escola na transigao para a vida independente de jovens e
adultos com deficiéncia intelectual. Essas discussdes ressaltam a
importancia de uma abordagem inclusiva que respeite a diversidade
e garanta o pleno exercicio dos direitos educacionais.

Vale ressaltar que durante o processo de elaboragao deste
livro, todos os procedimentos éticos foram rigorosamente
observados. A avaliagao e leitura dos textos foram conduzidas com
atencao criteriosa, assegurando a qualidade e a coeréncia das
contribui¢oes. Além disso, escolhemos trabalhar com uma editora
com conselho editorial, de forma a garantir a valorizagdo dos
aspectos éticos em todas as etapas de produgao desta coletanea.
Essas medidas refor¢gam o compromisso das organizadoras e
autores com a integridade cientifica e o respeito aos principios
éticos que norteiam a produgao académica.

Dessa forma, Recalculando a rota: temas emergentes em
Educacao Especial apresenta-se como uma referéncia necessaria
para pesquisadores, educadores, gestores e profissionais que
buscam compreender e transformar os desafios da Educagao
Especial. Cada capitulo oferece nao apenas uma andlise criteriosa
de problemas relevantes, mas também caminhos e possiveis
solugdes para uma pratica pedagogica mais inclusiva e efetiva. Que
este livro inspire novos estudos, reflexdes e agdes em prol de uma
sociedade cada vez mais justa e inclusiva.

Ketilin Mayra Pedro

Aline de Novaes Conceicao

Maewa Martina Gomes da Silva e Souza
Organizadoras
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I - Formacao e Praticas






1 - Percepcao de profissionais da
educacao basica participantes de um projeto
extensionista sobre o capacitismo

Juliana Carlos Guimaraes de Araujo
Jaima Pinheiro de Oliveira

Introdugao

Na atualidade, o capacitismo tem permeado pautas
relacionadas as pessoas com deficiéncia em todos os contextos da
sociedade. Na drea educacional, hd estudantes que estao sendo
discriminados e rotulados por terem uma condigao de deficiéncia e
isso tem a ver, também, com o modo como os profissionais os
percebem.

Assim, o presente capitulo tem como objetivo problematizar
aspectos dessa tematica, tendo como ponto de partida dados de
uma pesquisa realizada acerca da percep¢ao de profissionais da
educagdo basica sobre o capacitismo. A nossa hipdtese é a de que o
modo como estes profissionais percebem as pessoas com
deficiéncia pode contribuir para praticas pedagogicas capacitistas
ou anticapacitistas.

Essa investigacgao faz parte das agoes vinculadas a um projeto
de pesquisa e extensao desenvolvido nos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, no Estado de Minas Gerais, desde 2021, que tem como
principal objetivo consolidar uma rede de suporte para a inclusao
escolar em municipios dessa regidao. Esse projeto integra as
atividades do Observatorio de Redes de Apoio a Inclusao Escolar e
Educacao inclusiva (OIEEI).

1 O Observatorio de Redes de Apoio a Inclusdo Escolar e a Educagao
Inclusiva constitui-se de grupos e organiza¢des que fazem e apoiam estudos,
pesquisas e praticas da area de Educacao Especial, na perspectiva da Educacao
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O capacitismo e a constituicao das pessoas com deficiéncia como
sujeitos politicos

O capacitismo opera de maneira a oprimir pessoas com base
no que é considerado norma pela sociedade (Mello, 2016). As
pessoas com deficiéncia constantemente precisam lidar com as
barreiras impostas nos mais diversos espagos: fisicos, relagoes,
politicos, servicos e de direitos. Ressalta-se a perversidade no
silenciamento dessa populagao, quando a elas é negado o direito de
escolher por onde transitar nos variados contextos da existéncia
humana, restando, por muitas vezes, a anulagdo e extingao das
subjetividades e dos corpos (Gesser; Block; Mello, 2020).

O termo capacitismo, recente no Brasil, foi designado para se
referir ao processo discriminatdério que oprime e hierarquiza as
pessoas com deficiéncia, considerando o que é norma para a
sociedade (Mello, 2016). Contudo, estas praticas discriminatdrias
motivadas pela condicdo de deficiéncia sdo antigas na histdria
humana, em todos os contextos da sociedade, incluindo a area
educacional. Com isso, ressalta-se o perfil estrutural e
interseccional, considerando também a constru¢dao da sociedade
ocidental que tem como base o padrao de corpo que se liga ao que
0 sujeito é capaz ou nao de executar, viver, sentir e ser (Gesser,
Block e Mello, 2020).

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015):

§ 1° Considera-se discriminagdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distingdo, restri¢do ou exclusdo, por acdo ou omissao, que tenha o proposito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptagoes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas.

Inclusiva, com o objetivo de fortalecer redes de apoio, valorizar proposicdes de
agdes que podem contribuir para as politicas ptblicas de incentivo e efetivagao do
processo de inclusdo educacional, em todos os mniveis do sistema
educacional. Mais informacdes sobre o OIEEI podem ser encontradas no site:
https://redesdeinclusaoescolar.com.br/
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Ana Paula Feminella (2024, [p. 1]), Secretaria Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Ministério dos Direitos
Humanos e da Cidadania (MDHC), em entrevista concedida, em
2024, a Escola Nacional de Saude Publica Sergio Arouca
(INFORME ENSP) conceitua capacitismo como:

[...] um sistema de opressao que hierarquiza as vidas humanas pelos tipos
de corpos. As praticas capacitistas podem acontecer como a¢des ou como
omissao. Nao oferecer atendimento prioritario as pessoas com deficiéncia ou
ndo prover recursos de acessibilidade, por exemplo, as expde as
desigualdades sociais, podendo comprometer a prépria existéncia das
pessoas com deficiéncia.

Além disso, esclarece que apenas subestimar a capacidade da
pessoa com deficiéncia nao é a unica forma de capacitismo, e
complementa expressando que: “o capacitismo acontece quando a
gente superprotege uma crianga e nao permite ela se desenvolver
pelas proprias estratégias, ndo a permite conviver com outras
criangas”. Segundo Feminella (2024, [p. 1]), “o capacitismo é
baseado em um padrao normativo. Quanto mais distante do corpo
considerado socialmente normal, mais preconceito a pessoa vai
sofrer. E ndo € s6 o corpo, também o comportamento”.

Desta maneira, o capacitismo tem consequéncias, também,
relacionadas ao modo como as pessoas com deficiéncia se
constituem como sujeitos politicos.

Campbell (2017, p. 287), compreende o capacitismo como
“sistema de relagOes causais sobre a ordem da vida que produz
processos e sistemas de titulacdo e exclusao”. Desta maneira,
favorece a internalizagao do capacitismo. Além disso, como sistema
que divide, o capacitismo institui a objetificacdo e a
compartimentacao das pessoas, com a “diferenciagao, classificagao,
negacao, notificagao e prioriza¢ao da vida senciente”.

O capacitismo provoca a dispersao das pessoas com
deficiéncia (Campbell, 2009), e dificulta a possibilidade de que
essas se tornem politicamente com deficiéncia (Mingus, 2011), isto
é, ter a experiéncia vivida da deficiéncia e a consciéncia politica,
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sobre capacidade, poder e privilégio e se ser conectado e solidario
com outras pessoas com deficiéncia.

O capacitismo, em interagdo com outros sistemas de opressao,
atravessa e constitui o modo como sao construidos os ambientes,
tempo, relagdes, politicas e servigos. Posiciona pessoas com corpos
divergentes na norma como incapazes, doentes, e por vezes, pelo
aniquilamento e/ou pelo apagamento, por meio da segregacao
destas pessoas (Gesser, Moraes, 2023).

O capacitismo produz o medo de um planeta que nao seja
corponormativo, em que haja o acolhimento e a celebracao de
corpos que nao reiteram o padrao normativo. Essa reiteracao se
mantém por meio da consideragaio de certas normas
corponormativas: ver com os olhos, escutar com os ouvidos ou
andar com as pernas, dentre outras; como constantes naturais e
universais de como um corpo deveria ser (Gavério, 2015).

As considera¢des de Mia Mingus (2018) destacam que a
primazia capacitista, branca, o cisheteropatriarcado, o colonialismo
e o capitalismo trabalham juntos para afligir pessoas marcadas por
essas multiplas intersec¢des. Destarte, torna-se necessario que o
entendimento acerca da deficiéncia agregue variadas intersec¢oes
para a percepgao do capacitismo.

Engajamento da educacdo na luta anticapacitista

No Brasil, marcos regulatorios, também fundamentados em
legislagOes internacionais, reafirmam a perspectiva inclusiva da
educacado especial, contudo, ainda dao margem para a segregacao
de estudantes com deficiéncia em classes especiais e escolas
especiais. Desse modo, mesmo os que estdo matriculados em
escolas regulares, em salas comuns, apresentam dificuldades para
serem incluidos com acesso aos conhecimentos cientificos de forma
sistematizada, enfrentando as mais diversas barreiras, em especial
a da nao aprendizagem. Isso reforga que o acesso a escola regular é
apenas o ponto de partida das dimensdes desse processo de
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inclusao escolar, sendo ainda necessario avangar muito em relagao
a permaneéncia e a aprendizagem e/ou participagao.

Beltrame e Oltramari (2023, p. 242) esclarecem que a
Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia “destaca a
incompletude do conceito de deficiéncia, que devera ser verificado
e atualizado em cada momento/contexto historico, apontando,
ainda para sua dimensao social, ndo mais a considerando como
algo intrinseco a pessoa”.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), no
Capitulo II, que versa acerca da igualdade e da nao discriminagao
afirma no art. 4° que “Toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera
nenhuma espécie de discrimina¢do”. No entanto, a Lei afirma a
existéncia do direito, mas a sua garantia e efetivagao somente é
possivel a partir do conhecimento sobre a temadtica vir
acompanhado de mudangas atitudinais, que na pratica se
transformem em agdes, que além de nao discriminatdrias, sejam
multiplicadoras dos saberes anticapacitistas.

Adotar uma orientagao inclusiva na educagao escolar requer
uma reestruturacao do sistema educacional, com vistas a uma
mudanga estrutural no ensino regular, cujo objetivo é a escola se
tornar inclusiva: espago democratico e competente para trabalhar
com toda a multiplicidade de educandos, baseando-se no principio
de que a diversidade deve ser aceita e desejada (Brasil, 2001). Além
disso, requer criar e fomentar politicas de Estado que garantam o
ingresso nas redes de ensino regular, com a universalizagao, além
da permanéncia, com o acesso aos niveis mais elevados de
escolarizacdo e acesso ao conhecimento sistematizado com
aprendizagem (Brasil, 1988, 2008, 2009, 2015).

Para isso, é necessario avangar muito o entendimento sobre o
que ¢ deficiéncia que na sociedade, de um modo geral,
predominam compreensodes relacionadas aos modelos médico ou
biomédico e caritativo ou religioso. Na compreensao biomédica, o
conceito de deficiéncia esta relacionado ao lugar da lesao fisica que
se encontra num corpo que nao corresponde aos padrdes sociais.
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“Por consequéncia, entende-se a deficiéncia como localizada o
corpo e intrinseca, portanto, ao sujeito daquele corpo” (Lima;
Braun; Vasques, 2021, p. 44). Os autores associam também a essa
discussao sobre deficiéncia, o capacitismo e a medicalizagdo, aos
cendrios comuns do contexto escolar. Assim, é preciso atentar para
a medicalizagdo da educagdo, para nao recair em praticas
capacitistas, considerando que a “deficiéncia se tornou um caso
paradigmatico de medicaliza¢gao” (Lima; Braun; Vasques, 2021, p.
41). Relacionando-se a concepgao do modelo médico da deficiéncia,
contextualizagdo que “permite compreender o surgimento da
educagdo especial a partir de uma racionalidade hibrida, localizada
na conjuncao entre a medicina, a psicologia e a pedagogia” (Lima;
Braun; Vasques, 2021, p. 42).

No modelo caritativo ou religioso, temos uma presenca forte
de sentimentos de pena por essa condi¢ao de deficiéncia. Isso tem
origem na antiguidade pelo modo como essas pessoas foram
tratadas, desde essa época, até chegar num periodo de acolhimento
pela Igreja, influenciando até hoje a institucionalizacao dessas
pessoas, como uma forma de amenizar o sofrimento que as pessoas
julgam existir pela condigao de deficiéncia. Esse acolhimento seria
uma forma de cuidado, porém, que retira a oportunidade dessas
pessoas participarem da sociedade ou de se constituirem como
sujeitos, por exemplo.

Essas atitudes tiveram influéncia de outras civilizagdoes que
acreditavam que a deficiéncia poderia ser uma marca imposta ao
corpo por algum tipo divindade, como forma de punigao por
pecados cometidos (Oliveira, 2022).

Tratando-se do contexto escolar, para avangar, é necessario se
alinhar a uma compreensao social sobre deficiéncia e uma
concepcao de desenho universal para a aprendizagem (DUA),
como abordagem que permite repensar praticas com perspectivas
que acolham e possibilitam a participacao de todos os estudantes.

O modelo social desloca as dificuldades enfrentadas por essas
pessoas, advindas dessa condi¢dao para o meio social, no qual elas
convivem (Oliveira, 2022). Isso significa que essas dificuldades
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podem ser acentuadas ou nao, a partir das formas que esse meio
oferece para lidar com elas. Com isso, as limitagdes impostas pela
deficiéncia sdao deslocadas do sujeito para a sua interagdo com o
ambiente e com a sociedade. E por isso, é a sociedade que precisa
dar respostas as barreiras enfrentadas por essas pessoas ao tentar
participar dela. Isso ajudou a difundir a ideia de instrumento
politico desse modelo, pois a medida que essa interpretacao
avanga, as transformagOes sociais que podem beneficiar essa
populagao também podem ser ampliadas, por meio de politicas
publicas, por exemplo.

Em razao disso, € necessario lancar mao de abordagens
pedagdgicas que considerem a diversidade no contexto escolar e
que permitam a participagao de todos que ali estdo. Aqui, fazemos
uma critica as adaptagOes curriculares, no sentido de que elas nao
devem ser adotadas ou motivadas pela presenga de um estudante
com deficiéncia e, portanto, voltadas somente para este estudante.
A escola deve se antecipar a chegada desse estudante com
abordagens universalistas que apresentem os conteudos de forma
diferente, contemplando o maximo possivel de possibilidades. Se
mesmo assim, for necessario langar mao de alguma adaptacao
(personalizada) que ela seja justificada para que este estudante
participe das atividades com todos os seus colegas.

Além disso, reiteramos que nesse processo € necessario
incentivar e fornecer suporte para a formagao de professores
anticapacitistas, com o desafio de que consigam implementar
praticas que incluam todos os estudantes, considerando as suas
especificidades.

Nesse processo, é necessario, também, considerar a melhoria
das condig¢des de trabalho do professor, com possibilidades de
assessoramento, acompanhamento e monitoramento. Isso inclui,
fundamentalmente, a consideragaio e adogdao de disciplinas
obrigatorias sobre os estudos da deficiéncia nos cursos de
licenciatura e de outras areas do conhecimento (Gesser; Moraes,
2023; Gesser; Lorandi; Martins; Silva, 2022), e formacgao continuada
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em servigo proporcionando momentos de desenvolvimento
profissional, com pesquisas e praticas emancipatdrias.

Percurso metodologico

Este estudo tem abordagem predominantemente qualitativa
(Gil, 2008). Para esta analise utilizamos também dados quantitativos
de modo a apresentar dados gerais do perfil dos participantes que
informaram, também, sobre suas percepgdes acerca do capacitismo
e dos modos de compreensdao sobre deficiéncia, por meio de
informagoes obtidas na aplicagdo de um questionario. Os resultados
apresentados sao parte de uma amostra especifica: profissionais da
educacao que participaram de uma agao formativa ofertada no
projeto de pesquisa e extensdao denominado de “Rede de Apoio a
Escolarizacao de Criancas com Deficiéncia nos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri”, vinculado ao OIEEL

Essa amostra contou com 110 profissionais da educagao que
atuam no Ensino Fundamental (I e II) e que responderam a um
questiondrio como forma também de se inscreverem nessa agao
formativa ofertada em 2023. A geragao de dados ocorreu a partir
da aplicagao de um modelo de questionario do tipo Google Forms,
na fase de inscrigao dessa agao, com perguntas abertas e fechadas.
O questiondrio contribuiu para conhecer as demandas formativas
relacionadas a tematica apresentada sobre o capacitismo e outros
aspectos relacionados ao processo de inclusao escolar.

Para este capitulo, a andlise de dados apresentada, privilegiou
os resultados e discussdes provenientes dos elementos localizados
nas respostas fechadas e abertas respondidas pelos participantes
que remetiam ao perfil desses profissionais e a tematica relacionada
ao capacitismo.
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Resultados e Discussdo
a) Perfil dos participantes

Para responder aos objetivos deste capitulo houve a
necessidade de contextualizar o perfil dos participantes para que
o recorte apresentado acerca das discussdes sobre o que se
“entende por capacitismo” possibilitasse o entendimento da
realidade apresentada. No Grafico 01 € possivel visualizar a faixa
etaria dos participantes, com idades variando entre 18 a mais de
50 anos de idade.

Grafico 01 — Faixa etaria dos participantes
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Fonte: elaboragao proépria (autoras, 2024). Descricao da imagem: grafico de barras
sobre a faixa etaria dos participantes com quatro barras. Na primeira barra 55
participantes entre 18 a 30 anos, na segunda barra 30 participantes entre 30 a 40
anos, na terceira barra com 40 participantes entre 40 a 50 anos, na quarta barra
com 5 participantes acima de 50 anos.

A maioria dos participantes da amostra, composta por 110
cursistas, estava na faixa etdria de 40 a 50 anos de idade, seguida pela
faixa etaria de 18 a 30 anos, com numero semelhante ao da faixa com
idade entre 30 a 40 anos. E, apenas cinco participantes tinham mais
de 50 anos de idade. Observa-se que a grande maioria (75) dos
profissionais encontra-se na faixa etaria acima de 30 anos. Alguns
estudos, por vezes, associam essa faixa etdria mais alta com o vinculo
efetivo na rede publica e os saberes vivenciados na carreira
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(Carvalho, 2018). Por isso, de acordo com Carvalho (2018) € mais
comum encontrarmos profissionais mais jovens nas escolas da rede
privada e professores com média de idade maior na rede publica.

Sobre os saberes vivenciados, os dados de nossa amostra sdo
diferentes, conforme pode ser visualizado nas informacdes
presentes no Grafico 02, que versa sobre o tempo de experiéncia na
Educacao Basica dos participantes. Nesse caso, foi possivel
observar que a maioria tem menos de cinco anos de exercicio,
correspondente a 55 destes participantes.

Grafico 02 — Tempo de experiéncia na Educacao Basica
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Fonte: elaboragao proépria (autoras, 2024). Descricao da imagem: grafico de barras
com quatro barras comparando o tempo de experiéncia na educagao basica dos
participantes da pesquisa. Na primeira barra 55 participantes com menos de 5
anos, na segunda barra 25 participantes num grupo que tem acima de 15 anos de
experiéncia, na terceira barra 17 participantes de 5 a 10 anos e na quarta barra 13
participantes num grupo que tem entre 10 a 5 anos de experiéncia.

Apenas 25 participantes tinham mais de 15 anos de
experiéncia na Educagao Basica. Quando questionados sobre a
experiéncia com a modalidade de ensino Educagao Especial, 69,1%
da amostra, correspondente a 76 inscritos no curso, afirmaram nao
té-la e apenas 30,9%, correspondente a 34 cursistas afirmaram ter
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experiéncia com Educagao Especial. Consideramos, portanto, de
fundamental importancia discutir com este grupo sobre a
constru¢ao de uma educagdo anticapacitista, que considere todos
0s sujeitos em sua diversidade.

Sobre o nivel de formagao, dos 110 participantes apenas 56
cursistas (50,9%), afirmaram ter formacao em nivel de graduagao,
enquanto 54 (49,1%) participantes da pesquisa nao tinham nivel
superior completo.

Cada uma das etapas de ensino (Educacdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio) apresenta exigéncias diferentes para
a formacdao minima em relagdo aos professores. Na Educacdo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ainda se
admite uma formacdo mais geral, em atuagao multidisciplinar.
Enquanto a partir dos Anos Finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, exige-se a atuagao dos professores por disciplinas
em 4areas especificas (Scheibe, 2010) e atualmente essa adequagao
docente encontra-se com indice em torno de 68,0% no Ensino
Médio (Inep, 2024).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996)
estabeleceu como requisito minimo para o professor atuante na
Educagao Basica, a seguinte qualificagdo: “[...] em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagado plena [...] admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio na modalidade normal” (Brasil, 1996).

Atualmente, o Plano Nacional da Educacao (Brasil, 2014)
estabeleceu, em sua Meta 15, que “todos os professores e as
professoras da educagao bdsica possuam formagao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam” (Brasil, 2014).

Ponderamos, no entanto, que nossa amostra é mista e que nela
contém um numero razoavel (cerca de 20%) de monitores que
atuam como profissionais de apoio, dentre outras designacdes,
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sendo que a maioria desses profissionais encontra-se cursando a
Educacao Superior.

b) Modelos de compreensio sobre deficiéncia

Neste item apresentaremos dois dados que nos possibilitaram
pensar sobre a percepcao desses profissionais acerca do
capacitismo. Eles foram questionados sobre qual modelo se
aproximava mais de sua compreensao em rela¢do a deficiéncia e de
sua pratica. No Grafico 03 é possivel visualizar os modelos de
compreensao da deficiéncia apontados por eles, dentre: social,
médico, biopsicossocial e religioso. Observa-se que a grande
maioria (73) apontou o modelo social como forma de compreender
a deficiéncia. Contudo, o modelo médico ainda foi apontado por 24
profissionais e o modelo biopsicossocial foi marcado por 07
participantes.

Grafico 03 — Modelo de compreensao sobre deficiéncia
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Fonte: elaboragao proépria (autoras, 2024). Descricao da imagem: grafico de barras
com quatro barras indicando o nimero de participantes que apontou cada modelo
de compreensao sobre deficiéncia. Na primeira barra 73 professores indicaram o
modelo social, na segunda barra, 24 indicaram o modelo médio, na terceira barra,
7 indicaram o modelo biopsicossocial e 2 participantes indicaram o modelo
religioso.
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Conforme mencionamos anteriormente, é necessario, nao
somente no contexto escolar, embora aqui ele seja o foco, avangar
em relacdo a essas compreensoes, para uma compreensao social
sobre deficiéncia, porque é este modelo que me permite entender
que as barreiras que as pessoas com deficiéncia enfrentam advém,
por exemplo, da falta de acessibilidade, especialmente da falta de
acessibilidade atitudinal. Se eu insisto numa compreensao que
entende a deficiéncia como inerente ao sujeito ou como uma
patologia que precisa ser tratada, eu ndo vou conseguir avangar nas
expectativas de aprendizagem em relagao a essa pessoa. E com isso,
eu ndo vou conceber a necessidade que a sociedade tem de dar
respostas as barreiras enfrentadas por essas pessoas ao tentar
participar dela ou ao tentar participar de uma atividade em sala de
aula. As indicagdes do modelo biopsicossocial também sao
coerentes, se houver um entendimento de que a sua base principal
também é o modelo social.

Na sequéncia, o Grafico 04 traz, de modo amplo, o que os 110
participantes entendem por capacitismo, a partir de uma pergunta
aberta que foi realizada. Nesse dado, chama a atengao que 50 ndo
souberam dizer o que é capacitismo, mesmo atuando no contexto
escolar, onde a diversidade se faz presente, e sendo a modalidade
educacdo especial a tnica transversal a todos os niveis e etapas de
ensino. A outra parte dos participantes, correspondente a 60,
reconhecem o capacitismo como preconceito e discriminagao.
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Grafico 04 — O que vocé entende por capacitismo
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Fonte: elaboragao proépria (autoras, 2024). Descri¢ao da imagem: grafico de barras
com duas barras. Na primeira barra 60 participantes reconhecem o capacitismo
como preconceito e discriminagdo, na segunda barra 50 participantes relataram
nao saber o que é capacitismo.

Esse dado chamou bastante atencado, pois ainda que se trate de
uma expressao recente, ela ja esta bastante presente nos discursos
de quem trabalha com Educagao Especial e na midia, em razdo de
uma maior visibilidade e participagao das pessoas com deficiéncia
em alguns espacos. Desse modo, de fato, trata-se de uma falta de
conhecimento de uma amostra significativa (quase metade).

As respostas especificas emitidas sobre o que é capacitismo,
reforcam a necessidade de continuar abordando e
problematizando esse tema. Isso nos explica também a excessiva
preocupagao que muitos professores apresentam com o
conhecimento especifico das condi¢des de deficiéncia, como se esse
conhecimento trouxesse suporte para as suas praticas pedagdgicas,
ou como se isso as especializasse. Isso os distancia de uma pratica
universalista e de uma pratica que nao separe essas pessoas das
outras.
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Esse conhecimento especializado que eles pensam ser
necessario, a despeito da indicacdo do modelo médico por 24
participantes, reforca que ainda € preciso avangar em relagao a essa
compreensao. E isso poderd acontecer por meio de didlogos com
eles. Esse tem sido um importante indicador de todas as ag¢des
formativas conduzidas ndo apenas nesse projeto, mas também em
outros vinculados ao OIEEI (Oliveira; Pedro, 2024)

Consideragoes Finais

Em nosso texto, nos tivemos como objetivo problematizar
aspectos sobre a tematica do capacistismo, tendo como ponto de
partida alguns dados de uma pesquisa realizada acerca da
percepgao de profissionais da educagao basica sobre isso. Os dados
trabalhados possibilitaram visualizar o desconhecimento dos
profissionais sobre o tema, assim como a indicagdo de
compreensdes sobre deficiéncia que podem travar praticas
universalistas e menos capacitistas no processo de inclusao escolar.

Isso reitera a necessidade da continuidade de a¢des formativas
sobre tematicas que envolvem direta ou indiretamente o
capacitismo e também que abordem as politicas publicas voltadas
ao processo de inclusdo escolar, assim como, formas de efetivar e
garantir outros direitos das pessoas com deficiéncia. Dentre essas
tematicas destacamos: o conceito de deficiéncia, assim como 0s
principais modelos cientificos de compreensao sobre deficiéncia e
sua relagao com a historia da educagao dessas pessoas; direitos das
pessoas com deficiéncia, com foco para o direito escolar dessas
pessoas; politicas educacionais que preconizam e podem garantir
uma educagdo inclusiva e equitativa, dentre outras.

Embora as politicas de educacao especial vigentes apresentem
fragilidades, elas sao instrumentos que asseguram o direito
educacional aos alunos do chamado publico da educagao especial.
Precisamos admitir que houve avangos em relacao a essas politicas
nas ultimas décadas, mas que também houve muitos retrocessos
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em razao de mudancas de governo que nao priorizaram a
continuidade e os avangos necessarios dessas politicas.

A retomada de um governo democratico tem tentado
alavancar programas e a retomada da prdpria politica de educagao
especial na perspectiva da educagao inclusiva, também com
programas intersetoriais, a exemplo do Viver Sem Limite II,
lancado no final de 2023. Também tem sido retomados os
programas de formacao de professores para o processo de inclusao
escolar. Ainda é necessario discutir e avancar em relacdo aos
modelos dessa formacdo, mas o fato de serem retomados alguns
desses programas, também se configura como uma perspectiva
progressista.
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2 - Ensaio teodrico sobre ensino colaborativo:
estratégias metodologicas e atitudinais

Vera Lucia Messias Fialho Capellini
Simone Catarina de Oliveira Rinaldo

Introducao

O ensino colaborativo € uma abordagem pedagdgica que se torna
especialmente relevante na Educac¢do Especial, em que a inclusao de
Estudantes Elegiveis ao Servi¢o da Educa¢dao Especial (EESEE) no
ensino regular demanda estratégias de colaboragao eficazes entre
professores. A parceria entre o professor da Educacao Especial e o
professor do ensino comum ¢ crucial para realizar o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e garantir que todos os
estudantes possam participar plenamente das atividades escolares.

Nesta perspectiva, este ensaio tedrico apresentara estudos
internacionais e nacionais sobre o ensino colaborativo de autores
amplamente citados em areas da Educacao, Educagao Especial e
Educacao Inclusiva, sendo mais comuns em determinadas bases de
dados académicas, tais como Education Resources Information Center
(ERIC) e Google Scholar por serem temas centrais nas discussoes sobre
coensino ou ensino colaborativo (tratado como sinonimos) e
educacao especial; ScienceDirect e Scopus; Journal of Special Education
por abordagens mais praticas e metodologias de ensino
colaborativo; Scientific Electronic Library Online (Scielo) e Periddicos
CAPES em que hd maior foco em educacdo especial e politicas
inclusivas; ScienceDirect e SpringerLink com foco em tecnologia
educacional; IEEE Xplore em estudos sobre tecnologia aplicada a
educacao. Essas bases variam em termos de cobertura, de modo que
ERIC, ScienceDirect, e Periodicos CAPES sao as mais abrangentes
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para a area da educagao, especialmente em termos de artigos sobre
praticas inclusivas e desenvolvimento profissional docente.

A tese defendida neste ensaio é a de que a concretizagao da
proposta do ensino colaborativo exige o pensar sobre as
responsabilidades de cada profissional no processo de
escolarizacdo do EESEE e as possiveis mudangas na estrutura
organizacional da escola e a de que, a partir dessa colaboragao, a
experiéncia educativa destes estudantes podera ser enriquecida e
ajudara a superar desafios comuns para uma implementagao bem-
sucedida da inclusao escolar. Compreende-se dessa forma, que o
ensino colaborativo torna-se-a uma alternativa de servigo de apoio
para o sucesso da inclusao escolar, uma vez que o atendimento
especializado se volta para o cotidiano escolar do estudante.

Em defesa desta tese, os estudos aqui apresentados nos
fornecem evidéncias de que praticas eficazes, como o planejamento
conjunto, o uso de tecnologias e a formagdo continuada, sdao
essenciais para melhorar a inclusao dos estudantes com deficiéncia.
A pratica colaborativa nao s6 melhora a experiéncia educativa
desses estudantes, mas também contribui para o desenvolvimento
profissional dos docentes. Superar os desafios associados a
colaboragao requer um comprometimento com a comunicagao,
formacgao continua e planejamento estratégico.

Fundamentacao teorica

Kuntz et al. (2021) exploraram praticas baseadas em evidéncias
na educacao inclusiva, focando em estratégias que tém mostrado
eficdcia na promogao de uma inclusao efetiva de estudantes com
deficiéncia em ambientes de sala de aula regulares. Entre essas
praticas estdo o uso de instrugoes diferenciadas, estratégias de
ensino individualizado e o envolvimento ativo dos estudantes nas
atividades escolares.

Essas abordagens sao apoiadas por pesquisas que
apresentavam melhorias no desempenho académico e na
participagdo de pessoas com deficiéncia. Uma das principais
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praticas discutidas é a instrugao diferenciada, que envolve adaptar
o conteudo, o processo e o produto da aprendizagem para atender
as diversas necessidades dos estudantes. Isso pode incluir ajustar o
nivel de dificuldade das atividades, fornecer diferentes formas de
apresentacao do material e usar diversas estratégias de avaliagado.

Enfatiza-se a importancia de coletar e analisar dados para
tomar decisoes informadas sobre o ensino. Monitorar o progresso
dos estudantes e utilizar esses dados para ajustar as estratégias de
ensino sao praticas recomendadas que ajudam a personalizar a
aprendizagem e a atender melhor as necessidades individuais dos
alunos.

Kuntzet al. (2021) abordaram a necessidade de fornecer
suporte e formacao continuada para os professores. A formacao
deve incluir treinamento em préticas inclusivas e em estratégias
baseadas em evidéncias para garantir que os educadores estejam
bem-preparados para implementar essas praticas em sala de aula.

De acordo com os autores, o envolvimento dos pais e da
comunidade ¢ destacado como um componente crucial para a
inclusao bem-sucedida. A colaboracdo com as familias e com outros
membros da comunidade pode proporcionar um suporte adicional
e ajudar a criar um ambiente educacional mais inclusivo e apoiador.

Para Kuntz et al. (2021) ha desafios associados a
implementacao de praticas baseadas em evidéncias, como a
resisténcia a mudangas e a falta de recursos. Recomendagoes para
superar esses desafios incluem a promogao de uma cultura de
inclusao dentro das escolas e a implementacao de politicas que
incentivem a adogao dessas praticas, uma vez que € essencial para
promover a inclusao de estudantes com deficiéncia, se faz
necessario um compromisso com a formagao continuada dos
professores, o uso de dados para tomar decisdes e o envolvimento
ativo das familias e da comunidade.

Connor e McLaughlin (2022) exploraram a importancia do
engajamento das familias e da comunidade no contexto da
educacado inclusiva, destacando como a participagao ativa desses
grupos pode impactar positivamente a experiéncia educacional de
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estudantes com deficiéncia. Os referidos autores argumentaram
que o envolvimento dessas instancias € crucial para a eficacia da
educacgdo inclusiva, pois pode ajudar a criar um ambiente
educacional mais acolhedor e apoiar o desenvolvimento académico
e social dos estudantes com deficiéncia.

Connor e McLaughlin (2022) discutiram vdrias praticas
eficazes para promover o engajamento das familias, como:
comunicagao aberta e regular, isto é, manter canais de comunica¢ao
claros e frequentes entre a escola e as familias para garantir que os
pais estejam informados sobre o progresso dos filhos e envolvidos
nas decisdes educacionais; participagao em reunides e atividades,
ou seja, incentivar a presenca dos pais em reunides escolares,
atividades educacionais e eventos comunitarios para fortalecer a
colaboragao entre a escola e a familia; formacao e apoio ou o mesmo
que oferecer treinamento e recursos para os pais sobre como apoiar
a aprendizagem e o desenvolvimento dos filhos em casa e na
comunidade.

Os autores também abordaram a importancia do
envolvimento da comunidade local, destacando praticas como
parcerias com organizagoes locais buscando a colaboragao de
organizagdes comunitdrias e servigos sociais para proporcionar
recursos e suporte adicionais aos estudantes e suas familias;
promocao da inclusao comunitdria: trabalhar para criar uma
cultura de inclusdo na comunidade, promovendo a conscientizagao
e a aceitacao dos estudantes com deficiéncia.

Por fim, o engajamento efetivo das familias e da comunidade
tem sido associado a varios beneficios, como melhoria no
desempenho académico, a participagao ativa pode levar a melhores
resultados académicos e maior motivagao dos alunos, pois cria um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e estimulante.

Connor e McLaughlin (2022) reconheceram alguns desafios na
promogao do engajamento, como barreiras culturais, falta de
tempo e recursos limitados. Para eles, algumas agdes sao
importantes para superar esses desafios, tais como o
desenvolvimento de estratégias personalizadas que é a adaptagao
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das abordagens de engajamento para atender as necessidades e
circunstancias especificas das familias e da comunidade e a criacao
de redes de suporte, o estabelecimento de redes de apoio entre pais,
educadores e membros da comunidade para fortalecer a
colaboragao e o suporte mutuo.

Fisher e Harniss (2023) exploraram o impacto das ferramentas
digitais no ensino colaborativo, com foco em como essas
tecnologias podem aprimorar praticas inclusivas na educagdo. A
analise volta-se para como ferramentas digitais podem facilitar a
colaboragao entre professores e promover um ambiente de
aprendizado mais inclusivo para estudantes com deficiéncia. Para
isso, categoriza as ferramentas digitais em varias categorias,
incluindo plataformas de planejamento e gestao que sao
ferramentas que permitem o planejamento e a organizacdao
colaborativa das atividades educacionais, como plataformas de
gestdo de aprendizado e softwares de planejamento de aula;
ferramentas de comunicagdo e colaboragdo ou o mesmo que
aplicativos que facilitam a comunicagao entre professores e entre
professores e estudantes, como foruns online, chats e
videoconferéncias e recursos educacionais digitais, isto é, as
tecnologias que oferecem recursos adaptativos e materiais de
aprendizagem personalizdveis, como softwares de leitura e escrita
assistiva e recursos multimidia.

Fisher e Harniss (2023) identificaram varios beneficios das
ferramentas digitais para o ensino colaborativo e a inclusao:

1. Facilitagao da colaboragao: as ferramentas digitais permitem
que os professores trabalhem juntos em tempo real, compartilhem
recursos e estratégias e ajustem as praticas pedagdgicas de acordo
com as necessidades dos estudantes;

2. Personalizagdo da aprendizagem: as tecnologias oferecem
opgoes para personalizar a aprendizagem com base nas
necessidades individuais dos estudantes, proporcionando suporte
adicional;

3. Recursos adaptativos de acesso e inclusdo: ferramentas
digitais podem ajudar a superar barreiras fisicas e logisticas,
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proporcionando acesso a materiais e suporte para estudantes que
podem ter dificuldades com formatos tradicionais de ensino.

O uso de ferramentas digitais apresenta alguns desafios, como
o treinamento e capacitagao, ou seja, a necessidade de formagao
adequada para que os professores utilizem efetivamente as
ferramentas digitais e integrem-nas nas praticas pedagogicas.
Outro desafio envolve as questdes relacionadas ao acesso a
tecnologias e a disponibilidade de recursos para todos os
estudantes, especialmente em contextos com limita¢Ges
orcamentdrias e privacidade e seguranga, como as consideragdes
sobre a protegao de dados e a seguranga das informagoes ao utilizar
ferramentas digitais.

Dessa forma, o melhor investimento, de acordo com Fisher e
Harniss (2023), estd em formagao profissional, a fim de garantir que
0s professores recebam treinamento continuo sobre como usar e
integrar ferramentas digitais em suas praticas pedagodgicas;
desenvolvimento de recursos acessiveis para criar e promover
recursos digitais que sejam acessiveis a todos os estudantes e que
possam ser utilizados de forma inclusiva.

Fisher e Harniss (2023) concluem que as ferramentas digitais
tém um potencial significativo para melhorar o ensino colaborativo
e promover praticas inclusivas. Ao oferecer suporte para a
colaboracgao entre professores e a personaliza¢ao da aprendizagem,
essas tecnologias podem ajudar a criar um ambiente educacional
mais acessivel e adaptado as necessidades de todos os estudantes.

Nesta perspectiva, o estudo de Scruggs e Mastropieri (2022)
examinou o papel do desenvolvimento profissional para
professores na melhoria das praticas de coensino ou ensino
colaborativo. Os referidos autores destacaram que a formacao
continuada é essencial, uma vez que ajuda os profissionais da
educagao a adquirirem as habilidades necessarias para colaborar
efetivamente e a utilizar estratégias pedagogicas inclusivas, o que
pode ser realizado por meio programas de desenvolvimento com
treinamento especifico em modelos e técnicas que contemplem
planejamento conjunto, comunica¢do e gestdo de sala de aula
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colaborativa, oportunidades para praticar e aplicar as estratégias
aprendidas durante o treinamento. Isso pode incluir simulagdes,
observagoes e feedback sobre praticas reais de coensino.

O estudo em questao revisou diferentes modelos de formagao
profissional e sua eficdcia, tais como modelos baseados em
Workshops (de curta duragao) que podem fornecer uma introdugao
a estratégias de coensino, mas podem nao ser suficientes para uma
implementacao eficaz sem suporte adicional, e modelos de
desenvolvimento a longo prazo, programas de desenvolvimento
profissional mais extensos, que incluem formagao continua e
acompanhamento, esses tendem a ser mais eficazes para preparar
0s professores para o coensino.

Scruggs e Mastropieri (2022) discutiram varios desafios
enfrentados na implementacao de programas de desenvolvimento
profissional que envolvem a questdao do tempo e recursos para
treinamento e desenvolvimento, pois pode limitar a eficacia dos
programas. As escolas e institui¢des precisam garantir que haja
tempo suficiente para a formagao e a pratica. Outro ponto ¢ a
resisténcia a mudangas de alguns professores a novas abordagens
e técnicas. E importante abordar essas resisténcias com estratégias
de suporte e encorajamento e necessidade de personalizacao, ou
seja, devem ser adaptados as necessidades especificas dos
professores e dos contextos escolares para serem eficazes.

Diante desse contexto, os autores recomendam investimento
em formagao continuada e suporte para garantir que os professores
possam implementar efetivamente o coensino. A colaboragao entre
educadores, em se tratando de fomentar um ambiente de
colaboragao entre educadores e especialistas para melhorar a
implementagao dessas praticas e resolver problemas em tempo
real. Por fim, a avaliagao e ajuste na realizagdo das avaliagoes
regulares dos programas de desenvolvimento profissional para
atender as necessidades dos professores e dos estudantes.

O ensino colaborativo no contexto brasileiro pode adotar
diversos modelos, que incluem esse modelo integrado, em que
ambos o0s professores atuam juntos durante toda a aula,
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colaborando em todas as atividades e oferecendo suporte
individualizado quando necessario; modelo de coensino rotativo,
ou seja, os professores alternam papeis, com um professor
assumindo a lideranga em uma parte da aula e o outro fornecendo
apoio e intervengdes, trocando essas fun¢gdbes em momentos
diferentes e modelo de coensino paralelo, os professores dividem a
turma em grupos menores, cada um trabalhando com um grupo
em diferentes atividades ou aspectos do curriculo (Capellini;
Zerbato, 2019).

O modelo de trabalho em coensino é baseado na abordagem
social de deficiéncia, dado que pressupde que € a escola que precisa
ser transformada para atender a diversidade. Além disso, prevé
que € preciso lapidar o ensino ministrado em classe comum para
que todos tenham acesso a um ensino de qualidade, seja para os
alunos com ou sem deficiéncia (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).

Rebelo (2012) apontou que as praticas que tém se mostrado
eficazes incluem o planejamento conjunto em que o planejamento
colaborativo entre professores ¢ essencial para alinhar as
estratégias de ensino e garantir que todas as necessidades dos
estudantes sejam atendidas; a comunicagao e coordenagao aberta e
coordenada é fundamental para o sucesso do coensino. Reunides
regulares e trocas de feedback ajudam a ajustar as praticas conforme
necessario e a oferta de formagdo especifica para ambos os
professores sobre estratégias de coensino e praticas inclusivas é
crucial para a implementagao bem-sucedida.

O estudo de Rinaldo (2021) apontou que a implementacao do
modelo do coensino depende da revisao e atualiza¢ao das politicas.
Nao basta o empenho dos professores da educagao especial, dos
professores da sala comum ou mesmo da gestao escolar. As
mudangas sao necessarias, pois a dificuldade maior estd na
articulagao do tempo para planejar, instruir e avaliar em comum e,
tal articulagdo, depende de politicas atualizadas referentes a
atuacao dos profissionais da educagao.
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Resultados e Discussoes

Internacionalmente, o ensino colaborativo tem sido
amplamente estudado como uma pratica eficaz na inclusdao de
estudantes com deficiéncia. O modelo colaborativo pode promover
a personalizacdo do ensino e facilitar o acesso ao curriculo regular
para todos os estudantes independentemente das suas limitagoes.

Nos ultimos anos, a pesquisa internacional sobre ensino
colaborativo tem avangado significativamente e aponta para
algumas tendéncias emergentes na pratica colaborativa, como a
inclusao baseada em evidéncias (Kuntz et al., 2021) por meio do uso
de dados para ajustar instrugoes e avaliagoes, sendo crucial para o
sucesso do ensino colaborativo. A coleta e analise de dados ajudam
a personalizar o ensino e a monitorar o progresso dos estudantes
com deficiéncia.

Connor e McLaughlin (2022), destacaram a importancia do
envolvimento dos pais e da comunidade na pratica colaborativa. O
engajamento das familias e da comunidade pode apoiar os esforgos
dos professores e contribuir para um ambiente educacional mais
inclusivo e apoiador.

Compreende-se desse modo que a parceria entre o professor
da educacdo especial e o professor do ensino comum € essencial
para a implementagao eficaz do ensino colaborativo e para a
promogao de uma educagao inclusiva. A pratica colaborativa nao
s0 melhora a experiéncia educativa desses estudantes, mas também
contribui para o desenvolvimento profissional dos docentes.

De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), a quantidade de
pesquisas sobre o coensino condiz com o que a literatura da area
revela sobre a escassez de publicagdes no Pais, sendo um servigo de
apoio que ainda ndo ¢ conhecido ou é pouco realizado, a nao ser
em alguns casos especificos e experimentais.

O Coensino ainda nao esta previsto em legislagdes como um
servigo obrigatdrio a ser ofertado pelos profissionais de Educacao
Especial, sendo apenas citado como uma das fun¢des do professor
especializado. No contexto educacional brasileiro ha o amparo
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legal para a proposta de trabalho em Coensino, porém, “parece nao
ter sido dada ainda a importancia merecida a esta filosofia de
trabalho” (Rabelo, 2012, p. 53). Isto posto, faz-se necessdria a
reflexdo desta proposta de trabalho como complemento aos
servigos de apoio ja existentes, como os atendimentos realizados
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), uma vez que outros
paises ja apontaram em diversas pesquisas que este servigo de
apoio pode ser promissor para a aprendizagem.

De acordo com Rinaldo (2021), o Coensino tem que estar
institucionalizado nos documentos oficiais da educagao, para que
se garanta o direito do servigo de apoio aos EESEE e ndo se caia no
risco de acontecer apenas em momentos eventuais, ou pela boa
vontade dos profissionais em trabalhar juntos.

O Estado de Sao Paulo apresentou em junho de 2023 a
Resolugao SEDUC - 21 que dispde sobre a regulamentacdo da
Politica de Educacao Especial de Sao Paulo e do Plano Integrado
para a pessoa com TEA, em que organiza o servigo da educacao
especial e disponibiliza o Projeto Ensino Colaborativo no turno
escolar como forma de AEE expandido (Sao Paulo, 2023), o que
justifica a necessidade da implementacao do coensino, como
complementagao aos servigos ja existentes.

Por fim, a literatura revela vdarias praticas eficazes para a
colaboragao entre professores da educagao especial e do ensino
comum, incluindo a necessidade de uma comunicacao eficaz e a
coordenacao entre os professores sao fundamentais para superar
desafios na pratica colaborativa.

Os estudos mencionados apresentaram algumas estratégias
eficazes para a implementacdao do ensino colaborativo e por sua
vez, identificaram os desafios e solugdes existentes e/ou que podem
ser resolvidos, como o0s problemas na comunicagdo entre os
professores que podem ser superados através de reunides
regulares e ferramentas de comunicacao digital (Friend; Cook,
2017), a elaboracao de planos de aula colaborativos e a definigao
clara de papeis e responsabilidades sdao essenciais para o sucesso
do coensino (Murawski; Swanson, 2021), a resisténcia a mudanga
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que pode ser diminuida através de formagao continuada e da
promogao de uma cultura inclusiva e colaborativa (Brasil, 2017;
Scruggs; Mastropieri, 2022) e o tempo limitado para planejamento
conjunto que pode ser mitigado com a inclusao de tempos
reservados na jornada de trabalho para colaboragao.
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3 - Docéncia e pandemia: diferentes formas de
atendimento educacional especializado

Kariny Araujo Delgado Trovo
Monica Mendes da Cunha Pestana
Monica de Carvalho Magalhaes Kassar

Introducao

No ano de 2020, o mundo passou por um colapso no sistema
de satilde com a pandemia do COVID-19. O Ministério da Saude,
conforme a Portaria n® 188, de 3 de fevereiro de 2020, declarou
“Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN)
em decorréncia da Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-
nCoV)” (Brasil, 2020a). Frente a situagdo, diversas a¢Oes foram
implementadas, a fim de conter o avango da doenga no Brasil.
(Cavalcante, 2020).

O Estado de Mato Grosso do Sul seguiu os protocolos de
seguranga conduzidos pelo governo federal e, dentre eles,
orientava-se a suspensdo das aulas presenciais nas unidades de
ensino em todos os niveis. Na cidade de Corumba, interior do
estado de Mato Grosso do Sul, e na cidade de Mesquita, Rio de
Janeiro, as medidas de seguranca seguiram os mesmos protocolos
(Pestana, 2022; Trovo, 2023).

Este capitulo tem como base pesquisas realizadas no ambito
do Programa de Pds-graduagao em Educagao, do Campus do
Pantanal da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, ligadas
aos projetos interinstitucionais “Tecnologia de Informacgdo e
Comunicagao (TIC) e inovagdo nos processos de escolarizacao na
educagao inclusiva: diferentes contextos no Brasil e na Espanha”,
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
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e Tecnoldgico- CNPq!, e “Observatério da educagao basica:
impactos da pandemia sobre o direito a educagio e a
reconfigurac¢ao do trabalho docente”, financiado pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES? e as
discussdes proporcionadas nos trabalhos do INCT politica
educacional e trabalho docente®.

Este estudo volta-se para a situagao educacional dos alunos
acompanhados pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas Redes Municipais de Ensino de Corumba (MS) e de
Mesquita (R]), durante o periodo pandémico. Mesmo tendo como
loci apenas dois municipios do pais, a interlocu¢ao com a literatura
produzida sobre o tema nos autoriza considerar que as situagoes
identificadas nessas localidades encontram similaridades em
outras regides do pais, de modo que a identificagdo das praticas
adotadas nas escolas observadas possibilitou-nos compreender os
desafios enfrentados pelos profissionais e alunos nesse contexto.

Assim, este capitulo tem o objetivo de expor e analisar como
ocorreram as formas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) durante o periodo pandémico nas localidades pesquisadas.

Sob uma abordagem qualitativa (Alvez; Silva, 1992),
primeiramente realizou-se uma revisao bibliografica sobre a
Educacao Especial e a situagdo pandémica. Posteriormente, foram
empreendidas entrevistas com professores atuantes nas diferentes
formas de AEE das cidades de Corumba/MS e Mesquita/R], por

! Processo: 438533/2018-6, Chamada MCTIC/CNPq N* 28/2018.

2 Edital de Selecdo Emergencial IV Programa Estratégico Emergencial de Combate
a Surtos, Endemias, Epidemias e Pandemias. Programa de desenvolvimento da
pos-graduacao DPG/CAPES. Impactos da Pandemia - Edital N° 12/2021.

3 Este estudo foi realizado no escopo do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
Politica Educacional e Trabalho Docente, que conta com financiamento do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) -
Processo 406861/2022-6; da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) - Processo 88887.954247/2024-00 e da Fundacao de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) - 098/2024 - Chamada INCT -
MCTI/CNPqg/CAPES/FAPs N° 58/2022.
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meio do Google Meet, envolvidos no primeiro projeto
interinstitucional.

Cabe esclarecer que no municipio de Corumba, o AEE ocorre
de forma complementar ou suplementar ao trabalho educacional
desenvolvido na sala de aula comum, na linha proposta pela
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008). J& o municipio de Mesquita (R]) possui AEE
substitutivo a frequéncia do aluno em classes comuns, de modo
que, os docentes participantes deste estudo ministram aulas
diariamente para grupos de alunos, que ndo frequentam as salas de
aulas comuns.

A educacdo em meio a pandemia

No final de dezembro de 2019, surgiram os primeiros relatos
de uma doenga respiratéria na cidade de Wuhan, China,
caracterizada por sintomas e niveis de propagagao semelhantes aos
da gripe. Embora a maioria dos casos fosse moderada, em situagoes
mais graves, a doenca poderia evoluir para uma Sindrome
Respiratoria Aguda Grave (SRAG) e levar os pacientes a 6bito
(Hillesheim, 2020).

Os coronavirus fazem parte de uma grande familia de virus
que normalmente afetam animais, sendo pouco comum a infec¢ao
em humanos (Souza et al., 2021). No entanto, um novo membro
dessa familia, 0 SARS-CoV-2, surgiu e foi denominado COVID-19,
que significa “Doenca do Coronavirus 2019”, em referéncia ao ano
em que ocorreu sua propagagao. A rdpida disseminagao de
suspeitas e confirmagdes em diversas partes do mundo levou a
Organiza¢ao Mundial da Satide (OMS) a declarar, em 11 de margo
de 2020, a situagdo como uma pandemia (Pestana, 2022).

Em uma tentativa de conter sua propagacdao, medidas de
controle sanitdrio foram implementadas, incluindo o isolamento
social, com o objetivo de reduzir a possibilidade de disseminagao
do virus. Em conformidade com os protocolos de segurancga, os
diferentes estados da Unidao implementaram medidas que incluiam
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a suspensao das aulas presenciais. Em Corumba (MS), seguindo
orientacao do Decreto Estadual n® 15.391, de 16 de margo de 2020,
que dispOs sobre as medidas tempordrias a serem adotadas, no
ambito da Administra¢ao Publica do Estado de Mato Grosso do
Sul, para a prevengao do contdgio da doenga COVID-19 e
enfrentamento da emergéncia de satide publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus (SARS-CoV-2) no
territorio sul-mato-grossense, o prefeito municipal emitiu o
Decreto n® 2.263, no mesmo dia, determinando a suspensao das
aulas presenciais em todas as unidades da Rede Municipal de
Ensino. Essa medida visava proteger a comunidade escolar diante
do contexto da pandemia.

Art. 3% Fica suspenso o funcionamento pelo prazo de 15 (quinze) dias
corridos, a partir de 18 de marco de 2020, de todas as escolas da Rede
Municipal de Ensino, cursos presenciais da escola de Governo Municipal,
Centros de Convivéncia de Idosos e dos Centros de Referéncia de
Assisténcia Social (Diocorumba, 2020).

Duas semanas apos a divulgacdo desse decreto, o grupo de
professores do AEE de Corumba comegou se organizar para enviar
atividades para que os alunos pudessem realizd-las em casa,
seguindo as orienta¢des do Ntcleo de Educagao Especial e Inclusao
(NEEI), setor ligado a Secretaria Municipal de Educagao,
responsavel pelo acompanhamento das agdes relativas aos alunos
publico da educagao especial matriculados na rede municipal de
ensino. Esta agdo iniciou-se 30 dias apds a 12 suspensao das aulas.
Apds a emissdao dos primeiros Decretos, em Corumbad (MS) a
suspensao das aulas presenciais e dos demais atendimentos foi
prorrogada até o final do ano de 2020.

Como resultado, essa medida teve um impacto significativo
em diversos aspectos da vida em sociedade, particularmente nas
instituicdes escolares (Pestana; Kassar, 2021) e os atendimentos aos
alunos passaram a ser realizados de forma remota durante algum
periodo. Uma professora da sala de recursos multifuncionais
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descreve a situagao diante do Decreto n® 2.263 que suspendeu das
aulas em Corumba:

Nos, os profissionais da sala de AEE, [estavamos] iniciando os trabalhos
com alguns alunos e agendando os demais. Eu estava conhecendo os
alunos, a escola nova, na qual tomei posse em meados de fevereiro,
conhecendo a equipe que me acompanharia durante todo ano letivo,
tudo novo! E quando menos se esperava, veio a noticia que a partir do
dia 18 de marco as aulas seriam suspensas devido a pandemia do
COVID19 (Trovo, 2020 apud Trovo, 2023s/p.).

E importante esclarecer que, nesse municipio, os professores
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) deveriam ser
docentes efetivos, a partir da Resolugdo n® 17 de 23 de janeiro de
2020 (Corumbd, 2020a), o que representou uma nova realidade para
muitos deles, bem como para a escola e os alunos envolvidos,

No estado do Rio de Janeiro, o Decreto n® 46.966 de 11 de
marco de 2020 dispOs sobre as medidas para enfrentamento da
emergéncia de satide publica decorrente do coronavirus. Logo em
seguida, em 13 de margo de 2020, o municipio de Mesquita (R])
publicou o Decreto n® 2696, que antecipou o periodo de recesso
escolar e atualizou seu calendario, como forma de evitar a
frequéncia as escolas. No entanto, as medidas adotadas pela
prefeitura de Mesquita nao foram avaliadas como efetivas para a
contengao da doenga, o que levou o Ministério Publico do Estado
do Rio de Janeiro, em 20 de mar¢o de 2020, a agir com a
Recomendacao n® 9/2020:

Ao Exmo. Sr. Jorge Lucio Ferreira Miranda, PREFEITO DE MESQUITA,
que no exercicio do Poder Regulamentar, com base no principio da
cooperagdo entre os entes federativos, e, em especial, como forma de
preservar vidas, evitar a proliferacio do coronavirus (COVID-19) e
garantir a satde publica, adote medidas semelhantes aquelas determinadas
no Decreto Estadual n® 46.980, de 19 de marco de 2020, tais como: [...]V.
SUSPENSAO, pelo prazo de 15 (quinze) dias: [...] d. aulas, sem prejuizo da
manutengdo do calendario recomendado pelo Ministério da Educagao, nas
unidades da rede publica e privada de ensino, inclusive nas unidades de
ensino superior (MPR], 2020, grifo do autor).
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Professores e alunos, ensino remoto e aprendizagem a distancia

Durante a pandemia, os professores precisaram se reinventar
para manter o processo de ensino ativo de forma remota. As
dificuldades encontradas no ensino remoto nao sao uma novidade
ou exclusividade de alguns profissionais. A adaptagao ao ambiente
virtual, a falta de acesso adequado a internet e aos dispositivos
eletronicos, a caréncia de dispositivos de qualidade para o acesso a
internet e a auséncia de interag¢do na sala de aula remota foram
alguns dos desafios enfrentados. Esses aspectos tornaram-se
evidentes nos municipios pesquisados. Pestana (2022) registrou que,
com relagao as formas de Atendimento Educacional Especializado,
os entrevistados relataram, em alguns casos, o cancelamento ou a
suspensao temporaria dessas atividades e que, de modo geral, a
maior parte do ano de 2020 transcorreu sem a realizacdo desses
acompanhamentos. De acordo com os entrevistados, o retorno
ocorreu quase no inicio do 4° bimestre do ano letivo e foi marcado
pela necessidade de desenvolver estratégias que pudessem ou nao
funcionar, levando em consideragdo as novas medidas de cuidado e
distanciamento adotadas. Um dos aspectos que pode ser
identificado como constante é a sensacdo de desamparado
especialmente das familias e dos alunos:

A cada novo decreto que se estendia a suspensao das aulas, percebia muitas
vezes 0 desdnimo de algumas familias, o desespero em manter esses alunos
dentro da casa em ‘crise’ (expressao que os pais usavam) e infelizmente a
pandemia nao dava trégua. Muitas vezes foram nessas ligacdes e mensagens
que procuravam demonstrar solidariedade e dizer que eles ndo estavam
sozinhos e que de alguma maneira podiam contar conosco (Trovo, 2020 apud
Trovo, 2023, p. 30).

Os responsaveis apontaram crises que os alunos passaram a
ter nesse periodo, foi um momento complicado de quebra de rotina
e para alguns foi afetado de maneira muito forte. Tive alunos [...]
que entraram em surto, foi um periodo dificil. (Professor 5 —
Mesquita/R]. Entrevista, apud Pestana, 2022, p. 78).
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Souza e Dainez (2020) chamam a atengdo para o sofrimento
dos alunos que ndo estavam preparados para o ensino remoto e que
sentiram falta da interacao social, vivenciada no ambiente escolar.
Além disso, destacam o desafio enfrentado pelas familias que, sem
condi¢Oes adequadas, tiveram que assumir o papel de tutores no
ensino de seus filhos. Com todos esses desafios, aos poucos,
algumas atividades foram sendo realizadas de diferentes formas:

Foram propostas atividades adaptadas. Por exemplo, se o contetido era
sobre capitais e cidades, ia se trabalhar com figuras, imagens, fazer recortes,
buscar o material para enviar para o aluno fazer na residéncia. Entao as
atividades foram todas remotas nesse final de 2020, havia as visitas também
para levar e buscar essas atividades. [...] [Havia o] envio de atividades a cada
15 dias em forma de bloco, para ser desenvolvida em casa. Havia [também]
contato via Whatsapp, quando a mae nao entendia, quando o responsavel nao
entendia. E o registro dessa pratica em casa, entdo a foto e o video era muito
importante para comprovar que os alunos estavam fazendo. (Professor 2 —
Corumba/MS. Entrevista, apud Pestana, 2022, p. 74.).

Foi criada uma plataforma que os responsaveis poderiam ter acesso através da
internet pra poder acessar as atividades, porém como tinhamos muitos casos
de falta de acesso, dificuldade em entender o funcionamento, entdo além de
postar na plataforma, nés faziamos apostilas que eram impressas na escola e
o responsavel ia uma vez por semana pegar as atividades da semana toda
devolvia e pegava uma nova. E assim a gente fez enquanto estdvamos em
ensino remoto (Professor 5— Mesquita/R]. Entrevista, apud Pestana, 2022, p.74).

Apesar de toda a organizagao das plataformas e da
criatividade dos docentes, varias duvidas persistiam sobre a
eficacia das agoes:

Colocavamos atividades e videos para os alunos acessarem. A questao do
grupo do WhatsApp nao funcionou para o aluno, entao os grupos eram mais
de contato com os pais. Entao eu nao tinha contato com o aluno. [...] Eu
pensava em atividades minimamente possiveis, porque além do aluno vocé
precisa pensar na pessoa que vai estar do lado do aluno. Essa pessoa sabe
ler? Essa pessoa vai entender a proposta? Entdo mesmo pensando em
atividades minimamente possiveis tivemos muitos problemas (Professor 6 —
Mesquita/R]. Entrevista, Pestana, 2022, p. 74).
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[...] parece que os pais nao tinham nog¢ao do que era trabalhado, entdo
quando isso comegou a ir pra casa e esse pai comegou a ver esse contetido...
a gente até comenta assim que “sera que esse aluno nao tinha essa
dificuldade ou essa dificuldade foi criada por conta da pandemia? Porque
hoje a gente percebe que os alguns alunos que, supostamente, estavam bem
e acompanhando, na verdade ndo estavam bem porque apareceram
dificuldades que normalmente nao tinham (Professor 1 — Corumba/MS.
Entrevista, Pastana, 2022, p. 77).

Ao analisar os relatos sobre as dificuldades enfrentadas pelos
docentes, constatamos uma concordancia entre as situacOes e
pontos levantados na literatura especializada (Fachinetti;
Spinazola; Carneiro, 2021) e aqueles mencionados pelos
entrevistados, especialmente no que se refere as formas individuais
de resolucgao de problemas, resultado de uma responsabilizagao do
docente em relacgao as atividades pedagogicas:

A gente estava em casa, mas nao tinhamos vida prépria. Eram
muitas horas de dedicagdo, porque tinhamos que pesquisar na
internet atividades, ai encontrdvamos alguma atividade legal, mas
tinhamos que adaptar para aluno x. Era um tempo longo que levava,
a pesquisa... a colagem... Muitos prazos e reunides remotas e tudo ao
mesmo tempo! Fora que também estdvamos abalados pela questao
da pandemia, noticias de amigos, familia, perdas e falecimentos.
(Professor 5 — Mesquita/R], apud Pestana, 2022, p. 78.).

A producado dos materiais, a maioria do material que eu produzi, eu quem
estava comprando. Entao a gente que gasta, faltou mais investimento do
poder ptiblico em oferecer outros tipos de materiais que os alunos pudessem
levar pra casa porque a maioria do material que temos é de usar em sala de
uso coletivo, entao material individualizado era producao nossa, com nossos
recursos proprios (Professor 2 — Corumba/MS. Entrevista, 2, apud Pestana,
2022, p. 78).

Busquei por minha propria conta, me atualizar por um
programa do MEC. Fiz varios cursos de como me preparar com 0s
protocolos de seguranca e como trabalhar em tempos de pandemia,
como desenvolver as atividades. (Professor 2 — Corumba/MS.
Entrevista, 2022, p. 72).
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Como analisa Pestana (2022), foram atribuidas novas
responsabilidades aos docentes, que se dividiram entre se dedicar
ao trabalho remoto e presencial, a necessidade e a emergéncia em
aprender a lidar com as tecnologias, além da criacdo e da
organizacdo de diferentes atividades pedagogicas. A crescente
responsabilizacdo docente no periodo pandémico é registrado
também em outros estudos, como o de Nepomuceno e Algebaile
(2021). Sobre este tema, Tudao e Lamosa (2022, n.p.) explicam que
“A dimensao da responsabilizacdo incide sobre o trabalho docente,
a partir de politicas de gestdo, financiamento e avaliagdao. O
professor é responsabilizado pelo ‘fracasso’ do aluno, da sua
formacao e da escola publica”. Os autores afirmam que durante a
pandemia de Covid-19, “[a] dimensao da responsabilizagao
docente encontra-se presente nas orientagdes produzidas pelas
organizagdes internacionais e nas politicas encaminhadas nos
paises da América Latina” (Tuao; Lamosa, 2022, n.p.), o que nos
auxilia compreender as atitudes dos docentes que se adaptaram as
mais diferentes situagdes, com seus proprios recursos.

Com o inicio da vacinagao contra a Covid-19, em 2021, o
Ministério da Educacao langou o “Guia de implementacdo de
protocolos de retorno das atividades presenciais nas escolas de
educacao basica”, desenvolvido com base em diferentes documentos
e protocolos de biosseguranga, com o objetivo de fornecer
orientagOes e apoio aos sistemas e redes de ensino na retomada das
aulas presenciais, bem como auxiliar na elaboragao de guias e planos
para esse retorno (Pestana, 2022). O documento estabeleceu normas
técnicas de seguranca em saude, além de recomendagdes para agdes
pedagdgicas e sociais que deveriam ser seguidas por todos os
membros da comunidade escolar (Brasil, n.d.).

Quanto a educagao especial, o guia enfatiza a importancia de
um planejamento minucioso para o retorno das aulas dos
estudantes com deficiéncia, pois, segundo a abordagem do
documento, essa populacdo teria a necessidade de interacao
proxima com terceiros e de utilizagao de objetos especializados no
seu dia a dia, além da exigéncia de uma atencao especial por parte
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dos profissionais da educacdao. Embora o documento fornesse
diretrizes, havia a indicacdo de que as institui¢bes teriam
autonomia e responsabilidade para estabelecer medidas
adicionais conforme necessario.

Com o retorno gradual das atividades escolares presenciais, as
secretarias de educagao foram emitindo protocolos para
funcionamento das unidades escolares durante a pandemia no ano
de 2021, como orientagdes para o distanciamento social nas escolas
ja em funcionamento.

Trovo (2023) registra que em Corumba, no ano de 2021, as
aulas presenciais foram mantidas suspensas até o més de agosto,
quando o decreto n® 2620, de 15 de julho de 2021, autorizou seu
retorno nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino. No
entanto, o AEE realizado nas salas de recursos multifuncionais foi
ofertado logo no inicio do ano letivo de 2021, j4 que os
atendimentos ocorreram de forma individualizada e foram
respeitados todos os protocolos de seguranga recomendados pelos
orgaos de satde. A autora apresenta um relato de uma das reuniodes
entre os docentes e a equipe técnica do NEEI da cidade de
Corumba, que nos auxilia entender a organizacao dos docentes:

As reunides com a equipe técnica do nucleo da educagdo especial foram de
grande valia, pois ali recebiamos as orientacdes e éramos acolhidos de forma
muito carinhosa. A troca de ideias e falar dos nossos sentimentos com
colegas era uma forma de acalmar nossos coragdes. E uma frase que ouvi
muito da equipe que me acalentava e me dava seguranga pra seguir era:
‘Nao sofra sozinha'! Nessas palavras, percebia o espirito de equipe e que de
fato ndo estava sozinha. Diversas vezes telefonei, procurei as técnicas e
sempre houve retorno. Nos ouvia sem julgamentos e sempre dispostas a
auxiliar (Trovo, 2020, apud Trovo, 2023, p. 30).

O relato descreve a importancia das reunides com a equipe
técnica do nucleo da educagao especial durante a pandemia. Essas
reunides foram valorizadas pelo seu papel de oferecer orienta¢des
e um acolhimento afetuoso. A troca de ideias e a possibilidade de
compartilhar sentimentos com colegas proporcionavam um alivio
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emocional, segundo a docente. Uma frase “nao sofra sozinha”,
repetida pela equipe repetidas vezes, transmitiu, segundo a autora,
seguranga e a sensagao de ndo estar enfrentando os desafios
isoladamente. O relato destaca a presenca de uma equipe unida e
solidaria, sempre disponivel para ouvir sem julgamentos e pronta
para auxiliar. O relato indica, ainda, que essa relagao de suporte
contribuiu para fortalecer a confianga e motivou a professora a
seguir em frente.

Apesar do relato de apoio, é importante ressaltar as novas
responsabilidades que os professores precisaram assumir durante
esse periodo, muitas vezes, dividindo-se entre o ensino remoto e o
presencial. Dentre elas, a necessidade urgente de aprender a lidar
com as tecnologias, a fim de garantir a continuidade do processo
educacional. Gomes et al. (2021 apud Pestana 2022) relatam que uma
grande preocupagao expressa pelos professores, em relacdo aos
alunos, foi a possibilidade de defasagem na aprendizagem devido
as condicoes existentes nos lares e nas escolas. Para tentar superar
os desafios, os docentes destacaram o esfor¢o adicional, tanto ao
utilizar aplicativos de mensagens e conseguir manter o vinculo com
as familias, quanto na producao de atividades que se adequassem
a realidade de cada aluno. Essas horas extras de trabalho foram
necessarias para enfrentar os desafios impostos pela situagao. Na
pesquisa de Pestana (2022), é apresentado o relato de um professor
que realizava o AEE nas escolas do campo, que retrata o esfor¢o do
docente para tentar contornar possiveis adversidades:

A nossa meta da educagao especial rural é ndo deixar nenhum aluno para
tras. Entao, esse aluno [que] a gente nao conseguia contato via WhatsApp, a
gente marcava num local aberto, geralmente na porteira [das fazendas],
onde a gente ia encontrar essa familia e passava as orientagdes. Seja na
questdo da biosseguranga, seja na questdo de orientacdo de como proceder
[pedagogicamente]. Passar um pouco da didatica para o aluno, entao a todo
instante [..] tivemos esse alinhamento principalmente com a escola
(Professor 4 — Corumba/MS. apud Pestana, 2022, p. 80).
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O Professor evidencia que reconhece e valoriza a diversidade
de seus alunos e tenta adotar estratégias pedagdgicas que
promovam a construgao coletiva de conhecimento, possibilitando
o processo educativo dentro e fora da escola. Sua abordagem
consciente e inclusiva visa garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. O imenso
esforco do professor tenta suprir a lacuna que provocada pela
auséncia do convivio e do contato fisico, pois como Souza e Dainez
(2020) evidenciam:

[...] o ensino remoto ndo equivale ao ensino presencial, seja pelas precarias
condicdes de vida dos professores, alunos e seus familiares, de acesso, de
realizagao das atividades no ambiente doméstico, de ajustes as especificidades
e as singularidades de cada aluno, bem como pelo limite que a ferramenta
tecnoldgica impde sobre as formas de interacdo e mediacao pedagdgica. Esses
fatores agudizam as desigualdades educacionais historicamente presentes no
sistema de educacional brasileiro. Por outro lado, em exercicios de reflexdes,
ainda sem um distanciamento e na esperanca de perspectivar projetos, tendo
em vista o periodo de excepcionalidade, podemos considerar que as
estratégias de ensino remoto podem abrir possibilidades de vislumbrar futuro
(Souza; Dainez, 2020, p. 11).

Tanto por meio do ensino remoto quanto de forma hibrida, os
atendimentos foram gradualmente adaptados apods longos
periodos de suspensao, levando em consideracao as necessidades
e realidades de cada instituicio. Os professores empregaram
diversos métodos e abordagens para manter o progresso desses
atendimentos, embora tenham enfrentado desafios no retorno,
como o acompanhamento do desenvolvimento dos alunos ou a
falta de participagao.

Considerag¢oes Finais
Garantir uma educacao inclusiva na drea da educacao especial
durante a pandemia ndo foi uma tarefa simples, dada a

multiplicidade de pessoas envolvidas nesse processo e o impacto
que cercaram esses alunos. Para tentar superar os desafios,
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salientamos os esforcos significativos enfrentados pelos
professores durante a pandemia. A adaptagao ao ambiente virtual,
a falta de acesso adequado a internet e aos dispositivos eletronicos,
além da auséncia de intera¢ao em sala de aula, foram algumas das
dificuldades encontradas.

Nas localidades pesquisadas, a importancia de os orgaos
publicos oferecerem suporte aos profissionais da educagao se
tornou evidente. No entanto, constatamos algumas dificuldades
relacionadas a coordenagdao e a organizagdo por parte das
instituicdes publicas, o que impactou a continuidade dos
atendimentos educacionais especializados (Pestana, 2022).

Além disso, a adaptacdo curricular implementada pela maioria
dos estados e municipios, conforme identificado na literatura das
pesquisas apresentada por Pestana (2022), muitas vezes apresentou
abordagens unilaterais que poderiam excluir alguns alunos durante a
execucdo. Embora durante as entrevistas realizadas, tenham sido
apresentadas algumas agdes benéficas para os alunos da educagao
especial, como o caso do entrevistado da drea rural, varios relatos
indicaram a precariedade material em que os docentes se encontraram
para a realizagao de atividades, de modo que utilizaram suas proprias
rede de dados moveis, adquiriram materiais com recursos proprios e
os confeccionaram, utilizaram seus préprios meios de transporte para
encontrar a familia dos alunos. Se, por um lado, essas agdes
demonstram o comprometimento do docente na busca por solugdes
criativas, para tentar garantir o acesso e a qualidade do atendimento
educacional especializado mesmo em contextos desafiadores, por
outro evidencia a politica de responsabilizacdo docente, que os
pressiona cotidianamente.

Os relatos dos professores entrevistados evidenciaram um
sentimento de cansago diante das tentativas de lidar com o caos
vivenciado na educagao durante o periodo pandémico. Fica claro
que os professores fizeram o viavel e se prepararam na medida do
(im)possivel para dar continuidade aos atendimentos educacionais
especializados. Eles enfrentaram desafios e buscaram se adaptar e
encontrar solugdes para garantir a continuidade do ensino. Porém,
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¢ fundamental ressaltar que a responsabilidade da execugao do
AEE e qualquer forma de escolarizacdo nao pode recair
exclusivamente sobre os professores. A garantia do direito a
educacdo de qualidade é uma responsabilidade coletiva, que
envolve especialmente o Estado e as instituicbes publicas
educacionais. E um compromisso coletivo que demanda a atuagio
conjunta de diferentes atores e agdes integradas, visando garantir a
igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento dos alunos
com necessidades educacionais especiais.

O conhecimento cientifico gerado sobre o Atendimento
Educacional Especializado durante a pandemia, através das
pesquisas realizadas, € valioso para apoiar a tomada de decisoes e
orientar futuras agdes nessa area, levando em consideracgao as
licdes aprendidas e os desafios enfrentados durante esse periodo.
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4 - Desenho Universal da Aprendizagem e
Enriquecimento Curricular: integracoes para Educacao
Inclusiva e Personalizada

José Angelo Fiorot Junior
Gabriel Rattighieri Barao
Carina Alexandra Rondini

Introducao

A educagado tradicional, muitas vezes estruturada em um
curriculo comum padronizado, enfrenta criticas crescentes por sua
dificuldade em atender as diversas necessidades dos alunos. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) reconheceu essa
problematica ao ampliar o debate para a regionalizacao dos
curriculos, mas as reformas propostas ainda sdo insuficientes para
modernizar efetivamente a escola atual. Esse modelo curricular,
originado nos primérdios da educagao, pressupde que todos os
alunos aprendem da mesma maneira e no mesmo ritmo,
desconsiderando as diferencas individuais em habilidades,
interesses e estilos de aprendizagem (Tomlinson, 2020), por vezes,
limitando o potencial dos estudantes.

Nesse contexto, o presente trabalho propde uma reflexao sobre
a necessidade de modernizar o espaco escolar para melhor atender
as demandas sociais e, consequentemente, reverberar na forma de
aprender dos estudantes. Serao oferecidas solugdes para a
personalizagdao do ensino por meio do Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA) e das Experiéncias de Enriquecimento
Curricular (EEC). A integracao dessas abordagens permitira uma
hibridizacdo dos conceitos, visando a elaboracao de aulas e
conteudos que atendam a todas as demandas escolares.
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O DUA e as EEC sao abordagens que visam atender as
diversas necessidades dos estudantes em ambientes inclusivos. O
DUA busca criar ambientes de aprendizagem acessiveis e flexiveis,
atendendo a uma ampla gama de habilidades e estilos de
aprendizagem, enquanto as EEC oferecem oportunidades
educacionais que vao além do curriculo regular para desafiar e
engajar os alunos de maneira significativa. Dessa forma, a
integragao dessas abordagens poderd criar um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e significativo para todos os alunos.

Ambas as abordagens, embora frequentemente associadas a
Educagao Especial, sao benéficas para todos os estudantes,
auxiliando na transicao de aprendizes em desenvolvimento para
aprendizes avangados (Sebastian-Heredero, 2020).

Com este proposito, o presente texto foi organizado para,
inicialmente, apresentar os desafios de um curriculo tradicional e a
necessidade de sua transformacgao para atender as diversas
demandas educacionais contemporaneas. Em seguida, sao
apresentados o DUA e as EEC, destacando-se as possibilidades de
integracao entre essas abordagens. Por fim, sao exploradas as
implicagdes dessa hibridizagdo para a pratica educacional,
evidenciando como ela pode promover uma educagdo mais
personalizada e significativa, capaz de contribuir para o
desenvolvimento de todos os alunos.

Curriculo Comum e a Necessidade de Transformacao

A sociedade contemporanea exige que o curriculo escolar
integre praticas pedagogicas que reconhecam e valorizem a
diversidade entre os estudantes, superando as limitagdes de ser
apenas uma organizagao de contetido (Souza, 2023). Um curriculo
rigido pode gerar exclusdao, especialmente de alunos com
deficiéncia, Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) e diferentes
estilos de aprendizagem. Para enfrentar esse desafio, é necessario
que o curriculo seja flexivel, capaz de acompanhar as mudancas
sociais e educacionais, promovendo valores, atitudes e
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competéncias que preparem os alunos para uma atuagao critica e
engajada (Libaneo, 2013).

A flexibilizagdo curricular envolve tanto a adaptacdo de
materiais e estratégias pedagogicas quanto o oferecimento de
suporte individualizado e avaliagdes que considerem as
particularidades de cada aluno. Essa abordagem deve ser
incorporada ao planejamento escolar como um meio de fomentar a
Educacao Inclusiva (Santos, 2024; Souza, 2023).

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo nao se restringe a
atender apenas alunos com deficiéncias; ela beneficia todos os
estudantes ao propiciar o respeito as diferengas e o aprendizado
coletivo. Nesse sentido, a diversidade enriquece o processo
educacional, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa (Santos, 2024).

Embora diretrizes publicas brasileiras, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e a BNCC, estabelecam a inclusao,
Mantovani (2018) alerta que ela s6 se torna significativa quando é
efetivamente aplicada, com a participagao ativa de todos no
processo educacional (Brasil, 1998, 2018).

A modernizagao do ambiente escolar requer um esforgo
coletivo que envolva a formagao continua de professores, a
flexibilizacdo das estruturas escolares e a adocdo de métodos
interdisciplinares e tecnoldgicos. Essas praticas tornam a escola
mais dindmica e adaptada as necessidades dos estudantes (Fullan,
2020; Silva Filha et al., 2024). Um curriculo inclusivo e flexivel,
atento as diferentes formas de aprender, impulsiona uma educacao
que respeita os ritmos e interesses individuais, fortalecendo a
equidade e a integracao (Santos, 2024).

Para Reis e Renzulli (2020), esse curriculo personalizado
aumenta o engajamento, a motivagdo e o sucesso académico,
proporcionando experiéncias de aprendizado mais significativas.
A personalizacao também ajuda a desenvolver talentos tnicos,
preparando os alunos para futuros desafios. O DUA, de forma
semelhante, oferece uma estrutura que possibilita ambientes
inclusivos e adaptaveis as diversas necessidades, complementando
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a flexibilizagdo curricular e promovendo uma educagao de
qualidade e efetiva para todos.

Desenho Universal de Aprendizagem

O DUA foi criado pelo Center for Applied Special Technology
(CAST), uma organizacdo de pesquisa e desenvolvimento
educacional sem fins lucrativos (Rose; Gravel, 2010; Oliveira;
Munster; Gongalves, 2019). O DUA foi concebido para enfrentar as
limitagdes dos curriculos tradicionais, que muitas vezes sao rigidos
e ndo levam em conta as diferentes necessidades e perfis dos
alunos. Em resposta a variedade de perfis e ritmos de aprendizado
presentes nas salas de aula, o DUA adota uma abordagem flexivel
em relagao aos objetivos, métodos, materiais e formas de avaliacao.
Com isso, busca eliminar a necessidade de ajustes posteriores e
garantir que todos os estudantes tenham acesso a oportunidades
equitativas de aprendizado (Sebastian-Heredero, 2020).

Segundo a Lei de Oportunidades em Educagdao Superior
(Higher Education Opportunity Act - HEOA), promulgada em 2008
nos Estados Unidos, o DUA ¢ descrito da seguinte forma:

a) Proporciona flexibilidade nas formas que as informagdes sao
apresentadas, nos modos que os estudantes respondem ou demonstram
seus conhecimentos e habilidades, e nas maneiras que os estudantes sao
motivados e se comprometem com seu préprio aprendizado.

b) Reduz as barreiras na forma de ensinar, proporciona adaptagdes,
apoios/ajudas e desafios apropriados, e mantém altas expectativas de éxito
para todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias e os que se
encontram limitados por sua competéncia linguistica no idioma da
aprendizagem (Sebastian-Heredero, 2020, p. 737).

Os trés principios centrais do DUA — Representacao por
Multiplos Meios, Agao e Expressao por Multiplos Meios, e
Engajamento por Multiplos Meios — sdo essenciais para garantir
flexibilidade e acessibilidade no aprendizado (Sebastian-
Heredero, 2020).
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A Representacao por Multiplos Meios refere-se a forma como
as informagdes sao apresentadas aos alunos, explicando “o que”
deve ser aprendido. Utilizando diferentes formatos, como textos,
audios, videos e graficos, os professores podem atender as diversas
necessidades sensoriais e cognitivas dos estudantes (Sebastidn-
Heredero, 2020; Oliveira; Munster; Gongalves, 2019; Zerbato;
Mendes, 2021).

A Acdo e Expressio por Multiplos Meios abordam as
maneiras como os alunos interagem com o contetdo e expressam
seu aprendizado. Segundo Sebastian-Heredero (2020), esse
principio trata do “como” da aprendizagem, permitindo que os
estudantes escolham entre diferentes formas de avaliagado — como
projetos, apresentacdes ou testes — conforme suas habilidades e
preferéncias (Sebastian-Heredero, 2020; Oliveira; Munster;
Gongalves, 2019; Zerbato; Mendes, 2021).

O Engajamento por Multiplos Meios explica o “porqué” da
aprendizagem, concentrando-se em estratégias para motivar e
envolver os alunos. Isso pode incluir a oferta de op¢des durante o
processo de aprendizagem, a conexdao do conteudo com os
interesses dos estudantes e a oferta de feedback construtivo
(Sebastian-Heredero, 2020; Oliveira; Munster; Gongalves, 2019;
Zerbato; Mendes, 2021).

A integragao desses principios cria um ambiente educacional
que valoriza as diferengas entre os estudantes. Com praticas
pedagogicas adaptadas, o DUA possibilita que cada aluno
desenvolva seu potencial maximo, promovendo uma educacao
equitativa e inclusiva. Para expandir essas oportunidades e
responder de maneira ainda mais efetiva as diferentes necessidades
e talentos dos alunos, as EEC surgem como uma ferramenta para
complementar os principios do DUA, oferecendo uma abordagem
diferenciada que enriquece o processo de ensino e aprendizado,
indo além do curriculo tradicional.
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Experiéncias de Enriquecimento Curricular

O enriquecimento curricular, inicialmente concebido para
atender as necessidades especificas de estudantes com AH/SD,
evoluiu para se tornar uma estratégia que beneficia todos os alunos.
Neste texto, sera utilizado o conceito ampliado do Modelo de
Enriquecimento Escolar (Schoolwide Enrichment Model - SEM), que
propoe uma abordagem inclusiva para toda a escola (Renzulli;
Reis, 2014).

Esse modelo pedagdgico sustenta que “todas as experiéncias
de aprendizagem devem ser analisadas de forma a considerar as
capacidades, interesses, estilos de aprendizagem e formas
preferidas de expressio do individuo.” A aprendizagem
investigativa é central nessa abordagem, com o objetivo de
“aumentar o conhecimento, a aquisi¢ado de habilidades de
pensamento e a produtividade criativa examinando todos os temas
para oportunidades de introduzir praticas educacionais
investigativas.” (Renzulli, 2014, p. 541).

Para implementar os principios do enriquecimento curricular,
adota-se o Modelo Triadico de Enriquecimento, criado por Joseph
Renzulli (1977), que visa estimular o interesse dos alunos e
promover a aprendizagem em diferentes niveis de profundidade
curricular. Esse modelo ¢ composto por trés tipos de
enriquecimento, que ampliam a experiéncia educacional, indo além
do curriculo tradicional.

O Enriquecimento Tipo I ¢ caracterizado por experiéncias
exploratorias que expdem os estudantes a uma ampla variedade de
topicos e disciplinas, com o objetivo de despertar novos interesses
e curiosidade. Nessa fase, os alunos tém a oportunidade de entrar
em contato com dreas de conhecimento desconhecidas, expandindo
sua perspectiva de mundo. As atividades exploratdrias podem
incluir palestras, videos, passeios, jogos e outros recursos que
incentivem a descoberta de novos talentos e interesses. Essa etapa
prepara os alunos para um envolvimento mais profundo em temas
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que despertem seu interesse, formando a base para investigacoes
futuras (Reis; Renzulli, 2023, 2020; Renzulli, 2014).

O Enriquecimento Tipo II foca no desenvolvimento de
habilidades especificas, tanto cognitivas quanto socioemocionais.
Esse estagio envolve o treinamento em técnicas de pensamento
critico, resolugdo de problemas e habilidades de comunicacao,
preparando os estudantes para desafios mais complexos. As
atividades desta fase tém como objetivo fortalecer competéncias
que permitam aos alunos se aprofundar nos topicos de interesse,
aplicando seus conhecimentos de forma criativa e colaborativa
(Reis; Renzulli, 2023, 2020; Renzulli, 2014).

No Enriquecimento Tipo III, os alunos aplicam o que
aprenderam de forma pratica, por meio de investigacoes
independentes. Nessa fase, os estudantes assumem o papel de
pesquisadores, desenvolvendo projetos originais que podem
resultar em produtos concretos, como documentarios, aplicativos
ou solugdes inovadoras para problemas reais. Essa etapa é
especialmente poderosa para alunos com AH/SD, pois lhes oferece
a oportunidade de aprofundar seu conhecimento e aplicar suas
habilidades de forma significativa e transformadora. Ao final desse
processo, os alunos se especializam e criam contribui¢des
auténticas em suas areas de interesse (Reis; Renzulli, 2023, 2020;
Renzulli, 2014).

Com essas trés fases, o modelo permite uma ampliacdo e
aprofundamento das experiéncias educativas, desenvolvendo
talentos em dreas diversas e proporcionando uma educacao que
supera as limitagdes do curriculo convencional (Sebastian-
Heredero, 2020; Reis; Renzulli, 2023, 2020; Renzulli; Reis, 2014).
Quando os principios do DUA sao integrados a essa abordagem, os
beneficios se potencializam, promovendo um ambiente inclusivo e
personalizado para toda a turma.
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Hibridizacdo do DUA e EEC para a personalizacao do ensino

A integracdo entre o DUA e as EEC tem o potencial de
fortalecer a inclusao, personalizar o ensino e fomentar o
desenvolvimento de habilidades ao longo do processo educativo.
Ao unir a flexibilidade do DUA, que ajusta objetivos, métodos e
materiais para abranger diversas formas de aprendizagem, com a
profundidade das EEC, que estimula investigagdes e promove
habilidades avangadas, por meio do Modelo Triddico de
Enriquecimento, cria-se uma estrutura educacional dinamica e
adaptavel a todos os estudantes (Sebastidn-Heredero, 2020; Reis;
Renzulli, 2023, 2020; Renzulli; Reis, 2014).

Essa sinergia rompe as barreiras tradicionais do ensino,
oferecendo multiplas formas de representacdo, expressdao e
engajamento, a0 mesmo tempo que expande o curriculo para
incorporar experiéncias de enriquecimento que favorecem o
desenvolvimento de talentos e interesses individuais. A
combinagao dessas abordagens possibilita um aprendizado efetivo,
atendendo as particularidades de cada aluno e promovendo seu
pleno desenvolvimento (Sebastidn-Heredero, 2020; Reis; Renzulli,
2023, 2020; Renzulli; Reis, 2014).

Além de incluir toda a turma no processo de aprendizagem, a
integragao do DUA com as EEC também promove um ambiente de
ensino mais envolvente e desafiador, estimulando a participagao
ativa dos estudantes e a exploracdo de novos interesses. Com
estratégias flexiveis e adaptaveis, o curriculo se ajusta as
necessidades individuais, tornando o ensino mais motivador e
significativo (Sebastidn-Heredero, 2020; Reis; Renzulli, 2023, 2020;
Renzulli; Reis, 2014).

No Quadro 1 vé-se como essas abordagens se complementam,
maximizando o potencial de todos os estudantes por meio de uma
educacao inclusiva e personalizada.
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Quadro 1 - Potenciais beneficios da integracao DUA - EEC

POTENCIAIS BENEFICIOS DA INTEGRACAO DUA - EEC

Desenho
. Modelo
Universal para a e .
Aspecto . Triddico de Convergéncia
Aprendizagem . .
Enriquecimento
(DUA)
- Expandir 0
Criagdo de um P . .
) aprendizado Personalizar o
curriculo . .
i por meio de | ensino e
L. acessivel e A . ..
Objetivo Geral , experiéncias que | maximizar o
flexivel para ~ ) .
vao além do | potencial de
todos 0s ,
curriculo todos os alunos.
estudantes. L.
tradicional.
Cria As duas
oportunidades abordagens
Remove barreiras educacionais criam um
N educacionais, diversificadas, ambiente
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POTENCIAIS BENEFICIOS DA INTEGRACAO DUA - EEC
Desenho
Universal para a Modelo
Aspecto . Triadico de Convergéncia
Aprendizagem Enriquecimento
(DUA)
promovendo
maior
engajamento.

Fonte: Elaboragédo dos autores.

Apds compreender as possibilidades de integracao entre o
DUA e as EEC, é essencial explorar como essa convergéncia se
manifesta na pratica educativa. O caso ilustrado na Figura 1
apresenta um exemplo de como a possibilidade de integracao
DUA-EEC pode se efetivar na pratica.

Figura 1: Integracio DUA/EEC na Pratica Educativa
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A integracao entre DUA e EEC, esbogada na Figura 1, trata-se
da pratica de um professor de Ciéncias, para um conteudo de 9°
ano do Ensino Fundamental. Tal integragao ocorreu de forma a
permitir que tanto os elementos do DUA quanto os elementos das
EEC fossem contempladas durante as aulas, garantindo um
aprendizado mais rico e significativo para os estudantes.

No exemplo, a partir da tematica “Festa Junina”, o professor
elaborou um plano de ensino para o conteido de quimica
“Modelos Atdmicos”, idealizado com base no perfil de estilos de
aprendizagem dos estudantes presentes na turma, sondados
previamente e identificados como ativos, tedrico-reflexivos e
pragmaticos, a partir do qual foi possivel elaborar situagdes em que
todos, de alguma forma, pudessem participar da construcao do
conhecimento com sua motivacao intrinseca em destaque.

As atividades tiveram como base disparadores diversos,
sendo elas: apresentacao de conteudo com videos do Youtube;
leitura de textos sobre fogos de artificio; realizagao de experimento
no laboratoério (teste de chama).

Também foi utilizada como estratégia de integracao DUA-EEC
exercicios de fixagao do livro didatico, listas de resolugao criadas
pelo docente e resolvidas com a metodologia ativa Peer Instruction’,
bem como a elaboracdao de pesquisa e cartazes apresentados aos
colegas durante as aulas, e a finalizagao com a criagdo de parodias.
Tais atividades contemplam os estilos de aprendizagem e as
multiplas formas de aprender e engajar-se dos estudantes desta
turma. Como proposta avaliativa, o professor conferiu a fluéncia
dos estudantes com a leitura de rétulos, a realizagdo de leitura e
debate sobre Tabela Periddica e a resolu¢do de um problema-

1 O método de ensino ativo conhecido como Peer Instruction foi desenvolvido por
Eric Mazur e envolve a apresentagao de perguntas conceituais aos alunos durante
a aula. Apds responderem individualmente, os alunos discutem suas respostas
com colegas e, em seguida, respondem novamente a pergunta. Este processo
promove o engajamento ativo, a correcdo de conceitos erréoneos e o
desenvolvimento de habilidades de comunicagdo e pensamento critico,
proporcionando uma compreensao mais profunda do material abordado.
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desafio com a metodologia Think, Pair, Share (TPS?) e a aplicagao
de avaliagOes tedricas, o que garantiu um trabalho global com
mobilizagao de estratégias de autorregulagao,

A partir do exemplo, percebe-se o grande potencial com a
integracao entre DUA e EEC. Desse modo, o presente texto passa a
dedicar-se a apresentar como cada um dos principios centrais do
DUA — Representacao, Acao e Expressao, e Engajamento por
Multiplos Meios — pode ser aplicado em relagdo aos tipos de
enriquecimento das EEC. Essa andlise buscara evidenciar como a
personalizagio do ensino, aliada as oportunidades de
enriquecimento, pode transformar o ambiente escolar,
promovendo um aprendizado mais dinamico e inclusivo.

A Representagdo por Miltiplos Meios e o Enriquecimento
Exploratorio Geral (Tipo I)

O principio dos multiplos meios de representacao no DUA,
que oferece aos estudantes diferentes formas de acessar a
informagao, pode ser aplicado diretamente ao Enriquecimento
Tipo I. Nesse estagio, os alunos sao expostos a uma diversidade de
topicos por meio de atividades como palestras, documentarios,
videos, passeios e outros recursos praticos. Essa abordagem
permite que diferentes estilos de aprendizagem sejam
contemplados, ao mesmo tempo em que desperta a curiosidade dos
estudantes. Atividades interdisciplinares, que integram dreas como
ciéncias, artes e estudos sociais, podem ser implementadas como
parte dessa fase, permitindo que os alunos facam conexdes entre

2 O método Think-Pair-Share (TPS) é uma técnica de ensino colaborativo que
envolve trés etapas principais. Primeiro, o professor propde uma questdo ou
problema para os alunos refletirem individualmente (Think). Em seguida, os
alunos discutem suas ideias com um colega (Pair). Por fim, alguns pares
compartilham suas conclusdes ou respostas com a turma toda (Share). Essa
abordagem estimula a participacao ativa, permite a troca de ideias e promove a
aprendizagem colaborativa, ajudando os alunos a aprofundar sua compreensao
do contetido.
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disciplinas e ampliem suas perspectivas de mundo (Sebastian-
Heredero, 2020; Reis; Renzulli, 2023, 2020; Renzulli; Reis, 2014).

Com a combinagao do DUA e do EEC, as possibilidades de
exploragdo se ampliam, permitindo que contetidos sejam
apresentados de maneira inclusiva e adaptada as necessidades e
preferéncias individuais de cada aluno. Ao integrar esses
principios, o enriquecimento da sala de aula se torna mais
dinamico, diversificado e capaz de engajar alunos com diferentes
perfis de aprendizagem, o que incentiva a exploracdo de novas
areas de interesse e a constru¢do de conhecimento para futuras
investigacOes (Sebastian-Heredero, 2020; Reis; Renzulli, 2023, 2020;
Renzulli; Reis, 2014).

Acgdo e Expressdo por Miultiplos Meios e o Enriquecimento para
Desenvolvimento de Habilidades (Tipo 1I)

Para o Enriquecimento Tipo II, o principio dos multiplos
meios de agao e expressao é crucial. Proporcionar diferentes formas
de avaliagdo — como projetos de pesquisa, apresentagdes orais,
ensaios escritos e criagOes artisticas — permite que os alunos
escolham a maneira que melhor expressa suas capacidades. Além
disso, o uso de tecnologia e ferramentas digitais pode expandir
essas opgoes, facilitando a personaliza¢ao do aprendizado. Clubes
e sociedades académicas, como clubes de ciéncia e tecnologia,
podem ser inseridos nesse contexto para fornecer atividades
extracurriculares que complementam o curriculo regular,
permitindo que os alunos desenvolvam habilidades especificas em
areas de interesse (Sebastian-Heredero, 2020; Reis; Renzulli, 2023,
2020; Renzulli; Reis, 2014).

Engajamento por Multiplos Meios e Enriquecimento através de
Investigacio Independente (Tipo I1I)

O principio do engajamento por multiplos meios no DUA, que
visa motivar e engajar os alunos ao conectar o conteudo com seus
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interesses pessoais, complementa o Enriquecimento Tipo III. Nesse
estagio, os alunos realizam investigagdes autdnomas sobre temas
de seu interesse e aplicam seus conhecimentos de maneira pratica.
Parcerias com a comunidade, como mentoria, estdgios e visitas a
locais de trabalho, podem ser excelentes maneiras de promover
investigacoes independentes, proporcionando experiéncias de
aprendizagem reais e contextualizadas (Sebastian-Heredero, 2020;
Reis; Renzulli, 2023, 2020; Renzulli; Reis, 2014).

Dessa forma, os projetos desenvolvidos pelos alunos, como
documentdrios, aplicativos ou solugdes para problemas reais, sao
exemplos de como essa integragao fortalece o aprendizado. A uniao
entre 0 DUA e as EEC nesta fase impulsiona a criatividade e a
autonomia dos estudantes, proporcionando um ambiente que nao
apenas estimula o engajamento, mas também os prepara para
resolver problemas complexos e reais, aplicando suas habilidades
de forma inovadora e pratica (Sebastidn-Heredero, 2020; Reis;
Renzulli, 2023, 2020; Renzulli; Reis, 2014).

Tecendo consideragoes finais

Ao longo deste capitulo, destacou-se o potencial
transformador da integracdo entre o Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA) e as Experiéncias de Enriquecimento
Curricular (EEC) na promog¢ao de uma educagdao mais inclusiva,
personalizada e significativa. Essa abordagem hibrida oferece um
caminho promissor para superar as limitagdes do curriculo
tradicional e alinhar o espago escolar as demandas sociais
contemporaneas. Sem embargo, para que esses avangos se tornem
realidade, é imperativo refletir sobre a necessidade de investir no
ambiente escolar, ampliando suas capacidades de atender a
diversidade de necessidades e expectativas da sociedade atual.

O espago escolar pode ser engendrado como um local de
inovagdo e experimentacdo, no qual a infraestrutura fisica e
tecnoldgica seja compativel com metodologias pedagogicas
dindmicas e inclusivas. Nao s6 a mera adog¢ao de tecnologias
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educacionais se faz necessdria. Também ¢ preciso ter como
prioridade a reconfiguragao dos espacos de aprendizagem para
favorecer a colaboragao e o engajamento e investir na formagao de
professores. Esses investimentos sdo indispensdveis para que
praticas pedagdgicas baseadas no DUA e nas EEC possam ser
implementadas de forma eficaz e sustentavel.

A modernizagao do espago escolar ndo é apenas uma questao
de adaptagao as mudangas sociais; trata-se de uma resposta a
necessidade de formar estudantes criticos, autonomos e
preparados para os desafios de um mundo em constante
transformacao. Nesse contexto, torna-se essencial fomentar
ambientes de aprendizagem que nao apenas removam barreiras,
mas que também inspirem os estudantes a explorar seu potencial e
construir conhecimentos conectados as suas realidades.

Outrossim, adentra-se o caminho final deste texto ponderando
que novos estudos devem ser realizados para aprofundar as
possibilidades e limitagdes da integragao entre o DUA e as EEC.
Esses estudos poderiam investigar, por exemplo, como essa
abordagem hibrida impacta diferentes niveis de ensino, desde a
Educagao Infantil até o Ensino Superior, ou como pode ser aplicada
em contextos educacionais especificos, como escolas rurais,
urbanas de grande porte ou comunidades indigenas. Os exemplos
praticos apresentados neste capitulo também servem como ponto
de partida para explorar metodologias de avaliagao que capturem
de forma mais precisa os beneficios dessa integracao.

Ainda na seara das sugestdes relevantes para futuras
investigacOes esta a andlise da colaboracdo entre professores,
estudantes e comunidade escolar na implementagdo dessa
abordagem. A criagao de redes de troca de experiéncias e praticas
bem-sucedidas pode acelerar a disseminagao e a adaptacao do
modelo a diferentes realidades, promovendo um impacto mais
amplo e significativo.

Por ultimo, a integragao entre o DUA e as EEC nao deve ser
vista apenas como uma solucdo pedagogica, mas como uma
estratégia para repensar o papel da escola no século XXI. Ao
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investir em praticas que combinam inclusdo, personalizacao e
inovacao, estamos nao apenas transformando a forma de aprender,
mas também construindo uma escola mais democratica e alinhada
aos ideais de equidade e justiga social. Cabe a todos os envolvidos
na educagao — gestores, professores, pesquisadores e comunidade
— abragar essa transformacgado e contribuir para que ela se torne
uma realidade em todas as esferas do ensino.
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5 - Formacao de professores na perspectiva inclusiva:
revelando desafios atuais e possibilidades

Ana Paula de Oliveira Augusto
Anna Augusta Sampaio de Oliveira

Introducao

No cendrio educacional contemporaneo podemos encontrar os
avangos da educa¢ao numa perspectiva inclusiva, se compararmos
a conjuntura atual com os paradigmas tradicionais do século
passado. Contudo, ainda encontramos marcas historicamente
construidas de exclusao escolar, demonstrando que ainda temos
muito a evoluir para que as escolas estejam imbuidas de uma
cultura inclusiva.

O interesse por esta temadtica é de longa data. Nds tivemos
atuacdo em escolas publicas enquanto professoras em sala comum
de ensino regular e compondo o corpo da gestdo escolar. Além
disso, dedicamos nosso tempo em leituras, estudos, pesquisas e
reflexdes na area da educacao especial numa perspectiva inclusiva,
cada uma a sua maneira. Dentro de nossas experiéncias, um dos
aspectos que nos inquietou e nos provoca preocupagoes,
despertando interesse de investigar e contribuir com a érea, foi a
questao de se pensar em uma formacao continua que acompanhe a
atuagdo do professor para que tenha subsidios para planejar suas
aulas numa perspectiva inclusiva.

Sabemos da importancia e da necessidade de
proporcionarmos espagos de formacao de professores no interior
das escolas na busca de aproximar os aportes tedricos de seu campo
de atuagdo, principalmente, pela complexidade do trabalho
quando se trata de se pensar em uma educacao de qualidade para
todos. Uma vez que, os proprios professores tém questionado
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sobre como os cursos de formagao vém sendo aplicados, atribuidos
de bases tedricas e com exemplos de praticas pedagogicas, sem
didlogo com sua atuagdo no proprio cotidiano escolar, quais,
avaliam que as mudangas sao essenciais e urgentes.

Tendo em vista a relevancia que a formagao dos professores
tem para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas
nos espagos comuns do ensino regular, propusemo-nos a dialogar
sobre as formagdes realizadas no interior das escolas com intuito
de identificar quais as possibilidades formativas e as dificuldades
que estao presentes diante da realidade de uma educagao para
todos. Inquietava-nos e ainda nos inquieta a necessidade de os
professores terem formagoes mais robustas de teorias, estudos,
discussoes e reflexdes sobre seu contexto de atuagdo para que
desenvolvam um trabalho pedagogico de uma forma mais segura
e eficiente, assim como adequacdes e aprendizagens.

Para tanto, a formagado continuada é compreendida como um
caminho fundamental para uma educagdo na perspectiva inclusiva.
Partimos da premissa de que € na escola que ela deva acontecer,
proporcionando conhecimentos e condi¢des necessarias de
transformacao, construcdo de concepgdes e praticas pedagogicas
inclusivas. Entretanto, ressaltamos que cabe, também, a cada
agente escolar, assumir a responsabilidade com sua propria
formagao na busca de estudar, atualizar e preencher lacunas
existentes em seu proprio processo formativo por meio de leituras,
estudos, cursos, pesquisas e trocas de experiéncias. Uma vez que,
para que a educagao inclusiva aconteca, é primordial o
envolvimento e dedicacao de todos, seja pela via da formagao em
servigo, como do movimento de cada um na direcdo de maior
aprimoramento formativo para o seu exercicio profissional.

Neste sentido, objetivamos no presente estudo, apresentar um
mapeamento e andlise reflexiva a respeito das implicagdes de
recortes dos resultados da pesquisa de Augusto (2023) sobre os
encontros formativos de uma escola publica com vistas nos saberes
necessarios para a constituigao de praticas pedagdgicas inclusivas.
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Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, pautada na
andlise de documentos pertinentes ao espago propiciado de formagao
de professores em servigo, especificamente, as agendas de formacao
que contém as tematicas e/ou assuntos tratados nos anos de 2019 e
2020, além das estratégias formativas utilizadas. Logo, o trabalho
resulta de uma analise critica e reflexiva acerca destes documentos a
luz do referencial tedrico utilizados para esta pesquisa.

Esperamos que, por meio deste estudo, contribuir e favorecer
reflexdes acerca da formagao de professores diante do processo de
uma educagao inclusiva. Formagao, esta proporcionada no chao da
escola.

Formacao de professores: um caminho necessario de discussao
para uma educacao inclusiva

Iniciaremos essa discussao trazendo um pouco do panorama
historico e cultural da educagdo especial numa perspectiva
inclusiva, pois para compreendermos que a escola tal como esta
hoje, faz-se necessario conhecer a historia. Sabemos que no
decorrer de muito tempo a educagao inclusiva tem ganhado espago
em pautas educacionais e que o percurso dos alunos elegiveis para
os servigos de educagao especial!, tem sido marcado por muitas
lutas em razao da discriminagao e segregacdo no contexto escolar.

A educagao inclusiva tem sido alvo de debate no mundo por
volta de 1990 como um movimento de agao politica, cultural, social e
pedagogica. Um marco histdrico que nos pareceu que trouxe maior
impacto no cendrio brasileiro, foi a Declaracdo de Salamanca que
objetivou explicitar condi¢des que poderiam garantir a matricula dos
alunos, naquele momento, denominados como com necessidades

! Optamos em utilizar a terminologia sugerida pela Politica de Educagao Especial
do Estado de Sao Paulo (Sao Paulo, 2021) por considera-la mais adequada do que
a terminologia nacional, uma vez que especifica que sao alunos que podem receber
apoio dos servigos de educagdo especial, mas nao sdo da educagao especial,
deixando subentendido que sdo alunos da escola.
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educacionais especiais (NEE)? nas escolas comuns (Unesco, 1994), ou
seja, que, além da matricula, garantir sua permanéncia no processo de
escolarizagdo, portanto, como modificagdes importantes na
organizagdo, estrutura e na proposta curricular, objetivando
responder as diferentes especificidades e necessidades de todos os
alunos, entre eles os denominados como NEE.

O Brasil firma compromisso mundial e acolhe tais principios
por meio de publicagcdes de documentos legislativos e diretrizes,
como, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB
(Brasil, 1996), Diretrizes Curriculares da Educacao Inclusiva (Brasil,
2001) e a atual Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008) sinalizando como orientadores
na constituicao de sistemas educacionais inclusivos e permitindo
um novo olhar sobre a organizagao das escolas.

A escola fundamentada nos principios inclusivos busca novas
agOes coletivas dentro dos ambientes escolares desde a espagos fisicos,
modificages organizacionais, dinamica de sala de aula, estratégias de
ensino, recursos, curriculos apropriados, formas e critérios de
avaliacdo, dentre outros com preocupagao de reconhecer as
necessidades, particularidades e potencialidades dos alunos e assume
o sucesso da aprendizagem para todos (Augusto, 2023).

Ap0s mais de duas décadas passadas do marco internacional
da Declaragdo de Salamanca (1994) nos quais os sistemas
educacionais se organizaram para atender a proposta, se faz
necessario refletir: Em que avangamos sobre a proposta de

2 De acordo com a Resolu¢do CNE/CP n? 02/2001 entende-se por necessidades
educacionais especiais (NEE) as condigdes de trés grupos distintos: I - dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limita¢des no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em
dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas
relacionadas a condig¢des, disfung¢des, limitagdes ou deficiéncias; IT — dificuldades
de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizagdo de linguagens e cddigos aplicaveis; III - altas habilidades/superdotacao,
grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (Brasil, 2001).
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educacao inclusiva? Do que é necessario para que possamos ter
uma escola inclusiva? (Fonseca, 2021).

Oliveira, Papim e Paixao (2018) afirmam que alguns avangos
podem ser observados na ampliacdo de matriculas de um publico
que antes nao frequentavam os espagos escolares, assim como a
permaneéncia até a conclusdo da escolariza¢ao. Contudo, sabemos
que € necessario avangarmos no que diz respeito ao processo de
escolarizacdo com propostas de participagao e aprendizagem,
sendo necessario reconhecer as especificidades dos alunos, assim
como, dar o suporte necessario a agao pedagdgica do professor e a
da escola para este processo.

Arroyo (2011) aponta em seus estudos as tentativas de avangos
relacionados ao aspecto pedagogico, ao destacar o desejo de
mudanca dos proprios professores mesmo dentro de um ambiente
desafiador. Entretanto, Vieira (2019) nos demonstra a existéncia de
concepgoes negativas acerca dos alunos que apresentam
dificuldades em realizar e/ou participar da aula, nota-se a
dependéncia de um diagndstico para justificar a auséncia de um
trabalho pedagogico direcionado as necessidades educativas
destes alunos, tornando-se visivel a crenca que essas criangas nao
podem aprender.

Isso acontece, de acordo com Valentin (2011), devido a
existéncia de praticas pedagogicas tradicionais que ainda nao
consideram as especificidades dos alunos, assim como suas
potencialidades. Aqui temos propostas com atividades mecanicas
que nao provocam a reflexdao dos alunos, assim como sua
participagao ativa em sala de aula, portanto, acabam por reforgar o
fracasso escolar e os processos de exclusdo escolar e o
distanciamento de um movimento em direcdo as situagdes
inclusivas.

Para que este cendrio caminhe de forma mais efetiva e se afaste
de concepgdes negativas, faz-se necessario investir na formacao de
professores. De acordo com Gatti (2016) a qualidade da educagao
estd relacionada a atencdo para a formacao, evidenciando que ha
um caminho possivel por meio de propostas formativas. Uma
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formacgao mais adequada as necessidades concretas da realidade
escolar para que se possa atingir os saberes docentes.

Saberes que sao recomendados por pesquisadores da drea e
destacado por Nozi (2013) em seus estudos:

Quadro 1 - Saberes necessarios para a formacao do professor na
perspectiva inclusiva

Saberes Descri¢ao

Designa-se a reagao e/ou maneira de ser ou atuar em

1. Saber atitudinal 2
relacdo aos alunos.

Refere-se a dimensao técnica da profissao docente que
se refere ao saber fazer, o conhecimento didatico-

2. Sab
Saber pedagogico e as habilidades necessarias para que os

procedimental . L
professores  possam  conduzir suas  praticas

pedagogicas.

3. Saber relacionado
as caracteristicas
pessoais do professor

Diz a respeito das caracteristicas pessoais do professor
que favorecem o processo de inclusdo escolar.

Refere-se ao conhecimento do campo tedrico-cientifico
. que considera os saberes conceituais que sao
4. Saber conceitual . N .
fundamentais para embasar a agdo pedagdgica do

professor.

Refere-se a compreensdo do profissional sobre as
condigbes sdcio-histéricas que determinam a tarefa
5. Saber contextual educativa com olhares para detectar as necessidades
do presente, assim como o futuro que configura a sua
responsabilidade com o processo educativo.

Fonte: Elaboracdo de Augusto (2023) com base no estudo de Nozi (2013).

Para atingir tais saberes, faz-se necessario que se pense e se
proporcione uma formagao que tenha mais proximidade com o
ambiente de atuagao do professor, para estabelecer um didlogo a
partir da realidade concreta, a qual apresenta uma expressiva
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complexidade e novas exigéncias formativas, a fim de que se tenha
uma educag¢ao numa perspectiva inclusiva.

Salientamos que ndo existe uma receita pronta para se pensar
em uma formacgao de professores dentro do espago escolar numa
perspectiva inclusiva, porque cada aluno tem suas particularidades
que devem ser levadas em conta, assim como, os contextos e a
realidade escolar. Apesar disso, existem saberes, caminhos e
possibilidades para se dialogar, refletir e construir de forma
colaborativa.

Percurso investigativo

Essa pesquisa faz parte de um recorte da dissertagao de
mestrado intitulada “Formacdo de professores na perspectiva
inclusiva: um estudo acerca de encontros formativos de uma escola
publica” (Augusto, 2023), a qual foi desenvolvida em uma escola
publica do Ensino Fundamental I, numa cidade do interior do
estado de Sao Paulo, especificamente, acerca dos encontros
formativos realizados no contexto desta escola.

A  metodologia pautou-se em estudo de abordagem
qualitativa, a partir de andlise de documentos pertinentes ao
espaco propiciado de formacdo de professores em servigo,
especificamente, as agendas de formagao que contém as tematicas
e/ou assuntos tratados nos anos de 2019 e 2020, além das estratégias
utilizadas para proporcionar estes momentos formativos.

A analise foi realizada de forma descritiva, critica e reflexiva
acerca destes documentos e a luz do referencial tedrico pertinente
a tematica em tela.

Formacao continuada em servico: o que revelam os dados
documentais da escola?

A formacao continuada em servico é reconhecida por alguns

autores como Fonseca (2021) por aquela formacdo realizada em
servico, na qual é disponibilizado um momento pelo drgao
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superior e apropriado para a continuidade da formacao
profissional, por meio de reflexdes sobre a sua atuagao e que visa
promover a ampliacdo da pratica pedagdgica baseada num
processo de elaboracio permanente do conhecimento e
desenvolvimento profissional. O professor pode colocar em pratica
as aprendizagens e um projeto de hominizagao, individual e de seu
nucleo de interagdo profissional como cidadao integral,
transformando a si e produzindo transformagao a partir de
interagdo com o contexto educacional a qual esta inserido.

Dentre a diversos termos para nomear este espago, neste
estudo utilizaremos o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC), compreendido como espago de reunides coletivas
(professores e gestores) com objetivo de delinear acdes escolares,
discutir as dificuldades enfrentadas pelos professores e elaborar
estratégias de ensino, além disso, estudos sobre tematicas atuais e
relevantes também costumam ser tratadas. Assim sendo, um
espaco importante de didlogo, reflexdo e articulagio de
conhecimento entre a equipe escolar apresentando aspectos de uma
formagao continuada em servico.

Estas formag¢des em servico acontecem, no municipio em
estudo, uma vez na semana, sendo nas tergas-feiras, com duracgao
de 1 hora e 40 minutos. Os elementos abordados neste espago
relacionam sobre assuntos referentes ao fazer pedagdgico,
planejamento  escolar,  avaliacdes  reflexivas, = questoes
administrativas, dentre outros.

Diante deste periodo determinado para que aconteca as
formacgdes e para além, dentre outros aspectos que sao abordados,
se faz necessario refletir sobre o tempo estipulado, se é cabivel para
apresentar as dificuldades e dialogar sobre possiveis solugdes
relacionadas a inclusdo escolar. Seria possivel neste espago de
tempo, articular os aspectos do cotidiano a dialogar com aportes
tedricos que avancam no que diz respeito a educacdo numa
perspectiva inclusiva? Sao questionamentos que se fazem
presentes! Sabemos da importancia deste espago, contudo, a
complexidade do trabalho pedagdgico e a necessidade formativa,
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nos faz compreender que a escola realiza um tipo de
“malabarismo” para dar conta de tamanhas exigéncias.

No que diz respeito aos assuntos e/ou tematicas tratadas sobre
a educacao inclusiva e as estratégias formativas nos anos de 2019 e
2020, identificados por meio das agendas de formagao, organizados
e apresentados no quadro 2. Pode-se ter um panorama formativo
organizado pela escola, assim como foi proposto.

No ano de 2019 seis encontros presenciais foram discutidas as
tematicas referentes a educac¢do inclusiva com foco nos alunos
elegiveis para os servigos de educagao especial, tratando sobre
dificuldades de aprendizagem, estratégias pedagogicas, de como
preparar uma adequagao curricular e um portfolio do aluno e,
assuntos especificos sobre a educacao especial e inclusiva.

Quadro 2: Assuntos e/ou tematicas tratadas sobre a educacao
inclusiva e estratégia(s) formativa(s) utilizadas nos anos da
pesquisa (2019 e 2020)

Assuntos e/ou | Estratégia(s) utilizada(s)
Encontros | Data "
tematicas
HTPC 2019
* Leitura e estudo do encontro:
Dificuldad d
17° 06/08 et .a es lo que ¢é dificuldade de
Aprendizagem .
aprendizagem?
Déficit de atencdo: | * Leitura e reflexdo do texto:
19° 20/08 | Estratégias de apoio | Déficit de atencdo — estratégias
a aprendizagem de apoio a aprendizagem.
* Repasse da orientadora
Estratégias pedagéNgica sobre o momento de
Pedacdricas formagao no Departamento da
21° 03/09 & ig . Educagdo com a Professora
Educagdo Inclusiva . (.
(Parte 1) Rosimar Poker sobre a tematica
“Educagdo Inclusiva”. Trouxe
alguns apontamentos
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importantes antes da leitura do
texto para discussdo.
* Leitura e reflexao da leitura:
Estratégias  pedagdgicas -
Educacdo Inclusiva. (ndo ha
fonte).
Estratégias * Leitura e reflexdo da leitura:
Pedagogicas — | Estratégias  pedagogicas -
22° 10/09 - . > .
Educacdo Inclusiva | Educagdo Inclusiva
(Parte II) (continuagao).
, . * Relato da orientadora
Estratégias . .
o pedagoégica sobre como foi o
Pedagogicas - -
Educacio Inclusiva momento de formacdo no
23° 17/09 ¢ Departamento da Educagao
(Parte 1I) / .
- com a Professora Rosimar sobre
Adaptacao e = A
. a tematica “Educacao Inclusiva
curricular . .
e assuntos discutidos.
* Adequagao curricular -
Preparar o portfslio verificagdo e assinatura do
24° 22/10 P P documento;
do aluno com PAEE Lo
*  Preparar  portfélio de
atividades dos alunos com NEE.
HTPC 2020
Estratégias de | * Leitura do texto para discussao
ensino- entre os pares: Cada um
4° 27/02 | aprendizagem/Cada | aprende de um jeito — Nova
um aprende de um | Escola.
jeito
* Palestra: Educacao Especial e
Inclusiva, conduzida pela
Ed ao E ial
21° 18/08 uca.(;ao SPEAEE ! Cristina Brassaglia Lucon?;
Inclusiva . -
* Enviar relatério sobre o
encontro pelo e-mail da escola.

3 Naquele momento era docente do Centro Universitario de Itapira - UNIESI e do
Instituto de Ensino Superior — IESI.
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* Filme: O primeiro aluno da
classe.

* Realizar um registro reflexivo
sobre as impressoes acerca do
filme e encaminhar pelo e-mail

R da escola.
Estudo reflexivo a

partir do filme: O
primeiro aluno da
classe

24° 08/09 Pontos de reflexao:

Como podemos perceber a agdo das
pessoas proximas do jovem com a
Sindrome de Tourette? Quais
pessoas incentivaram e  quais
dificultaram e  demonstraram
intolerincia, ignordncia e
preconceito?

Fonte: Elabora¢dao com base nos estudos de Augusto (2023).

Enquanto nos encontros virtuais realizados no ano de 2020,
trouxeram trés encontros com os assuntos discorridos sobre
estratégias de ensino-aprendizagem e assuntos especificos sobre a
educacdo especial e inclusiva. Além disso, foi proporcionado um
momento de reflexao por meio de um filme.

E possivel de observar que em ambos os encontros, em
estudos, apresentaram proximidades tematicas discutidos,
contudo, destacamos que os assuntos especificos que dizem a
respeito do aluno elegivel para os servicos de educacao especial
foram pouco abordados ao trazer seis encontros em 2019 e trés
encontros em 2020, nos parecendo até que nao houve continuidade
para que se possa aprofundar, dialogar e até realizar uma
construcao de conhecimento de tamanha complexidade da
tematica em questao.

Além disso, no que se refere aos assuntos relevantes para o
conhecimento do professor, tanto em conhecimentos gerais e
especificos, contudo, pareceu-nos insuficientes para a condugao de
uma pratica pedagogica embasada com principios inclusivos, e que
pudesse ser favoravel para a organizacao do professor tendo em
vista a participacao ativa desses alunos.
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O que nos trouxe subsidios para tal compreensao foi fato de que
as tematicas especificas sobre educagao inclusiva terem sidos
apresentadas de forma separadas dos assuntos que sao tidos como
gerais da pedagogia, como se ndo pudessem articular em si. Logo, a
forma como foram apresentadas e discutidas, nos parece distanciar
tais saberes que sdo tdao necessarios para o fazer pedagogico, que
estudados de forma separada nao corroboram com a atuagao do
professor em sala de aula numa perspectiva inclusiva.

Compreendemos a importancia de estudos sobre a tematica
geral sobre os conhecimentos necessarios para o trabalho
pedagogico do professor, contudo, da maneira como foi
proporcionada, questionamos se possibilitou discussoes dos
principios inclusivos para se pensar na elaboracao de atividades
favorecedoras para a participagdo de todos os alunos. Ademais,
quando a discussao é proporcionada separadamente, sem a
articulagao entre os saberes docentes que é tao necessaria, podem
ficar dispersas e nao ocorrer a compreensao dos professores, por
exemplo, a alfabetizagdo, no seu sentido geral, mas, a0 mesmo
tempo, ser abordada considerando as especificidades dos alunos
elegiveis para os servigos de educacao especial.

Nozi (2013), destaca a importancia de realizar a formacao
juntamente com os professores e que devem incluir a construgao de
conhecimentos especificos para se trabalhar com esse grupo de
alunos e garantir sua aprendizagem. Neste sentido, faz-se necessario
proporcionar discussdes que aprofundem as tematicas gerais,
buscando referéncias na area da educacdo para que se possam
aprofundar conceitos que sao fundamentais para compreender as
também como conduzir a agao pedagdgica considerando-se as
especificidades dos alunos elegiveis para os servigos de educagao
especial, no contexto comum de aprendizagem, e, assim ressignificar
a pratica docente na perspectiva inclusiva, a qual deve lidar com a
dialética entre o geral e o especifico.

Além disso, nos encontros nos pareceu que a presenca de
aportes tedricos para embasar as discussoes foram colocados de
forma simplista. Nozi (2013) reconhece e destaca que por meio do
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estabelecimento de conexdes entre teoria e pratica, se possibilitara
ao professor compreender o que deve conter em seu exercicio de
docéncia, assim como conhecimento de sua pratica pedagdgica que
deve ser fundamentada por teorias. Uma vez que é por meio das
lentes das teorias que o professor poderd ter uma nova visao do
contexto concreto no qual deve realizar seu trabalho, assim como
podera compreender aspectos que sao fundamentais para planejar
e exerce uma pratica inclusiva no espago escolar em que atua.

De modo geral, é possivel observar que ha uma preocupagao
de proporcionar formag¢ao para os professores para que tenham
conhecimento sobre a educagao inclusiva, assim como, estratégias
de trabalho com os alunos elegiveis para educagdo especial.
Contudo, é necessdrio apresentar os assuntos gerais com mais
proximidade dos especificos, assim como, mais aportes teoricos nas
discussdes, para que se possibilite maior profundidade de debate,
discussao e compreensao sobre o assunto e sobre os conceitos que
sustentam os principios inclusivos.

No que diz respeito a ampliacdo de espacos de formacao,
durante o periodo de 2020, com o isolamento social por conta da
pandemia, onde a educacdo foi impactada, estagnando suas
atividades presenciais e passando a trabalhar no modo remoto
emergencial, a escola estudada viabilizou e explorou outras
possibilidades de espagos formativos por meio dos ambientes
virtuais ao utilizar aparatos tecnoldgicos, como os aplicativos de
WhatsApp e Google Meet, para que pudessem ser facilitadores de
comunicagao ou possibilitar o compartilhamento de materiais
pedagdgicos.

Estas ferramentas poderiam ser utilizadas para ampliar o
espago formativo e dar autonomia para o professor em sua formacao
e seria uma forma de melhor propor dialogos, por exemplo, para
discutir o filme sugerido (em pauta) sobre a condi¢ao da pessoa com
deficiéncia e até compartilhar textos que pudessem contribuir para
reflexdes. Nesse sentido, poderia trazer uma nova forma de
socializacdo e ampliacdo dos saberes, se aproximando mais das
realidades dos professores, e nao como foi, realmente, tratado pela
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escola em estudo, na qual os aplicativos mencionados foram usados
somente solicitar tal proposta de escrever suas impressdes e realizar
a entrega da atividade, como se fosse uma forma de se cumprir uma
tarefa e ndo uma maneira que proporcionasse interagao entre os
professores ou ampliar conhecimentos.

Por fim, compreendemos essas discussdes como necessarias!
Sabemos que, o processo de inclusao escolar ainda apresenta
desafios a serem superados para a escola e, certamente, estamos
avangando, porém, lentamente. Se quisermos avangar nas
discussdes e na organizacao de uma escola efetivamente inclusiva,
faz-se necessdrio que os sistemas de ensino proporcionem mais
espacos de didlogo nas escolas e busquem aprofundar os aspectos
que sao especificos dos alunos elegiveis para os servigos de
educacao especial, numa perspectiva inclusiva, a qual exige,
necessariamente, atuar na dialética entre o geral e o especifico, ou
seja, uma discussao que proporcione refletir como realizar o
exercicio pedagdgico de tal forma que possibilite a todos a
aprendizagem e, como consequéncia, o seu desenvolvimento,
mesmo que sejam necessarias algumas providéncias especificas,
contudo, sem perde de vista a riqueza do encontro das diferencas
no contexto do ensino. Dessa forma, poderemos ressignificar
conceitos e praticas que sao tao necessdrias para garantirmos o
direito inaliendvel de uma educagao para todos, indistintamente.

Consideragoes finais

A educagao inclusiva perpassa por diversos caminhos que sao
necessarios rumo a consolidagao de ideias que realmente sejam
colocadas em prética. E, nesse contexto, a formagao de professores,
principalmente aquelas que acontecem no prdprio ambiente
escolar, tem destaque para a concretizagao dessa premissa tedrica.

O objetivo do estudo aqui relatado foi o de apresentar um
mapeamento e andlise reflexiva a respeito das implicacdes dos
resultados de uma pesquisa sobre os encontros formativos de uma
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escola publica, relacionando-os aos saberes necessdrios para a
constituicao de praticas pedagogicas inclusivas.

Os resultados evidenciam que ha possibilidades formativas
dentro do espago escolar, assim como, desafios a serem estudados,
discutidos e superados como uma proposta de avangar no processo
da educacgao inclusiva.

Foi possivel verificar que ha uma preocupacao em se discutir
sobre a educagao inclusiva no ambiente escolar e proporcionar um
conhecimento para os professores, contudo, as tematicas e/ou
assuntos aparecem distantes da atuagdo do professor, sem
proximidade de didlogo com sua atuagdo, assim como, com as
especificidades dos alunos elegiveis para os servigos de educacao
especial, as quais devem ser consideradas nos contextos comuns de
aprendizagem. Além disso, pudemos observar um periodo de
formagao em tempo de pandemia, no qual foram necessarios a
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos como um aliado para ampliar
os estudos e discussdes por meio de aplicativos facilitadores de
comunicagdo, contudo, na escola em estudo, isso nao ocorreu,
necessariamente, como forma de ampliagio do debate ou do
compartilhamento de ideias, mas, como forma de entregar tarefas
ou socializar recados e materiais, restringindo o potencial da
comunicacao online.

Muito tem se falado sobre a formagao de professores, mas
pouco de uma proposta que respalde a propria a escola para que a
realize e possa avangar com passos largos para uma educagao
inclusiva. Neste sentido, este estudo busca contribuir evidenciando
alguns indicios ou caminhos para se pensar em uma formagao mais
solida, robusta e de significados para os profissionais da escola e,
em especial, os professores.

Os dados gerados pelo estudo nos permitem afirmar que ainda
ha de se explorar diversas estratégias na busca de alternativas para
ampliagao da formagao dos professores em servigo, com a intengao
de subsidiar e fundamentar sua pratica pedagogica, e o didlogo
com os demais profissionais da escola para se construir uma cultura
inclusiva. A escola como esta s6 podera ser considerada inclusiva a
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partir do mundo em que todos, juntos, trabalharem esse processo
como um projeto de estudo, reflexdes e didlogo com todos os atores
envolvidos, investir em formacdo para que se possa compreender
adequadamente seus principios a partir da realidade escolar e, ao
conhecer os limites e possibilidades do fazer pedagogico,
estabelecer um planejamento pedagdgico capaz de alcangar
concretamente os fundamentos colocados nos planos legislativo e
tedricos, para que se aproxime a intengao da realidade objetiva.

Por fim, este trabalho nao se d4 por completo, e serve de
incentivo a muitos que assim como nos, que acreditam e buscam
trilhar caminhos possiveis para uma educagao mais democratica,
humanizada e para todos.
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6 - “Professor, o que é individuo?” — por outros modos
de pensar/fazer a educacao especial em escolas dos
campos, das aguas e das florestas

Washington Cesar Shoiti Nozu

Aprender a desaprender

No segundo semestre do ano de 2023, ao iniciar a disciplina de
Principios Basicos da Educagao Especial com uma turma do Curso
de Licenciatura em Educacao do Campo, da Faculdade
Intercultural Indigena' (FAIND), da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), uma pergunta de uma estudante
indigena da etnia Guarani irrompeu com forga problematizadora.
Ao término da primeira aula, cujo contetido abordou as concepgoes
de deficiéncia a partir dos modelos médico (centrado no
individuo), social (focalizado na estrutura social) e biopsicossocial
(atento as relagdes entre individuo e estrutura social), esta
estudante, que vive uma comunidade localizada no sul de Mato
Grosso do Sul, me chamou no momento do intervalo e indagou:
“professor, o que é individuo?”.

A pergunta, instantaneamente, me atravessou e me
emocionou. A duvida, de aparéncia singela, nao se tratava de mero
desconhecimento de um vocabulo, mas de um significante vazio
dentro da cosmovisdo partilhada pela estudante: em sua

'A Faculdade Intercultural Indigena da Universidade Federal da Grande
Dourados, atualmente, oferta dois cursos: a Licenciatura em Educa¢dao do Campo
e a Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu. Ambos os cursos se organizam
pela Pedagogia da Alternancia, articulando a formacdo por meio do Tempo-
Universidade e do Tempo-Comunidade. Para maior aprofundamento, a Resolucao
n? 1, de 6 de agosto de 2023, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educagao, dispde sobre as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alterndncia na
Educagao Basica e na Educagao Superior.
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comunidade indigena s6 hd ressonancias e significados a partir da
coletividade, dos sujeitos coletivos?.

Ao apreender e ser afetado pelo questionamento da
estudante, me recordei dos ensinamentos da professora Marilda
Bruno?® sobre a necessidade de didlogos interculturais e redirecionei
o planejamento da disciplina por meio de rodas de conversas. A
partir desta proposta, os estudantes compartilhavam suas
realidades educacionais e modos de compreensao da deficiéncia,
ao passo que eu apresentava aspectos da modalidade da Educacao
Especial na perspectiva da educagao inclusiva, para a construgao
conjunta de pontos de contato, de possibilidades e também de
paradoxos e incongruéncias. Nessa mobilizagdo, o educar
enquanto travessia evocou um “sair de si, do que se ¢, do que se
sabe, [...] o educar como forma de voltar ao lugar onde nunca
estivemos antes” (Skliar, 2014, p. 159).

Esta experiéncia tem me provocado, desde entao, a aprender a
desaprender determinadas concepgdes, conhecimentos e praticas
fixados sobre a Educagao Especial.

Nessa direcao, o presente texto, caracterizado como um ensaio
(e como vontade de outros devires), almeja tecer alguns fios de
reflexdo e de problematizagdo sobre os modos de pensar/fazer a
Educagao Especial em escolas dos campos, das aguas e das
florestas.

Em dialogo com as produgdes do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagio do Campo, das Aguas e das Florestas nas
Amazonias (GEPERUAZ), coordenado pelo professor Salomao

2 Como nos ensina Sandra Benites (2023, p. 195), “na sociedade guarani, o corpo e
a lingua sao a base da sabedoria. A construcao dos corpos fisicos e simbdlicos se
faz de acordo com as necessidades e os ambientes, sempre levando em
consideragdo a cosmologia e o0s costumes. As experiéncias vividas
individualmente se refletem no coletivo, sdo arremessadas para o coletivo,
independentemente de serem boas ou ruins”.

3 Professora aposentada da Universidade Federal da Grande Dourados. Uma das
pesquisadoras pioneiras no Brasil nas discussdes sobre as interfaces da Educagao
Especial e da Educacao Escolar Indigena.
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Hage, da Universidade Federal do Para, tenho compreendido as
escolas dos campos, das aguas e das florestas como movimentos de
entrelacamentos de conhecimentos cientificos e conhecimentos
histérico-ancestrais/tradicionais/experenciais/identitarios  (Hage;
Corréa, 2019). Portanto, “como referéncias na constitui¢ao das
identidades individuais e coletivas dos sujeitos, como campos de
interacao, resisténcias e lutas pela producao familiar na agricultura,
na pesca e no extrativismo, e pelo territério em que vivem” (Hage;
Silva; Freitas, 2021, p. 306).

Ainda, a adogao da expressao escolas dos campos, das aguas e
das florestas intenta abranger a pluralidade das realidades
educacionais, em diferentes territorios* e maretdrios’, e a
diversidade dos povos que os habitam e produzem suas
existéncias: agricultores familiares, assentados, acampados,
trabalhadores rurais assalariados, caigaras, caboclos, extrativistas,
costeiros, seringueiros, quilombolas, indigenas, ribeirinhos,
pantaneiros, pescadores artesanais, isqueiros, marisqueiros,
piagaveiros, catadores de mangaba, catadores de camarao,
caatingueiros, faxinalenses, andirobeiros, castanheiros, povos do
cerrado, ilhéus, pomeranos, dentre outros povos e comunidades
tradicionais.

Neste ensaio, busco empreender trés alinhavos de reflexao-
problematiza¢do. Inicialmente, analiso fragmentos de textos
politico-normativos brasileiros para compreender a previsao da
Educagao Especial em escolas dos campos, das aguas e das

* Como nos ensina Luciano-Baniwa (2006, p. 101), territorio “é o conjunto de seres,
espiritos, bens, valores, conhecimentos, tradi¢des que garantem a possibilidade e
o sentido da vida individual e coletiva”. Trata-se de um conceito distinto, embora
indissocidvel, de terra (objeto material e mensuravel): “terra como o espago
geografico que compde o territério, onde este é entendido como um espago do
cosmos, mais abrangente e completo” (Luciano-Baniwa, 2006, p. 101).

5 Jungdo dos termos maré e territorio. Como nos ensinam Lima, Nascimento e
Leiva (2024, p. 75), “o termo ‘maretério’ emerge marcado pelo cotidiano, pela
rotina e pelo trabalho, acompanhando as trajetérias ciclicas de vida dentro da
totalidade dos litorais, que, por sua vez, possuem dinamicas e circuitos que guiam
a vida dos povos tradicionais extrativistas e costeiros”.
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florestas. Na sequéncia, evidencio, por meio de resultados de
pesquisas, algumas pistas da atuagao da politica no contexto da
pratica. Por fim, compartilho fagulhas de pensares/fazeres outros
por uma Educacao Especial dos campos, das aguas e das florestas.

Dos textos politicos

A transversalidade da Educacao Especial, sobretudo a partir
da politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, tem
produzido efeitos nas escolas dos campos, das dguas e das florestas.

Dentre as  Educacoes®  Constituidas  por  Identidades
Socioterritoriais” e Sociomaretoriaisé, trés modalidades de educacao
escolar (Brasil, 2010) alcangaram, mediante lutas e resisténcias dos
movimentos sociais, diretrizes proprias: a Educagao do Campo, a
Educagao Escolar Indigena e a Educagao Escolar Quilombola. Em
trabalho anterior (Nozu, 2024), busquei identificar as diretrizes
politicas brasileiras da Educacao Especial nestas trés modalidades
de educacao escolar, no ambito da Educacao Basica.

No que tange a Educagao Especial, as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacao Basica (Brasil, 2001), as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educagdo Basica, Modalidade Educagao Especial (Brasil, 2009) e
o Decreto n.? 7.611/2011 — que dispde sobre a Educagao Especial, o

¢ Termo inspirado em Brandao (2013, p. 8): “para saber, para fazer, para ser ou
para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagao. Com uma ou com
vérias: educagao? Educagdes”.

7 De acordo com Costa (1999, p. 178), o termo identidades socioterritoriais “trata-
se de uma identidade em que um dos aspectos fundamentais para sua
estruturacdo estd na alusdo ou referéncia a um territério, tanto no sentido
simbolico quanto concreto. Assim, a identidade social é também uma identidade
territorial quando o referente simbélico central para a constru¢ao desta identidade
parte ou transpassa o territério”.

8 Neologismo inspirado na concepgao social de que ““maretdrio’ possui um
sentido identitario, representando um horizonte de reconhecimento coletivo que
orienta as lutas socioambientais” (Lima; Nascimento; Leiva, 2024, p. 70).
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AEE e d4 outras providéncias (Brasil, 2011) — ignoram, textualmente,
0s povos dos campos, das dguas e das florestas.

Entretanto, as diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008a, p. 10)
preveem que “a interface da educagdao especial na educagao
indigena, do campo e quilombola deve assegurar que os recursos,
servicos e atendimento educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas
diferengas socioculturais desses grupos”. Destaco, neste excerto, o
desafio apresentado pelo texto politico de se construir um AEE a
partir de propostas pedagdgicas atentas as diferengas
socioculturais dos camponeses, indigenas e quilombolas.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacao — PNE (Brasil, 2014, p.
6), na Meta 4 — Educacao Especial, apresenta como uma das
estratégias: “implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formagao continuada de professores
e professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas”. Do PNE (2014-2024), enfatizo a priorizagao politica
nas salas de recursos multifuncionais para as escolas do campo,
indigenas e quilombolas.

Quanto a Educacdo do Campo, as Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002)
recomendam que os projetos institucionais dessas escolas estejam
adequados as diretrizes da Educagao Especial. Ainda que de modo
bastante abstrato, estas diretrizes foram as pioneiras, dentre os
documentos nacionais oficiais, na indicacao de interfaces da
Educagao Especial e da Educacao do Campo (Nozu, 2024).

Em 2008, as Diretrizes Complementares, Normas e Principios
para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da
Educagao Basica do Campo (Brasil, 2008b) fazem a previsao de
transporte escolar acessivel e a indicagao aos sistemas de ensino
para adotarem providéncias para que criancas e adolescentes
“objeto da modalidade de Educagao Especial, residentes no campo,
também tenham acesso a Educacdo Basica, preferentemente em
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escolas comuns da rede de ensino regular” (Brasil, 2008b, p. 1, grifo
nosso). Sobre esta tltima previsao:

Destacamos que o advérbio “preferentemente” se refere ao acesso a
Educacio Bésica em escolas comuns da rede regular de ensino. Trata-se de
previsao distinta daquela indicada no artigo 208, III, da Constitui¢do
Federal, que garante o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1988). [As Diretrizes Complementares da Educagao do Campo
orientam] quanto a preferéncia da escolarizacao, ao passo que a Constituigao
Federal indica o 16cus preferencial do AEE (Nozu, 2024, p. 67).

Assim, ao aludir a uma “preferéncia”’, a previsao das
Diretrizes Complementares da Educa¢ao do Campo (Brasil, 2008b)
podem gerar interpretagdes divergentes da politica de inclusao
escolar, alocando o acesso a Educacdo Basica dos estudantes
camponeses publico da Educagdo Especial para espacos
considerados exclusivos/segregados. Portanto, sao necessarias
articulagOes entre as diretrizes atuais da Educacao do Campo e da
Educagao Especial, na perspectiva da educagao inclusiva, visando
a garantia da escolarizacdo de camponeses com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagao nas escolas do campo, na rede regular de ensino.

No que concerne a Educagao Escolar Indigena, as Diretrizes
Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas (Brasil,
1999) silenciam-se quanto aos estudantes publico da Educagao
Especial. Por seu turno, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Indigena na Educagao Basica (Brasil, 2012a)
dedicam atengdo a Educagdao Especial, garantindo, nas escolas
indigenas, desde o AEE, a “utilizacdo de cddigos e linguagens
aplicaveis” até a acessibilidade de “prédios escolares,
equipamentos, mobilidrios, transporte escolar, recursos humanos e
outros materiais adaptados as necessidades desses estudantes”
(Brasil, 2012a, p. 6).

Sobre a Educacdo Escolar Quilombola, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na
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Educacao Baésica (Brasil, 2012b) abordam a modalidade da
Educacao Especial, assegurando, nas escolas quilombolas, o AEE,

s

a acessibilidade — “prédios escolares adequados”, “equipamentos”,

VAT VTS

“mobilidrio”, “transporte escolar”, “profissionais especializados”,
“tecnologia assistiva”, “outros materiais adaptados” — e o acesso
aos contetidos “por meio da utilizagao de linguagens e codigos
aplicaveis” (Brasil, 2012b, p. 10).

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Indigena na Educagdao Bésica (Brasil, 2012a), quanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagao Basica (Brasil, 2012b), ambas de 2012,
processam orientagOes significativas para a Educacao Especial em
escolas indigenas e quilombolas, dentre as quais destaco: a) a
compreensao de que Educagao Especial, por meio do AEE, no
contexto das escolas indigenas e quilombolas, deve assegurar o
desenvolvimento das “potencialidades socioeducacionais” (Brasil,
2012a, p. 5; Brasil, 2012b, p. 10), dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao; b) a necessidade de o Ministério da
Educagao, a partir das realidades socioeducacionais, construir
politicas especificas para o AEE nos contextos indigenas e
quilombolas; c) a participagado da comunidade como elemento
fundamental no processo de identificagio das necessidades
educacionais especificas dos estudantes indigenas e quilombolas;
d) a perspectiva de que o AEE na Educagao Escolar Indigena e na
Educacao Escolar Quilombola “deve assegurar a igualdade de
condic¢Oes para o acesso, permanéncia e conclusao com sucesso dos
estudantes que demandam esse atendimento” (Brasil, 2012a, p. 6;
Brasil, 2012b, p. 10).

Em meu entendimento, as orientacdes das diretrizes de 2012
da Educacgao Escolar Indigena e da Educagdo Escolar Quilombola
trazem elementos constitutivos de outros modos de pensar/fazer a
Educagao Especial nas escolas dos campos, das aguas e das
florestas. Principalmente, por sinalizarem a constru¢ao de um AEE
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a partir de realidades, de demandas e de referenciais sociais,
culturais e educacionais dos sujeitos e dos povos.

Outrossim, gostaria de registrar — para além das modalidades
da Educagdo do Campo, Educagao Escolar Indigena e Educacao
Escolar Quilombola, reconhecidas oficialmente no ambito das
politicas educacionais federais — outras Educacoes Constituidas por
Identidades Socioterritoriais e Sociomaretoriais, tais como a pantaneira,
a ribeirinha, a de descendentes de pomeranos, dentre outras. Estas
educagdes outras produzem também configuragdes contextuais e
significados identitarios para a Educagao Especial, evidenciados
por pesquisas na area (Astori, 2023; Fernandes, 2015; Nozu; Kassar,
2020; Nozu; Kassar, 2023).

Feitas algumas tessituras da previsao textual brasileira sobre o
tema, na sequéncia, apresento desdobramentos dessa (des)costura
politica no contexto da pratica, a partir de indicios e considerag¢des
da literatura especializada.

Dos contextos da pratica

Os efeitos mais notorios da politica de inclusao de estudantes
publico da Educacao Especial nas escolas em territérios/maretorios
dos campos, das dguas e das florestas tém sido registrados no
Censo Escolar da Educacao Basica, do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP). Entre os anos de 2008
e 2020, identificamos, no Brasil, um aumento de aproximadamente
193% nas matriculas de estudantes publico da Educagao Especial
em classes comuns de escolas dos campos, das aguas e das florestas
(Ribeiro; Nozu, 2022).

Ainda assim, tenho levantado a suspeita, ao cotejar dados do
Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e do Censo Escolar do INEP, que grande parte de
criancas e de adolescentes publico da Educagao Especial e que
habitam os campos, as dguas e as florestas nao estd matriculada nas
escolas (Nozu, 2023). Trata-se, a meu ver, de relevante aspecto a ser
denunciado como violagao de direito fundamental, o qual deve ser
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aprofundado, quanto as causas e consequéncias, por pesquisas
cientificas afeitas ao tema.

Outra dimensao aferida pelos dados do Censo Escolar é a
acessibilidade. Em 2023, no Brasil, 50,9% das escolas dos campos,
das dguas e das florestas ndo possuiam nenhum recurso de
acessibilidade (INEP, 2023). Nestas escolas, o espago mais indicado
como acessivel é o banheiro, com indice de registro de 73,7% (INEP,
2023). Este dado provoca um paradoxo chamado por Ribeiro (2020)
de “acessibilidade meramente formal”, considerando que, embora
0 banheiro no interior da unidade de ensino possa ser acessivel,
todo o entorno da escola resta, na maioria das vezes, inacessivel.

Até mesmo as salas de recursos multifuncionais — priorizadas
pelo PNE (2014-2024) — estavam presentes, em 2023, somente em
9,5% das escolas brasileiras dos campos, das dguas e das florestas
(INEP, 2023). Além de insuficientes do ponto de vista quantitativo,
as salas de recursos multifuncionais tém sido consideradas como
inadequadas em muitos contextos educacionais dos campos, das
aguas e das florestas. Isso porque a previsdao de um atendimento
nas salas de recursos multifuncionais no contraturno da
escolarizagdo, extraclasse comum (Brasil, 2009), torna-se de dificil
operacionalizagdo nestas escolas, seja em razdao das linhas de
transporte escolar rural, da distancia entre o local de moradia do
estudante e a unidade de ensino ou da possibilidades de as escolas
dos campos, das aguas e das florestas se organizarem e
funcionarem com calendarios e propostas diferenciadas — como é o
caso da Pedagogia da Alternancia.

Desta feita, as pesquisas tém evidenciado que, comumente,
nas escolas dos campos, das dguas e das florestas, os estudantes
publico da Educagado Especial sao retirados da sala de aula comum,
durante o processo de ensino e de aprendizagem dos componentes
curriculares, para receberem o AEE no espaco das salas de recursos
multifuncionais (Anastacio, 2023; Nozu, 2017, Nozu; Sa;
Damasceno, 2019; Palma, 2016; Silva, 2017).

Defendo que estas pistas se constituem enquanto criticas as
politicas educacionais federais que tém concentrado o servigo de
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sala de recursos multifuncionais como “tamanho tnico” (Mendes;
Malheiro, 2012), reduzindo a compreensao de AEE e suas
possibilidades de atuagdo como suporte ao processo de
escolarizagdo dos estudantes publico da Educac¢ao Especial nas
salas de aulas comuns das escolas comuns.

Ademais, essa reducao do AEE as salas de recursos
multifuncionais denota o viés de uma politica de Educagao Especial
“urbanocéntrica” (Nozu, 2017), tendo como referéncia as escolas
urbanas ideais e desconsiderando as realidades, as necessidades e as
organizagdes possiveis das escolas dos campos, das dguas e das
florestas. Nao se trata aqui de “demonizar” nem de defender a
extingao do servigo de salas de recursos multifuncionais, mas apenas
de reconhecer a sua inadequacao para muitos contextos escolares.

Outra questao a ser levantada, que reitera a racionalidade
urbanocéntrica da politica de Educagao Especial, reside na
invisibilizacao das escolas/turmas multisseriadas, presentes em
diferentes contextos dos campos, das dguas e das florestas. Estas
formas de organizagao preveem, em um mesmo espago-tempo de
ensino e de aprendizagem, estudantes de diferentes idades e de
distintos anos/séries escolares, sob a regéncia de um tunico
professor. Diante das escolas/turmas multisseriadas, como tem
sido ofertado o AEE aos estudantes publico da Educacao Especial?
Alguns estudos tém problematizado o tema, sobretudo no que
tange ao planejamento, as praticas de ensino, as percepgoes da
diversidade dos estudantes e a formacdo de professores para a
inclusdao em escolas/turmas multisseriadas (Nozu, 2017; Nozu;
Kassar, 2022; Oliveira, 2014; Oliveira et al., 2011).

Assim, a precariedade de provimento de AEE, de professores
capacitados e especializados para a inclusao escolar, de
profissionais de apoio, de professores, tradutores e intérpretes de
linguas de sinais, de identificagdo e avaliacdo das necessidades
educacionais especificas dos estudantes, de varias dimensdes da
acessibilidade, dentre outros aspectos, evidencia o descaso do
poder publico quanto a garantia de Educacdo Especial, na
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perspectiva da educacao inclusiva, para os sujeitos dos campos, das
aguas e das florestas.

Este descaso relacionado a Educagao Especial integra um
conjunto mais amplo de violagOes sistemadticas de direitos civis,
politicos, sociais, econdmicos e culturais dos povos dos campos, das
aguas e das florestas (Caiado; Meletti, 2011; Nozu, 2020). Violagdes e
violéncias institucionais que perpassam desde a auséncia de
registros de nascimentos, a falta de acesso a programas da assisténcia
social e a justica, a restri¢do de exercicio da cidadania, a inexisténcia
de postos de satide proximos onde vivem, a insuficiéncia de oferta
da Educacao Basica obrigatoria, o fechamento e nucleagao de escolas
— afetando o direito de criancas e adolescentes estudar nas
comunidades e a continuidade a niveis mais elevados do ensino. Tais
dentincias sao necessarias para articulagao de movimentos sociais,
para responsabilizacdo do poder publico quanto a efetivagao dos
direitos fundamentais e para a emergéncia de epistemologias outras
para uma Educagdo Especial dos povos e nas escolas dos campos,
das aguas e das florestas.

Por outros modos de pensar/fazer a Educagao Especial nas escolas
dos campos, das aguas e das florestas: “amansar o giz®”

Das rodas de conversas — adotadas como estratégias didatico-
dialdgicas para a consecugao da disciplina de Principios Basicos da
Educacao Especial, na turma do Curso de Licenciatura em Educagao
do Campo, da FAIND/UFGD, no segundo semestre de 2023 —
germinaram fagulhas sobre os modos de pensar/fazer a Educacgao
Especial em escolas dos campos, das aguas e das florestas. Os fios de
ideias, de experiéncias e de partilhas entre/com os estudantes desta
turma, oriundos de varios povos e territorios de Mato Grosso do Sul
e de outros estados, foram reverberando a multiplicidade das
interfaces da Educacao Especial e das Educagoes Constituidas por
Identidades Socioterritoriais e Sociomaretoriais, com configuragoes

° Termo cunhado por Célia Xakriaba (2023).
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diversas, considerando os contextos materiais e imateriais das
comunidades e das escolas dos campos, das aguas e das florestas.

Assim, reafirmamos nossa compreensao de que estas
interfaces: a) sdo plurais, pois as realidades escolares sao
diversificadas (Anjos, 2021); b) sdao contextuais e contingentes
(Nozu, 2017), sinalizando os transitos de estudantes com
identidades multiplas por entre espacos e tempos intersticiais que
se cruzam entre as faces da Educacao Especial e das Educagoes
Constituidas por Identidades Socioterritoriais e Sociomaretoriais; c)
devem constituir-se com o protagonismo dos sujeitos e
movimentos sociais (Hage, 2014), com atengao aos saberes
tradicionais (Martins, 2022).

Em face destas construgdes, defendo a necessidade de tecer
costuras politico-pedagdgicas comuns e especificas: com a agulha-
principio da inclusdo garantir, simultaneamente, o acesso a
educagao comum (de comunhao e de comunidade) e o atendimento
as especificidades dos estudantes no processo de escolarizagao
(quer das necessidades educacionais especificas, quer das
diferengas socioculturais). Eis um desafio tanto as politicas
educacionais quanto as praticas pedagdgicas: pensar em uma
escola construida com base nas articulagdes dos principios da
igualdade e da diferenca.

Nessa perspectiva, me posiciono': em defesa de uma
educagao enquanto processo de formagao e emancipagao humana;
na constituigdo de escolas dos campos, das aguas e das florestas
como espagos-tempos de entrelacamentos de conhecimentos
cientificos e de conhecimentos tradicionais/ancestrais/
socioterritoriais-sociomaretoriais; na configuracdo de uma
Educacao Especial constituida a partir das identidades/diferencas

10 Nao como protagonista, mas como aliado e com posigao de sujeito localizada
de um homem cisgénero, de pele clara, de descendéncia nipo-italiana, professor
universitario, que vive no perimetro urbano de um contexto agricola, que trabalha,
pesquisa e dialoga com professores, estudantes e gestores de escolas e com povos
dos campos, das dguas e das florestas.
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socioculturais dos estudantes e das realidades plurais das escolas
dos campos, das aguas e das florestas.

Assim, a transversalidade da Educagao Especial nas escolas
dos campos, das dguas e das florestas ndo se encerraria “apenas na
disponibilizacao padronizada de atendimentos, procedimentos e
recursos humanos e materiais” (Nozu, 2024, p. 76), mas em uma
reconfiguragao de atuagao pedagdgica a partir dos principios, dos
propdsitos e das propostas das Educacoes Constituidas por Identidades
Socioterritoriais e Sociomaretoriais.

Em particular, entendo que, nesses contextos, o AEE ndo pode
ser reduzido ao espago das salas de recursos multifuncionais, mas
ampliado sob a perspectiva de uma agao pedagdgica disponivel em
diferentes espagos-tempos escolares para subsidiar o processo de
inclusdao dos estudantes publico da Educacao Especial (Baptista,
2011; Pereira; Medeiros; Vieira, 2023; Strasburg et al., 2021).

Logo, as demandas, as formas e as operacionaliza¢des de uma
outra Educagao Especial nas escolas dos campos, das dguas e das
florestas devem ser produzidas em articulacio com as
comunidades e os movimentos sociais, protagonistas do processo,
entendidos como “sujeitos coletivos de direito e de producao de
novas referéncias de sociabilidade, em que se inclui o direito a
educacao” (Hage, 2014).

Para tanto, como nos ensina Célia Xakriaba (2023, p. 328), é
preciso “amansar o giz”, ou seja, ressignificar a escola a partir de
outras concepgoes de educagao. Parafraseando: € preciso “amansar
o giz” da Educacao Especial nas escolas dos campos, das dguas e
das florestas. Trata-se de um ato de subversdo ética,
epistemologica, politica e pedagogica. Na licao de Célia Xakriaba
(2023, p. 330):

Subverter requer colocar corpo e mente em agdo, e isto provoca
deslocamento. Portanto, ndo ha alternativa sendo a de comegar e fazer. Mas
como comegar? E preciso comegar fazendo por algum lugar, e a tinica pista
que eu daria nesse sentido é: aprenda a se descalgar dos sapatos usados para
percorrer caminhos e acessar conhecimentos tedricos produzidos no centro.
Deixe os pés tocarem o chao no territério. Seus sapatos se tornarao pequenos
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e nao caberdao nos pés coletivos, eles apertarao tanto nossas mentes que
limitardo o acesso ao conhecimento no territdrio do corpo.

Se nado existe caminho aberto, comece fazendo uma picada; se ja existe a
picada, abra um carreiro; se ja existe carreiro, alargue-o, torne-o uma estrada.
Somente com esse exercicio podemos ampliar os horizontes e construir uma
educagcao territorializada e inspirada nas experiéncias dos povos indigenas
e, assim, efetivar as praticas decoloniais para além do discurso.

Ao tentar descalcar os sapatos por meio dos quais meus pés
téem caminhado na area da Educagdo Especial, sinto que a
pergunta-atravessamento que d4 titulo a este ensaio — “professor, o
que é individuo?” — me desloca a transitar por “pés coletivos”, de
modo a ressignificar o significante vazio de individuo a partir de
uma perspectiva de coletividade. Dessa maneira, a ressignificagao
dos pensares/fazeres de uma Educacao Especial territorializada/
maretorializada pode evocar um AEE menos centrado no
individuo e mais atento a coletividade, a cooperagao, a colaboragao
e a mediacao do ato educativo.

Nessa direcao, para “amansar o giz” da Educagao Especial nas
escolas dos campos, das dguas e das florestas é necessario aprender
a desaprender os modelos fixos, padronizados e urbanocéntricos
de atendimento educacional aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacio. A guisa de outros modos de pensar/fazer a Educacio
Especial nas escolas dos campos, das dguas e das florestas urge
uma reflexdo-agao anti-colonial, anti-racista, anti-capacitista, anti-
medicalizante e contra-hegemonica.

Nesses devires, entendo como premissas: o protagonismo dos
sujeitos e dos povos que produzem seus modos de vida nos campos,
nas aguas e nas florestas; o didlogo intercultural como possibilidade
de articulagdes sobre pensares/fazeres entre a Educagao Especial e as
Educagoes Constituidas por Identidades Socioterritoriais e Sociomaretoriais;
e a poténcia de perspectivas tedrico-pratico-vivenciais comunitarias,
interculturais e interseccionais. Trata-se de uma vontade de saber-
poder outros modos por uma Educagao Especial dos campos, das
aguas e das florestas.
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7 - Producao do conhecimento sobre o
desenvolvimento das func¢des executivas na area da
educacao especial

Maewa Martina Gomes da Silva e Souza
Adriana Pereira Alonso

Introdugao

As fungles executivas correspondem a um conjunto de
processos cognitivos de alto nivel que sdo essenciais para o controle
e a regulacdo do comportamento humano. Elas incluem certas
habilidades, como planejamento, tomada de decisdes, controle
inibitério, memdria de trabalho, flexibilidade cognitiva e
monitoramento de ag¢des (Diamond, 2013). Essas fungdes sao
mediadas principalmente pelo cortex pré-frontal, uma regiao do
cérebro que continua a se desenvolver, durante a adolescéncia e
inicio da idade adulta (Souza; Suguihara; Shiozawa, 2023).

Sobre as habilidades mencionadas, o planejamento é uma
fungado executiva que envolve a capacidade de prever e organizar
etapas necessarias para alcangar um objetivo futuro. Isso requer a
antecipagdo de consequéncias e a coordenacdo de agdes
sequenciais. A tomada de decisdes, por sua vez, é o processo de
escolher entre varias opgdes, com base na avaliagao de riscos e
beneficios. Essas habilidades sdo cruciais para a resolucao de
problemas complexos e a adaptagao a novas situagoes (Friedman;
Miyake, 2017).

O controle inibitério refere-se a capacidade de suprimir
impulsos ou respostas automadticas inadequadas, permitindo
comportamentos direcionados a objetivos. Isso engloba a inibicao
de respostas motoras e o controle de pensamentos intrusivos,
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sendo essencial para a autorregulacao emocional e a manutencao
da atenc¢ao em tarefas desafiadoras (Diamond, 2000).

Quanto a memoria de trabalho, € a capacidade de manter e
manipular informagdes tempordrias para realizar tarefas cognitivas
complexas, como o raciocinio, a compreensao e a aprendizagem. Essa
funcao executiva é vital para a execucao de atividades que exigem a
integracdo de informagbes novas e previamente armazenadas. A
flexibilidade cognitiva, ou a capacidade de mudar o foco da atencao e
adaptar-se a novas demandas ou regras, é igualmente importante.
Essa habilidade possibilita a alternancia entre diferentes tarefas ou
estratégias de resolugdo de problemas, facilitando a adaptacao a
mudancas ambientais (Arruda; Mata, 2014).

Embora nem sempre mencionado, o monitoramento de a¢oes
envolve a capacidade de revisar e ajustar o proprio
comportamento, em tempo real, para garantir a realizacdo bem-
sucedida de objetivos. Isso abarca a deteccao de erros e a
implementacao de correcOes necessarias. Essa habilidade ¢é
fundamental para a aprendizagem adaptativa e a melhoria
continua do desempenho (Friedman; Miyake, 2017).

Considerando esses aspectos, as fungdes executivas nao sao
habilidades isoladas, mas interdependentes, operando em conjunto
para facilitar o comportamento adaptativo e a tomada de decisodes
complexas. Elas desempenham um papel critico no desenvolvimento
infantil, influenciando o sucesso académico e social.

Deficiéncias nas func¢fes executivas estao associadas a uma
variedade de condi¢des do neurodesenvolvimento, incluindo o
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH),
Transtornos do Espectro Autista (TEA) e a Dislexia, dentre outros
(Medina; Guimaraes, 2019; Cardoso; Pitanga, 2020).

E importante destacar que o desenvolvimento das fungdes
executivas é um processo continuo, o qual se inicia na infancia e se
estende pela adolescéncia até o inicio da vida adulta. Esse
desenvolvimento é moldado tanto por fatores genéticos quanto
ambientais, como a educagao e a qualidade das interagdes sociais
(Corso et al., 2013). Intervengdes educacionais e terapéuticas podem
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desempenhar um papel fundamental na melhoria das fungdes
executivas, favorecendo a autorregulagdo e contribuindo para o
sucesso em diversas areas da vida.

A pesquisa em neurociéncias tem mostrado que a estimulagao
intencional em habilidades executivas pode levar a melhorias
significativas no desempenho cognitivo e comportamental. Por
exemplo, programas de treinamento de memoria de trabalho tém
demonstrado eficidcia em aumentar a capacidade de atengao e o
controle inibitério em criangas, jovens e adultos (Souza; Suguihara;
Shiozawa, 2023). Além disso, algumas praticas, como o mindfulness,
tém sido associadas a melhorias na flexibilidade cognitiva e na
autorregulacdao emocional (Ribeiro, 2020).

Dessa forma, a compreensao das func¢des executivas reveste-se
de crucial importancia para a neurociéncia, psicologia, educagao e
demais campos voltados ao estudo do comportamento humano.
Tal conhecimento proporciona percepgdes valiosas acerca de como
o cérebro sustenta o pensamento complexo e o comportamento
adaptativo, além de oferecer caminhos para a otimizacao dessas
habilidades, visando a aprimorar a qualidade de vida. No ambito
educacional, o fortalecimento das fung¢oes executivas pode resultar
em desempenhos académicos e sociais mais elevados, preparando
os individuos para enfrentar, de modo mais eficaz, os desafios
contemporaneos.

O desenvolvimento das fung¢des executivas € de vital
relevancia para os estudantes elegiveis dos servigos da Educagao
Especial, pessoas que sao consideradas Publico-Alvo da Educacao
Especial (PAEE), pois essas fungdes cognitivas de alto nivel sao
essenciais para a autorregulacao, a adaptagdo e o sucesso, em
diversas dareas da vida. Especialmente para esse publico, o
desenvolvimento das fungdes executivas pode enfrentar desafios
especificos, devido as condigoes da propria deficiéncia. No entanto,
o fortalecimento dessas habilidades ¢ fundamental para promover
a independéncia, a participagao ativa na sociedade e a melhoria da
qualidade de vida desses individuos.
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Melhorias nas fung¢des executivas podem ajudar esses estudantes
a desenvolver estratégias eficazes de resolucdo de problemas,
melhorar a capacidade de manter e organizar informagdes, regular
emocOes e comportamentos e adaptar-se a novas situagdes ou
mudangas no ambiente (Seabra Junior; Aratjo; Fiorini, 2023).

O controle inibitério, por exemplo, é essencial para suprimir
respostas impulsivas e comportamentos indesejados, permitindo um
melhor foco em tarefas importantes. A memoria de trabalho enseja a
retengao e a manipulagdo de informagdes necessarias para a realizagao
de tarefas complexas, enquanto a flexibilidade cognitiva ajuda na
adaptacao a novas regras ou mudangas nas demandas.

Intervengdes especificas, como treinamentos cognitivos,
abordagens comportamentais e uso de tecnologias assistivas,
podem ser implementadas para apoiar o desenvolvimento das
funcdes executivas em alunos da Educagdo Especial. Essas
intervengdes devem ser personalizadas, para atender as
necessidades individuais, proporcionando um ambiente de
aprendizado estruturado e de suporte que incentive a pratica e o
refor¢o dessas habilidades (Seabra Junior; Araujo; Fiorini, 2023).

A colaboragao entre professores, terapeutas, pais e outros
profissionais é essencial para criar um plano educacional eficaz,
capaz de promover o desenvolvimento das fun¢des executivas. Ao
investir no desenvolvimento dessas fungdes, estamos ndao apenas
melhorando o desempenho académico, mas também capacitando
esses individuos para serem mais autobnomos e resilientes, de sorte
a enfrentar desafios e alcancar seus objetivos pessoais e
profissionais (Seabra Junior; Araujo; Fiorini, 2023).

Nesse sentido, o fortalecimento das fun¢des executivas para o
PAEE é uma perspectiva inclusiva que promove a igualdade de
oportunidades e o pleno desenvolvimento do potencial de cada
individuo, colaborando para uma sociedade mais justa e inclusiva.
Desse modo, este estudo tem como escopo efetuar uma analise da
produgao do conhecimento sobre o desenvolvimento das fungoes
executivas, na area da Educagao Especial.
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Método

Desenvolvemos um estudo de carater exploratdrio e, para isso,
realizamos uma busca na Scientific Electronic Library Online —
SciELO, no Portal Brasileiro de publicagoes e dados cientificos em
acesso aberto — Oasisbr e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes da Capes — BDTD, todos disponiveis on-line. Como
estratégia de busca, elegemos os seguintes termos: “funcao
executiva” e “Educacdo Especial” e “fungdes executivas” e
“Educagao Especial”. Utilizamos o operador booleano AND e,
como recorte temporal, selecionamos os estudos desenvolvidos de
2013 a 2023.

Foram recuperados 83 trabalhos, a partir dos termos “fungao
executiva” e “Educacdo Especial”’, enquanto, ao empregar os
termos “fungdes executivas” e “Educacdo Especial”, identificamos
79 estudos, todos provenientes da BDTD) contudo, é imperioso
ressaltar que, na - SciELO e no Portal Brasileiro de publicagoes e
dados cientificos Oasisbr, nao foram localizados textos, em funcao
das estratégias elencadas. Assim, foram analisadas apenas as teses
e disserta¢des no idioma portugués, provenientes da BDTD.

Foram excluidos 76 estudos, de acordo com os seguintes
critérios: os repetidos e aqueles que nao contemplassem a tematica
das fungdes executivas. Inicialmente, foram lidos os titulos e os
resumos dos estudos. Apos a exclusao, conforme os critérios, foram
lidos na integra os trabalhos que contemplaram todos os critérios
de inclusao.

Por conseguinte, podemos considerar que foram reservados
para andlise sete estudos, os quais constituem uma amostra do tipo
de produgao cientifica que vem sendo desenvolvida nos altimos 10
anos. Para a andlise, levamos em conta as dimensdes: o tipo de
estudo e de deficiéncia e o nivel escolar/local de pesquisa.

Para a apresenta¢do dos artigos, optamos por elaborar um
fluxograma, com base no checklist Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA, 2020), objetivando
facilitar a visualizagdo do processo de busca e selecao dos estudos
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nas bases de dados'. Apds essa contextualizagdo, sao discutidos os
resultados do estudo realizado.

Figura 1 - Fluxograma busca e selecao dos estudos

Estudos identificados na base de
dados

BDTD: 83

Estudos excluidos (repetidos)

¥

BDTD: 5

Estudos excluidos (critérios)

BDTD: 71

Estudos que contemplaram todos os
critérios de inclusdo

n=7

Fonte: elaboragao propria.
Resultados e discussao

Foi elaborado um quadro, com vistas a visualizar as
caracteristicas dos estudos recuperados, considerando o titulo, o
autor, o tipo de estudo, o tipo de deficiéncia e o nivel escolar/local
de pesquisa. Os trabalhos estao organizados por ordem temporal.

1 O PRISMA é um checklist composto por 27 itens, o qual orienta a realizagao de
revisOes sistematicas da literatura (RSL) (Pires et al., 2024).
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Quadro 1 - Caracteristicas dos estudos analisados

Numero Titulo Autor Tipo de estudo Tipo de Nivel escolar/local de
deficiéncia pesquisa

1 A aprendizagem de uma crianga | Silveira Qualitativa: estudo de | Transtorno de | Ensino Fundamental
com altas | (2014) caso Asperger e altas | anos iniciais
habilidades/superdotagao e habilidades-
transtorno de Asperger superdotacdo

2 Correlagao entre os resultados | Oliveira | Pesquisa basica | Criangas com | Instituicdo Especial e
de avalia¢des neuropsicolédgicas | (2017) correlacional Transtorno do | Escolas Regulares
e o desempenho em Espectro do | Municipais e Estaduais
discriminagdo condicional com Autismo (TEA)
criancas com Transtorno do
Espectro do Autismo

3 O uso dos jogos digitais para o | Garcia Estudo quase- | Criangas publico | Ensino Fundamental
aprimoramento do controle | (2017) experimental alvo da Educagao | anos iniciais e anos finais
inibitério: um estudo com Especial
criancgas do atendimento
educacional especializado

4 Relagdes entre inteligéncia, | Porto Estudo multicasos, de | Sujeitos com DI e | Fora do contexto escolar
criatividade e fungoes | (2018) carater transversal, de | sujeitos com | (participantes de um

AH/SD projeto de Pesquisa e
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executivas: um estudo cunho exploratdrio e Extensao em
multicasos abordagem mista Neuropsicologia UFRN)
5 PIAFEX - SD: Programa de | Freire A pesquisa ¢é dividida | Criangas com | Fora do contexto escolar
Intervencdo em Autorregulagao | (2018) em dois estudos, na | Sindrome de | (participantes de um
e Fungdes Executivas para a primeira dedica-se a | Down servico que  atende
Sindrome de Down um estudo criangas com SD e outras
Qualitativo, na deficiéncias)
segunda etapa, estudo
Quase experimental.
6 Funcdes executivas, habilidades | Sartori Estudo de revisao | Criangas com | Fora do contexto escolar
motoras e desempenho escolar | (2019) sistematica dificuldades
em criancas com desordem motoras
coordenativa de
desenvolvimento
7 A importancia da rotina escolar | Coutinho | Pesquisa bibliografica | Criancas com | Ensino Fundamental
para estudantes com transtorno | (2023) e exploratoria Transtorno do | anos iniciais
do espectro autista no Ensino Espectro do
Fundamental Autismo (TEA)
Fonte: elaboragao propria.




Em relacdo ao tipo de estudo, optamos por manter a
classificagdo utilizada pelos autores. Desse modo, ha (1) estudo de
caso; (1) correlacional; (1) quase-experimental; (2) estudos de
carater transversal de abordagem mista; (1) revisao sistematica; (1)
pesquisa bibliografica e exploratdria.

A respeito do tipo de pesquisa desenvolvida, verificamos que
apenas dois estudos utilizaram como delineamento metodoldgico
a abordagem quase-experimental: Garcia (2017) e Freire (2018).

Estudos quase-experimentais sobre fungdes executivas, na
area da Educacao Especial, sao de grande relevancia para o avango
do conhecimento cientifico, pois ensejam investigar, de forma
minimamente controlada, os efeitos de intervenc¢des educacionais e
terapéuticas em populagdes com necessidades especificas. Embora
nao alcancem o rigor dos estudos experimentais tradicionais, essas
pesquisas possibilitam a andlise de varidveis complexas, em
ambientes naturais, como escolas e clinicas, onde a randomizagao
completa nem sempre € vidvel e possivel.

Ao examinar como intervencdes direcionadas ao
desenvolvimento das fung¢des executivas impactam o desempenho
académico, comportamental e social de alunos com deficiéncia,
esses estudos fornecem evidéncias praticas e contextualizadas que
podem contribuir para a personalizacdo de estratégias pedagogicas
e, até mesmo, como na situagao do estudo de Freire (2018), adaptar
um instrumento ja consolidado na area da psicologia para ser
usado com criangas com Sindrome de Down, ou seja, o PIAFEX -
SD. Dessa forma, ampliam o entendimento sobre a aplicabilidade
de tais intervengdes e sua eficdcia no aprimoramento das
capacidades cognitivas, em contextos de inclusao.

Nesse sentido, concordamos com Glat, Omote e Pletsch (2014),
ao mapear o tipo de producao cientifica que foi publicada na area
da Educacao Especial, em func¢ao do delineamento metodologico,
quando constatam a prevaléncia de estudos descritivos e afirmam
que os estudos que buscam intervir na realidade, a partir da
verificacao dos efeitos produzidos por varidveis independentes nas
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dependentes, constituem uma amostra muito pequena, reforcando
a necessidade de maior investimento nessas investigagoes.

Em vista da relevancia das fungdes executivas, no contexto
escolar, textos como o de Garcia (2017), o qual teve por objetivo a
avaliacdo dos efeitos do uso de jogos digitais no desenvolvimento
das fungoes executivas de estudantes com dificuldades no controle
inibitdrio, apresentam possibilidades de intervir positivamente na
qualidade de vida de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, pois os resultados demonstraram que criangas que
compuseram o grupo experimental, isto é, aquelas que
vivenciaram os jogos digitais, revelaram melhora no controle
inibitério, quando comparadas as criancas que nao tiveram essa
experiéncia.

A respeito dos participantes, dois estudos focam os estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo e, respectivamente, dois
observam criancas com TEA. Os demais trabalhos examinam
criangas com deficiéncia intelectual e criangas com deficiéncia
fisica. Assim, ha prevaléncia de estudos com foco nas Altas
Habilidades/Superdotacao e TEA.

Nesse sentido, o baixo nimero de pesquisas identificadas nao
permite elaborar conclusdes precisas, mas sugerimos que a
predominancia de estudos voltados a essa populagao pode ser em
virtude do aumento de investigagdes que enfocam o processo de
escolarizagdo de criangas com TEA, uma vez que o autismo vem
sendo alvo de preocupagao de muitos professores e profissionais
da Educacao, os quais tém demonstrado dificuldades para incluir
os estudantes com TEA, assim como evidenciado na revisao
sistemdtica da literatura nacional e internacional realizada por
Cabral e Marin (2017).

Obviamente, outros fatores podem ser considerados para a
énfase do investimento de trabalhos na area das funcOes
executivas, nesse publico; pode-se dever ao fato de que as
dificuldades relacionadas a essas fungdes sao frequentemente
centrais no desenvolvimento e no comportamento desse publico.
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O comprometimento nas fungbes executivas, as quais
pressupoem determinadas habilidades, como planejamento,
flexibilidade cognitiva e autorregulagdo, é uma caracteristica
comum em individuos com TEA, afetando diretamente, em muitos
casos, sua capacidade de adaptagdo ao ambiente escolar e as
interacoOes sociais.

Além disso, o crescente interesse em desenvolver intervencgoes
especificas para melhorar essas habilidades em pessoas com TEA
tem impulsionado a producdo cientifica, visto que essas
intervengdes podem ter um impacto significativo no
desenvolvimento académico e social desses alunos. A énfase nos
estudos também se justifica pela necessidade de se promover
praticas inclusivas mais eficazes, que levem em conta as
particularidades cognitivas, afetivas, sociais e comportamentais da
pessoa com TEA.

Em se tratando das fungdes executivas, as quais sdo primordiais
para o desenvolvimento de todas as pessoas, inclusive as que sao
PAEE, frente aos dados, entende-se que ha necessidade de
ampliacao de estudos que visem a investigar o desenvolvimento das
funcdes executivas considerando esse publico, a fim de contribuir
para o processo de inclusao social e escolar de tais estudantes.

Em relacao ao nivel escolar, trés trabalhos concernem ao Ensino
Fundamental anos iniciais. A pesquisa realizada por Silveira (2014)
teve por objetivo investigar a aprendizagem de uma crianga com
Altas Habilidades/Superdotagao e Transtorno de Asperger,
considerando a fungao executiva. Foi feito um estudo de caso,
envolvendo a participagao de um estudante, seus pais e professores
de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Como
resultados, o autor identificou que as propostas de atividades
pedagdgicas estavam centradas mais em aspectos de regulagao do
comportamento e pouco partiam dos interesses do estudante.

Por sua vez, Garcia (2017) objetivou avaliar o uso de jogos
digitais com criancas identificadas com dificuldades no controle
inibitério. Participaram da pesquisa oito criangas divididas em
grupo experimental e grupo-controle. As criangas que
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compuseram o grupo experimental vivenciaram momentos
ludicos, por meio de jogos digitais, e, apds tais momentos,
evidenciaram maior desempenho e controle das agdes.

Coutinho (2023) examinou a importancia da estruturagao de
rotinas para estudantes com TEA e identificou que a rotina faz
parte das propostas pedagogicas, de modo a favorecer a
organizagao da realizacdo das atividades, minimizando ansiedade
e tensdes em relacdo ao que serd cumprido no dia. A organizacao
da rotina favorece o desenvolvimento das fung¢bes executivas,
trazendo efeitos positivos na aprendizagem dos estudantes, os
quais passam a estar mais focados, organizados e concentrados.

Nas trés pesquisas desenvolvidas no ambito do Ensino
Fundamental anos iniciais, identificamos que, de forma mais ou
menos indireta, objetivam observar os efeitos da organizacao
pedagogica nas fungdes executivas dos estudantes, seja por meio
da proposicao de jogos digitais, seja através da organizacao da
rotina pedagogica. Nesse sentido, chama-nos a atengao a
prevaléncia de estudos focados nessa etapa educacional e,
consequentemente, a auséncia de trabalhos na area da Educacao
Infantil, etapa primordial para o desenvolvimento das fungoes
executivas e aprendizagem das criangas.

Com respeito aos demais locais de pesquisa, Porto (2018)
investigou o perfil neuropsicoldgico de 16 adolescentes e jovens
adultos com Deficiéncia Intelectual e Altas Habilidades/
Superdotagdo. A pesquisa, a qual ocorreu no contexto de
desenvolvimento de um Projeto de Pesquisa e Extensao em
Neuropsicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), evidencia a relevancia dos programas de extensao
universitdria e sua atuagao junto a comunidade, favorecendo a
avaliacdo e fornecendo subsidios para as familias e escolas, com
vistas a possibilitar o desenvolvimento de adolescentes e jovens.
Dessa maneira, consideramos a relevancia de ampliar os contextos
de pesquisa envolvendo as fun¢des executivas para além do ambito
escolar, mas também identificando o trabalho colaborativo
implicando as diversas instancias sociais.
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Escolhemos apresentar o nivel escolar para situar nosso leitor
onde essas pesquisas foram desenvolvidas e, na mesma medida,
poder visualizar quais tipos de instrumento de mensuragao foram
utilizados, tomando em conta a faixa etdria do publico, haja vista
que, no Brasil, hd uma caréncia histérica de investimentos em
pesquisas nessa area, resultando em um numero limitado de
ferramentas validadas e adaptadas a realidade educacional
brasileira, dificultando a criagao de instrumentos apropriados para
avaliar essas fungdes em faixas etarias diversas, especialmente no
ambito da Educagao Especial.

Consideragoes finais

Este trabalho teve como objetivo realizar uma andlise
abrangente da producdo de conhecimento acerca do
desenvolvimento das fung¢des executivas, no campo da Educacao
Especial. No decorrer da pesquisa, utilizamos, como material de
estudo, teses e dissertagdes publicadas nos ultimos 10 anos, com
foco na tematica das fungbes executivas para o PAEE. A
investigagao assume um papel crucial, ao abordar um tema ainda
pouco explorado, nessa drea, mas de extrema relevancia, dado que
tais habilidades sdao essenciais para a promogao da autonomia e
para o progresso educacional de pessoas PAEE.

Essas fungdes executivas estao diretamente relacionadas ao
sucesso académico e a adaptagado social, e seu exame em trabalhos
académicos possibilita uma compreensao mais profunda das
dificuldades enfrentadas por pessoas do PAEE, além de auxiliar na
identificagdo de estratégias pedagdgicas e terapéuticas que
favorecam o desenvolvimento dessas habilidades, em contextos
inclusivos.

A incorporagao dessa discussdao nas pesquisas contribui para
a construcao de praticas pedagdgicas mais eficazes e
cientificamente fundamentadas. Interven¢des voltadas ao
fortalecimento das fungbes executivas podem aprimorar o
engajamento escolar, a autorregulagdo e a capacidade dos
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estudantes de enfrentar tarefas complexas, refletindo diretamente
em seu desempenho académico e social.

Com efeito, esses estudos fornecem subsidios teodricos e
praticos para a formacgdo de professores e profissionais da
Educagao, permitindo a implementagao de estratégias de ensino
mais adequadas as necessidades de cada estudante e promovendo
uma inclusao escolar verdadeiramente transformadora.

Além das discussoes relativas as praticas pedagdgicas e
terapéuticas, destacamos a premente necessidade de ampliar o
investimento em pesquisas direcionadas a construgao de
instrumentos de mensuragao especificos para a avaliagdo das
fungdes executivas, com énfase na inclusao do PAEE como foco
central e protagonista dessas investigagoes.

Ademais, sublinhamos a importancia de diversificar os tipos
de pesquisa efetuados, a fim de robustecer o campo metodoldgico
da Educagdo Especial, superando a predominancia de estudos
descritivos e promovendo o envolvimento interdisciplinar de
diferentes dreas de conhecimento. Tal diversificagdo permitira o
avango na produgao cientifica, integrando abordagens
experimentais, quase-experimentais e outras metodologias capazes
de proporcionar uma compreensao mais aprofundada e aplicavel
das necessidades e potencialidades do PAEE, de sorte a cooperar
para a formulagao de praticas educacionais plurais.
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8 - Jogos analodgicos/ digitais para o aprimoramento
das func¢des executivas para pessoas com Transtorno
do Espectro do Autismo

Amalia Rebougas de Paiva e Oliveira
Manoel Osmar Seabra Junior

Neurociéncia, funcdes executivas e Transtorno do Espectro do
Autismo

A neurociéncia € um campo de estudo multidisciplinar que
investiga o cérebro, sua estrutura, sua composi¢io e seu
funcionamento  (Aguilar, 2019), que tem contribuido
significantemente para drea da educagao pois, por meio dela, é
possivel compreender e aprimorar o processo de ensino -
aprendizagem (Consenza; Guerra, 2011). Mieto (2012, p.1)
salienta que

Quando falamos em educacdo e aprendizagem, estamos falando em
processos neurais, redes que se estabelecem, neuronios que se ligam e fazem
novas sinapses. E o que entendemos por aprendizagem? Aprendizagem,
nada mais é do que esse maravilhoso e complexo processo pelo qual o
cérebro reage aos estimulos do ambiente, ativa essas sinapses (ligagdes entre
0s neur6nios por onde passam os estimulos), tornado-as mais “intensas”. A
cada estimulo novo, a cada repeti¢do de um comportamento que queremos
que seja consolidado temos circuitos que processam as informacgdes que
deverao ser entao consolidadas (Mieto, 2012, p.1)

A aprendizagem é, portanto, o resultado entre a interacao do
individuo (potencial bioldgico) com o ambiente que ele vivencia
(potencial social), e vai depender da qualidade de estimulos que
esse ambiente oferece (Pantano; Assencio-Ferreira, 2009). Outra
questao essencial que pode impactar no processo de aprendizagem
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e consequentemente no desenvolvimento do individuo é o
funcionamento das fungoes executivas (Diamond, 2013).

As fungbes executivas correspondem as habilidades
cognitivas que auxiliam as pessoas a controlarem e regularem seus
pensamentos, emogdes e agOes. Essas habilidades “atuam no
controle e na regulagao de outros processos comportamentais, o
que inclui cognicao e emogao” (Dias; Seabra Junior, 2013, p.206).

As fungdes executivas denominadas de centrais sao:
flexibilidade cognitiva, controle inibitério e memoria operacional
(ou de trabalho); a partir dessas algumas habilidades se destacam
e sdo denominadas de fungdes executivas complexas: raciocinio,
resolucao de problemas, planejamento e tomada de decisao
(Diamond, 2013; Dias; Seabra Junior , 2013).

Figura 1 - Funcoes Executivas Centrais

FUNCOES EXECUTIVAS CENTRAIS

Atencdo seletiva Engloba a compreensdo do problema destacando as
informagBesimportantese as desnecessariaspara resolve-lo.

Flexibilidade Refere-se a capacidade de alternar e modificar estratégias de
Cognitiva resolucdo de problemas, tragando uma novas rotas para
solucion&lo.

Corresponde a habilidade de organizar uma determinada

Memoria de trabalho  quantidade de informagBes na mente por alguns segundos, e

(ou operacional) poucos minutos, até a realizagdo de uma tarefa, trabalho ou
de uma agao.

Planejamento e tomada E a habilidadede elaborar e executar um determinado plano
de decisdes de acdo, estipulando as etapas necessarias para atingir
determinadosobjetivos e para tomadade decisdes.

Trata-se da capacidade de inibir comportamentos

Controle pensamentos, estimulos e emogdes possam distrair o
Inibitério individuo, interrompendo o curso eficaz de sua ag¢do ou
tarefa.

Fonte: elaboragao prépria baseada em Diamond (2013) e Gillet (2015).
O desenvolvimento das fung¢des executivas relaciona-se com a

questao maturacional do cérebro (relacao idade e cortex pré-
frontal), e com os estimulos que esse cérebro vai receber ao longo
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do seu desenvolvimento. Uma crianga que ao longo de sua
trajetoria nao possui estimulos direcionados ao treinamento e
aprimoramento das fungdes executivas ira apresentar dificuldades
relacionadas ao controle inibitdrio e problemas de aprendizagem
(Diamond, 2013).

Leon et al. (2013) realizaram um estudo que objetivou investigar
a relacao entre fungbes executivas e desempenho académico de
criangas entre 6 e 9 anos de uma escola publica. Para isso os autores
aplicaram escalas especificas sobre as fungdes executivas das
criangas participantes em seus pais e seus professores, e
posteriormente correlacionaram esse dado com o desempenho
escolar dos estudantes. Ao fim da pesquisa eles identificam que
aquelas criancas avaliadas pelos seus pais e professores como sendo
as que tinham as fungdes executivas mais desenvolvidas também
apresentavam melhor desempenho escolar que as demais, mesmo
nos anos iniciais do ensino fundamental ciclo II.

Se o desenvolvimento das fungdes executivas € um processo
complexo em pessoas neurotipicas quando falamos em funcgdes
executivas e pessoas neurodivergentes, em especial, em pessoas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) esse processo é
ainda mais complexo. O TEA ¢é caracterizado como um transtorno
do neurodesenvolvimento que apresenta comprometimento
significativo na interagdo social, com déficit na comunicagao
(verbal ou nao), e apresentagao de padrdes restritos de
comportamento (SBP, 2019). “As caracteristicas comuns do sujeito
com TEA incluem rotinas rigidas, maior sensibilidade a estimulos
sensoriais e dificuldade em regular e expressar emocgoes (Capeline;
Duarte; Dippodlito, 2024, p.14).

Embora o TEA tenha inicio nos primeiros anos de vida seu
desenvolvimento nao é uniforme, cada crianga vai manifesta-lo de
uma determinada maneira. Algumas caracteristicas que podem ser
observadas em criancas com TEA sdo: transtornos sensoriais,
sensibilidade auditiva, baixo contato visual, nao aceitar o toque,
ndo atender ao nome quando chamado, distarbios de sono,
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distarbios gastrointestinais, dificuldades de comunicagao (atraso
na fala e/ou presenca de vocalizagdes), e ecolalia (SBP, 2019).

Atualmente, a classificacdo do TEA é dividida em: grau um,
dois e trés, e estes niveis referem-se a necessidade de suporte que a
pessoa precisa. Um autista grau um de suporte tem uma menor
necessidade de suporte; o grau dois de suporte abrange o autista
que apresenta um grau menor de independéncia e necessita de
suporte para realizar as atividades do cotidiano; no grau trés estao
aqueles que precisam de suporte moderado por toda a vida
(Capellini; Duarte; Dippdlito, 2024).

Para além das caracteristicas comportamentais, sociais, e
psicomotoras do TEA, pesquisadores comegaram a estudar a
relagao entre as fungoes executivas e as pessoas com TEA, uma vez
que um bom desenvolvimento das fungdes executivas esta
diretamente relacionado a um bom desenvolvimento da vida
escolar (Zardo; Schroeder, 2023). Cardoso e Pitanga (2020)
realizaram uma revisao bibliografica da literatura entre os anos de
2014 a 2016 com o objetivo de verificar, na literatura cientifica, quais
componentes das fungdes executivas sao abordados nas pesquisas
realizadas com criangas e adolescentes com TEA no Brasil e em
paises da América Latina, destacando quais das caracteristicas do
transtorno sugerem relacdo com as fungdes executivas. Os autores
concluiram que os artigos analisados apontam que algumas
fungdes executivas sdo prejudicadas nas pessoas com TEA,
principalmente: a flexibilidade cognitiva, controle inibitdrio,
atencao seletiva, planejamento, fluéncia verbal e baixo
desempenho no componente visoespacial da memdria de trabalho.
A flexibilidade cognitiva refere-se a habilidade do individuo em
modificar determinado pensamento e/ou comportamento; em
modificar as estratégias para atingir um determinado objetivo
(Gilleti, 2015). Umas das caracteristicas apresentadas por pessoas
com TEA ¢ a rigidez cognitiva que significa exatamente a falta de
flexibilidade cognitiva. Ou seja, 0 comportamento preservativo, os
interesses restritos e o pensamento rigido ao aceitar mudangas
mediante um feedback (Gilleti, 2015) possuem estreita relagdo com
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déficits na flexibilidade cognitiva. Nesse sentido o quadro a seguir

elenca as

cinco fungdes executivas centrais e algumas

caracteristicas de pessoas com TEA que podem dificultar o
desenvolvimento delas.

Quadro 1 - Caracteristicas presentes no TEA que podem
interferir no desenvolvimento das func¢oes executivas

Funcao Caracteristicas do TEA que podem interferir no
executiva desenvolvimento das func¢des executivas

Flexibilidade |A rigidez cognitiva, a tendéncia aos comportamentos

Cognitiva repetitivos e o hiperfoco contribuem para que a pessoa com
TEA apresente grande inflexibilidade cognitiva demonstrada
por meio da dificuldade em lidar com mudangas e com
imprevistos.

Planejamento | A rigidez cognitiva dificulta o estabelecimento de novas rotas
de estratégias para atingir objetivos uma vez que mediante um
empecilho hd um sentimento de frustracdo muito grande e
tendéncia a abandonar a tarefa antes de ser concluida.

Controle Dificuldade no controle inibitério representada pela

Inibitdrio impulsividade e falta de aderéncia as regras sociais, bem como

aos comandos.

Dificuldade de compreender e lidar com emocdes gerando
reagOes exacerbadas.

Hipersensibilidade sensorial gerando dificuldade de lidar com
muitos estimulos a0 mesmo tempo que resulta em reagdes
exacerbadas.

Memoria de

Dificuldade na retengao e memdria das informagdes quando

trabalho no assunto nao é relacionado ao seu hiperfoco.
Rigidez cognitiva que estabelece padrdes de pensamentos e
comportamentos impactando na meméoria de trabalho.
Atencao Dificuldade de engajamento quando o tema néo € relacionado
seletiva aos hiperfocos;

Possivel presenca de Transtorno de Déficit de Atencao (TDAH)
como comorbidade TEA o que impacta no foco e/ou na
atencao.

Hipersensibilidade sensorial interfere na concentragao/
atenc¢do (ex: sons fortes, cheiros fortes).

Fonte: elaboragao propria baseada em Pitanga e Cardoso (2020).
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Para além do olhar sob as fung¢des executivas Maranhao e Pires
(2017) realizaram um estudo multi-casos com a finalidade de
investigar as habilidades sociais, fun¢des executivas e teoria da mente
de criangas com diagnostico de Autismo. As autoras refutaram a
hipétese de que o nivel de inteligéncia influencia diretamente sobre as
habilidades sociais, entretanto, ressaltaram a importancia no nivel de
desenvolvimento da linguagem para interagao e compreensao dos
processos sociais. Nesse sentido, um bom trabalho com os
componentes das fungdes executivas possibilita uma melhora no
perfil de intera¢do social de pessoas com TEA.

Mediante a importancia do desenvolvimento e do
aprimoramento das fungdes executivas para a aprendizagem e
desenvolvimento de pessoas com TEA, esse capitulo de livro busca
discutir como jogos analdgicos e digitais podem ser utilizados para
o aprimoramento das fung¢des executivas para pessoas com TEA.

Jogos analégicos e digitais para o aprimoramento das funcdes
executivas de pessoas com TEA

A utilizagao de jogos analdgicos e digitais tem sido apontada
na literatura como uma alternativa para promover o
desenvolvimento das fun¢des executivas de criancas dentro e fora
do contexto escolar desde que seja mediado e tenha
intencionalidade (Ramos et al., 2019). Em consonéncia, o trabalho
com jogos analdgicos e digitais favorece também o aprimoramento
das fungdes executivas das pessoas com TEA (Seabra Junior;
Aratjo; Fiorini, 2023). Para adentrarmos a tematica dos jogos faz-
se necessario compreendermos os conceitos de jogos analdgicos e
de jogos digitais e suas diferenciagoes.

Os jogos analdgicos referem-se a atividades ladicas que nao
englobam tecnologia digital, como tabuleiros, cartas e outros jogos
fisicos. Esses jogos tém um papel significativo no desenvolvimento
cognitivo, motor e social de criangas com deficiéncias. Segundo
Oliveira et al. (2018), jogos de tabuleiro, por exemplo, podem ser
adaptados para promover habilidades motoras finas e grossas em
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estudantes com TEA, ao mesmo tempo em que incentivam a
interacao social e a cooperacao.

Os jogos digitais, por sua vez, sao aqueles que utilizam
dispositivos eletronicos, como computadores, tablets e consoles de
videogame. Esses jogos tém demonstrado ser ferramentas eficazes
na Educacao Especial, proporcionando feedback imediato e
adaptabilidade as necessidades individuais dos estudantes. De
acordo com Costa e Lima (2020); Seabra Junior, Araujo e Fiorini
(2023), jogos digitais podem ser customizados e personalizados
para atender as especificidades de cada estudante, promovendo a
aprendizagem de forma interativa, lidica e motivadora.

A implementacao de jogos, tanto analdgicos quanto digitais pode
ser crucial para o desenvolvimento motor de estudantes com
deficiéncia, como por exemplo, alunos com paralisia cerebral. Jogos
analdgicos que envolvem manipulagdo de pegas ou movimentos
controlados podem ajudar a melhorar a coordenagao motora e a forca
muscular. Estudo de Silva et al. (2019) demonstra que a pratica regular
de jogos adaptados pode resultar em melhorias significativas nas
habilidades motoras finas e grossas desses estudantes.

Além dos beneficios motores, os jogos também proporcionam
estimulagao cognitiva e social. Jogos digitais com elementos de
resolucdo de problemas e tomadas de decisao podem ajudar a
desenvolver habilidades cognitivas, enquanto jogos que incentivam a
colaboragado e a comunicagao podem melhorar as habilidades sociais.
Pesquisa de Mendes e Ferreira (2021) destaca que estudantes com
paralisia cerebral que participam de atividades ludicas digitais
apresentam maior engajamento e desenvolvimento cognitivo em
comparac¢ao com aqueles que nao utilizam essas ferramentas.

Para estudantes com autismo, a utilizagio de jogos,
especialmente os digitais, pode ser uma estratégia eficaz para
melhorar a comunicagao e a interagdo social. Jogos digitais que
envolvem personagens e cendrios interativos podem ajudar esses
estudantes a entenderem e praticar habilidades sociais em um
ambiente controlado e seguro. De acordo com Santos e Almeida
(2020), jogos digitais especificos para autismo podem ajudar a
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reduzir a ansiedade social e aumentar a motivagao para a interagao
com 0s pares.

Jogos digitais também sao ferramentas poderosas para o
desenvolvimento cognitivo e comportamental de estudantes com
autismo. Jogos que envolvem resolugao de problemas, sequéncia
légica e memoria podem ajudar a melhorar habilidades cognitivas
essenciais Freitas ef al. (2024) realizaram um estudo de revisao
bibliografica que investigou como os jogos digitais podem
contribuir para o desenvolvimento de habilidades sociais em
criangas TEA. Os autores objetivaram analisar a eficacia dos jogos
digitais no aprimoramento de habilidades como comunicagao,
empatia e resolugao de conflitos. Ao fim da pesquisa os autores
relataram que:

os achados desta pesquisa indicam que os jogos digitais tém grande
potencial no desenvolvimento de habilidades sociais em criangas com TEA,
mas que sua eficicia depende da adaptagao dos jogos as necessidades
individuais das criangas e da incorporagdo de uma base tedrica sélida no
desenvolvimento desses jogos (Freitas et al.; 2024. p. 5838).

Carvalho e Nunes (2016) ao realizarem um estudo de caso com
objetivo de estabelecer possibilidades de uso e aplicagdo de jogos
digitais de dominio publico, existentes na internet, como forma de
promover a interagao social, o desenvolvimento da linguagem oral
e a aprendizagem em criangas portadoras de TEA. Os resultados
mostraram que a capacidade de atengao apresentou uma melhora
de 60% com utilizacdo do jogos, houve também um aumento de
30% na melhora da comunicacdo, e diminui¢ao de 50% de
comportamentos inadequados de agitacao durante a sessao.

Muitos sao os jogos que podem ser utilizados e adaptados que
trabalham com as fungdes executivas, e esses estimulos sdao de
extrema importancia para os alunos com TEA, pois uma vez que as
fungdes executivas sdo trabalhadas e aprimoradas isso vai impactar
ndo s6 no contexto escolar daquela crian¢a, mas também nas
nuances sociais. Pinheiro (2021) criou um jogo analdgico baseado
no jogo “tetrix” com o objetivo de estimular o tempo de atencao de
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estudantes autistas de 6 a 11 anos. Apds a realizacao da pesquisa o
autor concluiu que a utiliza¢do do jogo colaborou para o aumento
do tempo de atengdo das criangas envolvidas na pesquisa e
aprimoramento do raciocinio légico, entre outros.

E importante ressaltar que os jogos que podem ser utilizados
para aprimoramento das fungdes executivas, digitais e/ou
analdgicos, de criangas com TEA sao os mesmos que habitualmente
sao utilizados para criangas consideradas neurotipicas. Entretanto,
€ necessario que o professor esteja atento se o jogo selecionado
corresponde a necessidade do estudante (Carvalho; Nunes, 2015),
afinal:

a mera inserc¢ao de jogos digitais na vida de estudantes com autismo nao é
suficiente para oportunizar o treino de competéncias e a aquisicdo de novas
habilidades, necessarias a sua inclusdo educacional e social, mais do que
isso, € preciso planejar jogos na perspectiva do codesign, considerando as
especificidades e as caracteristicas universais do autismo (Araujo; Seabra
Junior, 2021, p.120).

Figura 2 - Jogos que podem ser utilizados com alunos com
TEA para aprimoramento das fungdes executivas

JOGOS QUE PODEM SER UTILIZADOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES EXECUTIVAS DE

ALUNOS COM TEA
Tipos de jogos Exemplos de jogos
Jogos Jogo da memoaria, resta um; jogo
Tradicionais da velha, domind, jogo da forca;
Jogos de raciocinio Cara a cara, hora do rush, senha,
l6gico tetris, genius.
Jogos de Regras Dama; floresta encantada; UNO
dependentes
Jogos Lego, quebra — cabegas, torres de
de construcao engenheiro; Jogos de construgdo de

cidades e/ou casas.

Fonte: elaboracao propria.
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Um dos principais desafios na implementacao de jogos
analogicos e digitais como tecnologia assistiva é a adaptacgao e
personalizagdo desses recursos para atender as necessidades
especificas de cada estudante. E essencial que educadores e
desenvolvedores de jogos trabalhem em conjunto para criar
solugdes acessiveis e eficazes. De acordo com Ribeiro et al. (2021), a
colaboracao entre profissionais da educagao e da tecnologia é
fundamental para o sucesso dessas iniciativas.

A formacao de educadores para o uso de jogos como recursos
pedagogicos também ¢é crucial. Educadores precisam estar
preparados para integrar essas ferramentas em suas praticas de
ensino de forma eficaz e inclusiva. Segundo Pereira e Souza (2020),
programas de formagao continuada que abordem o uso de
tecnologias assistivas sao essenciais para capacitar os professores a
utilizarem jogos analdgicos e digitais de maneira adequada.

Consideragoes finais

Um bom desenvolvimento das fungbes executivas esta
relacionado a uma maior taxa de sucesso escolar, bem como, em
melhora no perfil de comunicagao e interagdo social de alunos com
TEA. Os jogos analogicos e digitais como recursos de tecnologia
assistiva para estudantes com TEA representa uma abordagem
promissora para promover a inclusdo, o desenvolvimento
cognitivo, motor e social por meio do aprimoramento das fungdes
executivas: controle inibitdrio, flexibilidade cognitiva, memoria de
trabalho, planejamento e tomada de decisoes.

Estimular as fung¢des executivas por meio de jogos € de
extrema importancia pois favorece a aprendizagem por meio da
ludicidade e das interagdes sociais promovidas por estes. Embora
existam desafios, como a adaptagao e a formagao de educadores, os
beneficios potenciais sao significativos. Pesquisas e praticas
educacionais indicam que a wutilizagio desses jogos pode
transformar a experiéncia educacional de estudantes com
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deficiéncias, proporcionando-lhes maiores oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento.

E importante salientar que cada estudante é tinico, e por mais
que alguns estejam dentro do TEA  eles irdao apresentar
caracteristicas diversas. E de suma importancia que o professor
estabeleca o vinculo com seu aluno, conheca suas preferéncias,
dificuldades e potencialidades, e trace um plano de trabalho com o
uso dos jogos de acordo com os objetivos pré-estabelecidos.
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9 - Metodologias ativas e educacdo inclusiva:
caminhos e desafios para a pratica pedagogica no
século XXI

Camila Mugnai Vieira
Ana Carolina Nonato

As metodologias ativas tém emergido como uma resposta
inovadora aos desafios enfrentados pela educacao contemporanea.
Em um mundo em constante mudanga, em que a informacao esta
prontamente disponivel e em constante evolugao, torna-se
imperativo repensar as abordagens tradicionais de ensino e
aprendizagem. Assim, as metodologias ativas representam uma
mudanga paradigmatica na educagao, colocando o aluno no centro
do processo de aprendizagem e promovendo uma educagao mais
significativa, contextualizada e alinhada com as necessidades do
século XXI (Diesel; Baldez; Martins, 2017; Paiva et al., 2017).

Metodologias ativas como forma de promover uma
aprendizagem significativa

Um dos principais objetivos das metodologias ativas ¢ superar
o desafio da desconexdo entre o conhecimento académico e sua
aplicagdo pratica no mundo real, considerando que as metodologias
ativas visam promover uma educagao que seja relevante para a vida,
permitindo que os estudantes articulem o aprendizado teérico com
situagOes praticas de sua realidade. Isso implica que o professor deve
estar constantemente buscando formas de conectar o contetido
académico com situagdes da vida cotidiana e em sociedade,
tornando o aprendizado mais relevante e significativo para os alunos
(Diesel; Baldez; Martins, 2017; Lima, 2017).
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Esta abordagem valoriza que o conhecimento existe em um
contexto social e cultural especifico. Ao estabelecer conexdes claras
entre o que é aprendido na sala de aula e como esse conhecimento
pode ser aplicado fora dela, as metodologias ativas nao apenas
aumentam o engajamento dos alunos, mas também os preparam
melhor para os desafios que enfrentarao em suas vidas para além
da escola (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

Isso implica a construgao de situagdes de ensino que
incentivem uma interacao critica do estudante com a realidade,
com a apresentacdo de problemas que despertem a curiosidade e
sejam desafiadores, fornecendo recursos para a investigacao dessas
questdes e suas possiveis solugdes, além de identificar hipdteses
que sejam mais apropriadas a problematica proposta (Diesel;
Baldez; Martins, 2017; Lima, 2017).

Esta abordagem reconhece que a aprendizagem é um processo
complexo e multifacetado, que vai além da simples memorizacao
de fatos e conceitos. Ao invés disso, as metodologias ativas buscam
desenvolver habilidades de pensamento de ordem superior, como
analise, sintese e avaliagao. Isso € alcangado por meio da criagao de
ambientes de aprendizagem que desafiam os alunos a aplicar o
conhecimento em situagdes novas e complexas, incentivando-os a
pensar criticamente e a desenvolver solugdes criativas para
problemas reais (Diesel; Baldez; Martins, 2017; Lima, 2017).

A promogao da autonomia dos alunos é outro aspecto
fundamental das metodologias ativas. O professor tem um papel
crucial nesse processo, podendo contribuir tanto para a promogao
da autonomia quanto para a manuten¢ao de comportamentos de
controle, deixando de ser aquele que professa algo a alguém
porque expde o saber conteudinal do qual tem dominio, sendo uma
acao intransitiva em relagao ao aluno e transitiva apenas ao saber,
para aquele que media o processo ao estabelecer a ligagao entre
quem aprende e o que deve ser aprendido, caracterizando uma
acao de dupla transitividade (Rolddo, 2005). O desafio estd em
encontrar o equilibrio certo entre orientacdo e liberdade,
permitindo que os alunos desenvolvam sua independéncia sem se
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sentirem abandonados no processo de aprendizagem (Diesel;
Baldez; Martins, 2017; Medeiros et al., 2022).

Neste sentido, a preparagao do educador para implementar
metodologias ativas é essencial, pois, além do dominio dos
conteudos, o professor precisa desenvolver habilidades de
facilitacdo, mediagao e design de experiéncias de aprendizagem.
Isso inclui a capacidade de criar situagdes-problema desafiadoras,
orientar os alunos sem fornecer respostas prontas e avaliar o
processo de aprendizagem de forma continua e formativa (Diesel;
Baldez; Martins, 2017; Medeiros et al., 2022).

As metodologias ativas, ao colocarem o aluno no centro do
processo de aprendizagem, alinham-se com as teorias de
aprendizagem contemporaneas, como a teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel (década de 1960), que propde que a
aprendizagem tem mais sentido quando novas informagdes sdao
relacionadas de forma fundamentada e consolidada, levando em
consideragdo os aprendizados prévios do estudante, com
ancoragem do que é novo as estruturas cognitivas existentes.

Um aspecto intrigante da teoria de Ausubel é o fendomeno da
"assimilacao obliteradora". Este processo natural e econémico da
organizagdo cognitiva implica que, apds a aprendizagem
significativa e a retencdo inicial, hd uma tendéncia para que
detalhes especificos sejam gradualmente esquecidos, mantendo-se
apenas as ideias e conceitos mais gerais e estaveis. Embora possa
parecer uma desvantagem a primeira vista, Ausubel argumenta
que este processo € vantajoso para o funcionamento cognitivo
eficiente (Moreira, 2006).

E crucial compreender que a assimilagio obliteradora nio
resulta em um retorno ao estado original do conhecimento. O que
permanece apds este processo ¢ uma versao modificada do
subsungor original, denominada por Ausubel como A’, que
representa o produto mais estdvel da interacdo entre o novo
conhecimento e o conhecimento prévio, refletindo a natureza
dinamica e evolutiva da estrutura cognitiva (Moreira, 2006).
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As metodologias ativas, ao se alinharem com a teoria de
Ausubel, promovem uma abordagem que vai além da mera
repeticao de definigdes ou conceitos. Em vez disso, elas incentivam
os alunos a aplicarem o conhecimento em novos contextos,
demonstrando assim uma compreensao profunda e significativa do
conteudo aprendido, evitando a simples reproducio de
informac¢des memorizadas (Moreira, 2006).

A interdisciplinaridade emerge como um elemento crucial na
implementagao das metodologias ativas. Ao romper com as
barreiras artificiais entre as disciplinas, a abordagem
interdisciplinar permite uma compreensao mais holistica e
integrada dos fendmenos estudados. Isso nao significa negar a
especificidade de cada area do conhecimento, mas sim buscar as
conexoes e inter-relagoes entre elas. As metodologias ativas, por
sua natureza, sdo particularmente adequadas para promover essa
integracdo, pois frequentemente envolvem a resolucdo de
problemas complexos que requerem conhecimentos de multiplas
disciplinas (Luchesi, 1994).

Um aspecto fundamental das metodologias ativas ¢ o
reconhecimento de que a educagao é um processo continuo que
ocorre em diversos espagos e momentos da vida social. Nesse
sentido, é crucial reconhecer e valorizar os saberes e as experiéncias
que os educandos trazem de suas vivéncias fora da escola,
integrando-os ao processo educativo de forma critica e reflexiva. As
metodologias ativas, ao promoverem a contextualizagdo do
aprendizado e a conexao com o mundo real, criam oportunidades
para que esses conhecimentos prévios sejam nao apenas
reconhecidos, mas também utilizados como ponto de partida para
novas aprendizagens (Luchesi, 1994).

A relacao entre teoria e pratica é outro elemento central na
compreensdo dos sujeitos da praxis pedagodgica e na
implementagao das metodologias ativas. A praxis, entendida como
a unido dialética entre teoria e pratica, ¢ fundamental para uma
educacao verdadeiramente transformadora. As metodologias
ativas, ao promoverem a aplicagao pratica do conhecimento e a
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reflexdo sobre essa pratica, contribuem para o desenvolvimento de
uma praxis pedagdgica mais efetiva e significativa (Luchesi, 1994).

A aplicacdo das metodologias ativas, fundamentada na teoria
da aprendizagem significativa, requer uma mudang¢a na forma
como a avaliagdo é concebida, pois a verificagdo da ocorréncia
efetiva da aprendizagem significativa deve ir além da mera
repeticao de definigdes ou conceitos. Isso implica em desenvolver
formas de avaliagdo que exijam dos alunos a aplicagio do
conhecimento em contextos novos e desafiadores, a resolugao de
problemas complexos e a capacidade de fazer conexdes entre
diferentes areas do conhecimento (Moreira, 2006).

A consciéncia histérica também desempenha um papel
importante nas metodologias ativas, pois, ao abordar qualquer
tema ou problema, é fundamental que os alunos compreendam seu
contexto historico e social. Isso permite uma analise mais critica e
profunda das questdes estudadas, evitando visdes simplistas ou
descontextualizadas. As metodologias ativas podem incorporar
essa dimensao histdrica através de projetos de pesquisa, estudos de
caso ou simulagdes que exijam dos alunos a investigacao das raizes
historicas dos fenomenos estudados (Luchesi, 1994).

Outro aspecto importante é a necessidade de abordar
criticamente os contetidos e materiais didaticos, pois, muitas vezes,
esses materiais estdo impregnados de posturas valorativas e
ideologicas. As metodologias ativas, ao promoverem um papel
mais ativo e critico dos alunos, oferecem oportunidades para que
estes questionem e analisem criticamente as informagoes
apresentadas, desenvolvendo assim sua capacidade de
pensamento critico e autonomia intelectual (Luchesi, 1994).

Educacdo Inclusiva e Desenho Universal da Aprendizagem
(DUA)

Em consonancia com a tendéncia mundial, o Brasil realizou
transformagdes na legislacio segundo o principio inclusivo,
evidenciadas em documentos como a Constituicio Brasileira de 1988
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(Brasil, 1988), a Politica Nacional de Educagio Especial (Brasil, 1994), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n® 9394/1996
(Brasil, 1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na
Educagdo Bdsica (Brasil, 2001), a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), o Decreto no. 7.611,
de 2011, que dispoe sobre a Educagao Especial e o atendimento
educacional especializado, indicando, “a garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminac¢ao e com
base na igualdade de oportunidades; oferta de educagao especial
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 2011).

Em sintese, segundo a legislagao brasileira atual, os estudantes
considerados publico-alvo da Educacao Especial (PAEE), dentre
eles, aqueles com deficiéncias, devem frequentar o ensino regular e
receber atendimento especializado como apoio.

Da década de 1990 em diante, percebeu-se o crescente numero
de matriculas de alunos Publico-Alvo da Educacao Especial
(PAEE) no ensino regular. Estes estudantes deveriam frequentar as
escolas regulares e terem acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sempre que necessdrio, no qual seriam
disponibilizados professores especializados, recursos e materiais
adaptados e/ou de tecnologia assistiva, de acordo com suas
necessidades (Vieira, 2014).

A despeito deste avango na legislagio e no numero de
matriculas de alunos com deficiéncias no ensino regular, diversas
discussoes vém sendo realizadas sobre a pratica da inclusao escolar
no Brasil, sobre os aspectos politicos, educacionais e sociais.
Estudiosos debatem que além do acesso a escolarizagao, deve-se
avaliar a permanéncia destes estudantes na escola, uma vez que
ainda sdo poucas pessoas com deficiéncias que alcangam o nivel
médio e o Ensino Superior. E fundamental analisar principalmente,
a qualidade de ensino que vem sendo ofertada (Vieira, 2014).

Os recursos da Educagao Especial precisam ser cada vez mais
integrados ao Ensino Comum, sempre que possivel, para que
possibilidades de atendimento mais qualificadas sejam ofertadas
de forma flexivel, ampliado o desenvolvimento, o aprendizado e o
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envolvimento de todos os alunos. A articulagao entre a Educacao
Especial e a Comum, com comunicagao eficaz e ajuda reciproca
entre os professores sao essenciais para as mudangas necessarias
para o alcance de uma escola inclusiva.

Em cada situagao singular dos alunos, deveriam ser
propiciados os servigos e recursos que melhor atendam as
necessidades de cada individuo, com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento pessoal. Assim, deve-se propiciar o acesso a
educacao de qualidade ao maior numero possivel de pessoas
(Omote, 2000; Vieira, 2014).

Diversas estratégias e muitos recursos de Educagao Especial
podem ser integrados as praticas no Ensino Regular, bem como
novas praticas vém sendo criadas e adotadas tanto nas salas de
AEE quanto nas salas regulares. Além de recursos e estratégias
mais conhecidos como o Braille, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), técnicas variadas de comunicagao alternativa e de
experiéncias sensoriais, ampliaram-se as adequagdes curriculares e
diferentes formas de conceber o curriculo. Também se expandiu o
Ensino Colaborativo entre os professores especializados e os
regentes das salas comuns, o uso de tecnologias digitais no
cotidiano escolar e a utilizagdo de metodologias ou métodos ativos
de ensino e aprendizagem.

A Educagao Inclusiva prevé uma escola que atenda as
necessidades de todos os alunos, ofertando oportunidades para seu
acolhimento e participagao ativa nas atividades. Um dos desafios
que se coloca é a aplicagdo pratica destes principios, com
metodologias de ensino facilitadoras da aprendizagem de todos,
demandando reestruturagdes das escolas e investimento na
formacao de professores para atuacdo mais efetiva diante da
diversidade (Nunes; Madureira, 2015).

No sentido de propiciar um olhar mais integral para estes
aspectos, tem-se propagado nas ultimas décadas no Brasil o
conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
geralmente atribuido aos pesquisadores David Rose, Anne Mayer
e colaboradores do Center for Applied Special Technology (CAST)
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(Prais; Vitaliano, 2018). Trata-se de um conjunto de principios e
estratégias relacionadas ao desenvolvimento curricular e redugao
de barreiras ao ensino e a aprendizagem.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015)
expressa a importancia do DUA, segundo a qual, produtos,
programas, servigos e ambientes deveriam ser planejados e
ofertados de modo a poderem ser utilizados por todas as pessoas,
independentemente de suas condicoes.

O DUA apresenta como diretrizes norteadoras: apresentagao
do contetdo de variadas formas; participacao ativa do aluno e
expressoes diversas na relagdo com o conteudo; organizacao por
parte do professor de diferentes métodos de ensino e
aprendizagem, incentivando o interesse e multiplos meios de
envolvimento de todos os alunos nas atividades. Os principios
indicam objetivos, estratégias didaticas, materiais e formas de
avaliacdo que atendam a maior parte e/ou todos os alunos, com
flexibilidade e acessibilidade, visando a inclusdo escolar (Prais;
Vitaliano, 2018).

Em ultima instancia, busca-se o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que garantam o acesso ao curriculo, a participagao e o
progresso de todos os alunos, independentemente das suas
caracteristicas. Assim, alunos com e sem deficiéncia devem se
beneficiar do planejamento e atividades propostas, centrando-se na
dimensao pedagogica.

Segundo Domings, Crevecoeur e Ralabate (2014), os alunos
devem ser auxiliados a tornarem-se “especialistas em aprender”,
definindo seus objetivos de aprendizagem e monitorando seu
progresso, com a ajuda do professor e dos colegas.

Os principios do DUA sao complementares entre si e
relacionam-se a: 1. “o qué” da aprendizagem, variadas formas de
apresentar e proporcionar acesso a informagao, ao conhecimento,
ao curriculo, que devem atender a diversidade dos alunos,
podendo o contetido ser apresentado nos formatos impresso,
digital, visual, tatil, por exemplo, considerando multiplas
inteligéncias, caracteristicas individuais e tempo de conexdes com
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conhecimento prévio e entre conceitos; 2. “como” aprender, as
multiplas estratégias e atividades possiveis no processo de ensino
e aprendizagem, criar oportunidades e agdes para os estudantes
interagirem com o contetido, buscarem informagoes e expressarem
seu conhecimento, podendo, por exemplo, ser por escrito,
verbalmente, por meio de comunicagao alternativa ou uso de
tecnologias assistivas; e 3. “o porqué” aprender, maneiras de
engajamento e de tornar a aprendizagem mais significativa, o que
tem relacdo com a afetividade, interesses singulares, formas e
organizacdo de pensamento; alguns alunos por exemplo,
envolvem-se mais em atividades em pequenos grupos, outros
individualmente, a criatividade deve ser considerada e a
contextualizacao pode facilitar a percepcao de significado no
processo, gerando maior implica¢ao (Sebastian-Heredero; Moreira;
Moreira, 2022).

Metodologias Ativas na Educacdo Inclusiva

Ao se almejar uma Educagao Inclusiva, a partir dos principios
do DUA, as metodologias ativas mostram-se como alternativas de
amplo potencial de contribuicdo para o processo de ensino e
aprendizagem na escola.

Alguns dos elementos centrais destas metodologias que
indicam sua coeréncia com o DUA e como podem ser facilitadoras
da inclusdo escolar sao: 1. o aluno € o centro dos processos de
construcao de seu conhecimento, o que significa atengao prestada
as suas necessidades singulares, bem como o incentivo a formas
variadas de estudar e de aprender; 2. valoriza¢ao do conhecimento
prévio, seja ele cientifico, do senso comum, empirico ou de
vivéncias anteriores, o que possibilita engajamento dos alunos
independentemente de deficiéncias, condi¢gdes de vida, familia,
cultura etc.; 3. estratégias diversificadas planejadas de forma a
motivar os estudantes e levad-los a se envolverem mais com as
atividades, adaptadas a condi¢cdes diversas; 4. trabalhos
majoritariamente em pequenos grupos, de forma colaborativa e
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estimulando a cooperagao, com oportunidades de lidarem com a
diversidade de ideias, desenvolverem a comunicagao e o trabalho
em equipe; 5. abertura para buscas, estudos e participagdes por
diferentes vias, em que o estudante pode ler textos e artigos, assistir
videos, entrevistar pessoas, fazer observagdes em ambientes
externos, experimentos e pesquisas variadas. Os materiais
solicitados, entregues/enviados e avaliados podem ser por meio de
escrita, sistematizada de varias formas; comunicacdo verbal,
debates; desenhos, maquetes e outras expressoes plasticas; uso de
tecnologias multiplas; expressao corporal, entre outras, podendo
incluir quando necessario, tanto na busca quanto nas participagoes,
Libras, Braille, aplicativos e Tecnologias Assistivas e Comunicagao
Alternativa variadas; e avaliagdes formativas e processuais, que
buscam identificar necessidades de melhoria e propor alternativas
de superacgao e reforgar potencialidades.

Fink, Pinheiro e Silva (2021) afirmam que as metodologias
ativas podem contribuir especialmente para a aprendizagem dos
alunos com deficiéncias, pois propiciam diversos processos
cognitivos e sensoriais para além da mera repeti¢ao e memorizagao.
Ademais, ao se trabalhar com métodos ativos se reconhece que
todos sdo capazes de aprender e se promove maior personalizagao
do ensino, respeitando as necessidades individuais dos alunos,
ofertando praticas didaticas variadas e promovendo a participagao
ativa do estudante na construcao do conhecimento.

Brito e Paniago (2024) destacam que ao utilizar métodos
ativos, os professores precisam fazer da sala de aula um espaco
mais colaborativo, valorizando o acolhimento de todos e o trabalho
cooperativo para busca de solugdes para os problemas colocados e
atividades desafiadoras apresentadas. Além disso, deve-se utilizar
diferentes linguagens, como visuais, sensoriais, auditivas, formatos
presenciais, hibridos, sincronos e assincronos, estimulando
diferentes estilos de aprender. Isto pode aumentar a autoestima e
autoconfianga dos alunos, inclusive aqueles com deficiéncias e
dificuldades de aprendizagem.
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Ha diversas metodologias ativas de ensino e aprendizagem,
dentre elas: aprendizagem baseada em problemas e/ou grupos
tutoriais, aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem
baseada em times/equipes, problematizacao e ciclo pedagodgico,
com Arco de Maguerez, sala de aula invertida, gameficagio, design
thinking, simulagOes realisticas, roleplaying, videofeedback, peer
instruction ou aprendizagem por pares, rotacao individual ou por
estagOes, makers, fishbowl, processamento de narrativas, portfélios
reflexivos, entre outras. Nao € o foco deste capitulo abordar cada
uma delas, o que demandaria trabalhos especificos e para nao
incorrer em superficializagdes, exigiria explicitar seu historico,
autores principais, epistemologia, proposi¢oes praticas, etapas ou
passos para sua aplicagdo, formas de avaliagao, além de uma
analise critica sobre suas potencialidades e limites. Desta forma,
atendendo ao propodsito vidvel de discutir como algumas
metodologias ativas tém sido utilizadas no contexto da Educagao
Inclusiva, serdao apresentadas sinteses de algumas pesquisas e
relatos de experiéncias os quais indicam seu potencial para o
processo de ensino e aprendizagem de uma diversidade de alunos
com e sem deficiéncias, sendo sugerido ao leitor buscar
aprofundar-se nas que lhe interessar.

O uso das tecnologias digitais pode acontecer de diversas
formas, dentre elas adotando medidas para tornar todas as
metodologias adotadas em sala de aula mais acessiveis, atendendo
aos principios da DUA. Especialmente ao se utilizar metodologias
ativas, pode-se dispor de textos alternativos com imagens,
legendas aos videos, alteracao da formatagao dos textos utilizados
em sala de aula, modificando fontes, tamanho da letra, cores de alto
contraste entre textos e plano de fundo e demais destaques
necessarios (Cirino; Kuch, 2024).

Algumas metodologias ativas tém sido utilizadas em contextos
especificos de servigos especializados, em trabalhos de pesquisa e
intervencao com o PAEE em diferentes niveis de ensino e faixas
etdrias, como forma de desenvolvimento de habilidades especificas,
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como metacogni¢ao, comunicagao, raciocinio logico, criatividade,
trabalho em equipe (Nunes et al., 2024; Rosseto et al., 2019).

Ha tentativas de diferenciagdes na literatura sobre a
Aprendizagem baseada em jogos, o uso de jogos digitais, sua
criagdo e a gameficagio. Em suma, os jogos podem ser utilizados
como um fim em si para o desenvolvimento de habilidades
especificas demandadas por eles, como por exemplo, coordenacao
motora, tipos de raciocinios especificos, entre outros. Enquanto a
gameficagdo é uma técnica que utiliza principios relacionados aos
jogos para atividades educativas, com o objetivo de tornar o
aprendizado mais divertido e ampliar o engajamento dos
estudantes. Sdao lancados desafios, regras, com pontuagdes e
recompensas variadas, quando concluidas determinadas etapas,
relacionadas ao conteddo trabalhado ou outros objetivos
educacionais, sendo o jogo um meio, uma estratégia para atingir
objetivos ndo necessariamente relacionados a ele. Os jogos podem
ser virtuais, online, presenciais ou hibridos, contar com tecnologias
variadas ou ainda serem de tabuleiro, com pegas materiais, dados,
entre outros formatos. Os estudantes podem participar
individualmente ou em grupo. O design e/ou a criagao de jogos é o
processo de elaboracdao e execucdo do material, produto,
equipamento ou software, aplicativo, programa em si, com etapas
desde a concepgao do conceito, passando por criagao de layout,
cendrios, personagens, programagao, processamento de dados,
entre outras (Damasceno; Madeira, 2023).

Seu uso pode ocorrer em salas de AEE, em instituicdes
especializadas e na sala de aula comum, em paralelo ou de modo
complementar a outras metodologias utilizadas pelos professores.
Aratjo e Seabra Junior (2021) analisaram 20 estudos cientificos
altamente qualificados que utilizaram jogos digitais junto a alunos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e sistematizaram
categorias sobre a possibilidade de contribuicbes no
desenvolvimento de competéncias emocionais e sensoriais e de
habilidades motoras e sociais, como Processamento Sensorial;
Disfungdo Motora; Deficiéncia Cognitiva; Autorregulagao; e
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Interacdo Social. A ludicidade dos jogos pode trazer beneficios no
ambito educacional e terapéutico. Mas, os autores destacaram que
a escolha dos jogos nao deve ocorrer por modismos tecnoldgicos
ou razdes comerciais e sim por critérios de evidéncias cientificas,
além de ser essencial considerar as necessidades de cada estudante
e haver planejamento e monitoramento das atividades realizadas.

Especialmente interessante também tem sido o uso de
metodologias ativas em contexto da escola de ensino comum, junto
a todos os alunos, com e sem deficiéncias, pois ha fortes indicios de
que muitos podem se beneficiar, independentemente de suas
caracteristicas e condicOes.

Alves e Hostins (2019) adotaram a abordagem metodoldgica
Design-Based Research (DBR), em uma pesquisa qualitativa e
colaborativa de criagao de jogos em uma escola da rede de ensino
de uma cidade catarinense, durante seis meses, com criancas de
nove anos, sendo duas do grupo com deficiéncia intelectual. Os
resultados indicaram desenvolvimento de pensamento em niveis
mais complexos, protagonismo na solucdo dos problemas,
atividades colaborativas e autoregulagao diante dos desafios.

Este tipo de intervencao, no entanto, especialmente
relacionada ao design de jogos digitais, ainda € escassa. O estudo de
Borjesson et al. (2015) evidenciou que apenas 2,2% dos trabalhos
com criangas nos processos de criagao de tecnologias tém foco em
pessoas com deficiéncia intelectual e 13% em grupos mistos, de
criancas sem deficiéncia e com diferentes deficiéncias
conjuntamente.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem-
based learning (PBL) surgiu no fim da década de 1960, no curso de
Medicina da Universidade McMaster, no Canada. No Brasil, a ABP
propagou-se entre cursos superiores, especialmente na drea da
saude desde o inicio dos anos 2000. Mais recentemente vém sendo
utilizada em outros niveis de ensino, com resultados positivos no
desenvolvimento de habilidades como capacidade de
argumentacao, pensamento critico, trabalho em equipe e retencao
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do conhecimento por mais tempo do que no ensino tradicional
(Yew; Goh, 2016).

Na ABP utiliza-se “situa¢des problema” para a discussao em
pequenos grupos tutoriais. As situagdes podem ser reais, baseadas
em fatos veridicos ou ficticios, geralmente multidisciplinares e com
intencionalidades educacionais explicitadas no guia dos tutores,
professores responsaveis pela mediagao do processo. Os grupos
seguem passos a partir da leitura da situagao problema, que partem
dos conhecimentos prévios, com o brainstorm e compartilhamento
das ideias, levantamento de hipdteses e elaboragao de questdes de
aprendizagem. Apds esta segdo, considerada de “abertura do
problema”, os estudantes buscam informagoes em fontes confiaveis
e de formas diversas, geralmente de modo individual. A secao de
“fechamento do problema” é composta pelo compartilhamento das
respostas dadas as questdes, baseadas em fontes diversificadas e a
tentativa de aplicagdo das informagdes obtidas pelo estudo na
compreensao do problema, além da avaliagao do trabalho do grupo
e dos seus membros por todos (Comaru et al., 2019).

Nos momentos em grupo, os estudantes precisam lidar com as
diferentes ideias dos colegas, aprender a se comunicar diante dos
contrapontos e a se expressarem de formas variadas,
desenvolvendo o trabalho cooperativo na busca da resolugao dos
problemas. Quando had a busca individual das respostas as
questdes elaboradas pelo grupo, o estudo € autodirigido, cada
aluno pode buscar formas de construcao do conhecimento que
melhor atendam suas necessidades, podendo utilizar-se de leitura
de textos, softwares de acessibilidade, videoaulas, atendendo aos
principios do DUA. O professor tutor deve mediar o debate tanto
nas se¢oes de abertura quanto de fechamento dos problemas e
orientar os alunos sobre a diversidade de fontes que podem
consultar, mas o processo de busca e elaboragao das respostas em
si é centrado no aluno. Neste sentido, Comart ef al. (2019) apontam
como discentes com deficiéncias tém mais condi¢des de engajarem-
se nas atividades, tanto nos momentos de interagao com colegas
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quanto no estudo individualizado, quando comparado a métodos
tradicionais.

Oliveira, Sousa e Rinaldi (2023) realizaram o que chamaram de
“Quiz Periddico”, para avaliar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre a “Tabela Periddica”, com duas turmas do terceiro ano
do Ensino Médio de uma escola de Cuiaba/MT. Utilizaram o Peer
Instructions, metodologia ativa na qual os estudantes auxiliam uns
aos outros nos estudos dos conceitos e/ou na realizagao das
atividades. Também utilizaram o Braille para que o aluno com
deficiéncia visual tivesse acesso ao material. Os autores concluiram
que as estratégias possibilitaram o desenvolvimento do
conhecimento sobre o conteido por todos os alunos, inclusive o
com deficiéncia visual e que a atividade motivou a todos e gerou
um clima de cooperagao e empatia.

Obviamente, alguns destes métodos precisam passar por
adaptagOes para atenderem aos contextos das escolas, por vezes
com salas numerosas, sem professores de apoio suficientes e com
demais servigos especializados limitados. Neste sentido, por vezes
sao utilizados como propostos originalmente, por outras precisam
ser modificados, aplicados em formatos hibridos, mesclados a
outras propostas, para adequacado aos variados contextos.

Percebe-se, portanto, que as metodologias ativas sao
estratégias interessantes para a efetivacdo da Educagdo Inclusiva,
desde que utilizadas de modo criterioso e de acordo com as
demandas dos estudantes e seu contexto educacional.

Consideragoes finais

Pode-se concluir que as metodologias ativas tém potencial
para contribuirem para presenga, participacdo e progressdao de
todos os alunos, inclusive o publico da Educagao Especial,
facilitando o alcance da Educacao Inclusiva e atendendo principios
do DUA, especialmente porque o aluno é considerado o
protagonista do processo, desenvolvendo sua autonomia, com
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ensino mais individualizado as necessidades singulares de cada
estudante (Brito; Paniago, 2024).

Ressalta-se, porém, que por si s6 as metodologias ativas nao
garantem a inclusao e o aprendizado, pois seu éxito depende
intensamente do planejamento escolar, da formagao docente, da
gestao, da estrutura e até do engajamento e da dedicacao de todos
os envolvidos no processo (Muntaner-Guasp; Mut-Amengual;
Pinya-Medina, 2022).

Nenhuma metodologia ¢ uma solugao definitiva e
incontestavel e nem servird para todos os alunos, podendo
apresentar limitagdes. Por isso, os professores devem avaliar
cotidianamente o resultado das metodologias adotadas na
aprendizagem dos alunos e fazer as adequagOes necessarias
frequentemente  (Brito; Paniago, 2024). Além disso, a
implementagao de praticas inovadoras pode apresentar muitos
desafios relacionados a resisténcia a mudanca, materiais e recursos
tecnologicos limitados, problemas estruturais e de espago fisico,
dificuldades em flexibiliza¢Oes curriculares, entre outros.

As multiplas alternativas de servigos de qualidade a serem
ofertados a todos os alunos, inclusive os PAEE, precisam se ampliar
e serem revistas continuamente. Com o devido investimento e
dedicacdo, as metodologias ativas podem ser uma possibilidade de
revitalizagdo do processo educacional e de se cultivar na escola
uma cultura mais inclusiva e de respeito a diversidade,
fundamentais para a pratica pedagogica no século XXI.
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10 - Tecnologias de Inteligéncia Artificial para
inclusao: tendéncias e possibilidades no ambito da
educacao especial

Clarissa Maria Marques Ogeda
Eduardo Thomazini
Ketilin Mayra Pedro

Introducao

Atualmente, é consenso a necessidade de construirmos uma
sociedade e uma escola mais inclusivas, que acolha as necessidades
de todos os estudantes, independentemente das suas habilidades,
quer sejam elas abaixo, ou acima da média dos outros estudantes
da mesma faixa etaria e nivel de ensino. Quando tomamos
enquanto objeto de estudo a Educacao Especial, temos que ter em
mente a necessidade de flexibilizacao curricular e a utilizagao de
recursos e estratégias diferenciadas das comumente utilizadas na
sala de aula comum.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008), elege como publico os estudantes
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, de modo que a modalidade de ensino
da Educagao Especial deve ofertar, servicos e recursos
especializados para atender o referido alunado.

Autores como Cordeiro e Fonseca (2020), Borges, Martins e
Assis (2021), e Gongalves (2022) destacaram o potencial das
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacao (TDIC) como
ferramentas de acesso. Quando utilizadas de forma intencional na
Educagao, essas tecnologias podem promover a interatividade,
flexibilizar o acesso ao conteudo escolar, favorecer o
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desenvolvimento de diferentes formas de comunicagdo e
possibilitar a individualiza¢ao do ensino.

Sobre o acesso as TDIC, o Relatério de TIC Domicilios (Brasil,
2023) evidencia o grande acesso aos recursos digitais em nosso pais.
De acordo com os dados do documento, aproximadamente 80%
dos lares brasileiros contam com servicos de internet, e 92%
possuem telefones celulares. Esses numeros refletem uma
significativa ampliagdo no acesso a informagao e a tecnologia no
Brasil, embora o pais ainda esteja distante de garantir um acesso
equitativo em todo o territdrio nacional.

Nesse contexto, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, em
especial, a Inteligéncia Artificial' (IA), tem se mostrado promissora
no delineamento de praticas pedagdgicas acessiveis e universais,
no século XXI. Entre as diversas abordagens de IA, a generativa se
destaca como uma tecnologia inovadora com grande potencial no
campo educacional (Banh; Strobel, 2023). Segundo esses autores,
diferente de apenas processar e analisar dados, a IA generativa tem
a capacidade de criar novos conteidos, como textos e imagens,
utilizando o aprendizado da maquina. Como observado por
Bartelle (2024), a IA generativa, ao acessar uma vasta gama de
informacdes, é capaz de gerar novas proposi¢cdes com base nesse
material pré-existente.

O estudo de Rodrigues e Rodrigues (2023) apontou a
necessidade de regulamentar os recursos de IA generativa quanto
a questoes éticas. No entanto, os autores ressaltaram o potencial
enriquecedor dessas ferramentas, desde que sejam empregadas de
forma critica e com intencionalidade.

Ogeda e Moreira (2025) indicaram que a IA pode se destacar
como uma ferramenta fundamental na Educacao, especialmente na
personalizagao do ensino. Com o uso de sistemas de IA, é viavel

A TA é um conceito amplo que engloba varios algoritmos computacionais
desenvolvidos para executar tarefas que normalmente exigem inteligéncia
humana, como interpretagdo de linguagem natural, reconhecimento de padrdes,
tomada de decisdes e aprendizado a partir de experiéncias (Banh; Strobel, 2023).
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adaptar o contetido e as metodologias de acordo com o nivel de
desenvolvimento cognitivo de cada aluno, oferecendo uma
experiéncia de aprendizagem mais eficaz e envolvente. O que
corrobora diretamente com os pressupostos de praticas
pedagogicas inclusivas e universais, pautadas no Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) (Romano; Zerbato;
Mendes, 2023).

Nesta perspectiva, a investigacao conduzida por Narciso,
Fernandes e Silva Junior (2024) analisou o papel da IA para alunos
com deficiéncias em contextos de Educacdo Especial. Por meio de
uma revisao da literatura de lingua portuguesa e andlise de estudos
de caso, foi possivel identificar que a IA tem um impacto
significativo no aprimoramento do desempenho académico e no
aumento do engajamento dos alunos. No entanto, existem desafios
relacionados a criacdo de sistemas de IA verdadeiramente
adaptativos e a garantia de sua acessibilidade. Para o futuro,
espera-se 0 desenvolvimento de algoritmos mais avangados e a
integracdo com a realidade virtual. As conclusdes do estudo
ressaltaram a importancia da IA na customizagao da Educagao, ao
mesmo tempo em que enfatizam a necessidade de abordar os
desafios éticos e praticos que acompanham sua implementagao.

Diante do exposto, o objetivo do presente estudo consistiu em
realizar uma revisao integrativa da literatura internacional que
relaciona Inteligéncia Artificial (IA) e Educagao Especial.

Método

A revisdo integrativa da literatura é uma estratégia de
pesquisa que sintetiza, analisa e avalia criticamente estudos
anteriores sobre um tema especifico. Essa abordagem busca
integrar diferentes tipos de evidéncias, tanto quantitativas quanto
qualitativas, a fim de proporcionar uma visao abrangente e
detalhada do estado atual do conhecimento em uma determinada
area. No decorrer desse processo, sao identificadas lacunas,
inconsisténcias e convergéncias entre os estudos, o que contribui
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para o avango tedrico e a orientacao de pesquisas futuras (Souza;
Silva; Carvalho, 2010).

Para atender ao objetivo do presente capitulo, foi consultada a
base de dados Education Resources Information Center (ERIC), esta foi
escolhida por reunir uma vasta quantidade de produgdes de
ambito internacional, como as publica¢des sao revisadas por pares,
as submissdes passam por uma avaliagao rigorosa, assegurando
que os artigos aprovados e publicados cumpram altos padroes
académicos e contribuam significativamente para o conhecimento
na drea. Para tanto, foi adotada a estratégia de busca (“especial
education” AND “artificial intelligence”), juntamente com o filtro
“Especial Education”. Nao foi estabelecido recorte temporal, com a
finalidade de localizar um maior namero de artigos.

Foram recuperados um total de 48 artigos, sendo que ap0s a
exclusao dos repetidos (trés) e dos falsos positivos? (12), foram
eleitos para andlise um total de 33 artigos. Estes foram analisados e
foram excluidos aqueles que ainda nao atendiam ao escopo do
presente estudo (18). Assim, obtivemos um total de 15 artigos que
foram lidos na integra e divididos em seis categorias tematicas:
Personalizagdo do Ensino (5), Revisao de Literatura (4),
Dificuldades de Aprendizagem (2), Formacao de Professores (2),
Recursos Assistivos (1) e Educagao Bilingue (1).

Resultados

Na categoria Personalizag¢io do Ensino, o estudo de Ferrara et
al. (1985) apresentou o Class 2, um sistema especialista
desenvolvido para a classificagdo de estudantes, particularmente
aqueles com necessidades especificas de aprendizagem. Os autores
discutiram a importancia de uma classificagdo precisa, para
garantir que os estudantes recebam o atendimento educacional
adequado e as intervencdes necessarias. O sistema Class 2 permite

2 Aquelas produgdes que foram localizadas, mas que a partir do titulo e do resumo
foi verificado que nao se relacionavam com a tematica pesquisada.
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que os usudrios insiram informagdes sobre o desempenho
académico e comportamental dos estudantes, resultando em
recomendagdes sobre a classifica¢do e o tipo de suporte educacional
a ser oferecido. Por fim, os autores apresentaram exemplos de casos
em que o sistema foi aplicado, evidenciando sua eficacia e eficiéncia
em agilizar o processo de classificacdo, além de aumentar a
precisao das decisdes educacionais.

Lubke et al. (1985) analisaram a aplicacio de sistemas
especialistas no processo de elabora¢dao de Programas de Educagao
Individual (PEI) para estudantes da Educagao Especial. Os autores
discutiram como esses sistemas podem facilitar a tomada de
decisdes educacionais, oferecendo suporte na identificacdo das
necessidades especificas de cada estudante e na selegao de
intervengOes apropriadas. O estudo detalhou o funcionamento dos
sistemas especialistas (Intérprete de Testes de Matematica, Teste
Diagndstico de Aritmética Key Math e o Programa Consultor de
Comportamento) que utilizavam bases de conhecimento e regras
heuristicas para simular a expertise de profissionais na drea da
Educacao Especial. Os autores enfatizaram a importancia de um
processo colaborativo, em que educadores, pais e especialistas
podem interagir com o sistema para desenvolver um PEI mais eficaz
e personalizado. Os resultados sugeriram que a integracdo de
sistemas especialistas no processo de elaboracao do PEI pode levar a
uma maior eficiéncia e precisdao nas recomendagdes educacionais,
contribuindo para melhores resultados para os estudantes.

A investigagao de Hofmeister (1986) descreveu o
desenvolvimento e a avaliacdo de um sistema projetado para
auxiliar educadores e administradores na compreensao e aplicagao
das normas legais que regem a educagao de estudantes publico da
Educacao Especial. O objetivo consistiu em analisar a eficacia do
sistema em fornecer informagdes precisas e acessiveis sobre
regulamentacdes, destacando a importancia de garantir que os
profissionais estejam bem informados para tomar decisdes
adequadas em contextos educativos. A metodologia incluiu testes
de precisao do sistema em situagdes praticas, bem como a coleta de
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feedback de usudrios sobre sua usabilidade e relevancia. Os
resultados indicaram que, embora o sistema apresente uma boa
taxa de precisdo nas informagdes fornecidas, existem dareas que
requerem melhorias, particularmente em relacdo a atualizagdo das
informagdes e a adaptagao as necessidades dos usuarios.

O artigo de Parry e Ferrara (1994) exploraram o potencial dos
sistemas especialistas baseados em computador como ferramentas
para educadores especiais em ambientes do campo. Os autores
destacaram as particularidades e desafios enfrentados por esses
profissionais, incluindo a escassez de recursos, a falta de formagao
especializada e a dificuldade de acesso a informagdes atualizadas.
Assim, o estudo analisou como os sistemas especialistas podem
ajudar a superar essas barreiras, de modo a fornecer suporte na
tomada de decisdes, na identificacado de necessidades dos
estudantes com deficiéncias e na implementagao de estratégias
educacionais eficazes. Os resultados indicaram que a utilizagao de
sistemas especialistas pode facilitar o acesso a informacoes
relevantes, promover a formacao continua dos educadores e
melhorar a qualidade do atendimento educacional. Vale destacar,
que embora os sistemas baseados em computador apresentem um
grande potencial para apoiar educadores em contextos do campo,
¢ crucial garantir que sejam adaptados as necessidades especificas
desses profissionais e que haja investimento em infraestrutura e
formacao para maximizar seus beneficios.

Standen et al. (2020) apresentou a avaliagao de um sistema de
aprendizagem adaptativa que utilizava o reconhecimento de trés
estados afetivos ligados a aprendizagem - envolvimento, frustragao
e aborrecimento; com foco em estudantes com deficiéncia
intelectual. Para tanto, participaram 67 sujeitos com idades
compreendidas entre 6 e 18 anos. Os autores discutiram a
importancia de atender as necessidades educacionais especificas
desse grupo, destacando como a IA pode ser utilizada para
personalizar a experiéncia de aprendizagem. Assim, o estudo
investigou a eficacia do sistema em promover o engajamento e o
desempenho dos alunos, utilizando dados de reconhecimento
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emocional obtidos por meio de expressdes faciais e linguagem
corporal. A auséncia de aborrecimento foi o estado com a ligacao
mais forte a realiza¢do de atividades. Os resultados indicaram que
a adaptagao do contetido de aprendizagem, com base nas respostas
emocionais dos estudantes, pode melhorar significativamente a
experiéncia educativa, proporcionando um ambiente mais
inclusivo e responsivo.

Em Revisdo de Literatura a investigacao de Chen et al. (2022)
realizou uma andlise abrangente da evolugao da IA na educagao ao
longo das duas ultimas décadas, com base em 4.519 publicacoes de
2000 a 2019. A partir das producdes localizadas, os autores
discutiram como a IA tem sido integrada em diversos contextos
educacionais, examinando suas aplicacdes, inovagdes tecnoldgicas
e impactos nos processos de ensino-aprendizagem. A revisao
revelou diferentes areas de aplicacdo da IA: sistemas de tutoria
inteligentes para o ensino especial; processamento da linguagem
natural para o ensino da educagao linguistica; robos educativos
para o ensino da IA; extracao de dados educativos para previsao
do desempenho; analise do discurso na aprendizagem colaborativa
apoiada por computador; redes neurais para avaliagao do ensino;
computacao afetiva para a deteccdo das emogdes dos estudantes.
Os autores destacaram os avangos significativos na tecnologia,
como algoritmos de aprendizado de maquina e processamento de
linguagem natural, que tém possibilitado experiéncias
educacionais mais personalizadas e eficazes.

O artigo de Cetin (2022) apresentou uma revisao sistematica
de estudos sobre aplicacdes baseadas em Realidade Aumentada
(RA) na educagdo primdria. O autor examinou 48 artigos que
indicaram como a RA tem sido utilizada para enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem, destacando seus impactos na motivacao
dos estudantes, na interatividade e na facilitacdo do entendimento
de conceitos complexos. Como resultado da analise de contetdo,
estes estudos foram divididos em sete categorias: percep¢oes dos
professores e dos pais, competéncias de leitura e competéncias de
literacia, educagao cientifica, educagdo especial, educagao
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linguistica, educagdo matematica e educacao em histdria/ciéncias
sociais. Verificou-se que estas praticas melhoraram a motivagao, o
desempenho académico e as capacidades de memorizacdo dos
estudantes, aumentaram o seu vocabuldrio, ajudaram a
desenvolver uma atitude positiva em relagio as aulas e
melhoraram o raciocinio espacial e a criatividade. Por outro lado,
ha também estudos que apresentaram resultados negativos,
afirmando que: limita a imaginagao; requer muito tempo para a
aplicacdo; nao existe uma quantidade disponivel de aplica¢des
gratuitas baseadas na RA; e nao ha apoio profissional adequado aos
professores para a utilizagao destas aplicagdes.

Rice e Dunn (2023) realizaram uma revisao sistematica sobre a
aplicacao da IA com estudantes com deficiéncias, abordando tanto
0s avangos quanto as limitacdes dessa tecnologia no contexto
educacional. Os autores examinaram uma ampla gama de estudos,
que investigaram como ferramentas baseadas em IA podem ser
utilizadas para apoiar a aprendizagem e a inclusao de estudantes
com deficiéncia. A revisao foi estruturada em torno de quatro
temas principais: (1) personalizagdo do ensino por meio de
algoritmos de IA; (2) uso de assistentes virtuais e chatbots para
suporte ao estudante; (3) ferramentas de avaliagao e diagndstico
baseadas em IA; e (4) impactos éticos e sociais da implementagao
da IA na Educagao Especial. Os autores destacaram que, embora as
tecnologias de IA tenham um significativo potencial, existem
preocupacoes em relagao a eficacia, a privacidade dos dados e a
necessidade de formagao continua para educadores.

Hopcan et al. (2023) apresentaram uma revisao sistematica
sobre a aplicagdo da IA na Educagdo Especial, explorando suas
contribui¢des, desafios e perspectivas futuras. Dos 29 estudos
publicados entre 2008 e 2020 que foram analisados, a maioria eram
artigos de investigagao quantitativa realizados nos Estados Unidos.
Os autores encontraram uma variedade de estudos que abordavam
o uso de IA para personalizar o aprendizado, melhorar a
acessibilidade e oferecer suporte a educadores na identificagao e
atendimento as necessidades de estudantes com deficiéncias. A
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revisdo foi organizada em torno de trés eixos principais: (1)
ferramentas de IA que auxiliam no diagndstico e na personalizagao
da aprendizagem; (2) sistemas de suporte para educadores, que
proporcionam recomendagdes e intervenc¢des baseadas em dados;
e (3) plataformas interativas que promovem o engajamento dos
alunos. Os resultados revelaram que, embora a IA tenha o potencial
de transformar praticas educacionais, ainda existem desafios
significativos, como a falta de formacdo adequada para os
educadores, preocupacg0es éticas relacionadas ao uso de dados e a
necessidade de garantir a acessibilidade das tecnologias.

Na categoria Dificuldades de Aprendizagem, o artigo de
Ouherrou et al. (2019) apresentou um estudo comparativo sobre a
andlise de emogoOes a partir de expressoes faciais em criangas com
e sem dificuldades de aprendizagem em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). Participaram do estudo 42 criangas
divididas em dois grupos: grupo experimental (n= 14) e grupo
controle com a mesma idade (n= 28) para comparar as suas
experiéncias emocionais no AVA. O procedimento de coleta de
dados contou com técnicas de reconhecimento facial para capturar
e analisar as expressoes emocionais de criangas durante atividades
de aprendizagem virtual. Os resultados revelaram diferencas
significativas nas reagdes emocionais entre os dois grupos,
destacando que criancas com dificuldades de aprendizagem
tendem a manifestar emog¢des como frustracdo e desanimo com
mais frequéncia, enquanto criangas sem dificuldades mostram
maior expressividade emocional positiva. As implicagdes desses
achados sao relevantes para o design de AVA, sugerindo que a
analise emocional pode ser uma ferramenta valiosa para
personalizar a experiéncia educacional e adaptar o contetdo as
necessidades emocionais dos estudantes.

Dutt, Ahuja e Kumar (2022) apresentaram uma arquitetura de
sistema de tutoria inteligente baseada em redes neurais voltada
para a educacao de estudantes com dificuldades de aprendizagem.
Os autores discutiram a necessidade de abordagens personalizadas
na Educagao Especial, enfatizando como a combinagdo de IA e
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redes neurais pode oferecer solu¢des adaptativas para atender as
necessidades especificas desses estudantes. Os resultados
preliminares do estudo sugeriram que o sistema pode melhorar a
motivacdo e o engajamento dos estudantes com dificuldades de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que oferece aos educadores
ferramentas titeis para monitorar e avaliar o progresso académico.

No ambito da Formacgdo de Professores, Malouf (1986)
apresentou um sistema de avaliagao de necessidades assistido por
microcomputador (“Smart Needs Assessment Program” - SNAP),
desenvolvido para o treinamento de professores em Educacdo
Especial. O projeto, realizado entre agosto de 1983 e maio de 1986,
teve como objetivo identificar as competéncias e 4areas de
conhecimento que os educadores necessitam para atender de
maneira eficaz estudantes com necessidades especificas. O sistema
utilizou tecnologia computacional para coletar e analisar dados
sobre as habilidades e lacunas de conhecimento dos professores,
permitindo uma abordagem mais sistematica e orientada as suas
necessidades formativas. A pesquisa envolveu a aplicagao de
questionarios e entrevistas, com foco na experiéncia pratica dos
educadores e na adequagao do contetido do treinamento ofertado.
Os resultados indicaram que a implementagdo desse sistema nao
so facilitou a identificagdo de necessidades especificas, mas
também promoveu uma melhor alocagdo de recursos para a
formagao de professores. Por fim, o autor concluiu que a utilizagao
de microcomputadores na avaliacao de necessidades pode ser uma
ferramenta valiosa para o desenvolvimento profissional continuo
em Educacao Especial.

Dominguez-Gonzalez et al. (2023) abordou a atencdo a
diversidade educacional por meio da IA, explorando como essa
tecnologia pode ser utilizada para atender as necessidades de
estudantes com diferentes perfis. O objetivo principal do estudo foi
analisar as solicitagOes feitas pelos professores em formagao inicial
em relagao ao tema das necessidades especificas de aprendizagem,
classificando-as de acordo com a Taxonomia de Bloom. Para isso,
63 discentes do primeiro ano da Licenciatura em Educagdo Basica
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na disciplina de “Tecnologias de Informagao e Comunicagao
aplicadas a Educagao”. Os resultados demonstraram que a maior
frequéncia de solicitagdes feitas pelos participantes corresponde
aos niveis mais altos da taxonomia de Bloom (aplicar e criar), o que
sugere que estes sdo capazes de utilizar os conhecimentos
adquiridos na disciplina para criar novas situagbes de
aprendizagem com os seus futuros estudantes, o que indica que a
aplicacdo desta estratégia metodoldgica pode ser benéfica para o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e pedagdgicas dos
futuros professores.

Na categoria Recursos Assistivos, Terzopoulos e Satratzemi
(2020) exploraram o uso de assistentes de voz e alto-falantes
inteligentes no cotidiano e no contexto educacional. Os autores
analisaram como essas tecnologias tém se integrado na vida diaria
das pessoas e 0 seu potencial para transformar praticas de ensino e
aprendizagem. O estudo discutiu as funcionalidades dos
assistentes de voz, como o reconhecimento de linguagem natural e
a capacidade de fornecer informagoes em tempo real, e investigou
como esses recursos podem ser utilizados para apoiar estudantes e
professores. Os autores destacaram beneficios como a promogcao da
acessibilidade, o engajamento dos estudantes e a personalizagao da
aprendizagem, especialmente para estudantes com dificuldades de
aprendizagem.

Em Educacido Bilingue, o artigo de Shukla et al. (2019)
apresentou uma solugdao de aprendizado de idiomas movel
baseada em equipe humano-IA, projetada especificamente para
estudantes bilingues em contextos de Educagao Infantil e Educacao
Especial. Os autores discutiram a crescente necessidade de
ferramentas educacionais que atendam a diversidade linguistica e
as necessidades especificas de aprendizagem desses grupos. A
proposta apresentada no artigo € um sistema que integra IA para
personalizar a experiéncia de aprendizado, adaptando o contetido
e as atividades de acordo com o nivel de proficiéncia linguistica e
as necessidades individuais dos estudantes. As conclusdes do
artigo apontaram, que ao combinar a capacidade da IA com a
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expertise dos educadores, essa solugdo tem o potencial de
transformar o aprendizado de idiomas para estudantes bilingues,
especialmente em contextos de educagdo especial, promovendo
uma aprendizagem mais inclusiva e adaptativa.

Principais achados

Ao recuperarmos o objetivo que norteou o desenvolvimento
do presente capitulo, que consistiu em realizar uma revisao
integrativa da literatura internacional que relaciona IA e Educagao
Especial, constatamos que a andlise dos estudos revisados revelou
um panorama promissor sobre o uso da IA no contexto da
Educacao Especial. Assim, sintetizamos em tdpicos os principais
achados das produgoes analisadas:

¢ A importancia do reconhecimento emocional na
personalizagao da experiéncia de aprendizagem, de modo que a
adaptagdo do contetido pode contribuir significativamente para a
inclusao escolar e o sucesso académico.

e A utilidade dos sistemas especialistas na elaboragdao de
Programas de Educagao Individual (PEI), a fim de promover um
processo colaborativo que integra educadores, pais e especialistas.

¢ A relevancia de ferramentas que auxiliam na compreensao
das regulamenta¢des da Educagao Especial e na superagao de
barreiras enfrentadas por educadores em contextos do campo.

e Os desafios relacionados com a necessidade de formacao
continua e questdes éticas sobre o uso e protecao de dados.

Em sintese, o0s resultados da revisdao de literatura
evidenciaram a capacidade transformadora da IA na Educagao
Especial, destacando a necessidade da adogao de cuidados éticos,
investimentos em infraestrutura, formagdo de educadores e uma
abordagem continua de avaliacdo e adaptacao das ferramentas
utilizadas. Destacamos ainda, que a interagao entre humanos e aIA
¢ ponto central para o processo educacional, de modo que a
integracao efetiva da IA e de sistemas de apoio pode nao apenas
propiciar a personalizacao e acessibilizagao do ensino, mas também
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garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educagao de
qualidade, equitativa e inclusiva.
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11 - Producao cientifica em tecnologia assistiva em
periodico qualificado da area da Educacao Especial

Viviane Rodrigues
Aila Narene Dahwache Criado Rocha

Introducao

Compreender a area da Tecnologia Assistiva em todos os
ambitos da sociedade é fundamental para que se promova uma
participagao efetiva e completa de toda a populacao, independente
da idade e das necessidades individuais. Dessa forma, Manzini
(2005) apresenta uma definigao completa sobre o que é a Tecnologia
Assistiva e a sua importancia no nosso cotidiano:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacao utilizado por
uma pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma
pessoa com deficiéncia (Manzini, 2005, p. 82).

O termo "Tecnologia Assistiva" passou a ser amplamente
utilizado a partir do inicio dos anos 2000, especialmente apos a
criagao da Secretaria Nacional de Promogao dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia. Antes disso, outras expressoes foram empregadas,
tais como: Ajudas Técnicas, Tecnologia de Apoio, Tecnologia
Adaptativa, Tecnologias de Assisténcia e Adaptagdes. Assim,
pode-se encontrar artigos cientificos, materiais didaticos, entre
outros com estas diferentes nomenclaturas. O Termo Tecnologia
Assistiva foi traduzido para o Brasil a partir da Constitui¢ao Norte
Americana de 1988, definindo a Tecnologia Assistiva como:
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Item, parte de equipamento ou sistema, adquirido comercialmente,
modificado, ou customizado, que é usado para aumentar, manter ou
melhorar as potencialidades dos individuos com necessidades especiais
(Technology- Related Assistance for Individuals with Disabilities Act, EUA, 1988).

No Brasil, os documentos legais fazem referéncia a Tecnologia
Assistiva, enfatizando os recursos e servigos especificos que
promovem a autonomia no desempenho nas atividades de pessoas
com deficiéncia, mobilidade reduzida e outras especificidades.
Mais recentemente foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusao, Lei
n? 13.146, de 6 de julho de 2015, que em seu Art. 74 descreve: "E
garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia
assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e
qualidade de vida". A Definicdo do Comité de Ajudas Técnicas

(CAT), define a Tecnologia Assistiva como:

Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusao social (Corde, 2007, p. 225-230).

Os autores Manzini e Santos (2002) apresentam um material
na area de Tecnologia Assistiva associada a educagao, denominado
“Portal de Ajudas Técnicas para a Educagao”. Nesse material, é
descrito um “Banco de Ideias” com diversos recursos e estratégias
a serem utilizados na sala de aula com estudantes publico-alvo da
educacdao especial'. Anteriormente a este “Banco de Ideias”,
apresentam o processo de desenvolvimento de recursos de
Tecnologia Assistiva, ou seja, todos os profissionais, inclusive os

! Pablico-alvo da educacdo especial caracteriza-se por pessoas com Deficiéncia
Fisica, Auditiva, Visual e Intelectual, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacao.
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professores, podem desenvolver seus proprios recursos para que
seus estudantes possam participar plenamente em suas aulas.

Em sequéncia, o Ministério da Educagdao propos o
desenvolvimento do Portal de Ajudas Técnicas, com énfase nos
recursos de Comunicagdo Alternativa (Deliberato; Manzini, 2006).
Este portal oferece aos profissionais da educagao uma variedade de
recursos que podem ser incorporados, adaptados e avaliados em
contextos de ensino e aprendizagem. Apresentado em uma
linguagem acessivel, o portal combina fundamentos tedricos
relevantes com imagens ilustrativas que demonstram
possibilidades de aplica¢des praticas dos recursos de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa.

No que diz respeito a acessibilidade, o Ministério da Educagao
implementou diversas iniciativas voltadas ao publico da Educacao
Especial, destacando-se o Programa de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Esse programa, entre seus objetivos, visa
equipar com recursos de Tecnologia Assistiva as SRM, que sao
fundamentais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e para as demais atividades realizadas na escola (Brasil, 2010;
Brasil, 2011).

Adicionalmente, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), por meio do
artigo 75, determinou o desenvolvimento de um plano especifico
para a Tecnologia Assistiva, culminando na publicacao do Decreto
n?®10.645 de 2021, que regulamenta o Plano Nacional de Tecnologia
Assistiva (PNTA). Este plano estrutura as agdes no Brasil em prol da
pesquisa, desenvolvimento, inovacao e disponibilizacio de
produtos de Tecnologia Assistiva, com o intuito de promover a
autonomia das pessoas com deficiéncia e superar barreiras de acesso
em diversas esferas da vida (Brasil, 2021).

Nesse contexto, ¢ fundamental destacar que a aplicacao da
Tecnologia Assistiva transcende a simples adogao de recursos, ela
representa uma mudanca de paradigma rumo a inclusao plena.
Garantir o acesso a Tecnologia Assistiva podera promover a
equidade e o respeito as diferencas, essenciais para a construcao de
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uma sociedade mais justa e inclusiva (Bastos et al., 2013; Lourengo,
2017; Martinez; Manzini; Rocha, 2021; Rocha; Deliberato, 2012).

Nessa perspectiva, o objetivo deste estudo foi analisar a
producao cientifica voltada a 4rea de Tecnologia Assistiva,
publicada na Revista Brasileira de Educagao Especial, com vistas a
compreender o panorama dos estudos.

Método

Para este estudo utilizou-se a pesquisa bibliografica que, de
acordo com Marconi e Lakatos (2007, p. 43) se define como “um
procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que
permite descobrir novos fatos ou dados, relagdbes ou leis, em
qualquer campo de conhecimento”. Sera utilizada a Plataforma da
Revista Brasileira de Educacao Especial para a busca dos estudos
cientificos publicados. Dessa forma, de acordo com os aspectos de
uma pesquisa bibliografica, este estudo seguird os seguintes
procedimentos:

1. Defini¢ao dos descritores, respeitando os objetivos e o tema
da pesquisa, sendo Tecnologia Assistiva o tinico descritor. Foram
considerados artigos cientificos escritos sem delimitacdo de
periodo, ou seja, todos os estudos publicados sobre esta tematica
foram analisados.

2. Leitura dos titulos, resumos e palavras-chave de todos os
resultados encontrados na busca do periddico.

3. Selecao e exclusao dos estudos encontrados, levando em
consideragao a coeréncia com os objetivos e o tema da pesquisa. Os
estudos que nao corresponderam, foram excluidos.

4. Categorizar os estudos em: Ano, Formacao dos
pesquisadores, Universidades, baixa e alta tecnologia, ptblico-alvo
e classificagdes da Tecnologia Assistiva.

Nesse sentido, foram encontrados 25 artigos com o descritor
“Tecnologia Assistiva”. Contudo, foram selecionados todos os 25
estudos.
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Resultado e Discussao

Os resultados foram  apresentados primeiramente
considerando as seguintes categorias: Sintese dos estudos e os
participantes envolvidos nas pesquisas; ano de publicagao;
caracterizacao dos pesquisadores que conduziram os estudos;
recursos de baixa e alta tecnologia; as 12 categorias da Tecnologia
(Bersh, 2017). Todas as categorias foram apresentadas e discutidas
a seguir.

Quadro 1 apresenta uma sintese dos estudos encontrados na
Revista Brasileira de Educagao Especial, oferecendo um panorama
das principais abordagens e tematicas exploradas na area.

Os dados apresentados permitem conhecer os temas
abordados nos estudos e as principais contribuigoes para o campo
da Educacdo Especial. Essa sistematizagao identifica tendéncias,
lacunas e avangos na pesquisa, além de proporcionar uma visao
critica sobre o desenvolvimento do conhecimento académico
relacionado a drea de Tecnologia Assistiva na perspectiva da
Educacao Especial.

Conhecer os estudos realizados na éarea de Tecnologia
Assistiva € de extrema importancia, pois nos ultimos anos,
conforme prevé o PNTA, diversas a¢des tém sido implementadas
para promover estudos na area. Essas agoes incluem a divulgacao
de chamadas publicas voltadas para o financiamento de projetos de
pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovagao em Tecnologia
Assistiva. Tais iniciativas visam apoiar projetos que contribuam
para a promocao da independéncia, autonomia e inclusao social,
além de melhorar a qualidade de vida de pessoas com deficiéncia,
idosos e outras com mobilidade reduzida (Brasil, 2021; Bastos et al.,
2023). Assim, o conhecimento e a andlise dos estudos existentes sao
essenciais para orientar novas propostas, garantindo que os
recursos e esforcos sejam direcionados de maneira eficaz e
impactante.
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Quadro 1- Sintese dos estudos encontrados na Revista Brasileira de Educacao Especial

Autores/ Titulo Objetivo Participantes
Ano
1- Borges e | Recursos de | Caracterizar, a partir do ponto de | Participaram do estudo 28 pessoas com baixa
Mendes acessibilidade e o uso | vista dos usuarios, o | visdo, as quais foram selecionadas no grupo
(2021) dos dispositivos moveis | funcionamento e o uso de recursos | Stargate no WhatsApp. Foram incluidas, nesta
como Tecnologia | de acessibilidade de smartphones | pesquisa, pessoas com baixa visdo, com mais de
Assistiva por pessoas | e/ou fablets no cotidiano de pessoas | 18 anos de idade, usudrias de aplicativos de TA
com Baixa visao com baixa visao (p. 816). em smartphones ou tablets, e que consentiram
em participar da pesquisa (p. 817).
2- Lino, | Efeitos do wuso de | Avaliar o processo de | Um menino de 5 anos de idade com diagndstico
Martinez, recursos de Tecnologia | implementacdo de recursos de | de Paralisia Cerebral Discinética (do tipo
Boueri e | Assistiva para | Tecnologia Assistiva para | Distonico), grau IIl no Gross Motor Function
Lourengo promover realizagdo da atividade de | Classification System for Cerebral Palsy
(2020) independéncia em | alimentagdo junto a uma crianga | (GMFCS) e no Sistema de Classificagado de
atividades de vida | com paralisia cerebral (p. 19). Habilidade Manual para Criangas com Paralisia

diaria para uma crianga
com Paralisia Cerebral

Cerebral (MACS), e sua mae (p. 38).

3- Bracdialli,
Braccialli,
Audi e
Scherer
(2019)

Traducdo e adaptacao
cultural de
instrumentos para
avaliar a predisposi¢ao
do uso de Tecnologia
Assistiva que constitui o

Traduzir e adaptar culturalmente
para o Portugués do Brasil os
instrumentos Initial Worksheet for
the Matching Person & Technology
Process; History of Support e
Healthcare ~ Technology ~ Device
Predisposition Assessment - HCT PA

2 tradutores, 3 pesquisadores, 1 tradutor cujo
idioma nativo era o inglés e tinha fluéncia em
portugués e o coordenador do projeto; autora do
instrumento original, 5 juizes com experiéncia
na area de tecnologia assistiva, 6 profissionais da
saude e da educagdo com experiéncia em
prescricdo e fornecimento de recursos de
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modelo matching, | que compdem o modelo MPT (p. | tecnologia assistiva para pessoas com deficiéncia
person & technology 189). em centros de reabilitacdo ou em Centro Escola.
4- Borges e | Usabilidade de | Identificar e caracterizar | Participaram do estudo 28 pessoas com baixa
Mendes aplicativos de | funcionalmente, a partir do ponto | visao, as quais foram selecionadas em um grupo
(2018) Tecnologia  Assistiva | de vista dos usudrios, aplicativos | no WhatsApp. Foram incluidas, nesta pesquisa,
por pessoas com Baixa | de smartphones e/ou tablets que | pessoas com baixa visao, com mais de dezoito
Visao assumem func¢do de recursos de | (18) anos, usudrias de aplicativos de TA em
TA e sao utilizados por pessoas | smartfones ou tabletes, e que consentiram em

com baixa visao (p. 487). participar da pesquisa (p. 487).
5- Codogno, | Mudanga na destreza | Verificar a influéncia do mobilidrio | Uma amostra de conveniéncia composta por seis
Braccialli e | manual do aluno com | na destreza manual da crianga com | alunos com paralisia cerebral espastica, com
Braccialli Paralisia Cerebral frente | Paralisia Cerebral durante uma | idade entre sete e quatorze anos de idade, sendo
(2018) ao mobilidrio escolar | atividade de tracado (p. 503). um do género feminino e cinco do género

adequado.

masculino (p. 503).

6-  Petroni, | Introdugdo ao uso do | Avaliar a transi¢ao da | Uma jovem denominada S., de 18 anos, com
Boueri e | Tablet para a | prancha de comunicacdo em papel | diagndstico de paralisia cerebral com
Lourenco Comunicacao para a prancha de comunicagao no | pontuacgdes em nivel IV no GMFCS, IV no MACS
(2018) Alternativa por uma | tablet, focando no processo e nas | eIV no CSCF com comunicagao nao verbal e, por

jovem com Paralisia | etapas de implementacdo de um | vezes, ineficiente, ainda que com o uso da

Cerebral. aplicativo  para  comunicagdo | prancha/album. A participante ingressou na

alternativa (p. 330). escola com quatro anos de idade (p. 330).

7- Andrade e | Caracteristicas de | a) identificar como os professores | Participaram deste estudo nove alunos com
Aratjo alunos com Deficiéncia | caracterizam a deficiéncia fisica de | deficiéncia fisica com idade entre seis e doze
(2018) Fisica na percepcao de | seus alunos; e b) discutir sobre | anos e seus respectivos professores. Os

seus professores: um

estudo sob 0s

possiveis implicacdes das

diagnosticos médicos apresentados pelos alunos
participantes foram: sete alunos com paralisia
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parametros conceituais

da Classifica¢do
Internacional de
Funcionalidade,

Incapacidade e Satide.

tendéncias perceptivas envolvidas
nessa caracterizagao (p. 6).

cerebral, um com malformagao congénita e um
com mielomeningocele (p. 6).

8- Borges,
Pelosi,
Nascimento
e Melo (2017)

Analise de atividades
graficas para criangas
com  sindrome de

Down.

acessibilidade das
atividades graficas aplicadas as
criancas com sindrome de Down
nos atendimentos
ocupacionais, que ocorreram em

Analisar a

terapéuticos

uma Brinquedoteca Terapéutica,
no periodo de um semestre (p.
580).

Para a pesquisa, foram selecionadas e analisadas
278 atividades utilizadas no atendimento a 24
criangas com sindrome de Down, com idades
entre 2 e 13 anos, acompanhadas por terapeutas
ocupacionais na Brinquedoteca Terapéutica de
um hospital universitario da Regido Sudeste do
pais.
protocolo de identificacdo das caracteristicas
gerais dos materiais graficos (p. 580).

Para analisa-las, foi elaborado um

9- Fachinett],
Gongalves e
Lourenco
(2017)

Processo de construcao

de recurso de
Tecnologia  Assistiva
para aluno com

Paralisia Cerebral em
Sala de
Multifuncionais.

Recursos

Avaliar e implementar um recurso
de Tecnologia Assistiva com base
nas habilidades e necessidades
pedagogicas de um aluno com
Paralisia Cerebral (p. 549)

Participaram deste estudo uma professora da
Sala de Recursos Multifuncionais e um aluno
com Paralisia Cerebral de 5 anos de idade que
estava matriculado na educagéo infantil (p. 550).

10- Carvalho
e Manzini
(2017)

Aplicacao  de
Programa de Ensino de
Palavras em Libras
utilizando Tecnologia

um

Verificar a eficacia na aplicagao de
um programa de ensino de
palavras em Libras por meio de
um software com tecnologia de
realidade aumentada e avaliar o

Participaram da pesquisa oito alunos com
instituicdo, que
atendiam aos critérios de selecdo. Na fase de
aplicagdo da avaliagdo inicial do software, todos
participaram da pesquisa, caracterizados com

surdez matriculados na
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de Realidade
Aumentada.

repertdrio inicial e final de alunos
com surdez, referente a grupos de
palavras ensinadas, por meio da
aplicacdo de um programa de
ensino com tecnologia de realidade
aumentada (p. 218).

idade de nove anos e trés meses a quinze anos e
cinco meses. Os critérios para selecdo desses
participantes foram, além da surdez, ter idade
entre sete a 16 anos, e estarem matriculados na
referida instituigao (p. 219).

11- Borges e | Tecnologia  Assistiva: | Compreender e analisar as | Oito professores de AEE, dos quais cinco
Tartuci Concepgoes de | concepcdes de TA de professores | atuavam em Salas de Recursos Multifuncionais
(2017) Professores e as | especialistas que atuam no AEE, | presentes em escolas de ensino regular, e trés em

problematizagdes além de discutir as | um Centro de Atendimento Educacional

geradas pela imprecisao | problematizacdes geradas pela | Especializado (p. 84).

conceitual. incipiéncia do conceito de TA (p.

83).

12- Sankako | Acesso  Motor  ao | Verificar a opinido de profissionais | Seis profissionais: duas pedagogas e quatro
e Braccialli | recurso de | que trabalham com Comunicacdo | fonoaudidlogas com experiéncia em
(2017) Comunicacao Alternativa em  relagdio  a | comunicacdo alternativa, no minimo de seis

Alternativa: opinidao de
Profissionais em relacdo
ao layout de figuras.

adequagdo do tamanho e
disposicao  de
comunicagao para criangas com

Paralisia Cerebral (p. 69).

figuras  de

meses, para criancas com paralisia cerebral (p
69).

13- Fiorini e
Mangzini
(2016)

Dificuldades e Sucessos
de  Professores de

Educacdo Fisica em
relacigo a  Inclusdo
Escolar.

Identificar as  situagbes de
dificuldade e as situagbes de
sucesso de dois professores de
Educacdo Fisica, turmas

regulares em que ha alunos com

nas

deficiéncia e alunos com autismo

Os participantes foram dois professores de
Educagao Fisica que atuavam na Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), do
1° ao 5° ano, de uma cidade da regiao Centro
Oeste do Estado de Sao Paulo (p. 52).
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matriculados, para subsidiar o
planejamento de uma formacao
continuada (p. 52).

14-
Rodrigues,
Campos e
Almeida
(2015)

Uso do PECS associado
ao Video Modeling na
crianca com sindrome
de Down.

Aplicar e analisar os efeitos do
PECS associado ao Video
Modeling (VM) no
desenvolvimento das habilidades
de comunicagdo de uma crianga
com diagnostico de sindrome de
Down

com necessidades

complexas de comunicagao (p.

Participaram deste estudo a Isabela de nove anos
com diagndstico de sindrome de Down e NCC e
a Naiara, uma colega de classe (modelo) de 12
anos de idade sem dificuldades de comunicacao
(p. 383).

sobre o uso da prancha
ortostatica para o aluno
com paralisia cerebral.

ortostatica para o aluno com PC
durante atividades académicas e
terapéuticas (p. 267).

382).
15- Spiller e | Opinido de | Verificar a opinido de | Participaram deste estudo: quatro profissionais,
Braccialli profissionais da | profissionais, da educagao e saude, | duas Pedagogas, um Fonoaudidlogo e uma
(2014) educagdo e da satde | em relagdo ao uso da prancha | Fisioterapeuta (p. 267).

16- Oliveira,
Assis e
Garotti
(2014)

Tecnologias no ensino
de criangas
Paralisia Cerebral.

com

Investigar o efeito de
procedimentos informatizados de
ensino de relagdes condicionais de
figuras, de palavras escritas e de
palavras faladas sobre a leitura
recombinativa generalizada em

criangas com PC (p. 90).

Participaram do estudo quatro criangas com PC,
selecionadas a partir das criangas atendidas no
Nucleo de Desenvolvimento em Tecnologia
Assistiva e Acessibilidade (NEDETA), na
Universidade do Estado do Pard, com idades
entre 9 e 14 anos no inicio do estudo (p. 90).
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17-  Alpino, | Orientagdes de | Verificar os efeitos de wum | Trés adolescentes com diagnodstico de PC, nao
Valenciano, | fisioterapia a maes de | programa de orientacdes | deambuladores, classificados nos niveis IV ou V
Furlaneto e | adolescentes com | fisioterapéuticas na qualidade de | do Sistema de Classificacdo da Funcao Motora
Zerchim paralisia cerebral: | vida de maes de adolescentes com | Grossa (GMFCS), dois do género feminino e um
(2013) abordagem educativa | PC e quanto ao desenvolvimento | do género masculino, com idades entre 13 e 16
para o cuidar. de habilidades relacionadas aos | anos; suas maes; e trés fisioterapeutas que

cuidados e estimulacdo de seus | realizaram o planejamento dos encontros e

filhos na rotina diaria (p. 599). condutas em conjunto com a orientadora (p.

599).

18-  Bardy, | Objetos de | a) analisar se o uso dos OA | Os participantes da pesquisa foram: a) Equipe
Hayashi, Aprendizagem  como | contribui para a aprendizagem dos | Formadora - composta pelos profissionais
Schliinzen e | recurso pedagdgico em | estudantes e em consequéncia a | envolvidos com a elaboragao e desenvolvimento
Seabra contextos inclusivos: | Inclusdo Educacional de PD; b) | do curso (pesquisadores, formadores, tutores
Junior (2013) | subsidios para a | identificar a percepgao dos OA | presenciais e a distancia), b) Cursistas -
formagao de | como recursos para o processo de | profissionais que frequentaram o curso de

professores a distancia.

ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia (p.

276).

formagao continuada (p. 278).

19- Ferroni e
Gasparetto
(2012)

Escolares com baixa
visdo: percepcao sobre
as dificuldades visuais,
opiniao sobre as
relagdes com
comunidade escolar e o

uso de recursos de

Conhecer a percepcao de escolares
com baixa visdo em relagao as suas
dificuldades visuais, investigar a
opiniao deles sobre as relagdes com
comunidade escolar e verificar o
uso de recursos de tecnologia
assistiva nas atividades cotidianas
(p. 304).

Constituem-se participantes deste estudo, 19
escolares com baixa visdo na faixa etaria entre 12
e 18 anos de idade, cujo critério adotado
corresponde ao estabelecido pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) (p.
304).
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tecnologia assistiva nas
atividades cotidianas.

20- Rocha,
Deliberato
(2012)

Tecnologia  Assistiva

para a crianga com

paralisia cerebral na
escola: identificacao das
necessidades.

Identificar as necessidades de
servicos, recursos e estratégias de
tecnologia assistiva para o aluno
com paralisia cerebral na escola (p.

73).

Participaram deste estudo dois alunos (3 e 6
anos) com paralisia cerebral e seus professores.
A professora do participante A tinha formagao
em pedagogia, com experiéncia de 23 anos,
cursou habilitagdo em deficiéncia fisica ha 17
anos. A professora do participante B tinha
formagao em pedagogia e artes, com experiéncia
de 16 anos (p. 74).

21- Alves e
Marsukura
(2011)

Percepcao de alunos
com paralisia cerebral
sobre o uso de recursos
de tecnologia assistiva
na escola regular.

Investigar os efeitos do uso da
Tecnologia Assistiva no contexto
da escolarizagdo do aluno com
paralisia cerebral a partir de sua
prépria percepcdo, da percepcao
de

seu professor e de seu cuidador (p.
292).

Participaram deste estudo cinco alunos com
diagndstico de paralisia cerebral. Destes, dois
alunos foram classificados com o nivel motor IV
(C1 e C2) e trés com o nivel motor V (C3, C4 e
C5), segundo o GMFCS. A idade dos alunos
variou de oito a 12 anos de idade e estes
frequentavam do 3° ao 5° ano do ensino
fundamental regular (p. 292).

22-
Monteiro,
Montilha e
Gasparetto
(2011)

A atengao
fonoaudiolégica e a
linguagem escrita de

pessoas com  baixa
visdo: estudo
exploratorio.

Conhecer como as pessoas com
baixa visdo adquirida utilizam a
linguagem escrita no cotidiano e
recomendar a atencao
fonoaudioldgica nesse processo (p.
124).

8 pessoas com baixa visdao adquirida que foram
atendidas no Programa de Reabilitagio de
Adolescentes e Adultos com Deficiéncia Visual
do Centro de Estudos e Pesquisas em
Reabilitagao Prof. Dr. Gabriel Porto (Cepre), da
Faculdade de Ciéncias Médicas (FCM) da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
(p. 125).
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23- Jacob et al
(2010).

FM listening evaluation
for children: adaptagao

Traduzir e adaptar para a Lingua
Portuguesa o questionario FM

12 professores e as familias de 12 criangas
deficientes auditivas de grau moderado a

para a lingua | Listening Evaluation for children (p. | severo, na faixa etaria de sete a 13 anos (p. 361).
portuguesa. 361).
24- Pelosi e | Caracterizagao dos | Caracterizar 0s professores | 44 professores itinerantes da area de deficiéncia
Nunes (2009) | professores itinerantes, | itinerantes que trabalhavam na | fisica atuando nas escolas do municipio do Rio

suas acgOes na area de
tecnologia assistiva e
seu papel como agente
de inclusao escolar.

area de deficiéncia fisica da
Secretaria Municipal de Educacao
do municipio do Rio de Janeiro,
analisar as agoes
professores na area de Tecnologia
Assistiva, avaliar a necessidade de
formagdo em servigo na area e
discutir seu papel como agente de
inclusao (p. 144).

desses

de Janeiro receberam o instrumento de coleta de
29 dos professores
devolveram o questiondrio respondido (p. 145).

dados e itinerantes

25- Braccialli,
Oliveira e
Braccialli
(2008)

Influéncia do assento da
adaptada na
execugao de uma tarefa
de manuseio

cadeira

Verificar ~a  influéncia da
flexibilidade da superficie de
assento da cadeira na velocidade e
no tempo despendido por alunos
com paralisia cerebral espastica
durante a execucao de uma tarefa
de manuseio de um objeto na
posicdo sentada (p. 144).

Onze individuos do género masculino e
feminino, na faixa etaria entre 7 e 28 anos, com
diagnostico de paralisia cerebral espastica.
Todos os participantes foram esclarecidos sobre
os objetivos propostos e a importancia da sua

participacao (p. 144).

Fonte: autoria prépria.
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A seguir, a Figura 1 identifica a caracterizacao dos
participantes envolvidos nos estudos, oferecendo uma visao
detalhada do perfil de individuos que sao foco das pesquisas na
area de Tecnologia Assistiva.

Figura 1- Caracterizacdo dos participantes envolvidos nos
estudos
Participantes dos estudos

Nio se aplica — |
Professor ¢ aluno com PC [
Familia e Professores =

Surdez [ — |
Sindrome de Down ]
Profissionais [ — |
Professores |
Paralisia Cerebral = |
Baixa visio —
0 1 2 3 4 5 6 T

Fonte: autoria prépria.

A andlise dos estudos encontrados revela que a maioria das
pesquisas esta focada em individuos e tematicas relacionadas a
pessoas com Deficiéncia Fisica, com grande énfase na Paralisia
Cerebral (Alpino et al., 2013; Alves; Matsukura, 2011; Andrade;
Aratjo, 2018; Braccialli; Oliveira; Braccialli, 2008; Codogno;
Braccialli; Braccialli, 2018; Fachinetti; Gongalves; Lourenco, 2017;
Lino et al., 2020; Oliveira; Assis; Garotti, 2014; Pelosi; Nunes, 2009;
Petroni; Boueri; Lourenco, 2018; Rocha; Deliberato, 2012; Sankako;
Braccialli, 2017; Spiller; Braccialli, 2014). Esses resultados
evidenciam a importancia de desenvolver e adaptar recursos que
atendam as necessidades especificas desse grupo, visando
melhorar sua qualidade de vida e facilitar o acesso educacional. A
concentragdo de pesquisas nessa drea sublinha a relevancia das
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pessoas com Paralisia Cerebral no campo da Tecnologia Assistiva,
a0 mesmo tempo que revela lacunas significativas no
desenvolvimento de estudos voltados para outros publicos, como
pessoas com deficiéncia auditiva, visual e intelectual. Isso aponta
para a necessidade de ampliar as pesquisas para garantir que todos
os grupos sejam adequadamente contemplados pelas evidéncias
cientificas na drea.

O estudo de Beltrao, Teixeira e Simas (2023) tracou um perfil
dos estudantes com deficiéncia que ingressaram no Ensino Superior
durante os anos de 2009 a 2019 por meio da andlise de dados
fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais do Ministério da Educagao (Inep/MEC). Os resultados
evidenciaram que a deficiéncia fisica é a mais comum entre esses
estudantes, seguida pela deficiéncia visual, com ambos os grupos
apresentando crescimento ao longo do tempo. Observou-se também
que as institui¢des que disponibilizam recursos de Tecnologia
Assistiva e/ou apoio educacional especializado tendem a atrair um
maior numero de estudantes com deficiéncia. Essa tendéncia,
indicando o maior nimero de estudantes com deficiéncia fisica,
pode ser um fator que justifica a maior quantidade de estudos
voltados ao uso da Tecnologia Assistiva nessa drea. No entanto, a
falta de pesquisas sobre o uso da Tecnologia Assistiva para outros
publicos com deficiéncia pode ser um dos fatores que fragilizam o
acesso educacional desses estudantes, revelando uma lacuna que
precisa ser abordada em estudos futuros a fim de garantir uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

A Figura 2, a seguir, revela um aumento significativo no
numero de estudos entre os anos de 2016 e 2017, evidenciando um
marco importante no campo das pesquisas sobre Tecnologia
Assistiva na area de Educagao Especial. Esse crescimento pode estar
diretamente relacionado a promulgacao da LBI (Brasil, 2015), lei que
estabelece diretrizes fundamentais para a garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia, incluindo a promogao de praticas
educativas mais inclusivas e o incentivo a Tecnologia Assistiva.
Assim, a intensificagdo das pesquisas nesse periodo reflete nao
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apenas uma maior conscientiza¢ao sobre a necessidade de inclusao,
mas também um esfor¢o dos pesquisadores em responder as
exigéncias e oportunidades trazidas por essa nova legislagao.

Figura 2- Ano de publicacao dos estudos
Ano de publicagao voltada a Tecnologia Assistiva

2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Fonte: autoria prépria.

A Figura 3 apresenta a distribuicdo da origem dos estudos
referentes a Tecnologia Assistiva, destacando que os Programas de
Pés-Graduagdao em Educacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
da Universidade Estadual Paulista (UNESP) (Andrade; Aradjo,
2018; Braccialli et al., 2019; Braccialli; Oliveira; Braccialli, 2008;
Carvalho; Manzini, 2017; Codogno; Braccialli; Braccialli, 2018;
Fiorini; Manzini, 2016; Rocha; Deliberato, 2012; Sankako; Braccialli,
2017; Spiller; Braccialli, 2014) o Programa de Pds-Graduagao em
Educagao Especial da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) (Alves; Matsukura, 2011; Borges; Mendes, 2018, 2021;
Fachinetti; Gongalves; Lourenco, 2017; Lino et al., 2020; Petroni;
Boueri; Lourengo, 2018; Rodrigues; Campos; Almeida, 2015)
concentram o maior nimero de pesquisas na area, com 9 e 7
estudos, respectivamente. Esse dado ressalta a importancia dessas
institui¢des na producdo de conhecimento na drea de Tecnologia
Assistiva voltadas para o contexto educacional.
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Figura 3- Caracteriza¢ao dos autores

Estudos publicados por Universidades e Programas de Pds-Graduagio

[ T e -]

(=3

PPGEE: PPGE o) PPGE FPPGTPC PPGMC FPPGE PPGSIR FPPGF
UFSCar  Unesp- UFRJ UFCAT- UFPA- UEL- UFSCar Unicamp USP- UERJ
Marilia Catalic  Pard Londrina Baumu

Legenda: Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo Especial (PPGEEs);
Programa de Pds-Graduagdo em Educagao (PPGE); Nao Identificado (NI);
Programa de Pds-Graduagdo em Terapia e Pesquisa do Comportamento
(PPGTPC); Programa de Pds-Graduagdo em Medicina e Ciéncias (PPGMC);
Programa de Pods-Graduagao Saude, Interdisciplinaridade e Reabilitagao
(PPGSIR); Programa de Pds-Graduagdo em Fonoaudiologia da Faculdade de
Odontologia de Bauru (PPGF).

Fonte: autoria propria.

A Figura 4 apresenta a graduagao dos autores que publicam
na area de Tecnologia Assistiva, revelando um total de 11
diferentes areas de formagdao, o que evidencia a natureza
interdisciplinar deste campo de estudo. Vale destacar que, para a
analise, autores que publicaram mais de uma vez foram
contabilizados uma tnica vez quanto a sua graduagao.
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Figura 4- Graduacao dos autores
Graduacio dos Autores

Terapeuta Ocupacicnal N
Psicologia
Pedagogia
Matematica
Letras
Informatica
Fonoaudiologia

Fisioferapia

Educacio Fisica
Educagdo Especial =1
Ciéneias Sociais ]

-1 1

[¥¥]
A

7 9 11 13 1

Lh

Fonte: autoria propria.

A avaliag¢ao, desenvolvimento e implementagao de recursos de
Tecnologia Assistiva envolvem uma ampla gama de profissionais,
reforcando o carater transdisciplinar do servigo. Isso significa que
a atuagao nessa area depende da colaboracao de especialistas de
diversas disciplinas, como pedagogos, educadores especiais,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, entre
outros, todos contribuindo para a criagao de solugdes que atendam
as necessidades especificas dos usudrios (Brasil, 2021; Corde, 2007).
Entre os autores, destaca-se a predominancia de profissionais
formados na area de Terapia Ocupacional, o que sublinha a
importancia dessa formagao na produgao de conhecimento e nas
praticas voltadas a Tecnologia Assistiva (Martinez; Manzini;
Rocha, 2021; Pelosi, Alves; Martinez, 2021)

A Figura 5 classifica os recursos apresentados no estudo em
categorias de baixa e alta tecnologia, oferecendo uma visao clara da
diversidade de solugdes tecnologicas abordadas nas pesquisas. No
a categoria “Nao se aplica” (NA), refere-se a estudos que tiveram
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como finalidade verificar a percepcao de professores, profissionais
e da prépria pessoa com deficiéncia.

Figura 5- Baixa e Alta Tecnologia
Baixa ¢ Alta Tecnologia

(%]

AT BT AT/BT A

Legenda: Alta Tecnologia (AT); Baixa Tecnologia (BT); Nao se aplica (NA)
Fonte: autoria prépria.

A distin¢ao entre baixa e alta tecnologia é fundamental para
compreender as diversas abordagens e possibilidades de aplicacao
dos recursos de Tecnologia Assistiva no ambiente educacional,
ressaltando a necessidade de adaptar essas solugdes as
necessidades especificas de cada estudante. Nos estudos
analisados, observou-se uma predominancia de recursos de alta
tecnologia, que envolvem tecnologias mais avangadas e complexas,
geralmente requerendo maior investimento na aquisicdo do
recurso e formacao especializada para seu uso (Bastos et al., 2023;
Brasil, 2021)

O Quadro 2 categoriza os estudos incluidos nesta revisao de
acordo com as 12 classificagoes de Tecnologia Assistiva delineadas
por Bersch (2017).
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Quadro 2- Classifica¢des dos estudos quanto a Tecnologia

Assistiva
1- Auxilio para vida didria e vida pratica, agdes como as | Estudo2,8e9
da escola

2- Comunica¢dao Aumentativa e Alternativa Estudo 6, 12 e 14
3- Recursos de acessibilidade ao computador Estudo le 4

4- Sistemas de controle de ambiente Nenhum estudo
5-Projetos arquitetdnicos para acessibilidade residencial Estudo 15, 17 e 25
6- Orteses e proteses Nenhum estudo
7- Adequagao Postural Estudo 5

8- Auxilios de mobilidade Nenhum estudo

9- Auxilios para qualifica¢do da habilidade visual e | Estudo 19 e 22
recursos que ampliam a informagao de pessoas com baixa
visao ou cegas

10- Auxilios para ampliagao da habilidade auditiva e para | Estudo 10 e 23
a autonomia na comunicagdo de pessoas com déficit
auditivo, surdez e surdo-cegueira

11- Adaptagdes em veiculos e em ambientes de acesso ao | Nenhum estudo
veiculo
12- Esporte e Lazer Nenhum estudo

Fonte: autoria propria.

Entre as categorias de Tecnologia Assistiva mais citadas nos
estudos revisados, destacam-se Auxilios para Vida Didria e Vida
Pratica, que incluem agOes relacionadas ao ambiente escolar;
Comunicacdo  Aumentativa e  Alternativa; e  Projetos
Arquitetonicos para Acessibilidade Residencial. No entanto, entre
as 12 categorias propostas por Bersch (2017), cinco nao foram
mencionadas em nenhum estudo: Sistemas de Controle de
Ambiente, Orteses e Préteses, Auxilios de Mobilidade, Adaptagoes
em Veiculos e em Ambientes de Acesso ao Veiculo, e Esporte e
Lazer. Apesar de nao serem foco das pesquisas revisadas, essas
categorias sao de extrema importancia para o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes no controle do ambiente escolar, na
postura e mobilidade do estudante durante as atividades, no acesso
ao transporte escolar, bem como nas diferentes atividades de
esporte e lazer oferecidas no ambiente educacional. Estudar essas
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areas € crucial para promover uma inclusao plena e a participacao
eficaz dos estudantes com deficiéncia.

Alguns estudos envolvendo entrevistas sobre a percepgao de
profissionais, da propria pessoa com deficiéncia e outras tematicas,
ndo contemplaram as 12 categorias descritas por Bersch (2017),
sendo: Braccialli, Braccialli, Audi e Scherer (2019); Andrade e
Aratjo (2018), Borges e Tartuci (2017), Fiorini e Manzini (2016),
Oliveira, Assis e Garotti (2014), Bardy, Hayashi, Schliinzen e Seabra
Junior (2013), Alves e Marsukura (2011), Pelosi e Nunes (2009).

Entre os estudos que identificam os auxilios para a vida diaria
e pratica, especialmente no ambiente escolar, destacam-se recursos
voltados para facilitar tarefas rotineiras, como comer, cozinhar,
vestir-se, tomar banho, realizar necessidades pessoais e manter a
casa. Exemplos desses recursos incluem colheres adaptadas para
alimentacgao, pratos com anteparo, materiais escolares adaptados
(como engrossadores de lapis, aranhas de mola, e pulseiras
imantadas para facilitar o posicionamento das maos ao escrever ou
pintar), e abotoador adaptado para facilitar a vestimenta (Lino et
al., 2020; Borges et al., 2017; Fachinetti; Gongalves; Lourengo, 2017).

Nos estudos sobre Comunicacao Aumentativa e Alternativa,
foram abordados recursos de baixa e alta tecnologia, com o objetivo
de promover a inclusao de pessoas com necessidades complexas de
comunicagao. Entre as possibilidades de uso de simbolos graficos,
destacam-se o uso do Picture Communication System (PCS) e o
ARASAAC (Petroni; Boueri; Lourengo, 2018; Rodrigues; Campos;
Almeida, 2015; Sankako;Braccialli, 2017).

Na categoria referente a projetos arquitetonicos para
acessibilidade residencial, os estudos incluiram adaptacdes em
casas, edificios comerciais e na estrutura fisica de escolas, como
rampas, elevadores, banheiros adaptados e portas adaptadas. Esses
ambientes acessiveis buscam eliminar barreiras arquitetonicas,
garantindo acessibilidade para todas as pessoas (Alpino et al., 2013;
Braccialli; Oliveira; Braccialli, 2008; Spiller; Braccialli, 2014).

Recursos para adequagao postural foram abordados no estudo
de Codogno, Braccialli e Braccialli (2018), que teve como objetivo
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verificar a influéncia do mobiliario na destreza manual de criancas
com Paralisia Cerebral durante atividades de tracado. O estudo
ressaltou que, durante o uso de cadeira de rodas, em alguns casos,
sao necessarias adaptagdes complementares para promover um
posicionamento sentado mais confortavel e estavel, facilitando
atividades que exigem destreza manual. Entre as adaptacoes
destacadas, incluem-se coletes posturais, cintos de seguranga para
cadeiras de rodas e mesas adaptadas.

Em relacdo aos auxilios para qualificagao da habilidade visual
e recursos que ampliam a informagao para pessoas com baixa visao
ou cegas, foram identificados recursos 0pticos e nao 6pticos, como
lupas, lentes especiais, Braille, softwares que ampliam letras para
leitura, impressoras Braille, maquinas 3D para impressao em relevo
e cao-guia, entre outros (Ferroni; Gasparetto, 2012). Além disso,
foram identificados recursos de acessibilidade ao computador para
pessoas com baixa visdao (Borges; Mendes, 2018, 2021), como
dispositivos geradores de voz, Linha Braille, ponteiras de luz e de
cabega, teclados adaptados e acionadores.

Por fim, os auxilios para ampliacao da habilidade auditiva e
para a autonomia na comunicacao de pessoas com déficit auditivo,
surdez ou surdocegueira foram destacados em estudos que
mencionam o uso de Aparelhos de Amplificagao Sonora Individual
(AASI), implantes cocleares (IC), recursos de frequéncia modulada
(FM) e aplicativos para celulares, como o Hand Talk, além de
aplicativos de mensagens escritas ou videos (Carvalho; Manzini,
2017; Jacob et al., 2010).

Consideragoes Finais

A partir dos resultados, foi possivel identificar uma tendéncia
marcante de pesquisas focadas em individuos com deficiéncias
fisicas, particularmente aqueles com Paralisia Cerebral. Essa
concentracao evidencia a relevancia desses individuos no campo
da Tecnologia Assistiva, ao mesmo tempo que destaca a
necessidade urgente de ampliar as investigagdes para outros
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publicos, como pessoas com deficiéncias auditivas, visuais,
intelectuais e Transtorno do Espectro Autista, que sao menos
contempladas nas pesquisas atuais.

As principais contribui¢des deste trabalho residem na
sistematizagdo e categorizacdo dos estudos encontrados, o que
permitiu ndo apenas mapear as areas ja consolidadas, mas também
apontar lacunas significativas na pesquisa. A predominancia de
recursos de alta tecnologia e a relevancia da interdisciplinaridade
para o desenvolvimento e implementagao de Tecnologia Assistiva
no ambiente educacional foram aspectos cruciais identificados,
sublinhando a importancia da colaboragdo entre diferentes
profissionais para atender as necessidades especificas dos
estudantes.

Em termos de implicagdes praticas, os resultados sugerem
que, embora avangos consideraveis tenham sido feitos, ha uma
clara necessidade de expandir os esforgos para garantir que todos
os grupos de estudantes com deficiéncia tenham acesso a recursos
adequados que promovam sua autonomia e inclusao. Além disso,
os dados destacam a importancia de politicas publicas que
incentivem o desenvolvimento de Tecnologia Assistiva em areas
ainda pouco exploradas, como esportes e lazer, sistemas de
controle de ambiente, e adequagdes para mobilidade.
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12 - Promoting accessibility in higher education: a
conceptual framework for analysing inclusive
practices in Brazil®

Serge Ebersold
Leonardo Santos Amancio Cabral
Jean-Frangois Camps

Introduction

Transforming adaptation practices into accessibility practices,
implies to convert the function of accessibility, by considering the
enabling effect of individual and collective strategies which place
students in a position to practice their roles of student and citizen
with autonomy.

By considering contemporary challenges to promote and
guarantee inclusive higher education systems, notably in the
Brazilian context, this chapter aims to propose a conceptual
framework supporting the university community in developing
accessible teaching-learning environments. It dialogues with the
other authors that make up this book, by aspiring rethink on
Special Education in Brazil towards to connect learners’ rights with
the functions accessibility may have.

Existing research indeed indicates that, within the Brazilian
context, several issues needs to be addressed by academic and
scientific communities, in order to enable stakeholders and
students to address accessibility issues within higher education
establishments, especially on following aspects: a) curricular
differentiation (Lima; Cabral, 2020); b) sustainability of the

1 Acknowledgment to CAPES-PrInt/ProPG/UFSCar [n® 88887.936901/2024-00], to
the Programme CAPES-PDPG Alterity [n® 88887.744364/2022-00 - Migrated -
SICAPES3] and to Emmanuelle Stephan for the voluntary text revision.
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academic trajectory (Almeida et al., 2015); c) information and
communication accessibility (Machado, 2022; Braseliano, 2024); d)
organisation and operation of disability services linked by
institutional policies, practices and assessments about accessibility
conditions (Cabral; Melo, 2017); e) identification and identity of the
students with disabilities (Poker; Milanez, 2015); f) conceptions of
disability leads to positive and/or negative social attitudes towards
people with disabilities (Leite; Cabral;, Lacerda, 2023); g) self-
determination, student enhancement, autonomy and transition to
labour market (Cabral, 2013).

These difficulties may arise from a reduced number of young
adults that may be eligible to access to higher education. According
to Indicador de Alfabetismo Funcional — Inaf?, the illiteracy rate
among people with disabilities is 19,5% compared to 4,1% for the
general population. As a result, Inep (2022) counts around 66.000
people with disabilities within Brazilian Higher Education
establishments. Out of these, [63.500 are students (0,6% of the
student population) and 2500 professionals (0,06%) -
administrative technicians, technicians in educational issues,
researchers and professors].

In such scenario, by apprehending the point of view of
Brazilian students with educational needs in term of opportunities
e.g. access, learning and civic practices, this chapter proposes a
theoretical framework aimed to underpin the evaluation of the
pedagogical impact of accessibility policies and practices in
Brazilian Higher Education.

Originally, this framework, built upon a publication from
Ebersold (2023), is connecting Bernstein’s pedagogical model and
the “conversion function of accessibility®”. It was improved by
Serge Ebersold and Jean-Francois Camps building within a French

2 For further information, see: https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-
brasil/.

3 The “conversion function of accessibility” concept will be presented in the next
topic of this chapter “Understanding the Bernstein’s Model of Pedagogical Rights
on Higher Education”.
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program called “Atypie-Friendly: le programme national pour
rendre l'enseignement supérieur inclusif pour les personnes avec

un trouble du neuro-développement*”. This program, as part of the

initiative “Programmes d’Investissements d’Avenir — PIA”, aims to
support the access to higher education of atypic learners, to be
successful in it and to access to employment.

Fundamentally, this conceptual framework connects the right
to education with the “Pedagogical Model” developed by Bernstein,
a British sociologist and linguist, known for his work on sociology of
education by relating socio-linguistics and social organization. He
has developed a “code theory” in the sociology of education, which
has undergone considerable development since the early 1970s and
now enjoys a growing influence in both education and linguistics,
especially among systemic functional linguistics (Bernstein, 1971a,
1971b; 1981a; 1981b; 1999a; 1999b; 2007).

According to Maton and Muller (2007), Bernstein pointed to
the pedagogic device as the cause of how different forms of
educational knowledge are constructed, taking into account: a) the
systematic organization and distribution of a society’s valuable
knowledge (governed by a set of distributive rules); b) its
conversion into pedagogic discourse, a format suitable for
pedagogic transmission (structured by a defined set of
recontextualizing rules); and c) the subsequent transformation of
this pedagogic discourse into measurable standards to be achieved
(regulated by a specific set of evaluative rules).

As stated by these authors, each rule of this “Pedagogical
Model” is connected to a distinct area of activity, including the
following: a production field where ‘new’ knowledges are
generated and situated; a recontextualization field where ideas
from the production field are chosen, appropriated, and
transformed as ‘educational” knowledges; and a reproduction field
where pedagogic practices are carried out.

* For further information, see: https://atypie-friendly.fr/le-projet/.
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Considering these elements, building upon Bernstein’s
approach allows to connect student’s academic trajectory with
university’s accessibility (Ebersold, 2023). Furthermore, this
proposal was inspired by previous international studies, specially
L’adaptation de I'enseignement supérieur au handicap: évolution,
enjeux et perspectives’ and Univers'emploi: construire une
méthodologie d'accés a I'emploi des étudiants handicapés®
(Ebersold, 2008; Ebersold et al., 2012).

It is also important to highlight that since 2017 a research
group has worked on the “Atypie Friendly” platform” which rules
out research on pedagogical and sociological evaluation frame.
From 2023, nineteen interviews were conducted with French
university  personnel (disability advisors, lecturers and
administrative staffs) and students concerned on the ability of the
systems and tools to place them in a position to carry out their
duties in the most appropriate way possible (Le Cozanet; Ebersold;
Camps, 2021; Chavier; Ebersold; Camps, 2022).

Given that background, it will be possible to use Bernstein’s
model by connecting accessibility in higher education with
students’ ability to fulfil student’s duty (Coulon, 1997). From a
methodological point of view, it allows a holistic approach of the
pedagogical impact of the program by combining several data
collection procedures, such as:

a) Questionnaire to students: which links the “enabling effect
of accessibility” to the improvement in learning performance
achieved through the use of a particular device, tool or strategy. For
example, the enabling effect of accommodations and support can
be measured as can be learning performance in terms of exam
grades, graduation rates, learning-related processes (attention,
memory, comprehension, etc.).

5 External link: https://www.oecd.org/en/publications.html.

¢ Link to see more: https://www.insei.fr/recherche/universemploi-construire-une-
methodologie-dacces-a-lemploi-des-etudiants-handicapes.

7 For further information, see: https://atypie-friendly.fr/.
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b) Questionnaire to members of the university community:
associates the enabling effect of accessibility with initiatives taken
by institutional policies, training initiatives developed, etc;

c) Interviews with university staff and students: about the
ability of devices and tools to place students, disability referents,
teaching researchers and administrative staff in a position to carry
out their duties in the most appropriate way;

d) Observation Sessions: on the uses, strategies difficulties
and resources mobilized that can provide uncommon data.

e) Focus Groups with students: will allow to gather
information about the accommodations and tools at an equivalent
age or with equivalent skills. They complement the previous
procedures with questions on the use of tools or devices at different
times of the day, during the academic year, in different places
(lecture hall, library, etc.), or on the way in which elements of
ability are used or taken into account.

In another hand, it is important to subside the data analysis
processes with principle’s statements of action. In order to allow us
to establish the relationship between these scientific studies and the
methodological possibilities to enhance the development of
accessible teaching-learning environments in the Brazilian Higher
Education system, it should be noted that being adapted doesn’t
mean in itself being accessible. Existing data shows that assistive
software, note-takers, extra tutoring, extra time for exams, etc. are
not always the most appropriate, and students may feel obliged to
accept what is offered to them while fearing that they will receive
nothing if they object to it or reject it later. Being accessible means to
go beyond the adaptation of practices to more or less clearly
identified needs, and to consider the enabling effect of pedagogical
and educational devices. This enabling effect stems from the
strategies deployed to objectively and subjectively place students in
a position to transform the components’ roles within the university
environment into individuation opportunities enabling them to
practice the role of student (Coulon, 1997) on an equal footing with
others and to have the same chances of academic success.
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Understanding the Bernstein’s Model of Pedagogical Rights on
Higher Education

Bernstein’s model of pedagogical rights associate pedagogy to
a fundamental social context through which are being constructed
possibilities of changing practices in relation to vulnerable people
(Bernstein, 2007). It has coherence with the need to evaluate the
pedagogical impact within higher education contexts taking into
account the enabling effect of the teaching-learning environment
and their ability to prevent learning inequalities that underpin
social inequalities.

This enabling effect is rising to the “conversion function of
accessibility” which relates to students” ability to fulfill their role
as students, by acting in accordance with their expectations and
being recognized as legitimate to exercise their role as students and
citizen (Coulon, 1997). As we will detail hereafter, combined to this
function, this approach is constituted by the rights to
enhancement, to inclusion and to participate. In this approach, the
students can rely on the specific function that accessible teaching-
learning environments may have to guarantee their right to
education with right to work (Ebersold, 2023).

A) Right to Enhancement

The right to “enhancement” (Figure 1) is composed by

V/Ti

“academic”, “social” and “identity related” entitlements.
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Figure 1- Components of the right to enhancement

Academic
Entitlement

Right to
Enhancement

Social Identity Related
Entitlement Entitlement

Source: Ebersold and Camps (2023).

It is linked to the intersubjective and social conditions
supporting the student’s individuation process and promotes a
relational perspective on autonomy. It admits that the
environments in which students act shape the possibilities for
individuation (Ricard, 2013).

Based on the “anthropology of participation”, this right can
consider the individual and collective subjectivities of this
engagement can be reconducted, as long as they are carried out in
a cooperative approach (Génard, 2013, p. 44). Such an
anthropology seeks to enable everyone to live out her / his
differences while having the same assets as others, thanks to their
potential. It relies on the “conversion function of accessibility”, by
recognizing that every individual has the potential to enrich her or
his dispositions to act, to open up to changing circumstances,
provided that the environments, goods and services make this
possible.

Considering this, it also enshrines a capability matrix focusing
on learners’ potential to be maintained and developed in, to enable
them to perform the tasks required and to take on the associated
responsibilities. It also demands educational institutions to
develop accessible teaching-learning environments supporting the
development of these potentials (Frandji, 2016). The following
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situation can be interesting to understand the association between
the dimensions of the right to enhancement and practice at the
university (Frame 01):

Frame 01- Situation n® 01 based on research developed in

Brazilian Higher Education
Research developed by Lima and Cabral (2020) at Federal University of Sao
Carlos, has aimed to analyse how a medical student without movement in both
his hands could have the same surgery opportunities as their peers thanks to
the development of alternative ways in a surgery procedure.

In this situation, “academic entitlement” dimension is
represented by the domains’ appropriation previewed by the
curriculum. It corresponds to the mastery of the knowledge and
skills that are essential to students’ personal development, their
sociability, their academic success and their social and professional
integration. However, it is important to considerate that the
augmentative function of the pedagogical and educational devices
refers to the implicit expectations of higher education, which

indicates that this dimension is strongly influenced by social skills.

The “social entitlement” dimension appears when colleagues
and professors are available to find solutions. In another hand,
when difficulties are encountered by this student in identifying the
informal dimensions presiding over social exchanges, this could be
an essential component of their performing difficulties. Thus, the
informal codes of conduct ruling the functioning of universities
and influencing students’ ability to manage the social skills and
enabling to appear and to act, could affect her / his identity.

Finally, there is the “identity related entitlement” dimension,
when it encompasses students’” relationship with themselves and
with others as a result of exercising their rights (Bernstein, 2007). In
the presented case, it could be constituted in this by the self-
determination of the student, by its atypical condition and
possibilities to have autonomy in the situation.
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On regard of Bernstein, enhancing the student potential goes
beyond her / his functional capacity. It entails to entitle him to build
upon her / his environment in order to feel able to be normative
and to actively engage in exercising effectively the role of students
on an equal basis with their peers. In this direction, this approach
supports a relational conception of autonomy, according to which
the possibilities of individuation and the growth of the student’s
power to act and think are shaped by the social environment in
which she/he evolves (Ricard, 2013).

This relational conception of autonomy includes in its
definition the intersubjective and social conditions determining the
possibilities of being normative. It goes beyond the student’s
functional capacity: it focuses on the work of entitlement carried
out by pedagogical devices. Drawing on work on the usability of
resources, environments and services, as proposed by Foxhall and
Goldsmith (1994), this relational conception takes a global
approach to students’ needs, considering functional, social,
symbolic, emotional, cognitive, hedonic and other dimensions.

Bernstein’s right to ‘enhancement’ is consubstantial with the
“conversion function of accessibility”. This function constitutes the
background defining the articulation of the having and the being
of rights through which the exercise of rights characteristic of civic
practice is materialised. It is constitutive of the ongoing collective
process of knowledge production and the development of
collective intelligence which, according to Bernstein, characterises
this right.

Therefore, this perspective distances itself from the essentialist
conception of the autonomy characteristic of inclusive policies and
the accompanying risks of over-responsibility and vulnerability
and questions the “conversion function of accessibility” and the
ability of higher education to place students in a position to exercise
the role of student (Coulon, 1997). The right of enhancement
requires us to relate to the right to inclusion proposed by Bernstein.
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B) Right to Inclusion

Bernstein’s concept of right to “inclusion” (Figure 2) is
composed by the following indicators: “access as social functioning
(taking part)”, “access as social incorporation (being part of)”,
“access as social recognition (sense of existence)” and “access as
social emancipation (acting on)”.

Figure 2- Components of the right to inclusion

Access as Access as
social functioning social incorporation
(taking part) (being part of)

Right to inclusion

Access as Access as
social recognition social emancipation
(sense of existence) (acting on)

Source: Ebersold (2021).

It aims to promote the assurance of the social visibility through
“horizontal solidarities”, in order to control and enhance the
vertical cleavages between social groups, by combining social
inequalities with inequalities in learning produced by educational
institutions. Moreover, by considering the reassurance function of
accessibility, these rights attempt to stimulate students” skills and
knowledge and to guarantee the use of resources that support
accessible learning and teaching well-being environments
(Bernstein, 2007).

Thus, it integrates the protective capacity of these horizontal
solidarities to the securitizing function of accessible university
environments, which can be thought by considering the following
Brazilian situation (Frame 02):
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Frame 02- Situation n° 02 based on research developed in

Brazilian Higher Education
A case study developed by Bragagnollo (2024) with a Mathematic student with
autism has showed some communication issues about his feelings which could
prevent him to be a teacher in elementary school. In this case, in respect to some
colleagues, some strategies should be implemented to develop the same
opportunities for him in social and academic situations. In addition, it was
noted that the student had interruptive behaviours (question to the professor).
Moreover, he was interfering much too often during the progress of the lesson.

In that situation, “access as social functioning (taking part)”
can be represented by the importance of strategies to improve his
language skills and vocabulary, by considering also informal terms
and expressions. In another hand, we noted his predisposition to
have social interactions, even if his perception of rules in socializing
environments can be improved.

At that point, it goes beyond the placement in mainstream
setting to consider the forms of social visibility provided to
students (Bernstein, 2007). This social visibility resides in the
“taking part” of individuals in the social activities of the institution
and, more generally, those that make up life in society, as well as
the opportunities for social identification that are linked to them
(Zask, 2011). It helps to remedy socio-economic inequalities by
ensuring that students are socially included. According Bouvier
and Niel (2010), the enrolment of students with educational needs
in higher education increases by approximately 30% their chances
to access to employment. In this scenario, these authors suggest
that being educated in an inclusive environment facilitates the
acquisition of a positive lifelong relationship with knowledge and
reduces the risks of exposure to discrimination.

Secondly, “access as social incorporation (being part of)”
could be noted by his verbal inquiries and also agreements linked
to the effort in starting a conversation. The study of Bragagnollo
(2024) has showed also that the student actively responds when
asked and has a high preoccupation with his tasks.
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Arising from “taking part” dimension, the social visibility lays
also in the “being part of”, which results from a personalization of
practices and the mobilization of technical or human aids, enabling
him to carry out equitable tasks as others or to reconcile academic
imperatives with the constraints of the disability. This aptitude is a
source of social recognition when it enables students to take part in
university’s social life, but the student needs a trusted person
(peers, staff) in order to reinforcing their little circle of friends, serve
as mediator when problems arise and facilitate their access to
leisure activities.

Students’ social incorporation depends also on their ability to
adapt oneself within the contexts and to take and assume
responsibilities correlated to student’s role. Such an ability
supports reciprocal relationship between people who recognize
each other as equals and who engage in an exchange (Zask, 2011).

The opportunities are given to students to act in accordance
with the exercise of their social role and to do so in all legitimacy.
It prevents the dynamics of vulnerability to which students are
exposed, whose difficulties in meeting the demands of being a
student attest to “a regrettable deviation from the normal state”
(Goffman, 1974, p. 87), a source of stereotypes and prejudices that
relativize the validity of their presence.

The third dimension, “access as social recognition (sense of
existence)”, can be represented in this situation by his happiness to
the understanding of metaphors, irony and double meanings, to
enjoy interacting and meeting new people and also by too many
reported missing classroom lessons.

Thus, the right to inclusion, consubstantial with the “sense of
existence” (Flahault, 2013) is experienced by students with the
affiliation effect of practices. This affiliation effect refers to the
impact of the terms and conditions of study to the identity of the
student. It concerns the ability to access that form of singularity that
encourages people to think by themselves as to think of others
(Ricceur, 1990), by being placed at parity of participation by
university practices (Fraser, 2005).
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Finally, “access as social emancipation (acting on)” was
represented in this case study by the aptitude and interest of the
student in exact subjects combined by his focus and effort on these
subjects. About this case, even if Passerino and Santarosa (2007) say
that people with autism rarely share their partner’s or even the
adult’s attention on any particular object or event, this situation has
showed us the potential of the factors which constitute the right to
inclusion.

In this sense, the right to inclusion constituted by this
dimension enables also students to act on their environment to
overcome barriers and obstacles when diversifying their
commitments, mobilizing friends and resources to make up for the
inaccessibility of universities. Additionally, it supports the
development of strategies allowing students to compensate
reading difficulties with visual memory or oratory skills, or to find
the resources needed to overcome the prejudices and fears that
hampers the course of study (Ebersold, 2017).

In this way, the right to inclusion seems to be in line with this
“anthropology of potentiality”, which requires us to look beyond
the difficulties encountered by students and to take into account
the right recognition in which every person can be supported and
entitled to exercise her / his role. Like the ambition claimed by the
inclusive society, this perspective requires university to work in
order to reveal the potential of every student and to optimize it
with the right to participate (Frandji; Vitale, 2016).

The right to inclusion is consubstantial with the securing
function of accessibility. This function consists of placing students
on an equal footing in the concrete expression of their citizenship
by conferring on each of them, in a contextualized manner,
equivalent powers to act. This equivalence of powers to act
involves taking into account the unequal distribution of social
positions and individual capacities to make the right to inclusion a
reality. This equalization of powers to act is part of the fight against
discrimination, which is a source of disruption and vulnerability
at/for university and society.
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It strengthens the constitutive promise of the democratic pact
to the right to access this educational level by combining the
provision of necessary resources that allow students to be able to
conjugate the “having rights”, embodied by a “right to rights”, with
the “being of rights” materialized by the effectiveness of the
“exercise of these rights” (Ebersold; Camps, 2023).

This securing function of accessibility is built on assessment
methods which take into account: a) different forms of learning that
can provide teachers with the pedagogical benchmarks they need
to take into account the diversity of profiles when organizing
learning; b) an educational organization that offers all students
sufficient socio-cognitive proximity to diverse teaching-learning
contexts while supporting the holistic development of students to
enable them to implement the necessary self-regulation skills (e.g.:
emotional well-being; critical thinking) and become more
autonomous in their relationship with knowledge (e.g.: fostering
collaborative learning, etc.); c) the perceived usefulness of the
systems and tools: the meaning people give to their involvement
can be related to the relevance of the objectives pursued in relation
to the needs expressed, the tasks proposed, the materials available
and the timeframe of the teaching; d) the creation of spaces for
exchange that are conducive to adequate access to the resources
needed to set up and maintain places that are conducive to the
collective production of a common good.

C) Right to Participate

Bernstein’s right to “participate” (Figure 3) is composed by the
following indicators: “participation opportunities (space for
possibilities)”, “forms of participation (meaning given to
implication)”, “identity components of participation (existential
guarantee)” and “terms and conditions to participate (solid
experience)”.

244



Figure 3- Components of the right to participate

Participation Opportunities Forms of participation (meaning
(space for possibilities) given to implication)

Right to participate

Terms and conditions
to participate
(solid experience)

Identity components of participation
(existential guarantee)

Source: Ebersold and Camps (2023).

This right combine students’” engagement in her/his courses to
its meaningfulness for the students regarding the learning
conditions they experience during the courses or their relationship
with their peers. It underpins the students’ participation to the
development of learning and teaching environments providing
meaningful participation opportunities.

The right to participate reflects the role of students in
contributing to the economy of reciprocal obligations; members of
an educational community have towards each other. As such,
students are part of a “unit of participation” (Goffman, 1974, p. 33)
based on the commitment of each and everyone in the common aim
followed so that each can exercises his role and assume his
responsibilities. It demands academic institution to nurture
students’ sense of commitment through the federating function of
accessibility.

One of the senses of this engagement, as mean for
commitment, is the implicative affectivity. It suggests bringing
Bernstein’s right to participation closer to the lived relationship
with the world supported by the federative function of accessibility
for students and the encouragement to take their place. The
following scenario could help us to understand the importance of
this right (Frame 03):
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Frame 03- Situation n° 03 based on researches developed in

Brazilian Higher Education
Three studies developed in Brazilian context can illustrate some dimensions
which can affect the “right to participate”: 1) Among 1.763 university students,
most of them (58%) has presented a Biological Conception on disability,
superimposed on the idea of “normal” and “pathological”. The Social
Conception, which considers the establishment of the subject's social
interactions in contexts, was perceived by 34%, followed by 18% who have
predominantly Metaphysical Conception, justified by an ontological,
theological and suprasensible understanding of reality (Leite; Cabral; Lacerda,
2023). 2) Students with disabilities, specifically, those who access higher
education via quotas, may still tends to face a social view with connotations of

compassion or pity, and may also encounter pronounced and unpronounced
manifestations of difference, permeated by ignorance, indifference and
prejudice (Alcoba, 2008). 3) Architectural, attitudinal and pedagogical structure
of higher education establishments has been built for an “standard” model of
student, tending to exclude people with different conditions from these
institutions by influencing the disruption of their academic paths (Almeida et
al., 2015).

Conceptions of disability that lead to attitudes towards people
with disabilities influence the environment of possibilities to act,
and also the meaning given to student’s implication, on her / his
existential guarantee for a solid experience. Accordingly, it has the
potential to impact directly to the achievement of their autonomy
and social participation, according to their characteristics, interests
and learning needs, in the Brazilian Higher Education context
(Brasil, 2015).

Thus, by considering present conceptions of disability in
Brazil, beside the right of opportunities, forms, terms and
conditions to participate along student’s identity components, we
can pronounce that the sense of engagement depends on the space
for the possibles proposed to students and the prospects that are
taking shape. On this, the right to participate presented by
Bernstein can help us to understand the dimensions which
contribute for this scenario.

The dimension of space for possibles is a mean to situate
oneself in time, to put the past, present and future into perspective
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and to envisage the possibilities of personal contribution to the
collective well-being that any type of commitment requires. It is a
source of participation when it encourages students to see any type
of support as a mean for inclusion or when it supports students’
choice between different opportunities (Ebersold, 2008). It suggests
bringing Bernstein’s right to participation to the meaning they give
to commitment in the light of their daily experience in higher
education, through the interpretative schemas they conjure up on
the base of their experiences in contact with the university
institution, and on the forms of self-organisation that result.
Student’s sense of engagement is also conditioned by the
forms of commitment they are offered and the constructive
experience of oneself resulting it. This constructive experience of
oneself is part of the meaning taken on by the personal investment
that accompanies any form of commitment with regard to the
dimensions that underpin the raison d’étre of the educational
community and, more generally, of society. It conditions students’
willingness to commit themselves and their contribution to the
procedures by which order is constructed, maintained or modified.
This constructive experience of self lies in their ability to adjust to
the diversity of contexts, without which it is difficult for them to be
and appear to be the agents of their action. It also stems from the
opportunities for capitalising on experience provided by
pedagogical and educational systems that support a plurality of
engagement practices conducive to creativity and innovation.
Student’s sense of engagement results additionally from the
terms and conditions of commitment offered to the students.
These conditions give them the certainty pillars required to risk an
engagement in something or with someone: students who made
bad experiences during their internships are less likely to commit
themselves in searching another internship; by contrast, those
whose commitment to study led to a positive experience are more
likely to pursue their study (Ebersold, 2017). The solidity of
experience made during the course of study is therefore key in the
signification students may give to the commitment which is
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demanded by stakeholders from the university. It builds upon a
non-discriminated life in higher education as well as on the ability
given to perform, although differently, the same tasks as their
peers. It requires facilities that do not increase the level of fatigue
of the most vulnerable, allow to articulate social times, etc.

Student’s sense of engagement stems furthermore from the
existential guarantee provided by involvement in a social activity.
It refers to a shared understanding of the need for social recognition
resulting from students' involvement in the course of study
(Ricceur, 2004). It is based on the social recognition of relationships
that underpin social exchanges and through which interpersonal
links support a sense of social belonging for students and those
around them. This recognition process is organised around
multiple dimensions, placing them on an equal footing in the quest
for social esteem. They derive from the social and relational
symmetry that characterises social exchanges and from the sense of
belonging that is fragile. This existential guarantee also concerns
access to the plurality of social universes that make up life in
society, enabling people to assume multiple identities and define
themselves as students, classmates, companions, colleagues,
parents, friends and, when applicable, as “person with disability”
(Descombes, 2013).

Pedagogical Rights in Higher Education: some considerations

The conceptual frame presented in this chapter, once based on
pedagogical rights approach beside international data, aimed to
promote subsides to investigate the factors which allows the actors
involved in higher education to exercise their autonomy, abilities,
rights and emancipation.

The ambition to promote the “conversion function of

7

accessibility” in higher education, especially in Brazilian one,
should undertake pedagogical rights indicators. It refers to the
policies and the strategies deployed by members of the university
community in order to allow and enhance the ability of the
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learning-teaching environment to secure students” will to engage
in the learning and teaching processes. Furthermore, it is important
to considerate that this ambition constitutes the student as a subject
bearing, by the guarantee to be part of the promotion of a society
model where all individuals find the opportunity to experience her
or his condition as a citizen (European Parliament, 2017).

The conversion function requires Higher Education
institutions to go beyond the adaptation of practices to more or less
clearly identified needs, and to consider the enabling effect of
pedagogical and educational devices. Alongside these
perspectives, and adjacent to Brazilian Inclusion Law for the People
with Disability n® 13.146/15 (Brasil, 2015), the indicators that
constitute this conceptual framework can contribute Brazilian
academic and scientific communities to identify and apply facilities
and support available to students and staff working with
vulnerable students.

In addition, these indicators should be relating to the
production of resources and other accommodation ideas. More
specifically, they could help to identify possibilities of actions and
practices of university staff, based on an ergonomic assessment of
learning systems, by considering the symbolic, cognitive and
practical organisation which could enhance the interest, attention
and motivation of students, as well as the various forms of
investment in university exchanges.

In this sense, the ambition to develop a pedagogical impact
assessment, invites the actors involved with Brazilian Higher
Education system to analyse university practices and the
modalities of support and accommodation from the point of view
of those concerned.

This perspective considers teaching practice as a fundamental
social context, enabling the school and university institution to
address problems that are external to it, in order to ensure the
effectiveness of students” recognized rights, by enabling each and
every one of them to exercise their profession as a student.
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Making accessibility a normative category enshrines a
capability matrix based on an anthropology of potentiality. Such a
matrix naturally invites us to consider the enabling effect of
practices and facilities, i.e., the possibilities given to students to
exercise their profession, whatever their profile or particularity. It
also encourages us to consider the possibilities given to members
of the university community to organize their practices, because it
is geared to the success of the greatest number of students, while
being adapted to each individual.
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13 - Formacao inicial do pedagogo para
atuacdao em espacos nao escolares: enfoque para a
Pedagogia Hospitalar

Aline de Novaes Conceicao
N4jela Tavares Ujiie

Introdugao

Ao se pensar na atuacdo do pedagogo, é comum associa-lo
apenas a docéncia e a gestao na Educacdo Basica, com vinculagao
direta ao ambito escolar. No entanto, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil,
2006), ¢é evidenciado que cabe ao pedagogo a docéncia,
coordenacao, gestao, organizagao, planejamento, supervisao,
acompanhamento e avaliagdo de processos educacionais em
espagos escolares e nao escolares.

Além do espago escolar, os pedagogos podem atuar em outros
contextos. Dentre esses, podem trabalhar em editoras, formando
equipes de professores e gestores que utilizam determinados
materiais; em cursos preparatorios para concursos; em
Organizagoes Nao Governamentais (ONGs); coordenando projetos
educacionais e sociais, em empresas, promovendo a formacgao e
desenvolvimento dos profissionais; em sistemas prisionais,
ensinando, oferecendo programas educativos e de ressocializagao
e no hospital a partir da Pedagogia Hospitalar.

Neste capitulo, propomos a discorrer sobre a formagao inicial
em Pedagogia, considerando a formacgao para atuagao em espago
nao escolar, com énfase na Pedagogia Hospitalar, tendo por base
um estudo de caso situado na Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS), especificamente nos cursos de Pedagogia,
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ofertados como escopo analitico da formagao auferida aos
pedagogos para atuagao nesta seara.

Tomaremos por objeto os cursos de Pedagogia presenciais da
UFMS, localizados em Aquidauana, Campo Grande, Corumba,
Navirai, Ponta Pora e Trés Lagoas, em uma analise sistematica de
seus Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), matrizes curriculares e
disciplinas percucientes a formacao do pedagogo hospitalar.

Assim, o capitulo tem em sua tessitura uma segao que articula
0s pressupostos tedricos que fundamentam a discussao, uma se¢ao
dedicada a exposi¢do e ao debate analitico dos resultados da
pesquisa, e por fim, a se¢ao de consideragoes finais correlacionadas
ao estudo em questao.

Pedagogia Hospitalar no Brasil: pressupostos tedricos e
normativos

A Pedagogia Hospitalar € um campo em franca expansao no
cendrio brasileiro, que vem se consolidando nas ultimas trés
décadas com diretrizes e perspectivas legais, bem como pesquisas
norteadoras, tais como: Matos (1998) que versa sobre o desafio de
formacao de pedagogos para atuar na Pedagogia Hospitalar, Paula
(2004) que discorre sobre a educagao humanizada na escola e classe
hospitalar, Zaias (2011) que discute sobre o curriculo na escola
hospitalar paranaense e Wolf (2017) que verticaliza estudos sobre a
formagao de professores com atuagao na educagao hospitalar, entre
outras pesquisas.

Embora a educagdo seja um direito garantido a todos pela
Constituicio Federal (Brasil, 1988), muitos cidadaos ainda estao
privados desse direito. Desse modo, compreende-se que ainda ha
um distanciamento entre o que esta previsto em lei e a realidade da
pratica educacional para os educandos, contudo, as legislagoes sao
importantes e necessarias para a busca da efetivagao de direitos,
inclusive dos educandos hospitalizados.

Nesse ambito normativo, ha a Resolucdo n® 41 do Conselho
Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1995) em
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que sao assegurados os direitos de criangas e adolescentes
hospitalizados, incluindo acesso a recreacdao e a educagao com
acompanhamento do curriculo escolar.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Brasil, 1996) ha
o reconhecimento da diversidade e das particularidades das
diferentes modalidades educacionais e na Resolucio n®2 de 2001, do
Conselho Nacional de Educagao (Brasil, 2001) sao estabelecidas
diretrizes para a Educacdo Especial na educacao bésica, garantindo
a escolarizagao de educandos hospitalizados. No ano seguinte, o
Ministério da Educagao publicou o documento Classe Hospitalar e
Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e orientagdes (Brasil,
2002), em que ha elementos das classes hospitalares e da realiza¢ao
do atendimento nos domicilios, relacionando com a escola e o
sistema de saude.

Apesar das legislacoes, Anjos e Ujiie (2023, p. 83) apontam que
“[...] o que a letra da lei promulga no contexto brasileiro tem um
distanciamento transitivo com a realidade imanente e o ideal
realizavel, e a rede de atendimento ao escolar hospitalizado ainda
¢ incipiente em sua abrangéncia no cendrio brasileiro”.
Compreensao que nao deve impedir a busca, pelo contrario.

Considerando que a Pedagogia Hospitalar é um direito
educacional do educando. Nesse sentido, Anjos e Ujiie (2023, p. 75)
afirmam que

[..] no plano da educacdo, a Pedagogia Hospitalar é um espaco de
atendimento educacional com dupla finalidade: dar respaldo ao
conhecimento formal, a escolarizagdo, e propiciar atendimento ao paciente
sujeito de direitos e individualidade humana no contexto hospitalar.
Outrossim, a classe hospitalar foi criada para assegurar as criancas e aos
adolescentes hospitalizados a continuidade dos contetdos regulares,
possibilitando um retorno apds a alta sem prejuizos a sua formagao escolar,
bem como garantir-lhes sociabilidade e desenvolvimento fisico, cognitivo e
emocional.

Para Martins (2008) a educagao no hospital e/ou pedagogia
hospitalar se estrutura em trés frentes de atuagdo, a saber: 1)
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Hospitalizagdo escolarizada - nominada também como
atendimento escolar domiciliar em que um profissional faz a ponte
entre a escola e o hospital, ou domicilio da crianga/paciente, 2)
Classe hospitalar - espago educativo fixado dentro do hospital, o
qual foi criado para assegurar as criangas e aos adolescentes
hospitalizados a continuidade dos contetidos escolares regulares
com professores responsaveis da rede da escolar; e, 3) Atividades
ladicas que auxiliem no processo de recuperagao das criangas ou
adolescentes hospitalizados -ambito da agao voluntaria, projetos
extensionistas em parceria com universidade, com materialidade
nos leitos hospitalares e/ou brinquedoteca hospitalar, a qual é
assegurada pela lei n° 11.104 que dispOe sobre a obrigatoriedade
de instalacdo de brinquedotecas em hospitais que tenham
atendimento pediatrico (Brasil, 2005).

Anjos e Ujiie (2023, p. 83), destacam que a Pedagogia Hospitalar
articula a educagao e a saude para desenvolver os “[...] aspectos
cognitivos, sociais, fisicos, culturais, psicoldgicos e emocionais, e que
vem cumprindo seu papel com alguns tropegos e dificuldades, mas
com profissionais comprometidos e desejosos por alcangar sucesso”.
Com efeito, a educacao mediatizada coaduna com os preceitos de
Educacao Integral, debatido por Conceicao (2023) que valoriza a
formacao humana em sua integralidade.

O pedagogo hospitalar € um profissional que atua na educagao
nao escolar, realizando a articulacdo com a satide. Assim, tem funcao
articulista ao congregar os envolvidos na dinamica hospitalar, que
consiste nos educandos e seus familiares e nos profissionais
relacionados com a satde (psicdlogos, enfermeiros, médicos etc.).

Dentre o perfil profissiografico do pedagogo hospitalar é
imperativo frisar para além de sensibilidade, compromisso
educacional, social, politico, escuta agucada, compreensao do
processo socioeducativo hospitalar, criatividade, forga de vontade,
persisténcia, perseveranca, e paciéncia para atingir os objetivos
educacionais em um contexto diverso. O pedagogo hospitalar
precisa buscar o desenvolvimento do educando em sua
integralidade, apesar da condigao de saude.
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Ao refletir sobre qual é a formagao auferida ao pedagogo
hospitalar e como ela se forja, podemos registrar conforme Anjos e
Ujiie (2023, p. 77) que é conferida na formagao inicial em Pedagogia,
no entanto sem uma sistematica de carater formativo obrigatdrio,
uma vez que ocorre via disciplinas optativas “[...] que discutem a
educacgao e/ou pedagogia social, a educagao em contextos nao
escolares e mesmo a Pedagogia Hospitalar em especificidade, ou
em pesquisas de iniciagao cientifica e Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) [...]”, em uma esfera de mobilizagcao formativa mais
particular e individualizada.

As autoras ponderam ainda que a formagdo do pedagogo
hospitalar “[...] pode ocorrer apds a formagao inicial em curso de
Especializagao lato sensu e Pds-Graduagao stricto sensu [de
Mestrados e Doutorados com verticalidade] em Educacao Especial,
Pedagogia Social e especifico em Pedagogia Hospitalar [...]” (Anjos
e Ujiie; 2023, p. 83).

Nesse sentido, a inquietude em ter uma compreensao mais
acurada da formacao inicial do pedagogo hospitalar foi a
indagacao propulsora do estudo em questdao, que na secado
subsequente prima por evidenciar como ocorre esta formagao nos
cursos de Pedagogia ofertados pela UFMS.

Formacao inicial do Pedagogo Hospitalar na UFMS: resultados e
discussao

A UFMS faz fronteira com a Bolivia e o Paraguai e faz divisa
com os seguintes Estados brasileiros: Goids, Mato Grosso, Minas
Gerais, Parand e Sao Paulo, tém Campus em 10 cidades sul mato-
grossenses, a saber: Aquidauana, Chapaddao do Sul, Campo
Grande, Corumba, Coxim, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba,
Ponta Pora e Trés Lagoas. Na capital, Campo Grande, ha a cidade
universitaria e a Faculdade de Educacao. Além disso, em Bonito e
em Corumb4, ha bases de pesquisas, em Terenos ha uma fazenda
escola e existem 23 polos de Educagao a Distancia (EaD) situados
no territério, na Figura 1, é possivel visualizar a localizagdo,
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mapeamento e capilaridade do dominio da Universidade no
ambito do Estado do Mato Grosso do Sul.

Figura 1 - Dominio e Capilaridade da UFMS no
Mato Grosso do Sul

Mato Grosso

Bolivia

Minas Gerais

2 @b&’

Sao Paulo

e W)
@ Polos EaD 4

@ Bases de Pesquisa

Fazenda Escola

Parana ’ . :

Fonte: https://www.ufms.br/universidade/localizacao/. Acesso em: 20 maio 2024.
Dessas cidades, ndo ha cursos de Pedagogia ofertados pela

UEMS em Chapadao do Sul, Coxim, Nova Andradina e Paranaiba.
Enquanto que em Aquidauana, Campo Grande, Corumba, Navirai,
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Ponta Pora e Trés Lagoas ha cursos de Pedagogia presenciais
ofertados pela UFMS.

A busca realizada nos PPCs dos Cursos de Pedagogia
presenciais da UFMS, mencionados, foi encetada pelos descritores
“pedagogia hospitalar”, “educagao no hospital”, “contexto nao
escolar” e posteriormente incorporou mais descritores derivados, a
saber: “ambiente hospitalar”, “classe hospitalar”, “atendimento
domiciliar”, “crianga hospitalizada”, “adolescente hospitalizado”,
“brinquedoteca hospitalar” e “educagao especial inclusiva”. Vale
destacar que a Pedagogia Hospitalar pode estar relacionada com a
modalidade da educagdo especial e inclusiva, o que justifica a
insercao do descritor na busca.

A partir das andlises das matrizes curriculares de cada curso
de Pedagogia da UFMS, ha a elaboracdo do Quadro 1, no qual é
possivel visualizar os titulos e a carga hordria das disciplinas
relacionadas com a Pedagogia Hospitalar:

Quadro 1 - Disciplinas do curso de Pedagogia da UFMS
relacionadas com a Pedagogia Hospitalar

Cidade Disciplinas Disciplinas optativas
obrigatorias e carga e carga horaria
horaria
Aquidauana | 1.Educagao especial (68h) | 1.Pesquisa em educagao e
2.Educacgéo especial: | saude (68h)

pesquisa, curriculo e | 2.Pesquisa e  pratica
pratica docente (68h) docente em espagos ndo
escolares (68h)

3.Profissdo docente e saude
mental do professor (68h)

Campo Grande 1.Educagao especial (68h) | 1.Educagao em espagos nao
escolares (68h)
2.Educagao, saude e
nutricdo para a infancia
(68h)
3.Fundamentos da

educagdo inclusiva (68h)
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4.Inclusao (= arte:
aprendizagem ao longo da
vida (68h)
5Pratica em
especial (68h)
6.Topicos especiais: leituras
de curriculo em Educagdo
Especial (68h)

7.Trabalho docente e as
instituicoes
escolares e nado escolares
(68h)

educagao

sociais

Corumba

1.Educagao especial (68h)
2.Estudos aprofundados
em educagdo especial
(68h)

3.Pratica em
especial (68h)
4.Educacdo social e em

educacao

contextos ndo escolares
(68h)

5.Pratica em educacgado de
jovens e adultos, educacao
social e contextos nao
escolares (68h)

1.Brinquedoteca (34h)

Navirai

1.Educagao especial (68h)
2.Educagdo em contextos
ndo escolares (68h)
3.Praticas de educagdao em
contextos nao escolares”
(68h)

Sem registro

Ponta Pora

1.Educagao especial (68h)
2.Acao
contextos nao escolares
(68h)

educativa em

1.Educacao
inclusao
desenvolvimento de acles
afirmativas (34h)

2.Estagio obrigatorio em
educacao especial inclusiva
(34h)

3.Pratica pedagdgica e
formagao de professores:
educacdo  inclusiva e
multicultural (34h)

especial e
escolar:
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4 Pratica pedagdgica em
ambientes ndo escolares: a
brinquedoteca como
espaco de formacao (102h)
5.Pratica pedagodgica em
contextos nado escolares
(102h)

6.Pratica pedagogica em
educacao especial (102h)
7.Tépicos em educacdo
especial e inclusiva: marcos
legais e temporais (68h)

Trés Lagoas 1.Pratica em instituigdes | 1.Topicos especiais em
nao-escolares (34h) educagao nao escolar (34h)

2.Educacao especial (68h)

3.Trabalho docente em
espagcos ndo escolares
(51h)

4 Pratica em educagdo
inclusiva (51h)

Fonte: elaboracao propria, embasada em https://graduacao.ufms.br/cursos?
nome=Pedagogia&unidade_id=&area_pai_id=&modalidade_id=0&turno_id=&ci
dade_id=&sort=Cidades.descricao_com_acento&direction=asc/. Acesso em: 20
maio 2024.

Analisando o exposto, € possivel constatar que as disciplinas
ministradas nos Cursos de Pedagogia da UFMS nao tém relagao
direta e carga horaria integralmente dedicada a Pedagogia
Hospitalar. A formagao ¢ abordada de forma transversal dentro
dos conteuidos de disciplinas como Educagao Especial, Educacao
Social e Contextos ndo escolares, as quais se vinculam ora a
disciplinas obrigatorias, ora a disciplinas optativas das matrizes
curriculares. Essa constatagao referenda o exposto por Anjos e Ujiie
(2023) em relagao a formacgado inicial auferida aos pedagogos
hospitalares nos cursos de Pedagogia.

O curso de Pedagogia da UFMS que apresenta a maior
possibilidade de disciplinas relacionadas com a Pedagogia
Hospitalar na formagao geral obrigatdria, € o de Corumbd, com
cinco disciplinas, sendo também o que apresenta a maior carga
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hordria relacionada (340h) enquanto Campo Grande/MS, apresenta
a menor carga horaria (68h) na formacao geral obrigatodria.

Em relagao a oferta de disciplinas optativas voltadas para a
Pedagogia Hospitalar da UFMS, os cursos de Campo Grande e
Ponta Pora destacam-se por disponibilizarem o maior namero de
disciplinas, com sete disciplinas em cada um, além da maior carga
horaria relacionada (476 horas). Por outro lado, o curso de Navirai
€ 0 que apresenta a menor carga hordria em disciplinas optativas,
com total de zero horas.

Nos cursos de Pedagogia presenciais da UFMS, a soma da carga
hordria obrigatdria e optativa permite verificar que Ponta Pora
apresenta a maior carga hordria, enquanto Navirai/MS apresenta a
menor. A ordem de carga horaria relacionada, da maior a menor
consiste em: Ponta Pora com 612 horas (136 horas obrigatorias e 476
horas optativas), Campo Grande/MS com 544 horas (68 horas
obrigatdrias e 476 horas optativas), Corumba com 374 horas (340
horas obrigatorias e 34 horas optativas), Aquidauana com 340 horas
(136 horas obrigatorias e 204 horas optativas) e Navirai com 204
horas (204 horas obrigatdrias e zero horas optativas).

Ao analisar as disciplinas, buscando relagao direta com a
Pedagogia Hospitalar, foi possivel compreender que no curso de
Pedagogia da UFMS de Aquidauana, a disciplina optativa
“Pesquisa em educagao e saude”, enfatiza a pesquisa e na
bibliografia consta o livro Classe Hospitalar: um olhar singular em
que Assis (2009) destaca a necessidade de revisar politicas publicas
para educadores em ambientes hospitalares, destacando as
diferencas entre professores de classes regulares e hospitalares.
Dentre os conteudos, hd a reflexao sobre a importancia do
atendimento educacional em hospitais para pessoas com
necessidades especificas e a analise da classe hospitalar como um
servico pedagodgico especializado, ressaltando a necessidade de
formacao especifica para profissionais, atendendo as demandas das
pessoas enfermas e do ambiente hospitalar (UFMS, 2023a).

Ainda na Pedagogia de Aquidauana, a disciplina optativa
“Pesquisa e pratica docente em espagos nao escolares”, apresenta
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na ementa elementos da educacao nao formal e informal,
considerando as empresas, ONGs, programas para jovens e
adultos, presidios e hospitais (UFMS, 2023a), contudo, ndo ha texto
na bibliografia em que se tem a mencao de hospital ou Pedagogia
Hospitalar no titulo.

Em Campo Grande, a Pedagogia da UFMS tem na disciplina
optativa “Educacdo em espagos nao escolares”, o trabalho com os
espacos denominados de setores produtivos empresariais,
movimentos sociais, entidades, espacos de idosos, espacos de
protecao de criangas, de adolescentes e hospitais. Apresentando na
bibliografia, a indicagdo do artigo “Atendimento Pedagogico-
educacional Hospitalar: promogao do desenvolvimento psiquico e
cognitivo da crianga hospitalizada” de Fonseca e Ceccim (1999) em
que foi comprovado que criancas que receberam atendimento
educacional no hospital, recuperaram-se mais rapidamente que as
demais (UFMS, 2022b).

Ainda no ambito das disciplinas optativas da Pedagogia de
Campo Grande, ha: “Educagao, satide e nutrigao para a infancia”,
em que se tem o texto Guias da medicina ambulatorial e hospitalar da
Unifesp — EPM- Nutricdo Clinica na Infincia e na Adolescéncia (Palma;
Escrivao; Oliveira, 2009) (UFMS, 2022b). Este guia aborda a
avaliacdo e o manejo nutricional de criancas e adolescentes em
contextos clinicos, fornecendo diretrizes praticas para profissionais
de saude, focando na prevengdo e tratamento de desnutrigao,
obesidade e outras condi¢des nutricionais, ou seja, ndo tem um
enfoque de correlagao com educagao ou Pedagogia Hospitalar.

Ainda em Campo Grande, na Pedagogia da UFMS, apesar de
ndo constar no Quadro 1, por ndo ter palavras no titulo que
poderiam se relacionar diretamente com a Pedagogia Hospitalar, a
disciplina obrigatdria “Pedagogia empresarial, organizacional e
social”, trata dos diferentes campos de atuagao do pedagogo, nas
empresas e no hospital. As referéncias bibliograficas registram
titulos relacionados, a saber: Pedagogia Hospitalar: a humanizac¢ao
integrando educagao e satide de Matos e Mugiatti (2013) que trata
da denominag¢ao “Pedagogia Hospitalar”, da pratica pedagodgica
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nos hospitais e da comunica¢do na relagdo com a familia; e, o livro
Acdo Psicopedagdgica Hospitalar: pesquisas, vivéncias e praticas de
Ale (2020), em que se discute o aumento da demanda por ag¢des
psicopedagdgicas nos hospitais, a partir de reflexdes sobre praticas
hospitalares e pesquisas académicas em psicopedagogia hospitalar,
destacando o papel do psicopedagogo no atendimento das
dificuldades de aprendizagem (UFMS, 2022b).

Em Corumbd, no curso de Pedagogia, a énfase das disciplinas
que tratam da Pedagogia Hospitalar, estd tangenciada na educacao
especial e educagdo social, inclusive no Campus ha o Programa de
Pés-Graduagdao em Educagdo-Educacgao Social (PPGE) com cursos
de Mestrado e Doutorado!. No PPC do curso em questao, nao ha
nas ementas ou nos titulos da bibliografia das disciplinas, mencao
a Pedagogia Hospitalar ou variaveis que instrumentalizaram nossa
busca apesar do elencar das disciplinas afeitas (UFMS, 2023c).

No curso de Pedagogia de Navirai, a disciplina “Educag¢ao em
contextos nao escolares” pertence a formagao geral e aborda temas
como a educagao de meninos internos em institui¢des prisionais e
a Pedagogia Hospitalar, dentre a bibliografia da disciplina, tem
registro a tese de Paula (2004) intitulada: Educacdo, diversidade e
esperanga: a praxis pedagdgica no contexto da escola hospitalar.
Esse texto, inclui, principalmente, reflexdes sobre a Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e médio nos hospitais e sobre a
convivéncia das criancas e suas familias no ambiente hospitalar
escolar. Também na ceifa da formagao geral, a disciplina “Praticas
de educacao em contextos nao escolares” enfoca o trabalho com
idosos, criangas com violagao de direitos, institui¢des de privagao
de liberdade, abrigos e Pedagogia Hospitalar. E registra o livro de
Ale (2020) que consta também no PPC da Pedagogia de Campo
Grande (UFMS, 2022d).

! Apesar disso, ao consultar o repositério do Campus em questao, utilizando as
palavras-chave “Pedagogia Hospitalar”, ndo foram localizados resultados de
pesquisas sobre a tematica.
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Em Ponta Pora, no curso de Pedagogia da UFMS, na disciplina
de formacao geral “Acado educativa em contextos nao escolares”,
também se trabalha com o livro escrito pela Ale (2020) e na optativa
“Pratica pedagogica em ambientes nao escolares: a brinquedoteca
como espago de formagdo” consta o livro Teoria e pritica na
Pedagogia Hospitalar: novos cendrios, novos desafios, organizado
por Matos e Torres (2011) (UFMS, 2022¢). Nesse texto, € abordada
sobre a educacao de criangas e adolescentes hospitalizados,
destacando praticas pedagodgicas inovadoras e reflexdes sobre a
aprendizagem em contextos hospitalares.

Em Trés Lagoas, no curso de Pedagogia da UFMS, temos
registro de educagao em contexto ndo escolar, mas em analise
detalhada, ha a énfase no desenvolvimento de projetos sociais,
pratica de atencdo a juventude e pedagogia empresarial (UFMS,
2023f). No PPC do curso em questdao, nao ha mencao a Pedagogia
Hospitalar ou a varidveis relacionadas, nem nas ementas nem nos
titulos da bibliografia das disciplinas.

Portanto, a UFMS oferece cursos de Pedagogia em seis Campus
e em quatro ha referéncias explicitas a Pedagogia Hospitalar no PPC,
o que equivale a 66,7% do total dos cursos, o que demonstra que no
ambito geral, existe uma preocupagao com essa tematica desde a
formacao inicial que ocorre no ambito da graduagao em seu todo
institucional, contudo, poderia ser ampliada.

Apesar do reconhecimento da importancia da formagao de
pedagogos hospitalares, ao tomar por base o estudo de caso situado
desenvolvido, verifica-se que ocorre em transversalidade e muitas
vezes nao considerando as especificidades necessarias.

Frente ao exposto, compreende-se que a UFMS engajada no
compromisso social de formacao qualificada no Estado do Mato
Grosso do Sul, no ambito da formagao continua, ofertou (2022-
2023) o Curso de Especializacdo em Servico de Atendimento Educacional
em ambiente hospitalar e domiciliar (CESAEAHD), na modalidade de
Educacao a Distancia (EaD) com area de concentracdo em
“Formacgao de professores e praticas pedagdgicas” por meio da
Pro-Reitoria de Extensao, Cultura e Esporte (Proece).
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O CESAEAHD, consistiu na oferta de 500 vagas, sendo 450 de
ampla concorréncia e 50 de vagas afirmativas, para pessoas com
deficiéncia, ou negras, ou indigenas. Para concorrerem as vagas, as
pessoas precisavam ser “Professores atuantes na Educacdo Basica
com vinculo comprovado de atuagao (como concursado ou
contratado) exclusivamente na rede publica de ensino” (UFMS,
2022g, p. 117). Desse modo, a especializagdo consistiu em uma
formacao continua para docentes atuantes.

O curso abrangeu 10 disciplinas, que estdao explicitadas no
Quadro 2, a seguir:

Quadro 2- Disciplinas da Especializacao em Servico de

Atendimento Educacional em ambiente hospitalar e domiciliar
Disciplinas e carga horaria

1 | Introducdo aos estudos sobre Atendimento Educacional em Ambiente

Hospitalar e Domiciliar I (45h)

Psicologia do educando hospitalizado (45h)

3 | Métodos e praticas aplicadas nos Atendimentos Educacionais em

ambientes hospitalares e domiciliares (45h)

4 | A familia e a escola no processo e tratamento de satde da crianca e do
adolescente (30h)

5 | Brinquedoteca Hospitalar (30h)

6 | Trabalho interdisciplinar: ética e humaniza¢ao no contexto hospitalar e
domiciliar (45h)

7 | Avaliacdo educacional no Atendimento Educacional em Ambiente
Hospitalar e Domiciliar (30h)

8 | Recreagio e jogos no Atendimento Educacional em ambiente hospitalar e
domiciliar (30h)

9 | Orientagdo/Pratica Cientifica (40h)

10 | Trabalho Final de Curso (sem carga horaria)

Fonte: elaboragao propria, embasada no ambiente virtual: https://ava.ufms.br/
mod/assign/view.php?id=728122&action=grading. Acesso em 23 maio de 2024.

De acordo com analise do Quadro 2, é possivel compreender
que a especializagao em questao se relaciona com uma formacao
abrangente, focada em principios e praticas voltadas para o
atendimento educacional em ambientes hospitalares e
domiciliares. Abordou temas cruciais, como as questOes
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psicologicas dos educandos hospitalizados, a familia, métodos,
praticas pedagodgicas, brinquedoteca, recreacao, jogos, avaliagao,
humanizagao, ética e pesquisa.

Essas temdticas sdo fundamentais para a formagdo de um
pedagogo hospitalar, que precisa compreender as questOes
emocionais dos educandos e utilizar abordagens ludicas para
amenizar as dificuldades das vivéncias de um ambiente hospitalar.
As disciplinas relacionadas com pesquisas, sao justificadas como
um meio essencial para a formagao e o desenvolvimento
profissional, possibilitando tanto a exploragdo de pesquisas
publicadas, quanto a produgao de novos conhecimentos, para a
busca de resolucdes de problemas da pratica docente.

Desse modo, o CESAEAHD ofertado pela UFMS, ofereceu
uma formagao abrangente e integrada, preparando pedagogos
para enfrentarem os desafios especificos do contexto hospitalar. As
disciplinas contribuiram para a formagao de profissionais com uma
visao ampla do atendimento educacional que considera as
necessidades emocionais e psicoldgicas dos educandos. Assim, a
articulagao entre as disciplinas em questao, foi planejada para que
os cursistas pudessem ser formados para atuagao humanizada em
ambientes hospitalares e domiciliares.

Diante do exposto, ressalta-se que apesar de nos cursos de
Pedagogia presenciais da UFMS, a questdo de a Pedagogia
Hospitalar ocorrer em transversalidade, sem estar diretamente
relacionada com a tematica, a UFMS em ambito de formacao
continua, demonstra um trabalho especifico com a tematica.

Consideragoes finais

O objetivo geral da pesquisa, cujos resultados sao
apresentados neste capitulo de livro, consistiu em discorrer sobre a
formacao inicial em Pedagogia, considerando a formacao para
atuacdo em espago nao escolar, com énfase na Pedagogia
Hospitalar, enfatizando a UFMS. Constatou-se que nos cursos de
Pedagogia da universidade em questao, nao ha disciplinas com
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“hospital” no titulo, ou seja, nao ha énfase explicita na Pedagogia
Hospitalar nos cursos de Pedagogia da UFMS.

No entanto, essa tematica foi identificada em nove disciplinas,
distribuidas pelos cursos de Pedagogia presenciais, ofertados em
Aquidauana, Campo Grande, Navirai e Ponta Porad. Essas
disciplinas incluem quatro de formacgao geral e cinco optativas,
com a seguinte distribui¢do: em Aquidauana (duas optativas), em
Campo Grande/MS (uma geral e duas optativas), em Navirai/MS
(duas gerais) e em Ponta Pora (uma geral e uma optativa).

Assim, nos cursos de Pedagogia presenciais da UFMS, a
abordagem da Pedagogia Hospitalar é mais recorrente nas
disciplinas relacionadas aos espagos ndo escolares, em que a
tematica em questdo, é combinada com outras tematicas que
envolvem a educagao para além da escola.

Desse modo, embora a relagdo direta com a Pedagogia
Hospitalar ndo seja sempre explicita nos titulos, ementas ou
bibliografia dos cursos presenciais de Pedagogia da UFMS, é
possivel que os docentes, reconhecendo sua importancia, integrem
essa tematica em disciplinas sobre espagos ndo escolares ou
educagao especial e inclusiva. No entanto, a auséncia de referéncias
claras sobre a temdtica da Pedagogia Hospitalar, dificulta e ndo
garante esse trabalho.

Por fim, destaca-se que € crucial que os cursos de Pedagogia
abordem contextos nao escolares, incluindo hospitais, para formar
pedagogos para o atendimento de criangas hospitalizadas,
proporcionando aos educandos, no limite possivel, oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento por meio da Pedagogia Hospitalar.
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14- Diretorio Regional das Olimpiadas Especiais
Brasil: fomento a inclusao de pessoas com
deficiéncia intelectual

Fernanda Carolina Toledo da Silva
Gabriela Gallucci Toloi
Maria Teresa Krahenbiihl Leitao

Introducao

Ao iniciar a busca pela inclusdo por meio do esporte, é
necessario citar o Esporte Adaptado, um termo utilizado para
definir, conforme Winckler et al. (2023), um grande conjunto de
praticas esportivas de idosos, pessoas com cancer, cardiopatia,
neurodiversidade, entre outros. Dentro do Esporte Adaptado, ha
um conjunto menor, denominado Paradesporto, o qual é utilizado
para as modalidades esportivas praticadas por pessoas com
deficiéncia (SNPAR, 2020; Winckler, et al., 2023).

Este termo foi formado com a juncdo do prefixo PARA e a
palavra DESPORTO que, segundo Winckler et al. (2023), teve
alteragoes durante a histdria com relagdo ao seu significado,
passando do entendimento de associacao a paraplegia dos atletas
dos primeiros jogos paralimpicos, para o significado de paralelo
aos jogos olimpicos, e atualmente, entdao entendido de maneira
ampla, permitindo as possibilidades que levem a ajustes
pedagogicos, como semelhante e que acontece de maneira proxima
e conjunta as demais manifestagdes do esporte.

Dentre as possibilidades do paradesporto, sua pratica pode ser
desenvolvida para diferentes finalidades. Alguns autores citam as
manifestagdes do esporte para pessoas com deficiéncia para fins
terapéuticos, recreacionais ou de rendimento (Mauerberg-
deCastro; Toloi; Cidade, 2011). Outros autores elencam, de maneira
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similar, rendimento, saude e lazer e acrescentam educacao
(Winckler, et al., 2023).

Nessa perspectiva, o paradesporto pode ser desenvolvido para
fins terapéuticos, ou para a saude, ou seja, para a reabilitagao da
pessoa que pratica. O desenvolvimento do esporte para pessoas
com deficiéncia na perspectiva recreacional ou de lazer, promove
prazer a pessoa em seu tempo livre, e o rendimento no
paradesporto é desenvolvido para o maximo desempenho atlético
(Mauerberg-deCastro; Toloi; Cidade, 2011; Winckler, et al., 2023).

Em outro aspecto, a manifestacio educacional do
paradesporto visa o processo de ensino-aprendizagem, sendo uma
de suas maneiras mais tradicionais, o paradesporto escolar
(Winckler, et al., 2023).

Com o intuito de promover e articular agoes paradesportivas
para o acesso a pratica esportiva pelas pessoas com deficiéncia, em
todas as manifestagdes do esporte, da iniciagao ao alto rendimento,
em todas as faixas etdrias e para diversas deficiéncias, foi criada a
Secretaria Nacional do Paradesporto (SNPAR, 2020). A secretaria
considera que “o Paradesporto ¢ uma excelente estratégia para
construcao dos conceitos de inclusao plena da pessoa com
deficiéncia, pois através do esporte os valores e capacidades sao
redefinidos e a aceitacdao das diferencas tornam-se naturais dentro
da sociedade” (SNPAR, 2020, n.p.).

Winckler et al. (2023) ainda esclarecem que o paradesporto é
um conceito amplo, com diversidade, que permite abranger
modalidades de movimentos multiesportes como Paralimpico,
Surdolimpico, Special Olympics, e modalidades organizadas de
maneira propria e especifica, como golfe, skate, handebol, surfe,
futebol de amputados e outras.

Uma rota para a inclusao por meio do esporte: Olimpiadas
Especiais

A Special Olympics é um movimento que foi criado em 1968 nos
EUA, cuja missao é oferecer treinamento e competigao durante todo
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0 ano, para pessoas com deficiéncia intelectual e transtorno do
desenvolvimento em mais de 40 modalidades tipo olimpicas, dando,
assim, oportunidade para que as pessoas “desenvolvam suas
aptidoes fisicas; demonstrem coragem; tenham momentos alegres;
compartilhem seus valores, habilidades e companheirismo com suas
familias, outros atletas da Olimpiadas Especiais e a comunidade em
geral” (OEB, 2024b, n.p.). No Brasil, o movimento é designado como
Olimpiadas Especiais e a Fundacao Special Olympics Brasil é filiada a
Special Olympics International (OEB, 2024b).

Em 1968, Eunice Kennedy Shriver!, mencionou: “Vocés sdo as
estrelas que o mundo estd observando. Com suas presengas vocés
enviam uma mensagem a todos os povos, cidades e nagdes. Uma
mensagem de esperanca. Uma mensagem de vitdria” (OEB, 2024b,
n.p.). Com essa frase, Eunice iniciou o primeiro evento
internacional que contou com a participacao de 1000 atletas em
Soldiers Field, Chicago, Estados Unidos (OEB, 2024b, n.p.).

A Special Olympics cresceu e se desenvolveu tanto desde sua
fundacao, que hoje, mesmo tendo o esporte como base, oferece
oportunidades em programas que vao além dos treinos e
competi¢cdes, como: Atletas Lideres (atletas executando fungdes
de lideranca e protagonismo em diversas areas); Atletas Jovens
(atividades motoras para criangas de 2 a 7 anos); Fitness
(atividades que visam a melhoria da condigdo fisica dos
participantes); Escolas Unificadas (fomento a inclusao na
comunidade escolar por meio de atividades de lideranca juvenil e
esportes unificados); Motor Activity Training Program - MATP
(programa de treinamento em atividade motora, para pessoas
com maior comprometimento fisico e intelectual); Programas de
Saude (avaliagOes e orientagOes na area da saude como em Atletas
Saudaveis, Comunidade Saudavel) e Familia (grupos de familias
que se envolvem no desenvolvimento dos programas, como
reunides, debates, atividades praticas, dentre outras).

'Eunice Kennedy Shriver, fundadora das Olimpiadas Especiais, foi pioneira na
luta mundial pelos direitos e aceitagao das pessoas com deficiéncia intelectual.
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Uma rota para a inclusao escolar por meio do esporte: Programa
Escolas Unificadas - Olimpiadas Especiais

Um dos direcionamentos de rotas a se seguir de forma efetiva
e emergente no caminho da inclusao é o Programa Escolas
Unificadas das Olimpiadas Especiais.

As acgodes de escolas unificadas comegaram com o movimento
de esportes unificados no intuito de construir comunidades
escolares inclusivas para jovens com todos os tipos de habilidades,
com ou sem deficiéncia intelectual. Este programa visa criar um
ambiente onde todos se sintam acolhidos, valiosos, e incluidos
dentro da escola e na comunidade local, podendo estender o
programa para lideranga jovem e com o envolvimento de toda a
escola, se tornar uma escola campea unificada com a chancela da
Special Olympics (SO, 2003).

O Programa Escolas Unificadas foi planejado e desenhado
para implantar um ambiente inclusivo de aceitagao e respeito entre
os jovens com e sem deficiéncia, oferecendo formagao para que
possam atuar como agentes de mudanga em sua comunidade. Seu
principal objetivo é “motivar e ativar constantemente todos os
alunos, fazendo-os, ndo so refletir sobre o tema da deficiéncia, mas
identificar =~ melhorias criando e executando  projetos
conjuntamente” (OEB, 2024c, n.p.).

Para compreensao do programa, a proposta principal é
apresentar a todos os alunos e de maneira constante e motivacional,
diferentes temas que envolvem a abordagem inclusiva, fazendo-os,
nao somente refletir sobre o tema da deficiéncia, mas identificar
melhorias através da criagdo e parcerias na execugao de projetos
conjuntos, a serem inseridos dentro e fora do contexto escolar.

A partir desses pressupostos o capitulo se propde a recalcular
as rotas para a inclusao sob uma abordagem com énfase nas
Olimpiadas Especiais Brasil (OEB) direcionando os passos para a
implementagao de um Diretdrio Regional e a inserg¢ao do programa
Escolas Unificadas.
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Objetivos

Os objetivos desta pesquisa foram apresentar o processo de
implementagao de um Diretério Regional (DR) das Olimpiadas
Especiais Brasil (OEB) e descrever as etapas da inser¢ao do
programa Escolas Unificadas, por meio da construgao de propostas
inclusivas junto ao paradesporto.

Método

Para este estudo foi realizada uma pesquisa qualitativa
descritiva, do tipo documental e narrativa, que utiliza de
documentos como relatdrios, atas de reunides e relatos da
experiéncia de uma pessoa ou mais (Mattar; Ramos, 2021).

Para o estudo da implementagao de um DR de uma cidade do
interior de Sao Paulo, foi registrado com os documentos de
regularizagao e cumprimento de itens da criagdo, como registros
em atas de reuniOes iniciais e com a analise dos relatorios dos
eventos realizados.

Para a inser¢ao do Programa Escolas Unificadas das OEB,
foram utilizadas as narrativas e relatos das acoes realizadas para o
processo de insergao deste programa nas escolas.

O compilado de documentos disponiveis foi descrito em
forma de relato sobre a implementacao do Diretdrio Regional e
insercao do Programa Escolas Unificadas.

Resultados e discussao
O resultado da andlise dos relatos e documentos para

implementagao do DR e inser¢ao do Programa Escolas Unificadas
serao apresentados separadamente.
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Implementacdo do Diretdrio Regional das Olimpiadas Especiais
Brasil

Ao descrever os passos realizados para implementar um
Diretorio Regional (DR) das Olimpiadas Especiais Brasil (OEB),
cabe salientar que essa construcao pode acontecer de diferentes
maneiras. Assim, se apresenta, a seguir, o percurso especifico da
criagao do Diretorio Regional deste estudo.

Primeiramente, houve a fase anterior a criacdo do DR. Por
anseio individual de uma profissional de Educacao Fisica, que
trabalha ha vdarios anos com pessoas com deficiéncia e tinha
participado de diversas a¢oes junto as Special Olympics. Em outubro
de 2020 a profissional realizou um curso de capacitagao Mdédulo A
- informagOes gerais sobre as OEB, e a partir disso, pensou na
possibilidade de participar do programa para atender com um
diferencial melhor e oferecer mais possibilidades aos alunos com
autismo com os quais estava trabalhando naquele momento. O
proximo passo foi entrar em contato com a diretoria esportiva das
OEB sobre tal possibilidade e em busca dos caminhos.

A proposta: Em margo de 2021 foi realizada uma reuniao on-line
com a diretora esportiva e a diretora executiva do movimento
nacional das OEB. Nesta ocasiao, foi feito o convite de implementar
um DR das OEB na cidade da profissional, a fim de buscar mais
divulgacao e adeptos junto ao movimento. O convite foi aceito, e em
seguida, foi informado sobre a criagao de um e-mail institucional e
uma logotipo com o nome da cidade junto ao simbolo das OEB.
Durante a reunido surgiram duavidas sobre como poderia se
estruturar um DR, como se organizar, quem poderia participar,
quais os caminhos, até onde seria possivel chegar, entre outras, as
quais foram esclarecidas prontamente pelas diretoras nacionais.

Composicao do DR: A criagago do DR se iniciou com a
formacao do grupo de trabalho. Com a ideia de compor um grupo
forte e com grande diversidade de opinides e expertises, foram
escolhidas pessoas que fossem envolvidas com a pratica de
atividades motoras e esporte adaptado, com o movimento da
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inclusao e que tivessem formacgoes académicas diferentes. A partir
da escolha, foram feitos os convites, de forma individual, e as
informagdes foram passadas de uma maneira geral. Nove pessoas
foram convidadas a fazer parte do Diretorio Regional, e oito
aceitaram o convite, exceto uma fonoaudidloga. Portanto, as
pessoas que fizeram parte da formagdo do DR, foram: seis
profissionais de Educagao Fisica (trés trabalhavam em
universidades, um na APAE da cidade, um pesquisador, um em
escola particular) e duas maes de pessoas com autismo.

Ainda no més de marc¢o de 2021, foi realizada uma reuniao
geral com os membros indicados e formalmente foram discutidas
as propostas, os objetivos para criacao do DR, as funcgoes
necessarias para a implementacao, assim como a distribuigao de
fungbes das pessoas da diretoria. Ficou decidido que a diretoria
ficaria subdividida da seguinte forma: diretora, vice-diretora,
secretdria, gestora de marketing, assessoria esportiva/assessoria
técnica, financeiro/arrecadacao de fundos, coordenadora de
familias, acompanhamento dos atletas, programas, recrutamento
de voluntarios. Em seguida, foi feita a indicagao dos nomes para
cada comissao, sendo que cada membro poderia escolher a funcao
que mais tivesse afinidade ou facilidade para conduzir a proposta,
sendo necessdrio apenas que o diretor fosse escolhido por
nomeacao formal dos membros. Ao final da primeira reuniao, as
fungdes foram aceitas, a ata de abertura foi redigida e ficou definida
a criagao do DR das OEB com os membros presentes. Vale salientar
que todo trabalho foi e ainda se faz de maneira voluntaria pelos
membros do DR.

Plano inicial e agoes do DR: Estabeleceu-se a realiza¢ao de uma
reunido mensal com os membros do DR para discutir as atividades
propostas e o andamento das mesmas, assim como a possibilidade
de reunides eventuais, sempre que necessario. A partir disso, foi
solicitado pela diretora de esportes e diretora executiva das OEB, a
realizacao do plano inicial de trabalho, sendo necessario indicar a
estimativa de agdes composta pelos seguintes itens: Esporte - listar
as modalidades esportivas pretendidas para o ano; Institui¢oes -
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namero de institui¢des a serem cadastradas; Atletas - naumero de
atletas e parceiros; Capacitagdes - numero de capacitagdes e
modalidades; Programa Atleta Lider - nimero de atletas lideres e
mentores; Programa de Familias - numero de membros de familia
e foruns; Programa Escolas Unificadas - nimero de escolas
unificadas e escolas unificadas campeds. A partir deste guia de
estimativas foi constituido e iniciado o DR.

Primeiros passos e primeiro evento: A criagao do DR se
fortaleceu pelo comprometimento dos membros da diretoria e
principalmente com a jun¢ao de outros professores de Educacao
Fisica de escolas publicas e privadas, realizando as capacitagdes
necessarias e na disseminagao das propostas que envolvem as OEB.
Professores de institui¢cdes que atendem pessoas com deficiéncia
intelectual e autismo da cidade e técnicos desportivos se uniram ao
movimento, trazendo qualidade aos treinamentos esportivos, e as
familias de pessoas com deficiéncia comegaram a conhecer e se
familiarizar com o movimento das OEB na cidade. Outro passo
para a consolidagao do Diretorio Regional na cidade, foi a busca
por mais técnicos capacitados para promover treinamento
adequado aos atletas. No entanto, faltava um evento para
demonstrar a grandiosidade da proposta e a importancia do DR,
que realizou uma experimentacao esportiva em formato de festival,
em que todos os participantes poderiam vivenciar diversas
modalidades esportivas oferecidas. O evento foi realizado no final
do mesmo ano e se estruturou com a parceria da prefeitura, duas
instituigOes, escolas e com total apoio do setor esportivo e executivo
das OEB. Foram realizadas atividades de caminhada e bicicleta,
assim como estagOes esportivas de atletismo, bocha, ginastica
ritmica, judo, ténis de mesa, ténis, volei de praia e atividades para
criangas menores de 8 anos, com o programa Atletas Jovens.
Participaram da experimentacao esportiva: 73 atletas (criancas e
jovens com algum tipo de deficiéncia intelectual e ou autismo), 20
técnicos esportivos, 40 voluntdrios e muitas familias, contando com
mais de 150 participantes, no total.
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A filosofia do movimento das OEB é oportunizar a todos os
atletas, independente do nivel de habilidade, género e faixa etaria
e os eventos organizados pelas Olimpiadas Especiais mostram que
todos podem participar, desde aqueles que tém um nivel mais
baixo de habilidade motora para competir nas provas de
habilidades individuais/provas adaptadas, até aqueles que tém alto
nivel de habilidade motora e competem nas inimeras provas
oferecidas em esportes individuais e/ou coletivos. Neste sentido, a
pratica esportiva pode ser utilizada para alguns com a finalidade
de rendimento, enquanto para outros, o foco pode ser
desenvolvimento geral, conquistas individuais e satisfagao de cada
atleta se superar (Leitao, 2002). Por isso, refor¢amos o diferencial
das competicdes das Olimpiadas Especiais em que cada atleta, em
cada esporte e evento, é agrupado em grupos com no minimo trés
e no maximo oito participantes, que sdao divididos “por género,
nivel de habilidade e faixa etdria, de modo a proporcionar uma
chance igual para todos de ganhar” (OEB, 2024b, n.p.).

O primeiro evento ndo competitivo, denominado
Experimentacao Esportiva e considerado o evento inaugural, foi o
tnico realizado no ano de criagdo do DR. Mas com o passar dos anos,
foram se realizando eventos variados, abrangendo os programas das
OEB. Em 2022, foram realizados trés eventos, sendo um Festival
Esportivo, um Festival Atletas Jovens e um Jogos Locais de
Atletismo, o primeiro evento competitivo. No final de 2023, o DR
expandiu o nimero de atletas e de outras cidades de abrangéncia.
Entado, foram realizadas 15 a¢bes em 2023, duas caminhadas, trés
experimentagdes esportivas, dois Festivais Esportivos, dois Festivais
Atletas Jovens, dois Festivais MATP, trés Jogos Locais de Atletismo
e um Jogos Locais de Atletismo Unificado. Assim como no ano
anterior, em 2024 foi ampliado o numero de atletas e mais seis
cidades de abrangéncia. No ano de 2024 foram realizados 19 eventos:
trés Festivais Esportivos, dois Festivais Atletas Jovens, dois Festivais
MATP, cinco eventos competitivos e sete eventos unificados (sendo
trés deles, competitivos).
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Na perspectiva competitiva, é possivel destacar a divisao dos
atletas por habilidades. A ideia de agrupar por habilidades
semelhantes € a base para a competicaio da Special Olympics
International (SOI). O agrupamento por habilidades se torna viavel
por meio do divisioning (processo de divisdo por nivel de
habilidades), nivelando os atletas de acordo com suas
performances para a competicao. Por isso, a equidade competitiva
estd presente em todos os eventos da SOI e assim, todos os atletas
recebem a mesma oportunidade de participar, se apresentar e ser
reconhecido por fazer o seu melhor (OEB, 2024b).

Outro diferencial que vale ressaltar, é o oferecimento de
esportes unificados, que ocorre quando, em uma mesma equipe,
pessoas com (atletas) e sem (parceiros) deficiéncia intelectual
treinam e competem juntas, como por exemplo, em uma dupla de
ténis de mesa unificada, ha um atleta e um parceiro. A SOI tem trés
modelos de esportes unificados, cada modelo com suas
especificidades, atendendo a todos, tendo um importante papel no
fomento a inclusao.

No modelo chamado de “Competitivo”, parceiros e atletas
devem ter habilidades e faixa etaria similares, e nao ha modificagao
das regras oficiais. No modelo “Desenvolvimento do Jogador”,
atletas e parceiros devem ter a mesma faixa etdria, porém nao ¢é
necessario que tenham o mesmo nivel de habilidade, sendo um
modelo que tem uma proposta mais cooperativa. No outro modelo,
denominado “Recreacional”, ¢ necessario que 25% dos
participantes tenham deficiéncia intelectual, porém, nao ha
obrigatoriedade nem de faixa etdria, nem de nivel de habilidades
similares e as atividades inclusivas podem ser feitas de forma mais
abrangente, favorecendo a participagdo de um numero maior de
pessoas (Leitao, 2002; SO, 2012).

Insercao do Programa Escolas Unificadas

Como parte do movimento das OEB, o Programa Escolas
Unificadas foi iniciado pelo DR com a inser¢ao do programa em
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uma escola privada da cidade e em escolas municipais de uma
cidade da regiao do DR. Assim, busca-se a realiza¢dao do esporte
de uma maneira inclusiva, dentro do contexto escolar, para que
todos possam participar. Nesta perspectiva, o Esporte unificado
pode ser considerado um modelo de pratica esportiva criado pela
Special Olympics e que acontece nas aulas de Educagao Fisica das
Escolas Unificadas, sendo que para a escola ser considerada
unificada deve realizar no minimo duas ag¢des de esporte por ano
(Cislaghi; Aquino, 2023).

A ideia por tras deste programa e que traz a chancela da Special
Olympics é que este movimento € de transformacdo. A ldgica de
construir dentro do ambiente escolar oportunidades de mostrar
valores, capacidades e habilidades, deixando de lado as dEficiéncias?
e visando as Eficiéncias, faz com que, no jogo das diferencas nao
exista quem € o mais forte, podendo assim todos se fortalecerem. O
esporte tem esse poder e o Programa Escolas Unificadas ultrapassa
0 ambito esportivo e se dissemina por todos os personagens da
escola e pelo ambiente escolar de forma completa.

A ideia inicial: A instalagao do programa escolas unificadas
das OEB, se inicia por acreditar na inclusao. As pecas principais
desta rota sao as pessoas que estao neste caminho, bem como
professores de Educagao Fisica, coordenadores, diretores,
supervisores e até secretarias e coordena¢des municipais e ou
reitorias. A decisao precisa ser pautada nas pessoas que compdoem
essa equipe escolar, onde todos precisam seguir a rota para querer
incluir. Eu escolho incluir!!! Simples assim!!!

Assim, o Diretério Regional das Olimpiadas Especiais se
organizou com o diretor do Programa Escolas Unificadas da OEB
em nivel nacional, e trouxe para a regido a proposta de
apresentacao e de capacitagdo do programa para escolas e setores
interessados. Dentro do setor privado a proposta de inserir o
programa foi de uma mae envolvida com o DR, na qual foi aceita e

2Destaque a palavra dEficiéncia, escrita com o E maitsculo, para valorizar a
capacidade dos atletas.
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abracgada pelo reitor e a equipe de Educacao Especial da escola. No
setor municipal, a ideia principal veio da gestora de supervisao de
ensino que se interessou pelo programa e apresentou aos
professores de Educacdo Fisica, que aceitaram conhecer o
movimento. O convite foi feito pelas midias sociais e houve a
inscricao de 200 participantes, nimero maximo de vagas ofertadas.

A proposta e as capacitagoes das OEB: Ap0s a apresentagao do
programa, os passos seguintes foram formados os professores e
profissionais da escola. Essa etapa foi organizada pelos gestores
escolares, na reorganizagdo de mudanga de turnos/hordrios e
determinada obrigatoriedade de participagao. Nesta etapa diversas
reunioes com os gestores foram realizadas a fim de possibilitar
melhor compreensao das etapas para implantagao do programa. A
capacitacao foi presencial e contou com a presenga de profissionais
de escolas municipais e privadas. Pelo setor privado estavam
presentes todos os professores, equipes técnicas e funciondrios da
escola, sendo usado o horario de formagao mensal que ocorre na
escola. Pelo setor municipal, a gestora de ensino se reorganizou e
compareceu com todos os professores de Educacao Fisica e
algumas coordenadoras do municipio.

Implantagao: A ideia principal da implantacdo efetiva do
programa se faz por meio dos professores de Educagao Fisica e vai
se enraizando, ganhando forma e for¢a e caminhando para outras
instancias e setores escolares. As aulas de Educagao Fisica vao se
modificando numa perspectiva na qual o esporte é oferecido para
todos, sem excecao, e onde os atletas (alunos com deficiéncia) vao
encontrando, com o direcionamento dos professores, seus
parceiros (alunos sem deficiéncia). Apos a capacitagao inicial sobre
o programa, as rotas de capacitagdes sdao ofertadas ao setor
especifico do esporte, em que somente educadores fisicos podem
realizar, e que é possivel considerar que os profissionais vao saindo
do contexto de professor e entrando no contexto de técnicos
desportivos no esporte a ser oferecido, a caminho do Paradesporto.
A partir deste ponto, os técnicos estdo aptos a iniciar os
treinamentos, estruturar os times, montar as estratégias e
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configurar a parceria. Compreendendo que jogar junto une as
pessoas, sem importar as diferencas ou o tipo de dEficiéncia,
porque a verdadeira vitéria é quando todos tém as mesmas
oportunidades, e por meio do programa Escolas Unificadas o aluno
com dEficiéncia é o protagonista da trajetdria que ao recalcular rota,
encontra-se o caminho da inclusao.

Primeiros passos e primeiros eventos: O Programa Escolas
Unificadas vai sendo compartilhado por toda a comunidade
escolar contagiando todos os frequentadores, as familias vao se
envolvendo, as escolas ganham evidéncia e internamente o
ambiente escolar vai se tornando mais inclusivo e de aceitacdo as
diferencas.

No setor privado, as rotas trilhadas foram: jogos locais e
circuito de atletismo, experimentacdo de basquete unificado,
festival do programa atletas jovens para todos os alunos da
educacdo infantil dentro do calenddrio escolar, apresentacao de
palestras por atletas lideres, feira do conhecimento com o tema
Olimpiadas Especiais, abertura de atividades extracurriculares
para treinamento dos atletas.

No ambito municipal, a cidade implantou competi¢oes
unificadas entre as escolas, organizou dangas para a abertura dos
jogos locais com provas unificadas, realizou o festival atletas jovens
com a participagao de todas as criangas da educagdo infantil do
municipio, participou da agao junto a Conmebol, oportunizando aos
alunos mostrarem o seu melhor, realizaram viagem para competir
em outro municipio com os atletas com dEficiéncia intelectual e os
parceiros foram para prestigiar e torcer pelos amigos.

Dentro dessa perspectiva, o esporte unificado se fortalece na
Escola Unificada e se identifica que é possivel atingir os objetivos
quando todos tém as mesmas oportunidades. A insercao do
programa Escolas Unificadas proporciona um caminho direto para
a inclusao, onde os desvios e as rotas chegam ao mesmo ponto:
Sigamos esse caminho de transformagao.

Durante a palestra de capacitagao sobre o tema, Cislaghi e
Aquino (2023) definiram que o Programa Escolas Unificadas
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procura oferecer “um clima escolar que promove a inclusao, a
aceitagao, o respeito e a dignidade humana para todos os alunos
sendo a base sobre a qual as Escolas Unificadas das Olimpiadas
Especiais educam, motivam e ativam os estudantes”. Vale ressaltar,
que mesmo que a escola ndo tenha alunos com deficiéncia, a
proposta pode ser trabalhada como um tema internamente e eleger
uma instituicdo externa para realizar parcerias junto a execugao de
projetos que abordem a temadtica em suas inumeras instancias
(Cislaghi; Aquino, 2023; OEB, 2024c).

Nesse sentido, a proposta almeja que os alunos ndo sejam
simplesmente observadores e/ou receptores, mas sim os principais
integrantes desta mudanga, tendo professores e demais agentes
escolares como suporte e ou auxiliares nesta construgao. Cislaghi e
Aquino (2023) indicam, como parte do programa, a construgao de
uma lideranga inclusiva, na qual as metas sdo compartilhadas e
direcionadas em diferentes ambitos, sendo um trabalho de
propriedade coletiva das criangas, jovens e adultos e implantado
sob as atividades dentro do ambiente escolar.

Conclusao

Ao buscar apresentar uma rota para a inclusdao por meio do
paradesporto, dentre diversos aspectos pontuados no decorrer do
capitulo, dois pontos principais foram evidenciados: 1) A
implementagado de um Diretério Regional das Olimpiadas
Especiais Brasil e 2) As etapas de inser¢ao do Programa Escolas
Unificadas. Esta foi a conexdo entre os trés itens apresentados como
0s objetivos do trabalho e que desenharam o caminho e a rota para
se chegar na efetiva inclusdao dentro os ambitos educacional,
esportivo e social.

A fluidez na construgao dessas etapas fez com que o processo
de inclusao dentro e fora do ambiente escolar surgisse com forga e
os personagens que ali participam (alunos, atletas, parceiros,
familias, professores, técnicos, coordenadores, diretores)
enxergassem que a proposta € realmente viavel e a inclusado
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acontece. Itens expostos como aceitagao, respeito, superagao entre
0s jovens com e sem deficiéncia, levam mudangas dentro de uma
comunidade.

Ao apresentar o processo de implementacao de um Diretorio
Regional das Olimpiadas Especiais, o direcionamento do caminho
comegou pelo apoio da equipe do movimento que forma a todos,
que promove apoio e acredita na filosofia, oferecendo
oportunidades reais de participacao e de competicao a todas as
pessoas com deficiéncia intelectual e ou autismo com propostas
inclusivas por meio do paradesporto.

Ao descrever as etapas do processo de inser¢ao do programa
Escolas Unificadas das Olimpiadas Especiais para uma escola que
almeja ser inclusiva, a rota proposta foi se firmando com a
mudanca de postura e do protagonismo presente, que fez com que
a inclusao se instalasse, que as diferencas se igualavam no respeito
e admira¢ao, no companheirismo e na construgao de um ambiente
realmente inclusivo.

Essa é a proposta, esse € o caminho e esta é a rota para a
inclusao por meio do paradesporto, e esta ¢ a mensagem do
programa Escolas Unificadas das Olimpiadas Especiais: Jogue
junto!!! Aprenda junto!!! Escolha incluir!!!
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15 - Jovens e adultos com Deficiéncia Intelectual:
o papel da escola na transi¢ao para a vida independente

Juliane Aparecida de Paula Perez Campos
Graciliana Garcia Leite
Mariana Ferraz

Introducao

O reconhecimento global dos direitos das pessoas com
deficiéncia representou um ponto de virada no século XXI. A adogao
da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia pela
ONU em 2006 estabeleceu um marco na protecao e promogao dos
direitos humanos, incluindo a dignidade, a autonomia e a inclusao
dessas pessoas (ONU, 2006). Esse momento histérico contribuiu
significativamente para a mudanca de paradigma, deslocando a
visdo de deficiéncia como uma condigao a ser "corrigida" para um
reconhecimento da diversidade humana. A Convencgao catalisou a
criacdo de politicas publicas e praticas sociais mais inclusivas,
enfatizando o direito a igualdade de oportunidades e a participagao
plena na vida social (Avelino Filho, 2019).

Apesar dos avangos legais e sociais em direcao a inclusdo, a
invisibilidade das pessoas com deficiéncia intelectual ainda é um
desafio persistente, sendo muitas vezes resultado de barreiras
atitudinais, preconceitos e a falta de politicas publicas efetivas que
promovam a inclusao real (Borges, 2019). A sociedade ainda tende a
enxergar estas pessoas sob o prisma da incapacidade, minimizando
suas potencialidades e necessidades especificas. Essa invisibilidade
¢ reforcada pela auséncia de representatividade em diferentes
espagos, perpetuando estereotipos e limitando as oportunidades de
participacao plena na vida comunitaria (Gertner, 2023).
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O principio da inclusdo fundamenta-se na ideia de que todas
as pessoas, independentemente de suas caracteristicas, devem ter
acesso igualitdrio a educagdo, ao trabalho e a vida social. Esse
conceito foi radicalizado nos altimos anos, com uma compreensao
mais profunda de que a inclusao vai além da integracao fisica de
pessoas com deficiéncia em espagos comuns, exigindo a adaptacao
de ambientes, praticas e atitudes para garantir que todos, inclusive
aqueles com deficiéncia intelectual, possam participar plenamente
(Mendes, 2006). O principio desafia sistemas tradicionais que,
muitas vezes, marginalizam ou segregam, propondo uma
reestruturagao completa das praticas pedagogicas e sociais para
que sejam verdadeiramente inclusivas.

No Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) foi um
avango significativo na consolidagao dos direitos das pessoas com
deficiéncia, refletindo os principios estabelecidos pela Convengao
da ONU de 2006. Essa lei, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, veio fortalecer as politicas iniciadas com a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008 (Brasil, 2008). Enquanto a politica de 2008 focou
na inclusao educacional, promovendo o acesso e a permanéncia de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares, a lei de 2015 ampliou
esse enfoque, abrangendo todos os aspectos da vida das pessoas
com deficiéncia, incluindo trabalho, satide, e acessibilidade, juntas,
essas iniciativas legais estabeleceram uma base sdlida para a
protecao dos direitos e a promogao da inclusao social (Brasil, 2008;
Brasil, 2015).

A ideia de educagao para todos reflete um compromisso global
com a promogao de oportunidades educacionais inclusivas e
equitativas para todas as pessoas, independentemente de idade,
condigao social ou habilidade, essa visao ¢ ampliada pelo conceito
de aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 2015), que enfatiza a
importancia de oferecer oportunidades continuas de educacao e
desenvolvimento pessoal em todas as fases da vida. E necessario um
compromisso coletivo para criar ambientes verdadeiramente
inclusivos, em que as diferencas sejam respeitadas e valorizadas,
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incluindo a adogao de praticas pedagdgicas inclusivas, o uso de
recursos de Tecnologia Assistiva e o desenvolvimento de politicas
que garantam o acesso a todos os aspectos da vida social (Fagundes,
2022). No contexto das pessoas com deficiéncia, essa abordagem é
essencial para garantir que essas pessoas tenham acesso nao apenas
a Educagao Basica, mas também a programas de qualificagao
profissional, vida independente e outras formas de desenvolvimento
pessoal e social ao longo de suas vidas (Aradjo, 2024).

A escola deve atuar para promover o desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia intelectual para melhorar o
desempenho em dreas importantes para a vida adulta. Por meio de
um planejamento e praticas que reconhecam as singularidades dos
educandos e direcionam para o alcance de maior autonomia,
participacdo social e realizacdo pessoal. Dessa forma, a escola
torna-se um espago de conexao entre a etapa que precede o fim da
escolarizacdo e a preparacao para a vida adulta independente.

Jovens e Adultos com Deficiéncia Intelectual: aspectos do
comportamento adaptativo

Por muito tempo, a definicio da Deficiéncia Intelectual foi
pautada nas limita¢des de inteligéncia, e, embora o comportamento
adaptativo também fosse um critério, o peso da classificacdo
sobressaia a idade mental do sujeito. Para além dos testes de
inteligéncia, atualmente tem-se destacado a importancia do
comportamento adaptativo. A definicdo atual da deficiéncia
intelectual, considera limitagdes tanto no funcionamento
intelectual, como aprendizagem, raciocinio, resolucao de
problemas, quanto no comportamento adaptativo, que envolve o
uso de habilidades conceituais, sociais e praticas que sao
aprendidas e aplicadas no contexto da vida cotidiana (Schalock;
Luckasson; Tassé, 2021a).

De acordo com a Associagado Americana de Deficiéncias
Intelectuais e de Desenvolvimento, o comportamento adaptativo
refere-se ao “conjunto de habilidades conceituais, sociais e praticas
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que foram aprendidas e sdao executadas por pessoas em suas vidas
cotidianas” (Schalock et al., 2021a, p. 32). No caso das pessoas com
deficiéncia intelectual, os prejuizos em habilidades conceituais
podem ser verificados por meio de dificuldades em organizar ou
planejar atividades futuras de forma independente, para resolver
problemas ou administrar de modo adequado situagoes
complexas, para pensar de modo logico e abstrato. Em relagao ao
conjunto de habilidades sociais, pessoas com deficiéncia intelectual
podem apresentar dificuldades em responsabilidade social,
empatia, habilidades de comunicagdo interpessoal, habilidades
para fazer amizade e julgamento social. Por altimo, os prejuizos no
dominio pratico comumente se manifestam por meio de
dificuldades para realizar as atividades da vida diaria de modo
independente, como por exemplo, organizar refeicdes, manter
compromissos, limitagdes na administracdao do dinheiro (Hallberg;
Bandeira, 2021).

O comportamento adaptativo refere-se a um conjunto de
habilidades conceituais, sociais e praticas adquiridas e utilizadas
pelas pessoas no contexto da vida cotidiana (Schalock; Luckasson;
Tassé, 2021b). As habilidades conceituais incluem: a linguagem e a
alfabetizagdo; conceitos de dinheiro, tempo e numero; e
autodirecao. As habilidades sociais integram: as habilidades
interpessoais; responsabilidade social; autoestima; credulidade;
ingenuidade (ou seja, cautela); resolu¢ao de problemas sociais; e a
capacidade de seguir regras/obedecer as leis e evitar ser vitima de
situagOes negativas. As habilidades praticas incluem: atividades da
vida didria (cuidados pessoais); habilidades ocupacionais; satde;
viagens/transporte; horarios/rotinas; seguranca; uso do dinheiro;
uso do telefone (Schalock; Luckasson; Tassé, 2021a).

Compreender o comportamento adaptativo é um aspecto vital
para fornecer os suportes necessarios para as pessoas com
deficiéncia intelectual. Desse modo, o comportamento adaptativo é
um marcador importante para os jovens e adultos com deficiéncia
intelectual pois permite identificar as demandas e os potenciais que
influenciam o modo como a pessoa interage no contexto da sua
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vida cotidiana. Consequentemente, indica quais sao os apoios
necessarios que poderdo otimizar o resultado no desempenho de
diferentes contextos da vida pessoal e social, como vida
independente, emprego, educagao e realizagao pessoal.

A Escola e o Processo de Transicdo para a Vida Independente

Considerando o cendrio educacional, a partir de principios
inclusivos, cabe destacar a presenca de estudantes com deficiéncia
intelectual nas classes comuns dos anos finais da educacao basica e
na modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e
em alguns destes contextos a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Refletir acerca das concepgoes que permeiam
o conceito sobre a deficiéncia intelectual, implica em novas
possibilidades e quebra de paradigmas; sobretudo perante as
pessoas jovens e/ou adultas que em sua maioria tiveram negado o
direito a educacao, ao trabalho, a vida social.

Cabe ressaltar que limitagdbes no comportamento adaptativo
ocasionam prejuizos nas relagdes da pessoa com deficiéncia
intelectual e o ambiente no qual ela estd inserida (Carvalho; Maciel,
2003); sendo o AEE uma possibilidade para a promocao do
desenvolvimento das areas do comportamento adaptativo, de
modo que os professores possam trabalhar de forma direcionada
ao ensino de habilidades como autonomia, comunicacio e
interagdo social, fundamentais para o processo de inclusiao e
aprendizado dos escolares publico da educagao especial (PEE). Por
meio de atividades adaptadas e metodologias diferenciadas, o AEE
proporciona um suporte que respeita o ritmo e as particularidades
de cada estudante, contribuindo significativamente para a
melhoria de suas competéncias adaptativas (Bueno; Oliveira, 2022).

Nesta perspectiva, de acordo com Redig (2019), é importante
considerar o AEE também como espago para os estudantes
adquirirem maior autonomia e independéncia, apds o término da
escolarizacdo basica. Para Redig (2019) o objetivo na escola ndo é
apenas limitado a certificagao e a continuidade aos estudos, mas
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proporcionar aos estudantes uma formagdo que possibilite a
insercao no mundo do trabalho e na vida adulta. Nessa mesma
dire¢ao, Redig, Mascaro e Estef (2016) afirmam que “[...] a escola
tem um papel fundamental no oferecimento de recursos para
facilitar o processo de transi¢ao da vida do jovem estudante para a
de trabalhador adulto”. De acordo com as autoras as escolas podem
iniciar esse processo com o desenvolvimento de programas que
oferecam experiéncias de trabalho e também oportunidades para a
aquisicao de habilidades sociais e competéncias laborais.

Uma estratégia que pode ser desenvolvida no AEE para as
pessoas com deficiéncia intelectual é o Plano Individual de
Transi¢ao (PIT), assim o PIT “é um instrumento que auxiliard a
equipe do PEI a pensar estratégias para o desenvolvimento de
competéncias para que o aluno com deficiéncia intelectual possa
escolher e definir suas agdes futuras quando sair da escola” (Redig,
2019, p. 9). O PIT compde uma parte do Plano Educacional
Individualizado (PEI), que deve ser desenvolvido nas etapas finais
da escolarizacdao, com objetivos de auxiliar a inclusao social e a
transicao da escola para o trabalho. Dessa forma, o PIT considera
um curriculo diferenciado e procura promover as potencialidades
de cada estudante considerando seus interesses para a vida apods a
escola (Carvalho; Fernandes, 2018).

Para Carvallho e Fernandes (2018), o PIT atua com um
articulador entre a escola e a sociedade, promove a transi¢ao para
a vida adulta, promove a formagdao académica e oportuniza e
complementa a formagao profissional em contextos reais de
aprendizagem. Os pressupostos do PIT contrariam a
aprendizagem profissional em ambientes artificiais, como, por
exemplo, o desenvolvimento de oficinas protegidas, que exclui o
aluno das situagoes reais que ele ird desenvolver no trabalho, e ndo
considera os interesses do aluno e a construgao do seu projeto de
vida. O PIT é um plano direcionado para o estabelecimento de
carreira e um projeto de vidaimplementado pela escola e
articulado com o emprego como uma das possibilidades para o
processo de transi¢ao de jovens com deficiéncia. Além da inser¢ao
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no trabalho, espera-se que a transicao permita a expansao das
relacdes sociais e seja articulada com a escola, familia e
comunidade.

A implementac¢ao do PIT no AEE fortalece a conexao entre a
escola, a familia e a comunidade, estabelecendo uma rede de suporte
crucial para o sucesso educacional e pessoal dos estudantes. A
colaboragao estreita entre todos os envolvidos assegura que as
estratégias de ensino e intervengdes estejam alinhadas com os
objetivos a longo prazo dos alunos, facilitando sua inser¢dao no
mercado de trabalho e na vida adulta independente. De acordo com
Sitlington e Clark (2000), essa parceria ¢ fundamental para o
desenvolvimento de um plano de transi¢ao que nao apenas atenda
as necessidades imediatas dos estudantes, mas também promova
sua autonomia e participagao plena na sociedade. O AEE pode
assumir a posi¢ao de um espago para o desenvolvimento de
habilidades para uma vida adulta independente. “A elaboragao de
planos individualizados é uma estratégia para organizar e
normatizar a pratica pedagogica e auxiliar os docentes nas acoes do
cotidiano escolar e no processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia” (Redig, 2021, p. 11).

Assim, em relagao ao processo de transi¢ao para a vida adulta
independente, o papel da escola é imprescindivel, mas nao é
direcionado para a obten¢ao de empregos para os estudantes, e sim
garantir e prover medidas educativas por meio de Programas
Educativos adequados e articulados com Planos Curriculares,
considerando as especificidades dos estudantes e atendendo as
demandas do contexto atual em que os estudantes estao inseridos
(Fanzeres; Cruz-Santos; Santos, 2017).

Luiz (2020) destaca a escassez de pesquisas que tratam da
tematica de transi¢do para a vida adulta para as pessoas com
deficiéncia intelectual no Brasil. Em relacdo a analise das atividades
desenvolvidas pelas escolas sobre a transi¢ao para a vida pds-
escolar, os resultados indicaram a auséncia de programa ou
atividades de apoio desenvolvidos nas praticas educacionais para
promover a inclusdo profissional e social dos alunos. As praticas
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pedagogicas de ambas as escolas sao rigidas com curriculos
engessados, sem a utilizagdo académica e efetiva do Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) e de metodologias adequadas
para atender os aspectos educativos dos estudantes e a idade
cronoldgica. Nesse sentido, Alles (2020), ressalta a necessidade de
promover formagao continuada para os professores que atuam
com alunos com deficiéncia intelectual em transicao para a vida
adulta. A autora defende o uso dos principios do Curriculo
Funcional Natural como forma de auxiliar o processo de transigao
para a vida adulta junto a jovens com deficiéncia intelectual.

De acordo com Pinheiro (2020), o PIT é uma possibilidade para
trabalhar a transicao para a vida adulta independente e pode ser
desenvolvido a partir do contexto do AEE e articular com outras
disciplinas do curriculo. O PIT pode promover a conscientiza¢ao
de carreira com uma melhor compreensao dos desejos e aptiddes
do estudante, além de preparar para a vida pds-escolar. A autora
também destaca a importancia de ouvir os estudantes e a familia
para planejar o processo educacional e a necessidade de repensar o
percurso formativo dos estudantes com deficiéncia intelectual,
ressignificando os processos de diferenciacao curricular e
individualizagdo do ensino no contexto da escola comum.

Nessa mesma dire¢ao, Nascimento (2020), defende a formagao
em servigo para docentes do AEE, no que concerne ao processo de
transicao da escola para uma vida independente para estudantes
com deficiéncia intelectual da EJA. Esse processo deve ser
organizado a partir da escuta e do conhecimento da realidade e das
necessidades dos professores. E apresentar outras estratégias de
ensino, como o PIT. Todavia, embora o PIT seja um relevante
instrumento para auxiliar o processo de planejamento pelas
professoras no periodo de transicao que frequentam o AEE,
constata-se a falta de autonomia de alguns docentes, uma vez que
o PIT nao é um documento oficial do em alguns municipios;
entretanto, nao existe impedimento legais que impecam a
incorporagao dele no planejamento do AEE.
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Contudo, observa-se avango na legislagio de muitos paises
para enfrentar os principais problemas relacionados a transigao
poOs-escolar para pessoas com deficiéncia. Mesmo com o esforgo,
ainda existem muitos desafios e as pessoas com deficiéncia
intelectual encontram muitas barreiras que os impedem de atingir
maior independéncia e autonomia na vida adulta. Existem também
problemas relacionados a legislacao e a forma como a mesma é
implementada, financiamento limitado para as politicas de
transicdo para pessoas com deficiéncia, falta de orientagdo quanto
a coordenagao e delegacao de responsabilidades (Hudson, 2006).

Nos Estados Unidos, existe uma série de programas de
transigao pds-escolar e oportunidades disponiveis que podem ser
integrados ao PEI para preparar o estudante para a vida adulta
independente. De acordo com Colleen et al. (2020), um PEI de
transicdo eficaz precisa conciliar as atividades académicas e os
aspectos relacionados a transicdo. Por se tratar de percursos
individuais e tnicos, é essencial que esse planejamento seja
individualizado com base em cada estudante. A primeira etapa
desse processo € a avaliagdo. As informagOes resultantes da
avaliagdo sao empregadas para orientar o processo do PEI de
transicdo. Na avaliacdo sdo identificadas as preferéncias e
interesses dos estudantes, bem como pontos fortes e necessidades
que serao utilizados para estabelecer os resultados pds-escolares
mensuraveis, definicilo das metas e servicos de transicao
necessarios. Apds, o PEI de transicao pode ser implementado,
acompanhando o progresso até que o estudante conclua o Ensino
Médio ou nao mais utilize os servigos de transicao.

Para pessoas com deficiéncia intelectual, o desempenho na
vida adulta esta relacionado aos servigos de transi¢do ofertados.
Isso requer o estabelecimento de uma rede de apoio entre
profissionais, agéncias, centros ou servigos que apoiem jovens com
deficiéncia intelectual ao longo do processo de transicao para a
vida, considerando que as necessidades de suporte sao diferentes
para cada pessoa, pode variar ao longo da vida e de acordo com a
atividade a ser realizada e o tipo de deficiéncia (Foley et al., 2012).
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Consideragoes Finais

Por muito tempo as opg¢des educacionais e a inclusao social
para jovens e adultos com deficiéncia intelectual foram renegadas.
Atualmente, esse grupo ainda enfrenta grandes desafios a medida
que se aproxima a vida adulta, mas a escola tem-se configurado
como um alicerce fundamental para promover a inclusao social e o
desenvolvimento educacional. Nesse contexto, o desenvolvimento
de atividades direcionadas e planejadas para fins especificos na
vida adulta tem permitido alcangar resultados positivos em
diferentes aspectos do comportamento adaptativo e em termos de
vida adulta independente, preparagao para o emprego e trabalho,
o desenvolvimento académico e social dessas pessoas.

E imprescindivel que as instituicdes de ensino continuem a
investir em praticas personalizadas e em parcerias com a
comunidade, garantindo que todos tenham acesso a oportunidades
que favorecam a inclusao plena. A colaboragdo entre educadores,
familiares e especialistas ¢ vital para que se construam ambientes
que promovam a dignidade e a autonomia, assegurando que os
jovens e adultos com deficiéncia intelectual possam viver de forma
independente e participar ativamente da sociedade.

A educacgdao inclusiva é um caminho essencial para a
transformacao social, o reconhecimento e valorizagao do potencial
de cada individuo.
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na area da computagao e atua com os seguintes assuntos: Educagao
Especial, Acessibilidade, Andlise Critica, Transtorno do Espectro
Autista, Pessoa com deficiéncia e Jogos Digitais

E-mail: eduardot@estudante.ufscar.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2826480627292462

Fernanda Carolina Toledo da Silva é professora adjunta e
orientadora de capstone da MUST University, no Departamento de
Educagao do Mestrado Educagao a Distancia (EAD) em Tecnologias
Emergentes em Educacdo. E equoterapeuta na Associacdo Cavalo
Amigo — Portugal. Secretaria do Diretdrio Regional de Bauru/SP das
Olimpiadas Especiais Brasil. Graduada em Licenciatura em
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Educacao Fisica pela Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Ciéncias (FC), Campus de Bauru/SP. Mestrado e
doutorado em Educagdo pela UNESP, Faculdade de Filosofia e
Ciéncias (FFC), Campus de Marilia/SP, com doutorado sanduiche na
Faculdade de Ciéncias do Desporto e Educagdo Fisica da
Universidade de Coimbra / Portugal. Pesquisadora do Grupo de
Pesquisa Deficiéncias Fisicas e Sensoriais (DefSen). Pesquisadora do
Gepitama - Grupo de Estudos e Pesquisa em Inclusdao Escolar,
Tecnologia Assistiva e Atividade Motora Adaptada.

E-mail: nanda_tol@hotmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2222554173375358

Gabriela Gallucci Toloi é professora titular da disciplina de
Educagao Fisica adaptada a 20 anos e coordenadora do curso de
Educacao Fisica Licenciatura e Bacharelado do Centro Universitario
de Adamantina — FAI Diretora do Diretdrio Regional de Bauru/SP
das Olimpiadas Especiais Brasil. Graduada em Educagao Fisica pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP) Campus de Rio Claro.
Especializagao em Atividade Fisica e Adaptacao pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Mestrado em Ciéncias da
Educacao (Master of Science In Education) pela State University of New
York - College at Cortland - SUNNY CORTLAND (revalidagao pela
Universidade Federal do Parana - UFPR). Doutorado em Educacao
na area de Educagao Especial pela UNESP, Faculdade de Filosofia e
Ciéncias (FFC), Campus de Marilia/SP.

E-mail: gtoloi@fai.com.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6371923222377880

Gabriel Rattighieri Bardo ¢ licenciando em Ciéncias Biologicas
pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), “Jalio de Mesquita
Filho”, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE).
Mestrando no Programa de Ensino e Processos Formativos pela
UNESP/IBILCE, Campus de Sao José do Rio Preto/SP. Especialista
em “Tecnologias Aplicadas a Educagao” e “Educagao 4.0 - Aluno
como protagonista” pela Faculdade Descomplica. Atualmente é
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professor na Secretaria da Educacdao do Estado de Sao Paulo
(SEDUC-SP) e membro do Grupo Internacional de Estudos e
Pesquisas em Altas Habilidades/Superdotagao (GIEPAHS/CNPq).
E-mail: gabriel.barao@unesp.br

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/0741177075591785

Graciliana Garcia Leite é graduada Licenciatura em Educacao
Especial pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e
Pedagogia pela Universidade Estadual de Sao Paulo (UNESP)
Campus de Araraquara/SP. Especializacdo em Diversidade e
Educagao Inclusiva no Contexto das Ciéncias pela Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) e Especializagao em Gestao de
Pessoas e Projetos Sociais pela Universidade Federal de Itajuba
(UNIFEI). Mestre e Doutora em Educagao Especial pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

E-mail: gracilianagarcia@estudante.ufscar.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8318458556808830

Jaima Pinheiro de Oliveira é fonoaudidloga e Pedagoga, doutora
e Pos-doutora em Educacado e Psicologia da Educacao; Mestra em
Educacgao Especial; Docente do Departamento de Administragao
Escolar (DAE), da Faculdade de Educacao (FaE) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, Minas Gerais;
Bolsista de Produtividade em Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq); Coordenadora
do Observatdrio de Redes de Apoio a Inclusao Escolar e a Educacao
Inclusiva (OIEEI); Atualmente (2023-2025) estd na Vice-
coordenacdo do Programa de Pds-graduacao em Educagao:
Conhecimento e Inclusao Social (PPGE/FaE/UFMG). Tem
desenvolvido e orientado pesquisas sobre comunicagao e
linguagem de criancas com deficiéncia e sobre politicas publicas de
educagao especial para promover e favorecer o processo de
inclusao educacional, com foco para a formagao de professores.
E-mail: jaima@ufmg.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8137271342793052
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Jean Francois-Camps ¢ professor associado do Institut National
Supérieur du Professorat et de |'Education de Toulouse Occitanie-
Pyrénées, Toulouse, Franga (ou seja, Institut National du Professorat
et de I'Education). Sua disciplina é Psicologia (Neurociéncias;
Psicologia Cognitiva; Psicologia da Aprendizagem). Topicos de
pesquisa: disturbios do desenvolvimento da linguagem escrita;
estudo comparativo do desempenho de criancas disléxicas e
normoleitoras em tarefas cognitivas (memoria, atencdo, leitura,
autoestima); estudo dos processos cognitivos envolvidos na
producgao escrita por meio da andlise em tempo real dessas
atividades; avaliagdio ergondmica da Interface Humano-
Computador — IHC na escola.

E-mail: jcamps@univ-tlse2.fr

Curriculo Lattes: https://inspe.univ-toulouse.fr/accueil/annuaire-
inspe/m-jean-francois-camps

José Angelo Fiorot Junior é licenciado em Quimica e Ciéncias pela
Universidade de Sao Paulo (USP); Bacharel em Psicologia pelo
Centro Universitario UNIFAFIBE; Especialista em Psicopedagogia
Educacional e Clinica pela Faculdade de Itapolis (Facita); Mestre
em Processos de Ensino, Gestao e Inovagao pela Universidade de
Araraquara (UNIARA); Estudante de Doutorado em Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem na Universidade Estadual
Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP). Membro do Grupo
Internacional de Estudos e Pesquisas em Altas Habilidades/
Superdotacao - GIEPAHS.

E-mail: fiorot.jr@unesp.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5470845018419433

Juliana Carlos Guimaraes de Araujo ¢é Psicologa. Atualmente é
Doutoranda do curso de Doutorado Latino-Americano em
Educacao: Politicas Publicas e Profissao Docente, vinculado ao
Programa de Pods-Graduagao em Educacdo: Conhecimento e
Inclusdo Social (PPGE), na Linha de Pesquisa Politicas Pablicas de
Educacio, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). E
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Mestra em Educacao Especial, pelo Programa de Pds-Graduacao
em Educacao Especial (PPGEEsp), da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN); Psicologa (CRP 17/4240)/Bacharela em
Psicologia, pela Universidade Potiguar (UNP) e Licenciada em
Pedagogia pela UFRN. Tem experiéncia na Educacao Basica do Rio
Grande do Norte, como Servidora Publica: docente dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, e em func¢des de natureza técnico-
pedagdgica na Secretaria de Estado da Educagao, da Cultura, do
Esporte e do Lazer (SEEC-RN) - na Subcoordenadoria de Educacao
Especial (SUESP).

E-mail: juguimaraespsi@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8060167588710061

Juliane Aparecida de Paula Perez Campos é docente da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) no curso de
Licenciatura em Educacdo Especial e no Programa de Pos-
Graduagao em Educagao Especial. Psicdloga (1997) e Pedagoga
(2006), Doutora (2006) e Mestre (1999) em Educacgado Especial pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Desenvolve
atividades principalmente nos seguintes temas: formacao de
professores na perspectiva inclusiva, educagdo especial no
contexto do ensino médio e da educacao de jovens e adultos,
programas de transi¢do para a vida independente de pessoas com
deficiéncia intelectual. Bolsista de Produtividade em Pesquisa do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq) - Nivel 2.

E-mail: juliane@ufscar.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3169299095370522

Kariny Araujo Delgado Trovo é professora da Educagao Basica na
Rede Municipal de Ensino de Corumbd, atuando como assessora
técnica do Nucleo de Educagao Especial e Inclusao da Secretaria
Municipal de Educagao. Graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), é especialista
em Educagao Especial e Inclusiva e mestra em Educagao Social pela
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UFMS, Campus do Pantanal (CPAN). Tem experiéncia na area da
Educagao desde 2007, atuando como professora das séries iniciais,
professora de apoio e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Atua como pesquisadora nas areas de Educagao Especial,
Educacéao Inclusiva, trabalho colaborativo e AEE.

E-mail: kariny.trovo@gmail.com

Curriculo Lattes: http://cnpq.br/8666513153121240

Leonardo Santos Amancio Cabral é professor adjunto da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), vinculado ao
Departamento de Psicologia e ao corpo docente permanente do
Programa de Pos-Graduagao em Educacao Especial, Sao Carlos/SP,
Brasil. Lider do Grupo de Pesquisa “Identidades, Deficiéncias,
Educagao e Acessibilidade”. Professor visitante do Conservatoire
National des Arts et Métiers (Franga - 2024-2025). Atua principalmente
em Politicas de Acessibilidade na Educagdo Superior; Praticas
Cooperativas em Educagao Especial; Mercado de Trabalho; Agdes
Afirmativas; Subjetividades, Alteridade e Direitos Humanos.

E-mail: leonardocabral@ufscar.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5306031040506357

Manoel Osmar Seabra Junior é Professor Livre-docente do
Departamento de Educagao Fisica da Unesp e do Programa de Pds-
Graduagao em Educacao (Mestrado e Doutorado) da UNESP de
Presidente Prudente. Pesquisador do Grupo de Pesquisa em
Deficiéncias Fisicas e Sensoriais da FFC/UNESP. Editor da Revista
ADAPTA. Coordenador do Laboratério de Estudos e Pesquisa em
Tecnologia  Assistiva, Inclusdao  Escolar e  Adaptagao
(LETAIA/FCT/Unesp). Atua na area de Educacdo Especial com
énfase em  Atividade Motora Adaptada, Inclusao e
desenvolvimento de Tecnologia Assistiva por meio de estudos de
intervengao na pratica pedagogica ou de situacdes educacionais
(como acesso, participagao e aprendizagem educacional) de
docentes e demais atores do meio educacional e/ou por meio de
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jogos de mesa/tabuleiro e/ou jogos virtuais voltados a estudantes
publico-alvo da Educagao Especial.

E-mail: seabrajr.unesp@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8039118755158155

Mariana Ferraz é doutoranda em Educacdo Especial pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Mestra em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP
- Bauru). Graduada em Letras Portugués e Inglés em Pedagogia
pelo Centro Universitario do Sagrado Coragao (Unisagrado).
E-mail: mariana.ferraz@estudante.ufscar.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8193481873280631

Maria Teresa Krahenbiihl Leitao € aposentada da Escola Superior de
Educagao Fisica de Jundiai. Diretora Nacional de Esportes das
Olimpiadas Especiais Brasil. Coordenadora internacional de ténis da
Special Olympics. Tem graduagdao em Educagao Fisica pela Escola
Superior de Educagao Fisica de Jundiai/SP. Mestrado e doutorado em
Educagao Fisica pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Pos-doutorado em Educagao Fisica Adaptada pela Unicamp.
Organizadora do ténis em quatro Jogos Mundiais da Special Olympics.
Além de inimeros cursos de capacitagao e eventos esportivos.
E-mail: teresa@specialolympics.org.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/33291248

Monica de Carvalho Magalhaes Kassar graduada em Pedagogia
pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) em 1983,
mestrado em Educagao pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS) em 1993 e doutorado em Educacao pela Unicamp
em 1999. Realizou estagios de pds-doutorado na Universidad de
Alcala (2005), na Unicamp (2011) e na Universidade de Lisboa (2017
a 2018). E professora Titular pela UFMS e Pesquisadora Sénior
Voluntaria da mesma universidade, onde atua no Programa de
Pos-graduacao em Educagdo - Educacdo Social, no Campus do
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Pantanal (CPAN). Foi Presidente da Associagao Brasileira de
Pesquisadores em Educacdo Especial - ABPEE de 2021 a 2023.
E-mail: monica.kassar@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1429290076961055

Monica Mendes da Cunha Pestana é docente no Instituto Federal
de Mato Grosso do Sul (IFMS). Graduada em Letras habilitacao em
portugués e inglés pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). Especialista em Metodologia para Educacao Bilingue.
Mestra em Educagdo — drea de concentra¢ao Educagao Social pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus do
Pantanal (CPAN). Tem experiéncia no campo da Educagao desde
2014, envolvida entre ensino e pesquisa, com foco em temas como
Educacao Bilingue, Educagdao Especial, Educacdao Inclusiva e
Atendimento Educacional Especializado.

E-mail: mendescunhal@hotmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4001707157668202

Naijela Tavares Ujiie é Pedagoga pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP). Psicopedagoga pela Faculdade de Presidente
Venceslau (FAFIPREVE). Mestre em Educagao pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Doutora em Ensino de Ciéncia
e Tecnologia pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR). Docente do Colegiado de Pedagogia e do Programa de
Pos-Graduacao em Ensino: Formacao Docente Interdisciplinar
(PPIFOR), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
Campus de Paranavai. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educagao: teoria e pratica (GEPE/UNESPAR) e do Grupo de
Estudos e Pesquisa Praxis Educativa Infantil: estudos sobre a
infancia e pratica pedagogica (GEPPEI/UNICENTRO). Membro do
grupo de pesquisa Observatdrio de Redes de Apoio a Inclusao
Escolar (OIEEI/UEMG).

E-mail: najelaujiie@yahoo.com.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1242945275956878
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Serge Ebersold é professor e ocupa a cadeira de Acessibilidade no
Conservatoire National des Arts et Métiers - CNAM, Paris, Franga.
Pesquisador do Lise (Laboratoire Interdisciplinaire pour la Sociologie
Economique). Seu trabalho vincula a questdo da acessibilidade a
mudangas na agao publica e a novas formas de solidariedade e
cidadania geradas por inovagOes sociais e técnicas destinadas a
tornar os ambientes sociais mais acessiveis.

E-mail: serge.ebersold@lecnam.net

Curriculo Lattes: https://lise-cnrs.cnam.fr/le-laboratoire/les-
membres-du-lise/serge-ebersold--833684 kjsp#/

Simone Catarina de Oliveira Rinaldo é Doutora (2021) e Mestra
(2016) em Educagao Escolar na linha de pesquisa "Formagao de
professores e praticas pedagogicas'; Pedagoga (2006) pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP) "Julio de Mesquita Filho",
Campus de Araraquara/SP. Psicopedagoga Clinica (2008) pela
Universidade de Sao Paulo (USP)- Hospital das Clinicas de
Ribeirao Preto - SP e Psicopedagoga Institucional pelo Instituto
Sades Sapientae, em Sao Paulo. Desde 2019 é professora
alfabetizadora do ensino fundamental dos anos iniciais, em
Bauru/SP. Atualmente estd como coordenadora pedagogica nessa
mesma modalidade do ensino. Tem experiéncia na drea de
Educagao, com énfase em Educagado Especial e Inclusiva, atuando
principalmente nos seguintes temas: formacao de professores,
formacao continuada, deficiéncias, inclusao escolar. Membro do
Grupo de Pesquisa em Inclusao Social (GEPIS) e do Grupo de
pesquisa A inclusdo da pessoa com deficiéncia, TGD e
superdotacao e os contextos de aprendizagem.

e desenvolvimento). Mae do Cassio e do Benicio.

E-mail: simone.rinaldo@unesp.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6777581325609217

Vera Lucia Messias Fialho Capellini ¢ professora Pesquisadora

Produtividade do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ). Graduada em Pedagogia pela
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Universidade Metodista de Piracicaba (1991), Mestrado (2001) e
Doutorado (2004) em Educacao Especial pela Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar). Realizou em 2012 Pods-Doutorado na
Universidade de Alcald-Espanha, a partir do qual defendeu sua
Livre docéncia em Educacao Inclusiva em 2014. Professora Titular
do Departamento de Educagao, do Programa de Pds-graduagao em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem e do Programa de
Mestrado Profissional em Docéncia para a Educagao Basica, da FC/
UNESP- Bauru/SP. Diretora da Faculdade de Ciéncias -
FC/UNESP-Bauru (2021-2025). Tem experiéncia na 4area de
Educagdao, com énfase em formacao inicial e continuada de
professores, pratica de ensino, inclusao escolar e avaliagao
educacional. Lider do Grupo de Pesquisa: A inclusdao da pessoa
com deficiéncia, TGD e superdotacdo e os contextos de
aprendizagem e desenvolvimento. E membro do Observatério
Internacional de Inclusao, Interculturalidade e Inovacao
pedagdgica (OIIIIPe); ambos cadastrados no CNPq. E membro do
Grupo de Pesquisa Diversidad, Discapacidad e Inclusién Social y
Educativa-Diversity, Disability and Social and Educational
Inclusion da Universidad de Alcald - Espanha. Presidente da
comissao organizadora do LILIILIV e V Congresso Brasileiro de
Educacdo da UNESP de Bauru/SP. Coordenou o Curso de
Aperfeicoamento em Praticas Educacionais Inclusivas em parceria
com o Ministério da Educacao de 2008 a 2013. Coordenou seis
cursos de Especializagdo da Educacgdo Especial do Redefor, em
parceria com SEE/SP e com a SME/SP. Foi Presidente da Associacao
Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial- ABPEE (2017-
2021) e atualmente € tesoureira suplente.

E-mail: vera.capellini@unesp.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9928758732344366

Viviane Rodrigues ¢é professora assistente doutora do
Departamento de Educagao e Desenvolvimento Humano e
Docente do Programa de Pods-graduagdo em Educacdo da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Universidade Estadual
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Paulista "Julio de Mesquita Filho"- Campus Marilia/SP. Graduada
em Pedagogia com Habilitagdo em Educacdo Especial pela
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - Campus
Araraquara. Doutora e Mestra em Educacdo Especial pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Sao areas de estudo
e atuagao: Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, Letramento do publico-alvo da
educagao especial. Também ¢é pesquisadora do Grupo de Pesquisa
em Deficiéncias Fisicas e Sensoriais e do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Inclusdao Escolar, Tecnologia Assistiva e Atividade
Motora Adaptada.

E-mail: viviane.rodriguesl@unesp.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1649678404661631

Washington Cesar Shoiti Nozu ¢é professor adjunto da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Docente
Permanente do Programa de Pds-Graduagao em Educagao da
UFGD. Doutor e Mestre em Educacao pela UFGD. Realizou Estagio
de Pos-Doutorado em Educagao Social pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus do Pantanal. Realizou
Estdgio de Pesquisa na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG). Especialista em Educacdo, Licenciado em Pedagogia e
Bacharel em Direito pela Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS). Pesquisador do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacgao Inclusiva (GEPEI) e da Rede Educagao Especial dos
Campos.

E-mail: WashingtonNozu@ufgd.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4755838697434676
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Sob o titulo Recalculando a Rota: temas
emergentes em Educagdao Especial, um
tanto enigmatico, mas bastante ilustrativo
do conteudo, as organizadoras reunem
textos de autores consagrados e de jovens
pesquisadores em inicio de carreira
auspiciosa [...] Cada capitulo oferece nao
apenas uma anadlise criteriosa de
problemas relevantes, mas também
caminhos e possiveis solugdes para uma
pratica pedagodgica mais inclusiva e efetiva.
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