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Apresentacao

E com grande entusiasmo que apresentamos este ebook, uma
coletanea de textos académicos de alunos de Pés-Graduagao em
Letras, da Universidade de Passo Fundo, apresentados durante o
2° Semindrio de Pesquisa em Andamento, que refletem as
pesquisas desenvolvidas nos niveis de Mestrado e Doutorado. Este
trabalho é um convite a reflexdo sobre as multiplas facetas da
linguagem, da literatura e da cultura, temas centrais nas
investigagOes que formam o corpus deste livro.

Os textos aqui reunidos sao o resultado de um intenso
processo de investigacdo cientifica, em que cada autor explorou
questdes que envolvem tanto o estudo da literatura quanto a
analise critica das praticas linguisticas. Sao pesquisas que nao sé
ampliam os horizontes do campo das Letras, mas também
oferecem novos olhares sobre as interconexdes entre teoria e
pratica, entre passado e presente, e entre diferentes areas do saber.

Ao longo das péginas deste ebook, o leitor encontrara
reflexdes sobre a produgao literaria em diversas épocas e contextos,
além de abordagens inovadoras sobre a lingua e suas variagdes.
Cada capitulo revela a profundidade e a seriedade com que os pos-
graduandos do PPGL-UPF se dedicam ao estudo da linguagem e
da literatura, ao mesmo tempo em que contribuem para a expansao
do conhecimento académico.

Este livro ndo é apenas uma amostra do trabalho de nossos
pos-graduandos, mas também um testemunho do compromisso e
da paixao que norteiam o estudo das Letras em sua forma mais
avangada. Esperamos que os leitores se sintam inspirados e
motivados a explorar as ideias apresentadas aqui e que essas
pesquisas contribuam para o avango continuo da area das Letras.

Boa leitura!

Claudia Toldo e
Karina Aparecida Oliveira da Silveira






A categoria de presenca e a crianca que narra

Ana Carolina Boldori!

Introducao

O tema deste capitulo define-se como a categoria de presenga e a
crianga que narra, compreendendo o fendmeno que envolve o ato de
narrar da crianga e sua relagao com a ideia de presenga do falante
na lingua. Contextualizamos a tematica com um olhar para a
narrativa da crianca em suas primeiras manifestacoes na
linguagem para, entao, compreendermos como se constitui a
categoria de presenca (Flores, 2019).

A partir disso, entendemos que os estudos no viés
antropoldgico permitem contribuig¢des para entender o falante e a
sociedade a partir dos aspectos linguisticos observados na
enunciacao. Além disso, os estudos na aquisicao da linguagem
encontram-se em evidéncia no que tange ao aprofundamento das
reflexdes acerca das primeiras manifesta¢cdes da crianca em uma
lingua, desde seus primeiros anos de vida. Nosso objetivo,
portanto, é discutir o conceito da categoria de presenga (Flores, 2019)
nas narrativas construidas e manifestadas pela crianga falante. Para
isso, assumimos um olhar pautado na perspectiva antropologica da
enunciacao, segundo proposicao de Valdir Flores do Nascimento
(2019), pois buscamos na narrativa aspectos da relagdo de uma
crianga que mobiliza a lingua e estd imersa em uma sociedade. Com
isso, nossa tese é a de que a constituicao da presenga do falante na
lingua acontece desde suas primeiras manifestagcdes na narrativa.

1 Bolsista Capes 11, discente do 4° semestre do Doutorado em Letras do PPGL UPF,
sob a orienta¢do da Profa. Dra. Marlete Sandra Diedrich. Atualmente, desenvolve
sua pesquisa a partir da perspectiva enunciativa benvenistiana de Emile
Benveniste, em um estudo que leva em consideragdo a narrativa da crianca e a
categoria de presenca. E-mail: 190493@upf.br
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Para fundamentarmos nossa pesquisa, primeiramente, temos
como amparo tedrico-metodoldgico a perspectiva enunciativa de
Emile Benveniste (1976, 1989), autor que nos guia na nossa
proposta. Em consondncia com isso, para sustentar conceitos
centrais da nossa tese, buscamos no estudioso contemporaneo da
perspectiva enunciativa, Valdir do Nascimento Flores (2019),
embasamento tedrico para o estudo da categoria de presenca. Além
disso, buscamos em Diedrich (2022) e Boldori (2023), amparo no
que se refere ao estudo da narrativa na perspectiva enunciativa
benvenistiana.

Metodologicamente, esta pesquisa define-se  como
bibliografica, em uma abordagem qualitativa, a partir do método
observacional e descritivo. Para ilustrar nossa proposta,
consideramos a narrativa da crianga Cecilia de 3 anos e 2 meses.

2. Um estudo da crianca falante sob um olhar antropoldgico da
enunciagao

Inicialmente, buscamos um estudo amparado nao s6 na
observacao da lingua, enquanto sistema de codigos, mas na relagao
de uma crianca que mobiliza uma determinada lingua em
condicOes singulares, dessa forma, nosso olhar €, em esséncia, para
a crianga em uma lingua. Sendo assim, relacionamos as ideias
propostas por Flores (2019), em especial, o conceito de presenga, tal
como estamos propondo em nossa investigagdo, com base em:
“Além disso, trata-se de uma antropologia da enunciacdo, quer
dizer, do dizer do homem acerca da presenca da lingua nele (Flores,
2019, p. 259).

Para esta pesquisa destacamos o propde Flores (2019),
considerando a Antropologia da Enunciagio para o nosso estudo
pelos motivos especificos: a) Para nds, ¢ na enunciacao que se da a
relagio do falante com a lingua e também do falante com a
sociedade; b) A enunciacao abre-se para o estudo dos modos
enunciativos, nos quais se encontra a narrativa; c) Ena enunciagao
que o linguista pode observar a mobilizagdo de uma lingua, mas

12



também as caracteristicas da cultura e da sociedade na qual o
falante esta inserido. Diante disso, encontramos na reflexao que
vem sendo desenvolvida por Flores (2019), a Antropologia da
Enunciagdo, uma visao inovadora que coloca o falante como centro
dos estudos linguisticos a partir da enunciagao. Consideramos uma
crianga que nasce em um mundo que ja estda nomeado e amparado
sob uma organizagao ja estabelecida, dessa forma, o pequeno falante?
passa a aprender a lingua, mas sempre transpassado pelos aspectos
sociais, que sdo na relagdo com a sociedade ja culturalmente
constituida. Diante dessas reflexdes, consideramos "como a lingua
estd tomando lugar no pequeno falante" (Flores, 2019, p. 187).

Assim, situamos esta proposta de pesquisa com um olhar
voltado para os aspectos linguisticos que nos levam a entender nao
so o falante, mas o falante em uma sociedade.

3. As categorias em Benveniste: pensamento, lingua e expressao

Primeiramente, pensamos no conceito de categoria na
perspectiva enunciativa benvenistiana. Neste viés, percebemos que
no texto benvenistiano Categorias de pensamento e categorias de lingua
(1976), Benveniste discorre sobre as categorias de pensamento e
categorias de lingua, sendo que, para o autor, a realidade da lingua é
inconsciente e permanente, e as expressdoes do pensamento sao
expressas pela lingua. Segundo Benveniste (1976, p. 68), “podemos
dizer tudo, e podemos dizé-lo como queremos”. Depreendemos,
entdo, que as categorias de lingua fornecem recursos a expressao
do pensamento, pois conforme o autor, “Esse conteudo recebe
forma quando € enunciado, e somente assim” (1976, p. 69). Com
isso, entendemos que as categorias de pensamento perpassam as
categorias de lingua, pois “Essa grande estrutura, que encerra
estruturas menores e de muitos niveis, da a sua forma ao contetdo
do pensamento” (Benveniste, 1976, p. 69), sendo possivel perceber
o pensamento nas formas da lingua.

2 Termo utilizado por Flores (2019).
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Segundo esse mesmo autor, o pensamento nao se materializa
a nao ser pela lingua, assim como a lingua precisa significar pelo
pensamento. A partir dessa reflexao, no texto benvenistiano de
1976, constitui-se o problema por via das “categorias”, no qual se
entende que as categorias de pensamento podem ser modificadas, ter
novas criagdes e definir-se por si mesmas, entretanto, na lingua,
existe um sistema que o falante conserva, nao podendo modifica-lo
conforme sua prdépria vontade. Apesar de Benveniste (1976)
nomear essas duas Categorias, ele ndo as trata como contrarias ou
divergentes, apenas discute suas especificidades e também
transversalidades. Diante disso, passamos a questao: seria, entdo, a
categoria de presenca uma categoria maior, na qual se encontram o
pensamento e a lingua?

O conceito de categoria é percebido, anteriormente, no texto A
natureza dos pronomes, no qual Benveniste (1976) refere-se a lingua
e suas categorias de expressido. Bem como discutido anteriormente, a
lingua subdivide-se em diversas categorias, dentre elas as de
expressao, nas quais encontram-se os pronomes. Entretanto, a
discussao aqui empreendida resulta, para nos, em categoria como
um conceito que se refere a uma ou diversas possiveis partes de um
todo, ou seja, a lingua possui os pronomes, que, para Benveniste
(1976), estao nominados como categorias de expressao.

Diante desse embasamento, passamos a discutir a categoria de
presenga, a partir da reflexdao de Flores (2019), entendendo que a
categoria de presenca inclui a pessoa e a ndo pessoa. Surge, diante de
nosso mapeamento conceitual, o questionamento: a pessoa e a nao
pessoa estao na lingua e no pensamento/linguagem, pois além de
serem pronomes também constituem algo muito maior: o quadro
figurativo da enunciagdo. Seria, portanto, a categoria de presenga o
conceito que engloba todas as categorias da lingua e do pensamento,
sendo o termo que norteia o olhar para o falante em uma
antropologia da enunciacao, em suas relacoes explicitas e implicitas?

14



3.1 A categoria de presenca

A crianga, ao nascer, encontra um mundo ja nomeado e
organizado social e culturalmente, e essa organizagao € sustentada
pela lingua, permitindo que toda a sociedade se organize.

Com isso, entendemos que o sistema linguistico estd sob a
constante dependéncia da cultura desses falantes, ou seja,
percebemos que existe uma crianga falante, constituindo sua
experiéncia na linguagem, a partir da lingua de uma sociedade
culturalmente definida e organizada. Logo, aprender a lingua é
aprender ndo somente um sistema organizado de cddigos, mas
também fazer-se presente em um meio social, sendo que, de acordo
com Flores (2019, p. 107) "[...] ndo basta repetir a lingua; ha que
repeti-la fazendo-se presente em seu interior. Os termos dessa
presenga nao deixam de evocar as filiagdes possiveis de cada locutor".

Diante disso, apesar de implicita no falante, é sempre explicita
nas constantes mobilizagdes da lingua em discurso, pois o falante
busca, no sistema da lingua, combinagdes para enunciar. Dessa
forma, a categoria de presenca pode ser entendida como
singularizagao da lingua em transversalidade com os aspectos
sociais e culturais que colocam essa crianga enquanto falante e
participante da sociedade, sendo possivel observa-la na lingua em
discurso, no caso deste estudo, nas narrativas. Conforme palavras
de Flores (2019, p. 107), "Entendo que o locutor se faz presente pelo
que torna, ou nao, aparente, em seu discurso. Ou seja, o locutor se
faz presente nas relagdes explicitas e nao explicitas".

A categoria de presenga, portanto, para nos, é algo muito maior,
que concretiza o enlace do falante no momento em que esse
mobiliza a lingua em discurso para enunciar — para narrar. Para
darmos conta do percurso da tese desenvolvida até aqui, buscamos
na proxima segao, analisar a narrativa da crianga Cecilia,
relacionando a lingua, a narrativa e a presenca, para assim,
compreendermos como se constitui a categoria de presenga.
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4. Metodologia

Metodologicamente, esta pesquisa define-se a partir de alguns
critérios. Tendo em vista a ndo aplicagao pratica do conhecimento,
mas sim a geragao de novas propostas cientificas, do ponto de vista
de sua natureza, a investigagao caracteriza-se por ser uma pesquisa
basica. A partir de situagdes reais em que o individuo narra e sem
a interferéncia do pesquisador na manipulagdo dos dados,
partimos, do ponto de vista do objetivo, a uma pesquisa descritiva.
Consideramos a pesquisa como bibliografica de abordagem
qualitativa, a partir de um método observacional. Esclarecemos
que o uso dos dados foi aprovado pelo Comité de Etica, Parecer n.
6.703.245, de 14 de margo de 2024. Com isso, passamos, na proxima
sec¢do, para a ilustracdo do que projetamos como analise possivel
de dados para a presente investigacao.

4.1 Uma perspectiva de analise: a linguagem, a narrativa e a
presenca na perspectiva enunciativa benvenistiana

Em primeiro lugar, para nos, a linguagem ¢ a condigao que
permite que todo nosso estudo tenha sentido, pois é a linguagem
que permite ao falante simbolizar, distinguir o real do imaginado e
mobilizar a lingua a partir das suas particularidades. Dessa forma,
para que a presenga e a narrativa sejam percebidas, é necessario um
falante que, por sua natureza humana, é constituido de linguagem.

Em segundo lugar, trazemos a narrativa como um modo
enunciativo da pratica humana da lingua (Boldori, 2023), tendo em
vista que para narrar, o falante mobiliza o aparelho formal da
lingua e constitui o aparelho formal da enunciagao. Por fim, a
categoria de presenga, foco deste estudo, pode ser percebida na
narrativa. Essa categoria maior que envolve a lingua, o pensamento
e as categorias de expressao podem ser percebidas na narrativa do
falante desde a sua tenra idade, e é isso que procuramos analisar a
partir deste momento. Diante dessas considerac¢des, passamos a
analisar como a categoria de presenca comparece na narrativa da
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crianca Cecilia, de 3 anos e 2 meses de idade. Para isso,
consideramos a seguinte narrativa da crianga:

Quadro 1 - Narrativa da crianga falante

Cecilia

Mae

comentario

Cecilia

Mae

Cecilia

comentario

Cecilia

comentario

Cecilia

Mae

Cecilia

comentario

Cecilia

comentario

Situacgdo: Cecilia, 3 anos e 2 meses, brinca de escola, imitando uma sala de aula, na
qual ela representa a professora e a mde, a aluna.

qual ... qual o teu nome?
Rafaela

Cecilia escreve em um livro
nome ... tipo ... uo ... OH genti
eu quero ir para casa

depois a gente vai, t4 bom? ... ... depois a gente
vai ... aqui t4 a tarefa

Cecilia entrega o livro para a mae.

teu lapis

Entrega o lapis para a mae.

nao podi fica ta bom?

ta bom, obrigada

ndo podi risca assim 6

Cecilia demonstra a forma que nao é para riscar.
¢ mais dois e mais dois

Mostra no livro como faz a conta.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na narrativa da crianga Cecilia, voltamo-nos para os aspectos
explicitos e implicitos na mobilizagdao da lingua em discurso,

levando em consideragao o percurso tedrico desenvolvido acerca

da categoria de presenca.
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Em primeira andlise, percebemos que a realidade da crianca
falante esta instituida na enunciacao. Isso fica retratado na relacao
lingua e realidade, na qual o vazio constitutivo dos elementos da
lingua é preenchido pela realidade singular daquele que fala. Tal
percepcao fica evidente ao passo que o acontecimento “aula”
transforma-se no evento particular de mobilizacao da lingua, pois
¢ a aula da crianga Cecilia, a partir de uma mobilizacao singular da
lingua para repetir o acontecido, fazendo-se presente na sua
enunciacdo. Além disso, o vazio constitutivo que existe nos
elementos da lingua é preenchido pela presenga da crianga na
lingua no momento em que o falante assume seu lugar de fala,
percebemos na narrativa da crianca Cecilia, que os elementos da
lingua estdao presentes, visto que o ausente (ele) é marcado pela
professora imitada; a mobilizagdo da lingua em discurso para
enunciar sO é possivel a partir do lugar (eu) do falante; o outro (tu),
apesar de imaginado, corresponde aos alunos da situagao; e, por
fim, na e pela narrativa sao preenchidos todos os elementos da
lingua que foram mobilizados para construir essa enunciagao, pois,
¢ a partir de cada escolha linguistica da crianca que visualizamos o
contexto final dessa mobilizagao, que envolve a crianga na lingua.

Outra percepgao possivel é a de que o ausente, marcado pelo
ele, apesar de nao estar presente na situagao enunciativa, pode ser
percebido na lingua em discurso na narrativa da crianga no que
concerne ao acontecimento narrado. Diante disso, a professora
imitada e os alunos imaginados sao o ele da narrativa da crianga -
ausentes na situagdo enunciativa, mas presentes na lingua em
discurso na narrativa.

Segundo Flores (2019, p. 108), "a enunciagao institui uma relagao
entre lingua e realidade que, mediada pelo falante, passa a ser a
realidade do falante", assim, entendemos que Cecilia medeia sua
realidade a partir da mobilizagao da lingua, fazendo-se presente na
sua narrativa. Consideramos tal concepgao no fato de que a realidade
vivida anteriormente pela crianga deu-se de outra forma, entretanto,
é, no presente enunciativo, retratada a partir da experiéncia dessa
crianga, passando, agora, a ser a realidade do falante, considerando o
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Flores (2019, p. 107) sinaliza: "Entendo que o locutor se faz presente
pelo que torna, ou ndo, aparente, em seu discurso.

Por fim, ao buscarmos aspectos da categoria de presen¢a na
narrativa da crianga Cecilia, percebe-se que a lingua, enquanto
sistema, é comum a sociedade, porém cada falante mobiliza a sua
lingua, fazendo-a dUnica, isso porque a lingua-discurso foi
mobilizada a partir da experiéncia na linguagem dessa crianga, nao
foi uma repeticao da fala do professor, mas a apreensdao de um
comportamento socialmente constituido de escola e da fala da
professora recriada no momento presente, enfatizando assim o que
Flores (2019, p. 107) considera: "[...] toda a lingua deve ser
singularizada por "eu", o que é a mesma coisa que dizer que, apesar
de ser a lingua algo compartilhado pelos falantes, ha algo de
individual, de singular, na presenca que cada um tem na lingua, o
que a torna a sua propria lingua”.

Por fim, apds essas andlises, compreendemos que a categoria de
presenca envolve a lingua, o pensamento e as categorias de
expressao — constituindo, para nds, uma categoria maior, na qual a
singularidade de cada falante é expressa por meio da lingua-
discurso, sendo percebida na narrativa da crianca desde os
primeiros anos de vida, constituindo um enlace entre falante e
lingua, falante e sociedade.

Consideragoes finais

A tematica desenvolvida, neste estudo, compreende a
constitui¢do da crianga falante, dos primeiros meses de vida até os
4 anos de idade, via mobiliza¢ao singular da narrativa enquanto
pratica humana da lingua, sob um olhar para a categoria de presenga.
A tese, portanto, € a de que a narrativa, pratica humana da lingua,
permite a constitui¢ao da crianga falante via categoria de presencga.

Para defendermos esta proposta, partimos da problematica que
guia o nosso estudo, sendo pois, refletir como a narrativa, enquanto
modo enunciativo da prdtica humana da lingua, reveladora da
presenca singular do homem na lingua, comparece na constituicao da
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crianga falante dos primeiros meses de vida até os 4 anos de idade,
objetivando compreender a constitui¢do da crianca falante, via
mobiliza¢do singular da narrativa enquanto pratica humana da lingua
a partir de um olhar para a categoria de presenca.

A partir do percurso tedrico-metodologico desenvolvido neste
estudo, compreendemos que a Antropologia da Enunciacao permite-
nos observar o falante em sua relagao com a lingua e a sociedade. Tal
contexto leva-nos a pensar na crianca que nasce em um mundo
organizado linguisticamente, com isso, constituindo seu lugar de fala,
adentrando, entdo, ao preenchimento dos elementos de uma lingua,
mas a partir de sua realidade singular, constitutiva de uma categoria
maior. Compreendemos que a categoria de presenga inclui a lingua, o
pensamento e as categorias de expressao.

Chegamos até aqui levando em consideracao o falante de uma
lingua imerso em uma sociedade, e, para isso, apoiamo-nos na
Antropologia da Enunciacado, a qual nos permitiu perceber que na
narrativa é possivel observar a categoria de presenga constituida
desde os primeiros anos de vida do falante, demonstrando, assim,
que a lingua, apesar de um sistema comum, € singular na narrativa
do falante cada vez que ele se faz presente para enunciar. Ainda,
posteriormente, cabe-nos o aprofundamento tedrico-metodologico
acerca das contribuicdes da aquisicdo da linguagem para
entendermos como se da a categoria de presenca, desde os primeiros
anos de vida, além da elaboragdo de principios de analise que
contribuam para a observagao de outros elementos linguisticos que
possibilitem comprovar nossa tese de que a narrativa permite a
constitui¢do da crianca falante via categoria de presenca.
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Narrativas para se deixar levar:
O kitsch, o sentimentalismo e as comédias romanticas

Camila Guedes

Introducao: diario de uma sentimentalista

Pergunte a qualquer pessoa: “qual seu filme favorito?”. As
respostas serdao as mais variadas, mas é possivel que poucos — ou
até nenhum - filmes de comédia romantica estejam nessa lista. Eu
mesma, até pouco tempo atrds, possivelmente nao admitiria que
meu filme favorito é O Casamento do Meu Melhor Amigo. Mas, a
verdade é que, mesmo que eu tenha demorado para perceber, as
comédias romanticas estiveram presentes em diferentes momentos
da minha vida: nas “Sessdes da Tarde”, na infancia, depois da
escola, nas descobertas da adolescéncia, e nas tentativas de
entender melhor a vida adulta. Apesar dessa trajetoria, foi somente
aos 30 e poucos anos que entendi que os filmes desse género eram
uma espécie de carinho que eu dava a mim mesma depois de um
dia cansativo de trabalho. Era um momento para “me deixar levar”
por um mundo fantasioso e até cliché, sim, mas que evocava
sentimentos “fofos” e tranquilos.

Foi mais ou menos nesse mesmo periodo que conheci o
conceito de kitsch e, entdo, tudo fez sentido. Em linhas gerais, trata-
se de um conceito estético que define especialmente aqueles objetos
que nos provocam emogdes suaves. O guardanapo de croché
herdado da avé ou o souvenir da sua tltima viagem podem ser bons
exemplos de objetos kitsch. E, é justamente aqui que as comédias
romanticas e o kitsch se relacionam. E ndo falo apenas dos didlogos
clichés, dos figurinos exagerados ou do amor quase que irreal. Falo
de algo que os dois provocam e que pode ser o ponto chave para
entender onde quero chegar com esta pesquisa: o sentimentalismo.
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Como forma de arte, o cinema - assim como a literatura e a
musica, por exemplo - nos provoca diferentes sentimentos. Quando
lemos, trazemos para o momento da leitura, todas as marcas
pessoais, intelectuais e emocionais que carregamos. Quando
assistimos a um filme, construimos hipoteses, as comprovamos ou
ndo, criamos teorias e uma infinidade de possibilidades. Nosso
ponto aqui, entretanto é que, quando assistimos a uma obra, tal
como O Casamento do Meu Melhor Amigo, ou lemos um livro como
Orgqulho e Preconceito, estamos vivenciando uma experiéncia que
nos deixa confortaveis. O resultado é que nos desligamos do
mundo em detrimento de um pouco de diversao e entretenimento.
E uma espécie de guloseima, como diz Massimo Canevacci. Em
outras palavras, é kitsch.

Mas, engana-se quem pensa que se trata de algo novo. Aqui,
peco licenca para contar uma histéria. Em 1934, Clark Gable e
Claudette Colbert protagonizaram o que, mais tarde, seria
considerado o primeiro filme do género comédia romantica,
Aconteceu Naquela Noite. O longa, dirigido por Frank Capra, venceu
0 Oscar do ano seguinte nas cinco principais categorias: Melhor
Filme, Direc¢do, Ator, Atriz e Roteiro. A formula era simples: uma
herdeira miliondria, um jornalista falido, e um amor impossivel.
Por mais fantasioso e simples que pudesse parecer, a histéria
cativou um publico que, cinco anos antes, ingressava em uma das
maiores repressOes economicas da historia dos Estados Unidos,
com a quebra da bolsa de Nova York. Tudo que esse publico queria
- e precisava - era de uma histdria leve e que nem de longe os
lembrasse das dificuldades que haviam passado. O sucesso foi
tanto que Aconteceu Naquela Noite nao foi o tinico. Ao longo dos
anos seguintes, muitos outros filmes que uniam romance e humor
sugiram nas telas de cinema e popularizaram o género. Nos anos
1990, Julia Roberts virou a queridinha de Hollywood ap6s uma série
de filmes do género, como Uma linda mulher (1990), Um lugar
chamado Nothing Hill (1999), O casamento do meu melhor amigo (1997)
e Noiva em Fuga (1999).
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Com o tempo, no entanto, essa realidade mudou e as comédias
romanticas deixaram de brilhar nos cinemas. Foi apenas com a
chegada dos servigos de streaming que o género voltou a ter espago
na tela, e nos coragdes dos espectadores. Em 2018, quando langou
o primeiro filme da trilogia Para Todos os Garotos que ji Amei, a
Netflix, um dos mais populares streamings da atualidade, afirmou
em seu relatério que mais de 80 milhdes de seus usudrios ao redor
de todo o mundo assistiram as comédias romanticas do catélogo.
Mais recentemente, em 2024, dois filmes do género “furaram a
bolha” e se tornaram os assuntos do momento, especialmente em
redes sociais como o TikTok: Todos Menos Vocé e Uma ideia de vocé.
Seja nos anos 1990 ou em 2024, o que se sabe é que, mesmo com a
introducao de personagens mais diversos e com caracteristicas
mais proximas da realidade atual, o pano de fundo de toda a
comédia romantica continua sendo cliché. E que mal hé nisso? “A
arte é a maior alegria que o homem da a si proprio”, garante Hegel.

Mesmo assim, se voltarmos a pergunta que da inicio a este
texto - “qual seu filme favorito?” — é possivel que as comédias
romanticas continuem fora da sua lista. E que mesmo sendo
sucesso e cativando audiéncias em diferentes fases da histdria do
cinema mundial, as romcoms seguem sendo vistas como algo ruim
e inferior culturalmente. Mais uma vez: kitsch. Tanto que, mesmo
que se fale sobre o género, poucos trabalhos se dedicam a estudar
seus elementos constitutivos, quando comparamos a obras de
outros géneros cinematograficos. E, para mim, esta ¢ a justificativa
deste trabalho: em “A utilidade do iniitil: um manifesto”, o filésofo
italiano Nuccio Ordine apresenta argumentos para mostrar que o
utilitarismo ligado a arte — e tdo comum no mundo atual - pode ser
perigoso, ndo apenas para a cultura e para a criatividade, mas
também para a dignidade humana. Na visao dele, essas atividades
que chamamos de “gratuitas” e sdo vistas como ndo essenciais,
como ler um romance, assistir a um filme de comédia ou comprar
objetos decorativos que nos agradam, sdao extremamente
importantes para o homem e podem até mesmo nos ajudar a pensar
em um mundo melhor.
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Por isso, minha proposta com esta pesquisa ¢ responder a
seguinte pergunta: como o kitsch é utilizado nos filmes de comédia
romantica para provocar elementos emocionais? Para chegar a uma
possivel resposta, sigo por quatro caminhos: identificar elementos
do kitsch em filmes do género comédia romantica; analisar os
elementos emocionais presentes no género cinematografico;
entender a relacao entre o kitsch e a experiéncia emocional
provocada por estas obras; e analisar o papel das obras literarias na
popularizagao destes filmes, uma vez que as produgoes escolhidas
serdo adaptagoes de livros.

Neste ensaio, apresento as questdes tedricas que
fundamentam o trabalho, com o objetivo de contextualizar a
pesquisa e seu embasamento tedrico, como os conceitos de kitsch e
sentimentalismo, além de uma contextualizacdo a respeito da
histéria das comédias romanticas no cinema e dos efeitos das
experiéncias cinematografica e leitora. A segunda parte, a analise
das obras cinematograficas - Para todos os garotos que jd amei e Emma
—ainda estd em construcao e sera feita com base nas ferramentas da
analise filmica descritas por Laurent Jullier e Michel Marie. Ambos
os filmes sao classificados dentro do género comédia romantica,
baseados em obras literdrias, e estdo disponiveis no servigo de
streaming Netflix.

2. Coisas que eu odeio sentir

Em suas primeiras aparicdes, por volta do século XVIII, o
sentimentalismo era visto como algo positivo. Em meio a uma
grande efervescéncia artistica e cultural e a uma série de revolugdes
politicas e sociais, ser sentimental era algo que contrastava com os
tipos grosseiros comuns até entao. Até mais ou menos a metade do
século, associava-se os sentimentos, sendo eles naturais ou nao, a
moralidade, de forma que o sentimentalismo fosse visto como uma
espécie de virtude. A reviravolta se deu pouco tempo depois. Foi na
virada do século que o termo passou a funcionar como um insulto.
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Ao contextualizar esse processo, Mark Jefferson (1983) cita
como exemplo a critica feita por Oscar Wilde a Lord Alfred Douglas,
em que o define como um “sentimentalista” e trata o
sentimentalismo como um  “assunto  desprezivel”. “O
sentimentalismo tinha caido verdadeiramente em desgraca”, lembra
o autor (1983, p. 520). Foi a partir desse momento que a palavra
ganhou conotac¢ao negativa, passando a ser utilizada para designar
uma deficiéncia ou fraqueza, ou ainda, um mal-estar (Solomon,
1990). Nesse processo, o sentimento se tornou uma questao de mau
gosto, nao apenas estético, mas também moral. A visao que se tinha
€ que se deixar levar pelas emogOes era um sinal de fraqueza, de
quem ignorava a dureza e as ambiguidades da vida humana, em
detrimento de emocgdes faceis. Mary Midgley, em Brutalidade e
sentimentalismo defende que ser sentimental é “deturpar o mundo
para satisfazer nossos sentimentos” (1979, p. 385).

Por ébvio, esse preconceito contra o sentimentalismo foi além
das questdes éticas e, segundo Solomon (1990) foi devastador
também para a literatura. Enquanto na América pds-guerra o
literario era definido contra o sentimentalismo, ao longo dos anos,
a escrita considerada de prestigio foi se tornando menos emocional
e mais intelectual ou, como lembra Howard, “menos diretamente
didatica e mais conspicuamente masculina”. Esse preconceito, no
entanto, ndo tem fundamento, como argumenta Solomon, e seria
uma “extensao do desprezo demasiado familiar pelas paixdes na
literatura e filosofia ocidentais” (1990, p. 305). O nosso desdém pelo
sentimentalismo estaria justamente no desconforto que sentimos
pela emocgao.

E como se a propria palavra ‘sentimentalismo’ tivesse sido carregada com as
conotagdes de ‘demasiado’ - demasiado sentimento e pouco senso comum e
racionalidade, como se fossem opostos em vez de se apoiarem mutuamente.
E como se o sentimentalismo e os seus sentimentos nunca fossem
justificados e fossem sempre inadequados (Solomon, 1990, p. 305).

Outro argumento de Solomon para esse preconceito € o fato de
que, ao considerar que os sentimentalistas teriam mau gosto, a
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literatura sentimental seria, portanto, uma “literatura barata,
superficial e manipuladora - por outras palavras, kitsch verbal”.
Seriam, dessa forma, a arte e a literatura sentimentais consideradas,
além de algo ruim, como um defeito moral e estético, o que
Solomon discorda. Em sua visdo, ma arte e sentimentalismo sao
coisas completamente diferentes. E mesmo que a ma literatura
pudesse buscar a evocagdo de alguns sentimentos ternos, o seu
sentimentalismo néo ¢ a causa dessa maldade e muito menos sinal
de imoralidade.

Pelo contrario, o sentimentalismo seria essencial, tanto para a
ética, como para a literatura. O cerne do problema estaria em muitas
camadas: os moralistas que nao sentem; a literatura sentimentalista
que vende; os leitores que compram essas narrativas por puro
entretenimento; e por ai vai. A premissa desses ataques, segundo
Solomon estaria justamente na forma como desaprovamos nossas
proprias emogdes, uma vez que o envolvimento emocional seria
visto como pouco racional e esteticamente distanciado. O problema,
no entanto, ndo € o excesso de sentimentos, mas a falta deles, afinal,
ndo podemos negar o quanto as emogoes ternas — como piedade,
simpatia, carinho, adoragao, compaixao - nos fazem bem e como
admitir ter tais sentimentos, pode ser ainda mais positivo. Para
Solomon, o sentimentalismo ndo é um vicio emocional, mas sim,
uma virtude (1990, p. 322).

2.1 Kitsch: a experiéncia que ndo exige esforco

E por nao exigir muito de seu publico, que os conceitos de
kitsch e de sentimentalismo, tal como vimos na filosofia é associado
aresposta do individuo ao kitsch, sdo, comumente, vinculados a um
senso estético inadequado, a arte ruim e a uma falha moral de
carater. Abraham Moles, em “O Kitsch: a arte da felicidade” define
o kitsch como “um conceito universal, familiar, importante, que
corresponde, em primeiro lugar, a uma época da génese estética, a
um estilo marcado pela auséncia de estilo, a uma fungao de
conforto acrescentada as fungdes tradicionais, ao supérfluo do
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progresso” (Moles, 2001, p. 10). A palavra, ainda de acordo com o
autor, aparece no sentido moderno em Munique, por volta do ano
de 1860, e, para ele, “estd ligada a arte de maneira indissociavel,
assim como o falso liga-se ao auténtico”.

Na opiniao de Moles, o kitsch esta ligado a uma arte de viver e
¢é exatamente isso que o torna auténtico. A diferenca do kitsch para
a arte considerada “boa” é que ele esta a altura do homem comum,
afinal, foi criado por e para ele. Mas € preciso ficar atento para nao
se enganar, o kitsch estd no lado oposto da simplicidade. Toda arte,
de certa forma, participa da inutilidade e é por isso que Moles
entende o kitsch como uma arte, porque “adorna a vida cotidiana
com uma série de ritos ornamentais que lhe servem como
decoragao, dando-lhe o ar de uma complicagdo estranha, de um
jogo elaborado, prova das civilizagdes avangadas” (2001, p. 26). Na
visdo do autor, o kifsch teria uma fung¢ao social acrescida a funcao
significativa de uso.

Assim como Moles, Costa (2010) defende que o kitsch nao
desempenha uma funcao especifica ou poética, muito menos busca
uma sensacao subjetiva sublime, mas sim, provoca algo, revivendo
a “necessidade de beleza inutil e do detalhe meramente estético,
essas também premissas de uma obra de arte” (Costa, 2010). Sendo
assim, o kitsch oferece, antes de qualquer coisa, prazer, ou, como
define Costa, a “espontaneidade no prazer. Para Moles, o kitsch é
essencialmente democratico: “é a arte do aceitavel, aquilo que nao
choca nosso espirito por uma transcendéncia fora da vida
cotidiana, nem por um esfor¢o que nos ultrapassa” (Moles, 2001).
Mais do que isso, é algo que esta ao alcance do homem, ao contrario
da arte, que esta fora de seu alcance. “H4 algo de kitsch em cada um
de nds” (Moles, 2001, p. 29).

Mas, se o kitsch aparece relacionado a momento de felicidade,
por que € visto como algo tao ruim? Segundo Robert Solomon, o
problema do kitsch, inicialmente, parece ser justamente o
sentimentalismo, e “sua facil evocacao de certas emogdes doces”. O
cerne do problema, no entanto, estaria na opiniao ruim que temos
sobre as emogOes de forma geral e, particularmente, sobre os
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sentimentos mais “suaves”. Como ja vimos, “no final do século,
‘sentimentalista’ era claramente um termo ridiculo, conotando
superficialidade, dogura agucarada e manipulagao de emogdes
piegas” (Solomon, 1991, p. 2), explica o autor, completando que o
kitsch e o sentimentalismo tém sido acusados nao apenas de mau
gosto, mas também sdo relacionados a questdes éticas, como falta
de carater ou traicao.

Solomon acredita que acusar uma obra de kitsch nao se baseia
necessariamente na sua falta de forma ou mérito estético, mas sim
na presenca de um conteiudo emocional provocativo, o que nao
ocorre, por exemplo, em uma arte considerada boa. “Admito, o
kitsch pode ser arte ruim. Admito, pode mostrar mau gosto. Mas
minha pergunta aqui é por que é o sentimentalismo do kitsch que
deve ser condenado, por que é considerado um defeito ético e um
perigo para a sociedade?” (Solomon, 1991, p. 4), questiona o autor.

Uma das respostas apontadas por este autor € a acusagao de
que o kitsch é uma visao falsa e excessivamente doce e benigna do
mundo. Paralelamente a isso, estaria a suspeita de que o kitsch e o
sentimentalismo seriam “formas de distragio e autoengano,
desviando nossa atencao do mundo como ele é, nos acalmando
com objetos que sao intransigentemente confortaveis e totalmente
inofensivos” (1991, p. 5). O fato é que nao estamos negando que o
kitsch seja algo pensado para evocar essas emogoes, inclusive as
mais embaragosas, mas Solomon entende que ha algo de virtuoso
em um adulto capaz de expressar sentimentos considerados
infantis e algo errado quando esse mesmo adulto nao pode ou nao
¢ capaz de expressar esses sentimentos, mesmo que na intimidade
de seu apartamento. “Certamente, a capacidade de se emocionar
nao € sinal de maturidade estética ou artistica, mas também nao é
prova do contrario, nem falha emocional de carater”, defende
Solomon (1991, p.6), afinal, ressalta, um dos propodsitos da arte é
justamente nos lembrar dos sentimentos mais ternos e que
pareciam superados. “Melhor ainda, a arte pode nos ajudar a senti-
los novamente e nos levar a agir em seu nome” (1991, p. 6).
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3. O melhor amigo dos sentimentos

Em O amor ndo tira férias (2006), durante uma de suas longas
conversas, o produtor musical Miles (Jack Black) apresenta para a
escritora Iris (Kate Winslet) um dos mais famosos “meet cute”
(encontro fofo) do cinema: um homem e uma mulher vao até uma
loja de departamentos para comprar pijamas. Ele precisa apenas a
parte de cima e ela, a de baixo. E é nesse momento que o publico
percebe que os dois se completam, assim como as partes do pijama.
A cena descrita por Miles faz, na verdade, parte do filme “A oitava
esposa de Barba Azul” (1983), roteirizado por Billy Wilder que, reza
a lenda, mantinha um caderno cheio de ideias para "encontros
fofos”, com todos os tipos de possibilidades. O meet cute talvez seja
uma das carateristicas mais conhecidas das comédias romanticas.
O género, no entanto, esconde muito mais profundidade do que se
imagina, com evolugbes que acompanharam o contexto da
sociedade e ajudaram um grande publico a pensar e a entender
temas como amor, sexo e até mesmo consumo.

Quem nos apresenta um conceito de comédia romantica é
Tamar Jeffers McDonald. Na definicao de Jeffers McDonald, a
comédia romantica ¢ “um filme no qual o motor narrativo central é
uma busca por amor, que se representa de uma maneira leve e com
uma conclusao quase sempre feliz” (2007, p. 9). Apesar de grande
popularidade, o género nao é e nunca foi uma unanimidade. Desde
seu surgimento, os filmes de comédia romantica sao vistos como
“quilty pleasures”, ou seja, obras que “satisfazem porque
proporcionam prazeres faceis e descomplicados” (2007, p. 7). E esse
¢ de longe apenas um dos motivos pela frequente critica aos filmes
do género.

Na lista de criticas as comédias romanticas, estao, pelo menos
quatro questdes principais: a utilizagio de uma férmula
reconhecida; a associagdo com o publico feminino, sendo
popularmente vistos como “chick flicks” - giria utilizada para se
referir a filmes voltados para um publico feminino e que pode ser
traduzido para “filmes para meninas” ou, de forma mais negativa,
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“filmes de mulherzinha”; e a forma excessivamente otimista com
que os relacionamentos amorosos sao retratados, o que perpetuaria
estruturas conservadoras da sociedade patriarcal. Em quarto, e
alinhado a nossa discussao, esta a forma como os filmes do género
manipulariam uma resposta emocional e sentimental no
espectador. Essa ideia fez com que, conforme sugerem Stacey
Abbott e Deborah Jermyn, a percepcao dada as comédias
romanticas fosse de algo que é frivolo e anti-intelectual, resultando
no que elas chamam de “marginalizacdo critica e cultural”,
considerando-se a ideia de que o que provoca risadas ou lagrimas
no publico é contrdrio a reflexao séria (2009, p. 3).

Se, baseado no que vimos até agora, o género é tao pouco
estudado e existem muitas criticas em relagao a ele, o que explicaria
0 sucesso que as comédias romanticas fazem com o publico?
Contexto, talvez, seja a palavra-chave para essa explicagdao. O
melhor exemplo dessa relagdo ¢ a producao filmica Aconteceu
naquela noite. O filme que, como ja mencionamos, é considerado
precursor de um dos subgéneros das comédias romanticas — as
screwball comedies — foi lancado em um momento crucial da histéria
dos Estados Unidos. Em 1934, o pais vivia o auge da Grande
Depressao, com pessoas desempregadas e vivendo as
consequéncias da crise nacional. Apesar das dificuldades
financeiras, Aconteceu Naquela Noite pareceu ser o que os estudios
precisaram para levar o publico de volta aos cinemas, isto &, filmes
que, embora mostrassem de forma realista os problemas, também
retratassem personagens que, no final, superavam as dificuldades.

Isso ocorre porque, na opinido de Dalbosco (2021), o cinema tem
a capacidade de criar um mundo fechado em si, em que aquilo que
nao estd em evidéncia na tela, muitas vezes, pode ser
temporariamente esquecido em detrimento da diversao e
entretenimento. “No momento-tela, no instante da projecao, por
exemplo, é como se os individuos se desligassem do mundo, porém,
certamente, estes mesmos individuos/espectadores buscam relagoes
com o mundo em que vivem, com as sensagoes, emogoes e situagoes
que experimentam no cotidiano de suas vidas (Dalbosco, 2021).
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4. Como se fosse a primeira vez: descobrindo as emoc¢des

Para atingirmos o objetivo deste trabalho, teremos a prazerosa
missdao de analisar de forma detalhada os elementos emocionais
presentes no género comédia romantica, identificando elementos
do kitsch nos filmes do género e entendendo qual a relacao entre
eles e a experiéncia emocional provocada por estas obras. Para isso,
serdao utilizadas as ferramentas da andlise filmica descritas por
Laurent Jullier e Michel Marie. Os filmes escolhidos sao baseados
em obras literdrias de diferentes épocas: Para todos os garotos que jd
amei é baseado no livro homonimo, langado em 2015, pela escritora
Jenny Han, como parte de uma trilogia popular entre os jovens; ja
Emma é baseado em uma obra classica de mesmo nome, publicada
pela primeira vez em 1815, pela escritora Jane Austen.

Quanto ao carater da investigacdo, trata-se de pesquisa de
abordagem qualitativa, que se classifica como basica, quanto a sua
natureza; descritiva quanto aos objetivos; e bibliografica, quanto
aos procedimentos.

Consideragoes finais: com amor, Camila

Como se pode observar, esta € uma pesquisa em andamento e,
como tal, ainda h4d muito a se descobrir. Mas, dando um spoiler,
pode-se dizer que o que se pretende €, de forma leve e “sem culpa”,
mostrar que ndao ha mal nenhum em sentir. Entender os efeitos
sentimentalistas das comédias romanticas — objetivo principal
deste trabalho - é, também, admitir que, como espectadores, ao nos
entregarmos a uma obra, seja ela cinematografica, literaria, ou
musical, estamos, de forma espontanea, nos deixando levar. Afinal,
atividades “gratuitas” e consideradas ndo essenciais, como ler um
romance, assistir a um filme de comédia ou comprar objetos
decorativos, que nos agradam, sao extremamente importantes para
o homem e é justamente nessas atividades supérfluas, feitas apenas
pelo mero prazer, onde podemos encontrar estimulos para pensar
num mundo melhor.
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A representacdo artistica na obra de Luiz Antonio de Assis
Brasil: a unidade tematica da obra assisiana

Edemilson Antonio Brambilla!

Introducao

O tema deste estudo estd centrado na representacdo artistica
da obra do escritor Luiz Antonio de Assis Brasil, sendo que a
delimitacdao da pesquisa foca de modo especifico, ao estudo da
representacao das manifestagdes artisticas na obra assisiana e a sua
consequente unidade tematica. Tem-se como foco de estudo, a
questdo de que as personagens assissianas expressam um
deslocamento geografico, conflitos pessoais e profissionais do
sujeito ao descreverem a realidade artistica, suas técnicas e
materiais/recursos. Desse modo, o tema e a delimitacao
complementam-se na medida em que compreendemos que ha, na
obra de Luiz Antonio de Assis Brasil, uma tematizacao das
manifestagdes artisticas, por meio das quais o escritor passa a
conferir unidade tematica a sua obra e expressa sua posi¢ao acerca
da arte e do exercicio artistico.

Dentre as obras do autor, nas quais estas caracteristicas podem
ser observadas, e que servirao de corpora para o estudo que ora
propomos, podemos destacar o romance O inverno e depois (2016), no
qual amusica e a literatura sdo as manifestagoes artisticas abordadas;
em Cdes da provincia (1987), Luiz Antonio de Assis Brasil passa a
valer-se da dramaturgia e ficcionaliza a vida e a obra do dramaturgo
José Joaquim de Campos Ledo (1829-1883); em Brevidrio das Terras do
Brasil (1997), a perspectiva artistica retratada é a da escultura, ao

! Doutorando em Letras pelo Programa de Pds-graduagao em Letras da
Universidade de Passo Fundo (PPGL/UPF), com bolsa CAPES — Modalidade 1,
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abordar o fazer artistico de um indio guarani que atuava como
escultor nas MissOes Jesuiticas durante o século XVIII; em O pintor
de retratos (2001), por sua vez, o autor contempla o periodo de
transigao entre a pintura e a fotografia durante o século XIX.

Dentre as contribui¢des desta pesquisa aos estudos literdrios,
destaca-se que, além de auxiliar na compreensao do importante
papel delegado as manifestagdes artisticas na obra de Luiz Antonio
de Assis Brasil, e nos romances que integram os corpora deste estudo,
de um modo especifico, a abordagem confere visibilidade as
construgdes tedricas a respeito das relagOes interartes na ficgao
brasileira contemporanea. Torna-se relevante, sob o aspecto dessas
relagdes, construir conhecimentos sobre o tema proposto ao se
constatar que a area de pesquisa ainda se encontra em emergéncia,
e, sO mais recentemente, tem suscitado estudos sistematicos a esse
respeito.

Sob esses aspectos, o problema de pesquisa é enunciado da
seguinte maneira: de que forma a representagao de manifestagoes
artisticas como a musica, a pintura, a fotografia, a escultura, a
literatura e a dramaturgia conferem unidade tematica a obra do
escritor Luiz Antonio de Assis Brasil? Tal problema de pesquisa,
por sua vez, estd ancorado em quatro hipdteses complementares,
quais sejam: a) O conceito de representacdo mostra-se pertinente e
aplicavel ao texto literdrio, na medida em que os textos ficcionais
também operam com a construgao/representacdo da realidade,
ainda que inventada ou ficticia; b) As manifestagOes artisticas
influenciam e participam da construcao literaria, tanto no enredo
quanto na estrutura das obras: Cdes da Provincia (1987), Brevidrio das
Terras do Brasil (1997), O pintor de retratos (2001), e O inverno e depois
(2016); c) As manifestagdes artisticas assumem importante papel na
ficcao assisiana, e isso se deve, em grande medida, ao exercicio
artistico ocupado por Luiz Antonio de Assis Brasil em campos
como a musica e a literatura (transicio entre artes); d) A
representacao das manifestagoes artisticas na obra de Luiz Antonio
de Assis Brasil confere unidade temadtica a sua obra, em especial ao
expressarem: um deslocamento geografico e profissional; os
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conflitos pessoais e profissionais do sujeito; e ao descreverem a
realidade artistica e suas técnicas e materiais/recursos.

O seguinte objetivo geral estd vinculado ao problema de
pesquisa: analisar a representacao artistica nos romances de Luiz
Antonio de Assis Brasil, atentando para como as manifesta¢des
artisticas conferem unidade temdtica a sua obra. Ja as questdes
complementares se vinculam aos seguintes objetivos especificos: a)
Compreender o conceito de representagdo e a sua consequente
aplicacdo no texto literdrio; b) Compreender as influéncias e
possiveis relagdes entre as manifestagoes artisticas e sua expressao
no texto literdrio; c) Evidenciar como a musica, a pintura, a
fotografia, a dramaturgia e a literatura sdo apropriadas por Luiz
Antonio de Assis Brasil, e como esse processo se deve ao seu
proprio exercicio artistico; d) Evidenciar como as apropria¢oes das
manifestagOes artisticas feitas por Luiz Antonio de Assis Brasil
conferem unidade temadtica a sua obra.

A tese formulada é de que a obra de Luiz Antonio de Assis
Brasil ¢ fonte de representagao de manifestagoes artisticas como a
musica, a pintura, a fotografia, a escultura, a dramaturgia e a
literatura, e a presenca dessas artes na literatura assisiana confere
unidade temadtica as suas cria¢Oes ficcionais, em especial por
expressarem: um deslocamento geografico e profissional; os
conflitos pessoais e profissionais do sujeito; e por descreverem a
realidade artistica e suas técnicas e materiais/recursos.

Para tanto, servirdo como base tedrica as contribui¢des de Stuart
Hall (1997; 2016), Ferdinand de Saussure (2006), Roland Barthes
(2007), Michel Foucault (2007), Ersnt Cassirer (1977) e Pierre
Bourdieu (2002), acerca do conceito de representagdo, basilar para
toda a construgao da pesquisa. Ja os escritos de autores como Jean
Bessiére (1995), Erich Auerbach (2013) e Emanuel Guerreiro (2010)
tornam-se  fundamentais para apontarmos as possiveis
aproximagOes entre a representagio artistica e o texto literario. Ao
analisarmos o autor Luiz Antonio de Assis Brasil e as principais
caracteristicas de sua obra ficcional, buscamos evidenciar como
ocorre a representacdo artistica presente em vdarias de suas
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narrativas. Tais observagoes estao ancoradas em estudos feitos pelo
proprio Luiz Antonio de Assis Brasil (2015; 2017) acerca de sua obra;
nos escritos de Debora Mutter (2008; 2017), importante pesquisadora
da romanesca assisiana; e também nas consideragdes de Volnyr
Santos (2007), Lea Masina (1988) e Douglas Machado (2007).

Quanto a perspectiva metodoldgica, esta pesquisa esta
orientada pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Andlise de
contetido, propostos por Laurence Bardin (2011), e no que se refere
a sua abordagem, o estudo carrega algumas caracteristicas quanto
a sua tipologia. Trata-se de uma pesquisa basica, quanto a sua
natureza, exploratéria quanto a seu objetivo, bibliografica e
documental quanto a seus procedimentos técnicos, e qualitativa
quanto a sua abordagem.

2. A representacao: principios basicos

Em Cultura e representagio (2016), Stuart Hall visa introduzir
seu leitor ao tema da representacio, ao afirmar que, em seu uso mais
habitual, “representagao significa utilizar a linguagem para,
inteligivelmente, expressar algo sobre o mundo ou representa-lo a
outras pessoas” (Hall, 2016, p. 31). Para o autor, representagao é
uma parte essencial do processo pelo qual os significados sao
produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura.
Representar, portanto, envolve o uso da linguagem, de signos e
imagens que significam ou representam objetos.

Ciente das inimeras vertentes tedricas pelas quais é possivel
utilizar a linguagem para representar o mundo, Stuart Hall dialoga
diretamente com os estudos de Saussure (2006), Barthes (2007) e
Foucault (2007) para estabelecer trés diferentes abordagens e
teorias em que esse processo representacional ocorre, quais sejam:
a reflexiva, a intencional e a construtivista. Na primeira delas, a
reflexiva, a linguagem reflete um significado que ja existe no mundo
dos objetos, pessoas ou eventos; na segunda, intencional, a
linguagem expressa somente o que o falante, o escritor ou o pintor
quer dizer, o significado intencional pretendido por ele ou ela; na
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terceira abordagem, a construtivista, o significado se constrdi na
linguagem e por meio dela. Para Hall, essa é a perspectiva mais
relevante  para os estudos culturais realizados na
contemporaneidade.

Na abordagem reflexiva, o sentido é pensado como repousando
no objeto, pessoa, ideia ou evento no mundo real, e a linguagem
funciona como um espelho, para refletir o sentido verdadeiro como
ele ja existe no mundo. A segunda abordagem apontada por Hall
(2016), a abordagem intencional, defende que € o interlocutor, o
autor, quem impde seu unico sentido no mundo, pela linguagem.
As palavras significam o que o autor pretende que signifiquem.
Isso se deve ao fato de que todos nds, como individuos, realmente
usamos a linguagem para convencer ou comunicar coisas que sao
especiais ou tnicas para nds, para o nosso modo de ver o mundo.
A terceira abordagem de Hall (2016), denominada construtivista,
reconhece o carater publico e social da linguagem. Ela atesta que
nem as coisas nelas mesmas, nem os usudrios individuais podem
fixar os significados na linguagem. As coisas nao significam: nos
construimos sentido, usando sistemas representacionais -
conceitos e signos

Em sintese, para Hall (2016), representacao é a producao de
sentido através da linguagem, e para a otica construtivista, nos
usamos signos, organizados em linguagens de diferentes tipos,
para nos comunicar inteligivelmente com as demais pessoas. As
linguagens podem se valer de signos para simbolizar, indicar ou
referenciar objetos, pessoas e eventos do mundo “real”, mas
também podem aludir a coisas imagindrias e mundos de fantasia
ou a ideias abstratas que nao sao, em nenhum sentido 6bvio, parte
do mundo material.

Ao analisarmos as narrativas de Luiz Antonio de Assis Brasil
aluz das nogoes tedricas supracitadas, compreendemos que o autor
toma o elemento artistico e confere-lhe papel de destaque ao longo
de suas obras, e faz isso por meio de um processo de representacio,
onde o artista e sua arte sdo elementos centrais na narrativa. Assis
Brasil o faz como uma forma de refletir/espelhar algo que existe (ou

39



poderia existir) no mundo (abordagem reflexiva); atribuindo um
sentido particular ao que fora representado (abordagem intencional);
e reconhecendo o cardter publico e social da linguagem, onde o
“outro”, ou seja, seus leitores, possuem papel fundamental na
compreensao de seus enredos (abordagem construtivista).

3. Procedimentos metodoldgicos

Referente a abordagem que fazemos nesta pesquisa, o estudo
carrega algumas caracteristicas quanto a sua tipologia. Trata-se de
uma pesquisa bésica, quanto a sua natureza; exploratdria, quanto a
seu objetivo; bibliografica e documental, quanto a seus
procedimentos técnicos; e, qualitativa, quanto a sua abordagem. Os
corpora de estudo sao compostos pelas seguintes obras: Cies da
Provincia (1987); Brevidrio das Terras do Brasil (1997); O pintor de
retratos (2001); O inverno e depois (2016). Em todas estas publicagdes
tem-se a representacdo artistica que caracteriza boa parte da ficcao
assisiana, e confere unidade tematica a sua obra, especialmente ao
representarem: deslocamento geografico e profissional; conflitos
pessoais e profissionais do sujeito; e ao descreverem a realidade
artistica e suas técnicas e materiais/recursos.

Quanto a perspectiva metodologica, esta pesquisa estad
orientada pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Andlise de
contetido, propostos por Laurence Bardin (2011), uma perspectiva
metodoldgica que se mostra apropriada para este estudo na
medida em que consiste em um conjunto de instrumentos de cunho
metodoldgico aplicaveis a discursos (conteudos e continentes) com
alto grau de diversifica¢do. Para tanto, Bardin (2011) elenca alguns
critérios para a organizagao de uma andlise, quais sejam: pré-andlise,
que compreende a organizagao do material que compode o corpus da
pesquisa. E onde sdo escolhidos os documentos, formuladas as
hipdteses e elaborados indicadores que orientarao a interpretacao
final com base em alguns critérios: exaustividade,
representatividade, homogeneidade, pertinéncia e exclusividade;
exploragdo do material ocorre através da codificagio dos dados
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quando estes sao transformados de maneira sistematica e
agrupados em unidades. Desse modo, uma unidade de registro (o
recorte que se dard na pesquisa) significa uma unidade a ser
codificada, a qual pode ser um tema, uma frase ou até mesmo uma
palavra. Por fim, tem-se o tratamento dos resultados, fase em que
compreende a codificagao e a inferéncia. Isso pode ser alcancado
através da utilizagdo de algumas técnicas de andlise como, por
exemplo, a categorizacao, a interpreta¢do e a informatizagao.

No contexto desta pesquisa, primeiramente, realizar-se-4 uma
avaliacdo sobre quais materiais serdao considerados significativos
para a analise e quais materiais ainda precisam ser coletados; em
seguida, serd feita uma enumeragao de trechos, paragrafos, frases,
ou expressOes referentes a determinadas manifestacdes artisticas
presentes nas obras que compoem os corpora deste estudo, valendo-
se de critérios como: a frequéncia, a intensidade, a ordem em que
ocorrem, a coocorréncia, entre outros; apds a enumeracao dos
trechos literarios, dar-se-4 inicio ao procedimento de categorizagao,
uma vez que os dados coletados na pesquisa serao divididos nas
seguintes categorias tematicas: a) Espaco e Deslocamento; b) Trabalho;
e, ¢) Relagdes interartes; por fim, por meio da inferéncia, que nada
mais é que um tipo de interpretacdao controlada, sera feita a
interpretacdo dos resultados obtidos. Esse procedimento sera
adotado considerando que um sistema de categoria é valido se
puder ser aplicado com precisao ao conjunto da informacao e se for
produtivo no plano das inferéncias.

4. Resultados e analise

No que se refere aos resultados encontrados até o presente
momento, eles sdo parciais, tendo em vista que a pesquisa ainda se
encontra em fase de construgao. Ainda assim, a hipotese de que a
obra de Luiz Antonio de Assis Brasil é fonte de representacao de
manifestagOes artisticas como a musica, a pintura, a fotografia, a
escultura, a dramaturgia e a literatura, e a presenca dessas artes na
literatura assisiana confere unidade tematica as suas criagbes
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ficcionais parece se confirmar, a medida que as obras que compdem
0s corpora de andlise possuem caracteristicas comuns, quais sejam:
expressam um deslocamento geografico e profissional; os conflitos
pessoais e profissionais do sujeito; e descrevem a realidade artistica
e suas técnicas e materiais/recursos. Tais caracteristicas fazem-se
presentes em praticamente todas as obras do autor, possibilitando-
nos compreender que a representagao artistica ¢ um elemento
central na fic¢ao assisiana.

Ao voltar-nos para as andlises das narrativas, por exemplo,
veremos que em romances como O inverno e depois (2016),
manifesta¢des artisticas como a musica e a literatura sdo diretamente
abordadas, uma vez que Julius, figura central da obra assisiana, é
apresentado como um musico violoncelista da Orquestra Sinfonica
Municipal de Sao Paulo. O personagem possui intensos dilemas
pessoais e profissionais, que o acompanham desde a infancia, e
acabam refletindo-se, consequentemente, na sua relagdo com o meio
social em que ocupa, e no seu exercicio artistico enquanto musico
profissional. Além disso, Julius possui um acentuado didlogo com o
universo literario, ja que € descrito como sendo um eximio leitor, e é
através de um dos livros lidos por ele ao longo do romance — a novela
Todas as manhds do mundo, do escritor francés Pascal Quignard -, que
Assis Brasil estrutura parte de sua narrativa, configurando-se em
uma aproximacao intertextual que encontra nas relagdes entre
musica e literatura seu ponto de contato. A outra personagem desse
romance assisiano, Constanza Zabala, além de musicista, é também
descrita como leitora de livros de poesia, especialmente as obras de
Pablo Neruda e Gabriela Mistral, autores que a personagem lera
desde a adolescéncia.

Em Cies da provincia (1987), ao valer-se da dramaturgia, Luiz
Antonio de Assis Brasil retrata a vida do dramaturgo José Joaquim
de Campos Ledo (1829-1883), autodenominado Qorpo-Santo. Para
tanto, Assis Brasil aborda, direta ou indiretamente, nao s6 aspectos
ligados a biografia do artista, ou ao imagindrio envolto na relacao
do personagem e de sua arte com o cendrio politico e social sul-rio-
grandense do século XIX, mas passa a valer-se, também, de
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questoes ligadas ao fazer artistico de Qorpo-Santo, especialmente
considerando as dificuldades inerentes ao seu contexto de
producdo, diante dos ideais conservadores e incivilizados da
sociedade gaucha daquele século.

Em Brevidrio das Terras do Brasil (1997), a perspectiva artistica
retratada € a da escultura, uma vez que a narrativa, dentre outros
aspectos, aborda o fazer artistico de um indio guarani chamado
Francisco Abiaru, que atuava como escultor nas MissOes Jesuiticas
durante o século XVIII. O indio, preso por esculpir santos de
madeira com fei¢des indigenas, viu-se acusado de heresia e preso
no Rio de Janeiro, a fim de aguardar seu julgamento pelo Tribunal
da Santa Inquisicao, tendo em vista que os ideais oriundos da Igreja
Catolica proibiam e cerceavam qualquer manifestagao artistica que
pudesse ser considerada uma afronta ao conservadorismo da
instituicdo. Ao longo da narrativa assisiana, portanto, tem-se um
importante debate acerca da arte — especialmente por meio da
dicotomia entre o que pode ser entendido como uma arte sacra ou
profana; tem-se também a representagio do fazer artistico
vinculado as Missdes, bem como descricoes das técnicas e/ou
materiais utilizados por jesuitas e indigenas na fabricagao desses
objetos artisticos.

O pintor de retratos (2001), por sua vez, contempla o periodo de
transicao entre a pintura e a fotografia durante o século XIX. Essas
duas manifestac¢oes artisticas sao narradas com base na trajetdria de
Sandro Lanari, pintor de retratos italiano, que busca subsistir com
seu oficio ao passo em que a fotografia, considerada a nova arte, se
apresentava em ascensao no cendrio europeu. Na visao dos pintores
como Lanari, a fotografia jamais seria capaz de substituir a pintura,
muito menos conseguiria captar os aspectos mais particulares do
individuo retratado, algo que s¢ seria alcangado por meio da pintura.
Tem-se, a partir dessa perspectiva, uma reflexao que permeia toda a
constru¢ao do romance de Assis Brasil, e centra-se nessa rivalidade
estabelecida entre a pintura e a fotografia, uma disputa travada em
torno da nogdo de arte e da representacdo mimética da realidade.
Durante aquele periodo, a pintura ja4 possuia status artistico,
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enquanto a fotografia, por ser uma atividade emergente, encontrava
enorme resisténcia na busca pelo estatuto de arte, sendo encarada
somente como um oficio inferior, se comparado ao trabalho exercido
pelos pintores. Além dessas discussdes, os materiais e técnicas
utilizados pelos pintores e fotografos durante aquele periodo
também sao amplamente retratados ao longo da ficcao construida
por Luiz Antonio de Assis Brasil, o que acentua ainda mais o
tratamento dado as questdes artisticas ao longo da narrativa, e
corrobora a perspectiva da qual nos ocupamos para interpretar e
conferir unidade tematica as obras assisianas.

Consideragoes finais

Diante do exposto nas se¢Oes anteriores, percebe-se que a
presente pesquisa busca analisar a representa¢do artistica nos
romances de Luiz Antonio de Assis Brasil, atentando para como as
manifesta¢des artisticas conferem unidade tematica a sua obra,
uma vez que expressam um deslocamento geografico, os conflitos
pessoais e profissionais do sujeito, e descreverem a realidade
artistica, suas técnicas e materiais/recursos. Tal abordagem parece
ser fundamental para o escritor, que toma o elemento artistico
como motivo central em sua pratica romanesca.

Ao passo em que ainda se encontra em fase de execucao, nas
etapas seguintes da pesquisa, buscaremos desenvolver e
aprofundar as segOes tedricas que alicercam e fundamentam o
presente estudo, ampliando e discutindo pormenorizadamente tais
contribui¢des. Além disso, buscaremos dar especial atengao as
analises das obras que fazem parte dos corpora, a fim de verificar
se efetivamente as caracteristicas elencadas como essenciais na
ficcao de Luiz Antonio de Assis Brasil estruturam as narrativas
escolhidas para o estudo.
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A narrativa da crianca nas perspectivas tedricas:
Interacionista, dialégico-discursiva e aquisicional enunciativa

Flavia de Oliveira Milani!

Introducao

Toda comunidade forma-se por meio da linguagem. E
por/com ela que o ser humano comunica-se com outros de sua
espécie e, assim, consegue conviver em sociedade. Desse modo,
quando pensamos em linguagem, ¢ inevitavel nao falarmos do
inicio de todo o processo: a aquisicao.

A aquisi¢ao da linguagem ¢ um fendmeno que marca a
infancia e os primeiros anos de vida de uma crianga, que, ao
interagir com adultos proximos, vai adquirindo sua lingua materna
e tornando-se um falante, em meio aos costumes, crencas,
conhecimentos, regras e limites de uma sociedade, que ja esta
definida e estabelecida, composta por comportamentos pré
delimitados.

Considerando isso, este capitulo, derivado da proposta de
dissertacao apresentada ao Programa de Pds-graduagao em Letras
da Universidade de Passo Fundo, tem como tema o papel das
narrativas na aquisi¢ao da lingua(gem) materna da crianga a partir
das perspectivas interacionista, dialdgico-discursiva e aquisicional
enunciativa, em um levantamento bibliografico, com foco no
cendrio brasileiro. Diante disso, propomos a seguinte
problematizacdo: o que dizem as pesquisas em Aquisi¢ao da
Linguagem, no cenario brasileiro, sobre a narrativa da crianga e sua

! Mestranda do Programa de P6s-Graduag¢ao em Letras da Universidade de Passo
Fundo e bolsista da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) modalidade II, sob a orienta¢dao da Professora Doutora Marlete
Sandra Diedrich. Atualmente é professora de Lingua Portuguesa na Escola
Estadual de Ensino Médio Claudio Antdnio Benvegnu.
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importancia para a aquisicao da lingua materna? Essa indagacao
estd em consonancia com o objetivo geral da pesquisa que busca
verificar como as perspectivas interacionista, dialdgico-discursiva
e aquisicional enunciativa veem o estudo da narrativa da crianga
como tema na area de Aquisi¢ao da Linguagem.

Esse tema € importante, pois, ao nos inserirmos no mercado de
trabalho e adquirirmos uma experiéncia consideravel a partir das
praticas pedagogicas, pudemos concluir que a crianga, entre 3 a 5
anos, possui uma necessidade evidente de relatar grande parte do
que ocorre em seu cotidiano, de modo que muitas vezes, as
narrativas repetem-se para interlocutores diferentes, de maneira
que, por vezes, 0 momento relatado ¢ alterado e torna-se parte de
um corpo imagindrio, com personagens ilustrados, mas que
carregam todos os tragos da sociedade da qual ela faz parte. Assim,
¢ pertinente apontar que essa necessidade de narrar estd
intrinsecamente relacionada ao processo de aquisigao da linguagem,
uma vez que a crianga utiliza-se de estruturas aceitdveis pela
comunidade para comunicar-se e torna-se sujeito de linguagem.

Além disso, ¢ importante pontuar que, até o presente
momento desta dissertacdo, nao ha trabalhos nos estudos em
Aquisi¢ao da Linguagem que apresentem um panorama geral das
pesquisas que abordam a narrativa como elemento determinante
para a formacao do sujeito falante. Logo, elaborar uma dissertagao
que apresente um levantamento bibliografico com os principais
conceitos - linguagem, lingua, aquisi¢ao, narrativa e interlocutor -
sobre narrativa é extremamente relevante para a academia, mais
especificamente, para o campo de estudos da Aquisicdo da
Linguagem, uma vez que podera facilitar o trabalho dos
pesquisadores, que encontrardo, de forma resumida e em apenas
um lugar, as referéncias necessdrias para a compreensao da
narrativa nas vivéncias da crianca.

Em relagao aos procedimentos metodoldgicos, essa pesquisa
classifica-se como bdsica quanto a natureza do estudo. A respeito
do objetivo, ela é descritiva. Quanto ao procedimento, categoriza-
se como bibliografica. Por fim, a abordagem ¢ qualitativa. Assim,
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essa pesquisa busca reunir, por meio de dissertagoes, livros, artigos
e publicagdes do meio académico, importantes informagdes acerca
da aquisi¢do da linguagem e sua relagdo com a narrativa, a partir
de diferentes perspectivas teoricas.

Considerando isso, apresentamos as teorias e seus respectivos
autores: 1) vertente interacionista: inaugurada por Claudia De
Lemos (1975, 1986, 1999, 2002) e cujos estudos em torno da
narrativa encontram em Maria Cecilia Perroni (1983) a grande
referéncia, apresenta uma visao acerca da aquisi¢ao da linguagem
pautada na interacdo entre crianca e adulto; 2) perspectiva
dialogico-discursiva: oriunda da teoria bakhtiniana e suas
implicagdes sobre a linguagem humana, é estudada por Frédéric
Francois (2009), Anne Salazar Orvig (1999), autores franceses que
inspiraram os trabalhos, no Brasil, de Alessandra Del Ré (2012,
2021) e seu grupo de pesquisa; 3) abordagem aquisicional
enunciativa, organizada por Carmem Luci da Costa Silva (2009),
com trabalhos sobre narrativa desenvolvidos por Marlete Sandra
Diedrich (2015), deriva dos pressupostos tedricos de Emile
Benveniste.

2. O estudo da narrativa no processo de aquisi¢cao da linguagem
da crianca nas perspectivas tedricas interacionista, dialdgico-
discursiva e aquisicional enunciativa

Nesta secao, apresentamos as perspectivas teoricas
interacionista, dialdgico-discursiva e aquisicional enunciativa,
olhando para as questdes da narrativa no processo de aquisi¢ao da
linguagem pela crianga. Para isso, dividimos a se¢do em trés
subseg¢Oes, na qual cada uma terd como foco principal uma das
perspectivas tedricas mencionadas anteriormente. Além disso, em
cada se¢do buscamos responder as seguintes questoes: Como a
narrativa se constitui em cada perspectiva tedrica? Quais os autores
que trabalham com essa tematica? Quais os desdobramentos dessas
pesquisas para a ciéncia brasileira?
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2.1 O estudo da narrativa na vertente interacionista

A primeira teoria a olhar para a aquisi¢ao da linguagem no
Brasil foi a interacionista. Isso resultou na producao de diversos
trabalhos na area, cada qual observando fendmenos particulares
que permeiam a linguagem do ser humano. Entre esses
fendmenos, encontramos a narrativa. Por isso, a partir do texto
Desenvolvimento do discurso narrativo (1983), de Maria Cecilia
Perroni, mostramos o que essa perspectiva tedrica entende por
narrativa e seu impacto na lingua/linguagem da crianga.

Primeiramente, destacamos a importancia do outro na
construgao da linguagem da crianga, que, ao observar e interagir
com o adulto, consegue constituir-se sujeito de linguagem. Sobre
isso, Perroni (1983, p. 49) discorre que "os interlocutores - adulto e
crianga- assumem na interagao verbal papéis especificos, um em
relacdao ao outro". Dessa forma, a crianga ao assumir seu papel de
locutor consegue projetar no adulto o seu lugar de fala. Essa
relagao entre interlocutores é fundamental para a construgao das
narrativas na infancia da crianga, uma vez que o papel que o
adulto adquire na interacdo com a crianga determinard a forma
como a narrativa serd produzida, seja ele exercendo um papel de
narrador, seja ele perguntando e a crianga transformando as
respostas em historias.

Maria Cecilia Perroni divide as narrativas infantis em dois
grupos distintos: proto-narrativa e narrativa primitiva. As proto-
narrativas se configuram como as primeiras tentativas de narragao
da crian¢a, uma vez que ela estd iniciando seu processo de
aquisicao da linguagem e necessita da ajuda de um adulto para
realizar o ato. Sobre isso, Perroni (1983, p. 57) diz que a narrativa
surge “através do jogo de contar, um processo analitico em que nao
ha de antemao uma situagao completa a ser narrada e que vai sendo
configurada pelas perguntas e respostas”. Assim, por meio de um
jogo de perguntas e respostas, o infante reconstrdi o acontecimento
no seu dizer, por meio de uma agdo conjunta entre crianga/adulto
no ato interacional.
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J& a narrativa primitiva caracteriza-se pela utilizacao de
diferentes técnicas pela crianga para a elaboragao da narrativa.
Essas técnicas sdao identificadas em trés modelos, classificadas
como: estorias, relatos e casos. O primeiro modelo - estérias - diz
respeito as narrativas convencionais da sociedade - Branca de Neve
e os sete andes, Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, Rapunzel e A
cigarra e a formiga - que sao introduzidas as criangas em situagoes
cotidianos, como, por exemplo, a hora de dormir.

Em relagio ao segundo modelo - relatos - podemos
compreender que eles sdo as experiéncias pessoais vivenciadas
pela crianca em seu dia a dia. Sobre isso, Perroni (1983, p. 70)
aponta que “nessas experiéncias passadas estao passeios, viagens,
eventos ou agOes presenciados ou desencadeados pela crianca,
que de alguma forma possam ser mencionados como nao-
ordindrios ou nao habituais”. Sobre o terceiro modelo - casos -
entendemos que este se encontra no meio das estorias e dos
relatos, pois esta narrativa tem como assunto principal as
vivéncias da crianga em sua rotina, no entanto o acontecimento
real nao é requisito obrigatdrio para sua constituigao, de modo
que muitas narrativas partem do imaginario infantil.

Por fim, destacamos que Perroni (1983) fala sobre a
necessidade de um ponto de referéncia no discurso, que permita
a crianga construir narrativas. Essa referéncia pode ser visual, que
esta no campo de visao da crianga, ou imaginaria, a qual envolve
o fato de o infante ter contato anterior com esse elemento
determinado. Além disso, essa referéncia também esta
relacionada com a capacidade que a crianca tem de inserir
caracteristicas temporais em suas narrativas, visto que a nogao de
passado, presente e futuro pela crianga é limitada, de maneira que
o infante vai aperfeicoando-se com o tempo.

2.2 O estudo da narrativa na perspectiva dialégico-discursiva
A perspectiva dialogico-discursiva considera que a aquisi¢ao

da linguagem é permeada pela presenca dos géneros discursivos,
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que sao determinados pela sociedade em que a crianca estd
inserida e vive. Entre esses géneros discursivos, encontramos a
narrativa. Por isso, nesta subsecao, explicitamos como a narrativa
¢ vista nessa perspectiva, bem como apresentamos o0s seus
desdobramentos para o campo da Aquisi¢ao da Linguagem. Para
isso, recorremos ao texto Criancas e narrativas: maneiras de sentir,
maneiras de dizer... (2009) de Frédéric Frangois, para extrair as
informacdes necessarias acerca da tematica. Francois (2009, p. 44),
em seus estudos, levanta o questionamento sobre a razao pela
qual o ser humano sente a necessidade de narrar e responde
quando diz que:

Podemos narrar por muitas razdes: por exemplo, para a se divertir, ou
porque alguém nos pede. Mas a oposicao livre escolha/obrigacao é valida
para quase toda atividade. Talvez, mais especificamente porque no narrar,
da crianga ao idoso, somos surpreendidos no tempo, e nenhum discurso
tedrico da conta dessa dimensao de repeticao-novidade, esperado-surpresa,
que € a vida de cada um de nds. Narrar ¢, seguramente, um jogo. Talvez seja
0 jogo mais sério.

Considerando isso, compreendemos que a narrativa ndo ¢é
apenas um género discursivo, € muito mais que isso, € uma forma
de observar, contar e viver. Esse jogo de expressar sua lingua
atraveés de experiéncias compartilhadas entre dois sujeitos é o que
determina a subjetividade do falante. Além disso, quando a crianca
elabora narrativas, ela expressa uma sequéncia de caracteristicas,
que sao fundamentais para a constitui¢ao da linguagem do infante:
heterogeneidade, posi¢ao temporal, organiza¢io dominante,
imprevisibilidade e criatividade.

A heterogeneidade trata-se da incorporagao dos discursos que
a rodeiam e fazem parte do seu dia a dia. Em relagao a posicao
temporal podemos afirmar que trata-se da capacidade que a
crianca tem de localizar-se no contexto temporal narrativo.
Temporal nesse caso nao esta relacionado com tempo cronologico
(datas e horas), mas sim com o aproximar-se e distanciar-se da
realidade. Sobre a organizagdo dominante, podemos constatar que
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¢ o momento em que a crianca assume o seu papel de narrador de
forma autdénoma, pois, por si so, ela elabora narrativas de acordo
com as circunstancias da situagdo. A imprevisibilidade ¢ a
faculdade de tornar o discurso um acontecimento com efeitos
inesperados, visto que a narrativa é produzida espontaneamente
de modo que o interlocutor pode ser surpreendido pela maneira
que a crianga conta a histdria.

Por fim, a criatividade é a habilidade que a crianca tem de
misturar diversos textos, pensamentos e elementos ficticios para
contar uma experiéncia. A respeito disso, Frangois (2009, p. 42)
afirma que “a criatividade na fabricacdo de um texto nao é um ato
de talento da crianga, mas a expressao do que pode ser deslocado
das experiéncias de saber-fazer”. Em outras palavras, a crianga,
devido ao fato de estar se inserindo nas praticas culturais de uma
sociedade, ndo possui constituido seu senso de limite, de modo que
produz narrativas a partir do que passa por sua cabega.

2.3 O estudo da narrativa na abordagem aquisicional enunciativa

O estudo da narrativa a partir da abordagem aquisicional
enunciativa é relativamente novo na ciéncia. Isso deve-se ao fato
de que essa perspectiva surgiu recentemente, cerca de duas
décadas atrds. Todavia, apesar de ser considerada uma
perspectiva nova historicamente, grandes trabalhos a respeito
desse tema foram desenvolvidos. Essas pesquisas trazem em seu
escopo importantes conceitos e concepgoes acerca do ato de narrar
no processo de aquisi¢do da linguagem da crianga, que inserida
em uma sociedade e em contato constante com adultos que falam
uma lingua especifica, perpassa e constitui a sua lingua(gem). A
partir dessa lingua(gem), o infante consegue tornar-se sujeito de
si e mobilizar formas distintas para explicar o seu dizer.

Entre essas formas distintas, encontramos a narrativa.
Pensando nisso, nesta subsecao apresentamos como a narrativa é
vista na abordagem enunciativa aquisicional, a partir dos textos
Das formas embriondrias as formas complexas do discurso: movimentos
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linguistico-enunciativos da crianga na aquisi¢do da lingua materna
(2022), de Carmem Luci da Costa Silva e Marlete Sandra Diedrich
e A constituigdo do falante na e pela narrativa: na aurora da vida e na
fase do envelhecimento (2023), de Ana Carolina Boldori.

Na abordagem enunciativa aquisicional, a narrativa é vista
“como forma complexa do discurso na aquisi¢ao da lingua pela
crianga, o que envolve movimentos linguisticos - enunciativos
também complexos por parte desta” (Silva; Diedrich, 2022, p. 130).
Esses movimentos linguisticos - enunciativos complexos
realizados pela crianga estao estritamente vinculados ao esfor¢o
inerente que o infante realiza no ato enunciativo, uma vez que ele,
inserido em uma sociedade que narra, ¢ convidado a mobilizar a
lingua(gem), por meio de narrativas complexas que extrapolam o
quadro enunciativo, a partir de movimentos translinguisticos, ao
configurar-se como eu em rela¢ao ao fu da interagao.

E necessério evidenciarmos a importancia do outro (tu) para o
ato de narrar, visto que é na projecao do fu que a crianga consegue
configurar-se como eu e impor-se como sujeito de lingua(gem) em
uma determinada sociedade particular, permeada por culturas ja
pré-estabelecidas, culturas estas que enxergam a narrativa como
uma marca de expressao importante. Assim, podemos
compreender que a narrativa é “um modo de enunciar capaz de
garantir a crianga elementos importantes para seu deslocamento na
lingua e no mundo que lhe é apresentado por meio dessa lingua”
(Silva; Diedrich, 2022 p. 129).

Esse modo de enunciar é marcado por particularidades que
marcaram sua trajetoria na lingua, por meio de vivéncias no aqui e
agora da enunciagao. Sobre isso, Boldori (2023, p. 53), em seus
estudos, afirma que:

A narrativa é um modo enunciativo, o qual permite ao falante assumir seu
lugar enunciativo no quadro figurativo da enunciagao, via relagdes espago-
temporais e procedimentos acessorios; e, por assumir este lugar enunciativo,
o falante, na pratica humana da lingua, assume seu lugar de dizer na
sociedade.
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Esse lugar de dizer na sociedade é marcado pelos simbolismos
da lingua(gem), que a crianga utiliza para representar o mundo que
a rodeia. Dessa forma, a crianga apresenta a sua subjetividade ao
colocar a lingua(gem) em funcionamento para estabelecer relagoes
com o mundo, seja ele real ou imaginario, ao realizar seu discurso
no momento presente da fala em interagao com um interlocutor.

3. Tracando wum percurso narrativo nas perspectivas
interacionista, dialégico-discursiva e aquisicional enunciativa: os
resultados da pesquisa

Essa pesquisa é de cunho tedrico, classificando-se como basica
quanto a natureza do estudo. Em rela¢do ao objetivo, essa pesquisa
se caracteriza como descritiva, pois busca apresentar, por meio de
registro, leitura e andlise de textos académicos as diferentes
perspectivas tedricas da aquisi¢ao da linguagem que observam o
fendbmeno das narrativas. A respeito do procedimento
metodologico, escolhemos o bibliografico, visto que se trata de um
levantamento tedrico sobre um tema ja discutido e apresentado por
outros pesquisadores. Por fim, a pesquisa tem abordagem
qualitativa, uma vez que pertence a ciéncia da linguagem, de modo
que seu estudo ¢é social. Assim sendo, o trabalho ndo apresenta
dados quantitativos em seus resultados, bem como seu foco ndo é
comprovar tais informagoes através de dados numéricos.

A vista disso, explicamos os motivos que nos levaram a
escolher as teorias interacionista, dialdgico-discursiva e
aquisicional enunciativa para observarmos a narrativa: 1) as teorias
selecionadas tém fortes centros de pesquisa em territério brasileiro,
0s quais, ao longo de sua histdria, em alguma medida, observam a
narrativa e a aquisi¢ao da linguagem; 2) essas teorias apresentam
carater discursivo, pois olham para a lingua(gem) no discurso, em
situagOes naturais de interagao.

A partir destas perspectivas, buscamos compreender a relagao
entre aquisicio da lingua(gem) e narrativa, levando em
consideragao algumas questdes que nortearam o trabalho:
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1) Qual é o conceito de narrativa adotado por cada perspectiva
teorica?

2) Qual é a importancia da narrativa na constituigio da
lingua(gem) materna da crianga?

3) Quais sao as implicagdes que a narrativa provoca no dizer
do infante? Considerando esses questionamentos, obtivemos os
seguintes resultados:

(ii) Essas trés perspectivas observam a aquisi¢io da
lingua(gem) por um viés discursivo, no qual se pautam na relagao
intrinseca crianga/outro para explicar a constitui¢cao da lingua(gem)
da crianga. Essa relagdo € a responsavel pela formacao da
subjetividade do falante, que ao assumir o papel de locutor (eu)
projeta um alocutario (tu).

(ii) As trés perspectivas observam a narrativa como um modo
de enunciar, constitutivo da lingua(gem) do homem em sociedade,
visto que vivemos em uma sociedade que narra cotidianamente.

(iif) Além disso, a construgdo da narrativa pela crianga é
decorrente de um processo continuo, primeiramente explorado
pelo adulto, por meio de perguntas que desencadeiam narrativas
de eventos reais. Em seguida, pela autonomia da crianca em
elaborar narrativas a partir de elementos imagindrios.

(iv) Embora com singularidades advindas do ponto de vista
assumido, cada uma das perspectivas estudadas vé a narrativa
como um fendmeno que se da no simbdlico da linguagem, a partir
do qual a crianga, em sua relagao com o outro, adquire a lingua do
grupo social em que esta inserida e ressignifica seu discurso ao
produzir narrativas que lhe dao possibilidades de pertencimento
ao mundo.

Consideragoes finais
Levando em consideragao o problema de pesquisa - o que
dizem as pesquisas em Aquisicdio da Linguagem, no cendrio

brasileiro, sobre a narrativa da crianca e sua importancia para a
aquisicaio da lingua materna? - concluimos, ainda numa
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consideracdo de carater parcial, que a narrativa é um processo
essencial para a aquisicao da linguagem, pois por meio desta, a
crianga passa ao mobilizar a lingua em um aqui e agora da
enunciacdo. Assim, ao projetar-se no outro, o infante consegue
inserir-se na cultura daquela sociedade e tornar-se sujeito de
linguagem.

A habilidade de comunicar-se ¢ um ato humano que permite
com que vivamos em sociedade. Assim, pesquisar sobre o inicio
desse processo - aquisi¢do da linguagem - é extremamente
pertinente para a ciéncia, pois suas respostas sdao a base da esséncia
humana. A narrativa, nesse sentido, caracteriza ndo somente a
aquisicao da linguagem pela crianca como a constituicao do
humano na linguagem.

Referéncias

BOLDORI, A. C. A constitui¢cao do falante na e pela narrativa: na
aurora da vida e na fase do envelhecimento. 2023. 71 f. Dissertacao
(Mestrado em Letras) - Programa de Pdés-Graduagao em Letras,
Universidade de Passo Fundo (UPF), Passo Fundo, 2023.

DE LEMOS, C. T. G. Interacionismo e Aquisi¢ao da linguagem.
1986. Documentagao de Estudos em Lingiiistica Tedrica e Aplicada
D.E.L.T.A,, v.2,n®2, p. 231-248. Sao Paulo, 1986.

DEL RE, A.; HILARIO R. N; VIEIRA; A, J. A linguagem da crianga
na concepcao dialdgico - discursiva: retrospectiva e desafios
tedrico-metodoldgicos para o campo de Aquisi¢do da Linguagem.
Revista Bakhtiniana, Sao Paulo, v. 16, p. 12-38, 2021.

DIEDRICH, M. S.; SILVA, C. L. da C. Das formas embrionarias as
formas complexas do discurso: movimentos linguistico-
enunciativos da crianga na aquisicao da lingua materna. Revista
Estudos da Lingua(gem), vol. 20, n° 1, p. 115 - 140, 2022.
FRANCOIS, F. Criancas e Narrativas: maneiras de sentir, maneiras
de dizer... Sdao Paulo: Humanitas, 2009.

57



PERRONI, M. C. Desenvolvimento do discurso narrativo. 1983.
208 p. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) - Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, SP, 1983.

SILVA, C.L.daC. A crianca na linguagem: enunciagao e aquisigao.
1. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2009.

58



O ato de linguagem encenado no Facebook: O protagonismo
discursivo de eleitores nas elei¢des presidenciais de 2022

Gabriela de Oliveira Zimmermann

Introducao

Este estudo tematiza o discurso politico na rede social Facebook
durante o periodo de elei¢des presidenciais de 2022, de 1 a 31 de
outubro de 2022, procurando desenvolver uma analise
semiolinguistica das estratégias discursivas encenadas no contrato
de comunicagao estabelecido nas materialidades que compdem o
corpus de pesquisa neste estudo. Delimita-se, a partir disso, o
discurso encenado e desencadeado nesta rede social pelas palavras
centro, direita e esquerda e os possiveis interpretativos que delas
emergem, visto que esses podem ser considerados formadores de
imagindrios socialmente partilhados. Em virtude do amplo alcance
do Facebook a camadas sociais e da polarizacdo politica tao
evidentemente manifestadas, nesta Rede, este estudo colabora para
a compreensao dos fendmenos discursivos que permeiam o0s
espagos sociais, e, ao dar continuidade aos estudos da
Semiolinguistica, voltando-se a aplicagdo dos pressupostos de
Charaudeau (2005, 2019a, 2019b, 2020), contribui para o
aprofundamento tedrico-metodoldgico da Teoria, inserindo-se na
linha de pesquisa Constituicao e Interpretacao do Texto e do
Discurso (CITD) do Programa de Poés-Graduacdo em Letras da
Universidade de Passo Fundo.

O problema de pesquisa constitui-se no seguinte
questionamento: que possiveis interpretativos decorrem das
estratégias  discursivas encenadas na significagdo  dos
posicionamentos politico-partidarios centro, direita e esquerda
manifestados no contrato de comunicacao na rede social Facebook,
durante o periodo da elei¢ao presidencial brasileira de 2022?
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Dessa forma, elenca-se como objetivo geral descrever e analisar
possiveis interpretativos que decorrem das estratégias discursivas
encenadas na significagdo dos posicionamentos politico-partidarios
denominados centro, direita e esquerda manifestados no contrato de
comunicag¢do na rede social Facebook, durante o periodo da eleigao
presidencial brasileira de 2022, por meio de trés objetivos especificos:
a) identificar as estratégias discursivas encenadas no contrato de
comunica¢gdo em manifestagdes de cunho politico no Facebook,
durante o periodo das elei¢des presidenciais de 2022; b) verificar de
que maneira os possiveis interpretativos sao ativados pelos
posicionamentos politicos partidarios de centro, esquerda, e direita
no contexto do ultimo processo eleitoral presidencial que ocorreu em
2022; c) depreender os efeitos discursivos, sua significagao e projecao
do ethos, produzidos pelas visadas midiaticas de informacao e de
captacdo na construgao de imagindrios sociodiscursivos. O marco
tedrico que fundamenta o estudo no campo da Andlise do Discurso
estd centrado na Teoria Semiolinguistica e interface com o Discurso
Politico, por Patrick Charaudeau (2005, 2019a, 2019b, 2020), além de
pesquisadores que se dedicam a teoria e o entrecruzamento tedrico-
tematico. Metodologicamente, este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa aplicada quanto a natureza, exploratoria em relacdo aos
objetivos e referente aos procedimentos técnicos, bibliografica e
documental. A abordagem do problema déa-se de forma qualitativa,
aderindo, assim, aos pressupostos de Prodanov e Freitas (2013). O
corpus de analise ¢ composto por excerto discursivo de postagens
relativas a posicionamentos politico-partidario de centro, direita e
esquerda em forma de publicagdo realizada por usudrio no facebook,
no periodo eleitoral presidencial de 2022.

Dessa maneira, este trabalho estrutura-se em seis secOes,
sendo duas tedricas, tematizando a Teoria Semiolinguistica e
principais conceitos; e, posterior, as estratégias do Discurso Politico
em interface com as visadas midiaticas. Apds tal mobilizacao
tedrica, expdem-se os procedimentos metodoldgicos e encaminha-
se ao ensaio de andlise de uma das postagens referidas; por fim,
consideragoes finais e referéncias.
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Segue-se, portanto, com a primeira secao teorica, que aborda
a Teoria Semiolinguistica e o ato de linguagem como encenacao.

2. Semiolinguistica e a mise-en-scéne do espetaculo da palavra

A Teoria Semiolinguistica, inaugurada por Patrick Charaudeau
a partir de 1980, situa o discurso em uma perspectiva enunciativa e
pragmatica, considerando a linguagem como um objeto nao
transparente, ja que o ato de linguagem nao esgota sua significagao
de forma explicita (Charaudeau, 2019a). Nesse sentido, todo ato de
linguagem € resultado de um jogo entre implicito e explicito, que se
concretiza no ponto de encontro dos processos de produgao e
interpretagao em circunstancias de discurso especificas. Observa-se,
desse modo, que o ato de linguagem compoe-se de dois circuitos de
producao de saber: i) um espago interno, que corresponde ao circuito
da fala configurada em que se encontram os sujeitos enunciador
(EUe) e destinatario (TUd); ii) um espago externo a fala configurada,
onde situam-se os seres agentes que sao concebidos como sujeito
comunicante (EUc) e sujeito interpretante (TUi), atrelados a um
saber relacionado ao conhecimento da organizagao psicossocial que
0s sobredetermina. Assim, a partir das identidades social e
discursiva, o sujeito comunicante (EUc) é descrito como o produtor
do ato de comunicagdo, sendo responsavel por criar projegdes
discursivas que serdo ditas pelo enunciador (EUe). Esse sujeito EUc
¢ o ser social, “externo ao ato, mas inscrito nele” (Possa, 2018, p. 34),
enquanto o enunciador (EUe) pode ser entendido como o sujeito cuja
identidade ¢ discursiva. Na unido destes sujeitos (EUc/EUe),
desenvolve se o ato de linguagem, submetido a um destinatario
(TUd), que € inscrito em um determinado lugar social. Essa posigao,
no entanto, pode ser aceita ou negada pelo interlocutor-receptor
(TUi), podendo aderir ou refutar o EU-comunicante a partir de sua
projecao sobre o TU destinatario.

Tal troca comunicativa, desse modo, ocorre por meio de um
contrato, cuja nogao pressupde que individuos pertencentes a um
mesmo grupo social “estejam suscetiveis a chegar a um acordo
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sobre as representagOes linguageiras dessas praticas sociais”
(Charaudeau, 2019a, p. 56). Para tanto, o Euc utiliza estratégias
discursivas, cuja nogao “repousa na hipdtese de que o sujeito
comunicante (EUc) concebe, organiza e encena suas inten¢des de
forma a produzir determinados efeitos - de persuasao ou de
sedugdo - sobre o sujeito interpretante (TUi) [...]” (Charaudeau,
2019a, p. 56).

Charaudeau (2019a) destaca que no dispositivo do ato de
comunicagao o locutor utiliza a lingua em categorias ordenadas nos
Modos de organizagdo para produzir um sentido através da
materialidade de um texto. De acordo com o tedrico francés, cada
um desses modos propde, paralelamente, “uma organizacao do
‘mundo referencial” (Charaudeau, 2019a, p. 74). Neste trabalho,
foca-se no modo enunciativo, visto as trés fun¢des especificas de tal
categorizagao que vao ao encontro dos objetivos deste estudo: i)
estabelecer uma relacao de influéncia entre o locutor e o
interlocutor; ii) revelar o ponto de vista do locutor; e iii) retomar a
fala de um terceiro. Assim, o comportamento alocutivo, o
comportamento elocutivo e o comportamento delocutivo acionam
categorias de lingua com base nas especificagdes enunciativas de
cada um.

Isso posto e estando as modalidades atreladas aquilo que
nomeamos de estratégias discursivas, tais ocorréncias nao se
distanciam das estratégias visadas pelo jogo politico, tema que
abordamos na proxima segao.

3. Discurso politico: contratos e estratégias

A politica nasceu do desejo de organizar a vida dos individuos
em comunidade, concretizando-se mediante atividades de
regulamentagao social que a tornam um espago de agao - nao
necessariamente geografico - fragmentado em diversos espacos de
discussao, persuasao e decisao (Charaudeau, 2018). E
considerando, pois, essa dimensao da nogao de politica que
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entendemos que ndo ha politica sem linguagem, sendo um
constitutivo do outro.

Entre os lugares de fabricagio do discurso politico e as
circunstancias de comunicag¢do, ao informar sobre o contrato de
comunicagdo politica, Charaudeau (2018, p. 54) enfatiza o
dispositivo como “aquilo que garante uma parte da significacao do
discurso politico ao fazer com que todo enunciado produzido em
seu interior seja interpretado e a ele relacionado”, ou seja, ele
desempenha, em conformidade com o semiolinguista, o papel de
fiador do contrato de comunicagao na medida em que registra a
organizacao do campo de enunciacao. A vista disso, Charaudeau
(2018) considera que o dispositivo identitario do politico se compde
de trés instancias que definem a finalidade comunicacional a partir
de seus atributos identitarios: instancia politica, instancia midiatica
e instancia cidada. Nesse ambito, sabe-se que as estratégias
discursivas do discurso politico se distinguem pela natureza de
seus objetivos e se realizam mediante um quadro de regras e
coer¢des - o contrato. Definimos, pois, as estratégias discursivas
postuladas por Charaudeau (2018, 2019a, 2020):

a) Estratégia de credibilidade: a nocao de credibilidade
repousa no julgamento de confiabilidade de uma pessoa quanto a
veracidade de seu carater. Essa estratégia do discurso consiste em
trazer a prova do dizer verdadeiro, “seja do ponto de vista da
propria existéncia dos fatos em questao, seja do ponto de vista da
explicagio usada para dar uma razao de ser aos fatos”
(Charaudeau; Maingueneau, 2020, p. 144).

b) Estratégia de captacdo: com o objetivo de seduzir o parceiro
da troca comunicativa, as estratégias de captagao visam persuadir
o interlocutor de maneira que ele termine por entrar no universo
do pensamento, que ¢ o ato de comunicagdo e assim partilhe a
intencionalidade, os valores e as emog¢des dos quais esse ato é
portador (Charaudeau; Maingueneau, 2020). Em vista disso, o
enunciador pode realizar atitudes como a polémica (no
questionamento da legitimidade e valores que o parceiro defende),
ou mesmo a dramatizagao, agindo discursivamente com analogias,
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comparacoOes e metaforas apoiadas em saberes de crenca que levem
0 sujeito a experimentar emocgoes.

c) Estratégia de legitimidade: como apontam Charaudeau e
Maingueneau (2020, p. 295), a legitimacao é “um estado de direito
que caracteriza uma pessoa no que concerne a sua situagao [...], a
uma filiagdo [...], a um poder conferido [..]”. Essa estratégia,
portanto, visa determinar a posigao de autoridade que permite ao
sujeito tomar a palavra.

Tais estratégias mobilizam-se a partir das visadas discursivas,
compreendidas por Charaudeau (2004, p. 5) como “uma
intencionalidade psico-socio-discursiva que determina a expectativa
(enjeu) do ato de linguagem do sujeito falante e por conseguinte da
propria troca linguageira”; elas devem, pois, ser consideradas do
ponto de vista da instancia de producao, que tem em vista um sujeito
interpretante ideal, como também ser reconhecidas pela instancia de
recepcao. Visto que este estudo esta delimitado a instancia midiatica,
sabe-se que a finalidade do contrato de comunica¢do midiatica
encontra-se em uma tensao entre a visada de informacao e a visada
de captagao (Charaudeau, 2019b).

A visada de informacao, de acordo com Charaudeau (2019b),
fundamenta-se no “fazer saber” ao cidaddo o que ocorreu ou ocorre
no mundo da vida social, e realiza-se através de duas atividades
linguageiras: i) descricdo-narracdao, para reportar os fatos do
mundo; ii) explicagao, na medida em que esclarece ao destinatario
acerca das causas e consequéncias do surgimento dos fatos
informados.

Quanto a visada de capta¢do, conforme Charaudeau (2019b),
encontra-se engajada na busca do maior nimero de cidadados
consumidores de informacgao e orienta-se para o parceiro da troca,
um parceiro nao natural e nao passivo, pois possui suas proprias
faculdades de interpretacao. E necessério, pois, persuadi-lo,
seduzi-lo, emociona-lo ao mobilizar sua afetividade, de modo a
desencadear paixao e interesse pela informacao transmitida.

O efeito produzido pela visada de captagdo opde-se, pois, ao
efeito de racionalidade que deveria direcionar a visada de
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informagao. A instancia midiatica, nesse contexto, é marcada por
uma contradigao: finalidade de fazer saber, ao produzir efeitos de
credibilidade; finalidade de fazer sentir, para satisfazer o principio
da emocao. E deveras importante mencionar que, por um lado,
quanto mais as midias tendem a visada de informagdo, menos
tocam o grande publico; por outro lado, na medida em que
evidenciam a captagdo, menos crediveis se tornarao. Aqui, na
visada de captacao, instaura-se o desafio da dramatizacdo, visto
que se encontra engajada na busca do maior numero de cidadaos
consumidores de informacao.

No ambito politico, tema desta dissertacdo, vé-se que através
das estratégias discursivas de credibilidade e legitimidade, a
visada de captagao sobrepde-se a visada de informacgao, uma vez
que o que funda uma opinido é de inicio uma pulsao do fundo da
histéria pessoal de cada sujeito - a emogao. Considerados estes
aspectos, segue-se para os procedimentos metodoldgicos.

4. Procedimentos metodoldgicos

Este estudo constitui-se como uma pesquisa aplicada quanto
a natureza, visto que “objetiva gerar conhecimentos para
aplicagao pratica dirigidos a solugao de problemas especificos”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 51); exploratdria e descritiva em
relagdo aos objetivos, pois busca “proporcionar mais informagoes
sobre o assunto [..] possibilitando sua definicdo e seu
delineamento” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 51-52). E bibliografico
e documental quanto aos procedimentos técnicos, sendo realizado
a partir de materiais ja publicados: livros, capitulos de livros,
artigos e teses. A abordagem do problema configura-se como
qualitativa, uma vez que a pesquisadora tende a analisar os dados
indutivamente cujo processo e significado sao focos da
abordagem (Prodanov; Freitas; 2013).

O corpus de andlise constitui-se de quatro postagens na rede
social Facebook de usuarios aleatdrios, entre 01 de outubro a 31 de
outubro de 2022, periodo em que ocorreram os dois turnos das
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eleicoes presidenciais. A coleta foi feita mediante pesquisa na
plataforma, sondando a partir dos termos “centro”, “direita” e
“esquerda” e filtrando publicagdes por dois critérios: a data de
publicagdo, sendo ela feita no ano de 2022; a postagem realizada
por usudrios aleatdrios, excluindo paginas especificas de politica,
jornais ou perfis de atores politicos. Neste ensaio, analisa-se a
Postagem 1, a partir do seguinte percurso geral de analise.

Figura 1 - Percurso geral de analise

COoRPUS
(POSTAGENS)
DISPOSITIVO DE ANALISE
-~ _-m o‘.- s
OROGANZACAD VISADAS
ENUNCIATIVO MIDIATICA S
<4 ronm
ESTRATECIAS CAPTAG
oucunsmt
~/ 2
/
>
ETHOS

A
[/

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2014).

Referida a dinamica do percurso geral de analise, segue-se
com a figura que representa o corpus e, enfim, com o breve ensaio

analitico.
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Figura 2 - Postagem 1
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Fonte: Print de tela coletado pela pesquisadora (2024).

5. O primeiro ensaio do espetaculo: analise da postagem 1

A situagao de comunicagao, cujo espago no dispositivo da-se
como “o enquadre ao mesmo tempo fisico e mental no qual se
acham os parceiros da troca linguageira” (Charaudeau, 2019a, p.
68), é instaurada mediante realidade social e historica da data da
publicacdo analisada: o periodo eleitoral presidencial de 2022. Ao
iniciar seu ato de linguagem com “NAO SOU DIREITA NEM
ESQUERDA MUITO MENOS CENTRO” em tal periodo, o EUc
deixa as marcas da polarizagao discursiva e politica que tais termos
evidenciavam durante estas elei¢des, o que torna a construgao de
sentido aos interlocutores decorrente da imbricacdo dessas
circunstancias do ato de linguagem.

Quanto a organiza¢dao enunciativa de sua encenacao, o EUe
estabelece um ponto de vista sobre o mundo como comportamento
enunciativo, mobilizando especificamente a opinido como
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categoria de lingua, e a avaliacdo — neste caso, da situagao de
comunicacdo e do periodo eleitoral como um todo — como
especificagdo enunciativa. Nesse sentido, o discurso do
protagonista envolvido no modo enunciativo do ato “enuncia seu
ponto de vista sobre o mundo [...] sem que o interlocutor esteja
implicado nessa tomada de posi¢ao” (Charaudeau, 2019a, p. 83),
evidenciando uma relagdo do locutor consigo mesmo, ou um
comportamento elocutivo atrelado a modalidade de opiniao.

Charaudeau (2018, p. 94) destaca que “o discurso politico tende
mais a incitar do que a argumentar”, isso porque as estratégias
mobilizadas pelos enunciadores visam a adesao do publico para
atingir um objetivo especifico: aqui, captar o interlocutor a aderir ao
seu voto no 2° turno, que é no entao atual presidente da época. Para
tal finalidade, vé-se a mobilizagao de estratégias de credibilidade e
de captagao: de inicio, o enunciador (EUe) revela-se como digno de
crivel por ndo pertencer a nenhuma categorizagao pertencente a
polarizagao discursiva da época, intitulando como “apenas um
cidadao brasileiro que respeita as decisoes e posi¢oes de cada um,
independentemente de qualquer outra coisa”.

Mesmo nao se identificando como direita, esquerda ou centro,
o locutor identifica um adversario politico: a imprensa nacional, ao
alegar que esta/estas “simplesmente rasgaram suas condutas éticas,
morais e profissionais”, o sujeito enunciador (EUe) utiliza
estratégias tanto de credibilidade como de captagdo, pois, ao
desqualificar o outro, utilizando dos imagindrios de ética e moral
demonstra ser contrario aqueles que violam tais preceitos, o que se
percebe misturar razdo e paixao aos seus interlocutores (TUd). E
nesse sentido que Charaudeau (2018, p. 93) destaca que ao
combater um adversario o comunicante deve “rejeitar os valores
opostos aos preconizados por este, mostrando por uma boa
argumentacao a fraqueza e o perigo dessas ideias”, no entanto, a
argumentacgao nao pode correr o risco de nao ser compreendida —
dai a utilizagao de estratégias que impliquem a visada de captacao
junto aos dos interlocutores, como a identificacdo de valores
comuns desejados, o que, no corpus, se manifesta ao fim do ato
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linguageiro, quando o enunciador especifica sua religiao — uma
construcao moral e social também partilhada.

Visto que a instancia midiatica “acha-se ‘condenada’ a
procurar emocionar seu publico, a mobilizar sua afetividade”
(Charaudeau, 2019b, p. 92), vé-se que nesta Postagem 1 a visada de
captagdo, como estratégia discursiva, orienta-se ao parceiro de
troca, a um interlocutor (TUd) que seja conquistado pelas
estratégias mobilizadas e tocado afetivamente, a fim de se
identificar com a posi¢ao politica do interlocutor. Para ser bem
sucedido nesta empreitada, o enunciador (EUe) atribuiu papéis
negativos a midia, definindo-a como antiética e aderente a um
partido especifico, e, consequentemente, propagadora de discursos
de 6dio, atrelando imaginarios que causam apelos emocionais aos
parceiros da troca comunicativa.

Nesta visada de captagdo que sustenta a finalidade
comunicacional, sabe-se que “ndo existe um ato de linguagem que
nao passe pela construcdo de uma imagem de si” (Charaudeau,
2018, p. 86). Nesse sentido, vé-se que eu EUc projeta um ethos de
identificagdo através das imagens de carater, humanidade e
solidariedade. Considerando que o ethos de identificacao é extraido
do afeto social, mediante um processo de identificagdo irracional
(Charaudeau, 2018), o interlocutor mostra-se como um cidadao de
carater ao dizer que “nao sou fanatico, apenas um cidaddo
brasileiro que respeita as decisoes de cada um, independentemente
de qualquer outra coisa”. Esse ethos é evocado ao criticar a
imprensa nacional, posicionando-se contra as condutas
“antiéticas” das emissoras e profissionais da midia brasileira que
veicula politica, afirmando que essas tornaram-se simbolos da
disseminagao de 6dio e de raiva. Além disso, tanto no inicio quanto
no fim de sua postagem, o locutor inicia desejando paz, amor e
alegria, significando um possivel interpretativo de empatia alheia
ao seu posicionamento, o que repercute na projecao de um ethos de
identificacao.

Como instancia cidadad, cujo discurso dedica-se a interpelar o
poder governante (Charaudeau, 2018), verifica-se que o EUc nao
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mobiliza interpelacdo ao governo, mas a propria midia,
demonstrando seu apoio ao atual presidente da época e
reproduzindo um saber de opinido — pertencente ao dominio do
saber de crenca — o qual “nasce de um processo de avaliacao que
leva o individuo a se posicionar” (Charaudeau, 2022, p. 32).

Voltando ao objetivo geral deste estudo, que se concentra nos
possiveis interpretativos decorrentes das estratégias encenadas a
partir dos termos centro, direita e esquerda, verifica-se que nesta
Postagem 1, esses termos politico-partiddrios nao adquirem
neutralidade, mesmo que o enunciador ndo se identifique com tais
posicionamentos, uma vez que manifesta seu apoio ao presidente
de um partido de extrema direita, emergindo uma interpretacao
contraria aquilo que diz. Além disso, vé-se que a finalidade de seu
ato de linguagem ¢é apoiar seu candidato a presidéncia, pois utiliza
estratégias de credibilidade e de identificagdo em uma visada de
captacao, cujo valor partilhado com o possivel interlocutor (TUd) a
ler e interagir com a postagem é a partilha da crenga religiosa, a
opinido contra a imprensa nacional e o apoio ao entao presidente
da republica na reelei¢ao, buscando assim o engajamento do sujeito
interpretante (TUi). Nesse ato de linguagem, o eu-comunicante
(EUc) produz uma imagem de identificagdo, reproduzindo um
saber de crenga quando compartilha sua opinido.

Consideragoes finais

Embasada na teoria Semiolinguistica de Patrick Charaudeau
(2019a, 2019b, 2020) e do Discurso Politico (Charaudeau, 2018, 2020,
2022), esta pesquisa discorreu sobre os conceitos centrais da teoria
vinculada a Analise do Discurso, de vertente francesa, realizando
intersec¢Oes sobre concepgodes do discurso politico para elaborar
um dispositivo metodoldgico de andlise, a fim de elencar um
possivel percurso geral de andlise que estivesse conectado aos
objetivos especificos do estudo.

Este percurso, atrelado a tais objetivos especificos, volta-se de
maneira ampla ao problema de pesquisa formulado inicialmente:

70



que possiveis interpretativos decorrem das estratégias discursivas
encenadas na significagdo dos posicionamentos politico-
partiddrios centro, direita e esquerda manifestados no contrato de
comunicagdo na rede social Facebook durante o periodo da elei¢ao
presidencial brasileira de 2022? Como wum ensaio desta
dissertagao, na analise de uma das quatro postagens selecionadas
na secao da metodologia, verifica-se que a linguagem nao é
neutra, mas uma pratica social que constroi a realidade e produz
discursos sobre a realidade e o mundo (Charaudeau, 2022). E dai
que emergem o0s possiveis interpretativos - aqui, dos
posicionamentos politico-partidarios direita, centro e esquerda —
nos atos de linguagem: constrangidos por um contrato, e guiados
por uma finalidade comunicacional, os sujeitos mobilizam
estratégias discursivas a partir de uma visada comunicacional,
comportando-se enunciativamente alinhado a seus objetivos,
visando produzir efeitos em seu interlocutor. E o que ocorre na
mise-en-scéne da postagem analisada: o locutor, por meio de uma
visada de captagao, produz um ethos de identificagdo que se da a
medida que os interlocutores partilham dos mesmos imaginarios
de verdade que ele.
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A crianga e os arranjos metafdricos:
Uma experiéncia de aquisicao da lingua

Gabriela Golembieski!

Introducao

Descobrir que as coisas tém nome é o que nos possibilita
conhecer o mundo ao nosso redor e estabelecer relagdes simbolicas
com os outros de nosso convivio, conforme afirma Benveniste
(2020). A crianga apreende o nome das coisas ao seu redor, o que
lhe permite constituir no seu discurso arranjos linguisticos para
recriar realidades pela linguagem. A representagao desses mundos
no discurso pode se dar por meio de narrativas. Ao narrar, a crianga
vive a possibilidade de mobilizar formas e sentidos da lingua de tal
maneira que constitui arranjos metaféricos no seu dizer. Este
capitulo é resultado parcial da nossa investigacao realizada na
pesquisa de Mestrado Académico, que tem como tema os arranjos
metaféricos produzidos em narrativas de criangas em sua
constituicdo na lingua. Delimita-se esse tema com enfoque nos
arranjos metaforicos de narrativas de duas criancas, de 3 e 5 anos
de idade, produzidas no periodo de 6 meses.

A questao norteadora da pesquisa é: qual o papel dos arranjos
metafdricos produzidos nas narrativas de duas criancas, de 3 e 5
anos de idade, em sua trajetdéria de constitui¢ao na lingua?. Para
responder a essa questao, este estudo tem como objetivo geral,
analisar o papel dos arranjos metaféricos produzidos nas
narrativas de duas criangas, de 3 e 5 anos de idade, em sua trajetoria
de constitui¢do na lingua, no periodo de 6 meses, e como objetivos

! Graduada em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade de Passo Fundo.
Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Letras da UPF, orientada pela
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especificos: a) refletir sobre como a aquisi¢do da linguagem ¢é
teorizada nos estudos enunciativos; b) compreender os arranjos
metafdricos produzidos nas narrativas de duas criancas em sua
trajetoria de constituicdo da lingua a partir da perspectiva
aquisicional enunciativa; e c) descrever os arranjos metafdricos a
partir do procedimento técnico de estudo de caso.

Pontuamos que a proposta de pesquisa se justifica com base
em diferentes aspectos. O primeiro deles diz respeito ao fato de a
investigacao compreender os arranjos metafdricos produzidos nas
narrativas de criangas em sua trajetdria de constitui¢ao na lingua,
tematica tratada no seio da abordagem aquisicional enunciativa, o
que, certamente, contribuird para que se conhega mais acerca da
aquisicdo da linguagem. Além disso, para além da é&rea da
Aquisicao, o estudo sobre as narrativas e os arranjos metaforicos
podem contribuir para que, também, o ensino de lingua possa
refletir sobre essas questdes no trabalho desenvolvido com a
crianga. Por se tratar de um trabalho cientifico na linha de pesquisa
Constitui¢ao e Interpretacdo do Texto e do Discurso, a reflexao
contribui para os estudos académicos voltados para a linguagem e,
justamente por isso assume relevancia social.

Nesta introduc¢do, cabe destacar ainda a estrutura deste
capitulo. Na secao 2, apresentamos a perspectiva teodrica de
aquisicio da linguagem que guia o estudo. Na secdo 3,
descrevemos o que entendemos por narrativa e, na se¢ao 4, o que
nos leva a estudar os arranjos metaforicos. Na secao 5, apontamos
os principios metodologicos que guiam a pesquisa; e, na segao 6,
apresentamos um esbogo de andlise de um dado de fala de crianca.
Por ultimo, na se¢ao 7, tecemos as nossas consideragdes finais para
o que esta sendo pesquisado.
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2. Relagoes da crianca com a lingua: de Benveniste a perspectiva
aquisicional enunciativa

Benveniste (2020), no texto “Vista d’olhos sobre o
desenvolvimento da linguistica”, apresenta o que entende por
lingua e por linguagem: “a linguagem, faculdade humana,
caracteristica universal e imutavel do homem, ndo é a mesma coisa
que as linguas, sempre particulares e varidveis, nas quais se
realiza” (Benveniste, 2020, p. 30). A crianga, com sua “faculdade
humana”, na relagdo com o outro de seu convivio, aprende a sua
lingua materna e, no ato de aquisi¢ao da lingua, estabelece relagdes
simbolicas com o “outro”, as quais sdo instituidas pela funcao
propria da linguagem que é simbolizar, conforme afirma Benveniste
(2020, p. 37), “a linguagem representa a mais alta forma de uma
faculdade que é inerente a condigdo humana, a faculdade de
simbolizar”.

Considerando os principios benvenistianos, Silva (2009)
propde um dispositivo tedrico-metodologico (eu-tu/ele) - ELE para
caracterizar o processo de aquisi¢do da linguagem. Nesse
dispositivo estao implicadas as relagdes com o tu e com a cultura
(ELE). Enquanto eu e tu representam o locutor (crianga) e o
alocutario (outro) do quadro figurativo da aquisi¢ao da lingua, o
ele representa a lingua enquanto sistema e discurso situados na
cultura e o ELE simboliza a prdpria cultura enquanto conjunto das
relacdes humanas e dos usos linguisticos. Cabe ressaltar que o ELE
nao ¢ representado linguisticamente no discurso, mas constitui-se
nas relagoes de eu e tu com ele. A autora apresenta o sujeito da
aquisicao da linguagem, as relagdes diddicas e trinitdrias e as
operagOes que se evidenciam nesse processo de aquisi¢ao. Em
sintese, 0s conceitos propostos na perspectiva sao:
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Figura 1 —Concepgdes de sujeitos na perspectiva aquisicional enunciativa

Perspectiva aquisicional enunciativa j

Sujeito Relagbes diddicas Operagdes

| |
Sujeito da aquisigdo da eu-tu Preenchimento de lugar
linguagem, que ¢& e/t enunciativo
cultural, da alocugdo (eu-tu)/ele
ou dialogica e |
linguistico-enunciativo. |

Referéncia

Relagdes trinitarias

| I

Inscrigdo enunciativa da
crianga na lingua-discurso

eu-tu'ele
feu-tusele)-ELE

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Dessa forma, destacamos que € pela histéria de enunciagdes
que a crianga se instaura na lingua materna. Ao mobilizar a lingua
no discurso, a crianga evoca experiéncias anteriores na linguagem,
experiéncias essas vivenciadas por ela de um modo particular e
mobilizadas no discurso, igualmente, de um modo particular, a sua
maneira. A mobiliza¢do no discurso pode se dar por meio de
narrativas, realidade de funcionamento da lingua que esta presente
na sociedade da qual a crianga faz parte. O tema das narrativas é
objeto de discussdao na proxima secao.

3. Narrativa: forma complexa do discurso

Em nossos estudos, a narrativa € pensada a partir da lingua em
emprego, o que implica, segundo os principios benvenistianos,
assumirmos a lingua como sistema de signos que se atualiza no
discurso. Considerando isso, nao cabe, na nossa linha de pesquisa,
uma estrutura especifica de narrativas, uma vez que, a cada
enunciacao, compreendida aqui como “colocar em funcionamento
a lingua por um ato individual de utilizagao” (Benveniste, 2023, p.
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82), ha a possibilidade de atualizagao das formas e sentidos da
lingua em uso, o que também, certamente, se aplica a narrativa.

Nos trabalhos de Benveniste (2020, p. 40), a narrativa é
mencionada como “sucessdo de ruidozinhos vocais”. Com isso,
afirmamos que é assim que a crianga narra sua experiéncia no
mundo, o que se da pelo ato de enunciacdo. Sao os “ruidozinhos
vocais” que, segundo Diedrich (2022), constituem a narrativa,
recriam realidades e possibilitam representar um mundo através da
narrativa. E a mobilizacio de formas da lingua no discurso que
adquirem tal significacdo em dada situagdo enunciativa: “Trata-se da
semantica propria da lingua-discurso, reveladora de determinados
arranjos singulares para modos de narrar que reproduzem sentidos
no discurso narrativo” (Diedrich, 2022, p. 132).

No ato de narrar, a crianga realiza deslocamentos da
particularidade do discurso para o geral da lingua-sistema, como
afirma Silva (2009, p. 285), “cada ato de aquisi¢ao de linguagem pde
em cena a singularidade de cada sujeito na estrutura da
enunciacao, em que os sentidos e formas produzidas constituem-se
no proprio ato.” Nesse movimento, é possivel que a crianga institua
arranjos metafdricos nos seus enunciados. E possivel que, com base
nas suas experiéncias, ela utilize uma forma da lingua com um
sentido renovado, estabelecendo analogias entre as formas e os
sentidos desta lingua, o que lhe possibilita realizar transferéncias
de significagao, atribuindo a determinado nome novo sentido.

4. “Transferéncias analdgicas de denominac¢bes”: o caso das
metaforas

Benveniste (2020, p. 40) utiliza o termo “transferéncias
analdgicas de denominagdes” ao se referir as metaforas. No ato de
narrar, na interacdo com o outro, a crianca evoca no seu discurso
“transferéncias analogicas de denominagdes”: “trata-se de uma
metafora que se constrdi no discurso, portanto, dependente do
quadro figurativo da enunciagao” (Flores, 2013, p. 168). O quadro
figurativo da enunciagao, segundo Benveniste (1989), apresenta os
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indices de pessoa (eu-tu), espago (aqui) e tempo (agora). E na
mobilizagao da lingua no entre eu e tu, em um determinado local
(aqui) e momento (agora) que sdo possiveis as “transferéncias
analogicas de denominagoes”.

Acredita-se, com Flores (2013), que o locutor produz metéfora
ao transferir analogicamente, numa dada situagao, sentidos que
produzem, no discurso, novas denominagoes, ou seja, NOVOS USOS.
Logo, a crianga, a partir das experiéncias simbolicas, podera
constituir no seu discurso essas transferéncias, uma vez que
estabelece rela¢des entre as formas da lingua e suas significagdes.

Neste trabalho, o estudo sobre a metéafora se volta para os
arranjos metaforicos, mas o que seriam esses arranjos? Entendemos
lingua e linguagem como “a linguagem, faculdade humana,
caracteristica universal e imutavel do homem, nio é a mesma coisa
que as linguas, sempre particulares e varidveis, nas quais se
realiza” (Benveniste, 2020, p. 30). E a linguagem que possibilita
mobilizar determinada lingua. Ao mobiliza-la, sao produzidos
enunciados que constituem significagao na situagdo enunciativa.
Cabe ao locutor estabelecer o seu dizer por meio de arranjos.

Segundo Diedrich (2015), trata-se do arranjo da significagao, o
qual produz, indefinidamente, enuncia¢cdes, com a criacao de
objetos linguisticos introduzidos na comunica¢do. Assim, 0s
arranjos manifestam a significacdo dos enunciados. Por isso, a
crianga, ao produzir suas narrativas, pode estabelecer arranjos
vocais, significagdes nos seus enunciados, por meio de metaforas.
Pode mobilizar a lingua de maneira que estabeleca analogias entre
formas e sentidos da lingua, constituindo entdo arranjos
metaforicos no seu dizer.

Por fim, os arranjos metafdricos nao sao elementos prontos ou
dados pela lingua, mas estabelecidos pelo locutor ao mobilizar
formas e sentidos da lingua, na relagao com o outro da interlocugao
e, em um espaco e tempo de determinada situacao enunciativa. Ao
colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizagdo, por meio de narrativas, por exemplo, o locutor pode
transferir a significagdo de uma forma da lingua para outra pela
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analogia com que se configuram no sistema linguistico. Para que
possamos analisar essa defini¢ao na pratica, elencamos principios
para guiar o nosso estudo. Descrevemos isso na proxima segao.

5. Principios metodoldgicos para o estudo dos arranjos
metafdricos na narrativa da crianga

A pesquisa, do ponto de vista da sua natureza é aplicada, pois
analisa recortes enunciativos de criangas para responder a questao
proposta. Quanto aos seus objetivos, é exploratoria, j& que buscara
mais informagdes sobre o assunto que € investigado, visando
“proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o
explicito ou construindo hipdteses sobre ele” (Prodanov; Freitas,
2013, p. 127). Por tratar-se de uma pesquisa exploratoria, os
procedimentos técnicos sdao bibliograficos porque é organizada a
partir de material ja publicado. E estudo de caso porque analisa
detalhadamente recortes enunciativos de duas criangas, buscando
compreender o que €é proposto teoricamente. Ja quanto a
abordagem, é qualitativa, considerando “que ha uma relacdo
dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que nao pode ser traduzido em nimeros” (Prodanov; Freitas, 2013,
p. 70). Estudamos dados de duas criangas, os quais foram coletados
durante o periodo de isolamento social causado pela pandemia de
Covid-19. E no convivio com o outro que a crianca constitui-se
falante da sua lingua materna.

A partir da relacdo com o outro, a crianga se desloca em
movimentos que envolvem a lingua-discurso; nas relagdes de
convivio, aprende a lingua na qual estd imersa, e passa a fazer uso
dessa lingua em narrativas, realidade linguistica caracteristica da
vida em sociedade. Em suma, os principios metodologicos que
guiardo a andlise dos dados estao organizados no Quadro 3.
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Quadro 1 - Sintese dos principios metodoldgicos

Principio 1: A aquisi¢do da linguagem se estabelece na relagdo com outros que
falam. A crianga instaura-se na sua lingua materna ao conviver com outros que
estabelecem relagdes simbdlicas pela linguagem.

Principio 2: A narrativa é uma realidade da sociedade humana, sendo que a
crianga, ao constituir-se na sua lingua materna, passa a estabelecer o seu dizer
por meio desta maneira de organizagao da lingua.

Principio 3: As metaforas se constituem no discurso pela analogia de formas e
sentidos da lingua em uma situagdo enunciativa. Nao sdo pré-estabelecidas
pelo sistema linguistico, se constituem na situagao do discurso.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Considerando esses principios, na proxima se¢ao, analisamos
um dado de fala ilustrativo da pesquisa a ser realizada.

6. Borboleta com tatuagem: esboco de analise de dado de fala

A investigacao realizada na Dissertagao aborda 4 dados de fala
de 2 criangas, de 3 e 5 anos de idade. Neste capitulo, escolhemos
um deles para ilustrar o que propomos discutir nesta proposta. A
seguir, apresentamos a transcricao de um dado de fala da crianga
Lavinia, de 5 anos de idade. A partir dos principios metodoldgicos
elencados, analisamos a narrativa da crianga com a mae.

Quadro 2 - Recorte enunciativo 1

Situacdo: Lavinia, 5 anos e 2 meses, “ensina” a mae a falar inglés.

Lavinea tu sabe falar inglés?

Mae nao!

Lavinea parede em inglés gluquilei
Mae hummm que legal! e tu t fazendo o qué?
Lavinea eu to brincando!

Mae hum entao ta bom

Lavinea tu sabe falar sofd em inglés?
Mae sofa? nao!

Lavinea Culipu

Mae hum

Corpo mae ri
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Mae e tu aprendeu aonde essas palavra?
Lavinea aaa sozinha

Mae sozinha?

Lavinea uhum o tio Marlon que me ensinou

Mae ai que legal! e tu ta brincando do que agora?
Lavinea de boneca

Fonte: Projeto “A narrativa da crianga no contexto da pandemia de Covid-19:
deslocamentos no simbdlico da linguagem” (2022)?

O dispositivo tedrico-metodologico proposto por Silva (2009)
é caracterizado, nesse recorte, pela Lavinea (eu), a mae (tu), alingua
ali mobilizada (ele) e a cultura (ELE). A crianga assume o papel de
eu da situagao enunciativa instituindo a mae como fu, o que
possibilita que haja a reversibilidade enunciativa, ou seja, a troca
de papéis: eu passa a ser tu e tu passa a ser eu. A crianga mobiliza a
lingua-discurso para, em seu imagindrio, ensinar a mae a falar
certas palavras em inglés. Os signos apresentados por Lavinea nao
sao os da lingua inglesa, mas também nao sao reconhecidos por ela
como sendo integrantes do sistema da lingua portuguesa. Lavinea,
ao dizer para a mae como falar determinadas palavras em outra
lingua, na lingua inglesa, o signo precisa ser diferente daqueles que
sdao conhecidos por ela e pela mae, por isso acaba juntando sons
identificaveis no sistema linguistico da lingua portuguesa para
criar signos que nao possuem uma significacao no semiotico dessa
lingua, nem na lingua inglesa, mas constituem certa referéncia
nesse discurso.

A partir do que o nosso segundo principio de andlise propde,
a narrativa de Lavinea se constitui ao contar para a mae que sabe
falar inglés e que aprendeu com o “tio Marlon”. Ha a evocacao de
uma experiéncia anterior que se estabelece na narrativa. Narrar é
uma realidade da sociedade em que a menina vive, dessa forma,
mobiliza a lingua dessa maneira para constituir o seu dizer. Ao
narrar como sdo as palavras na lingua inglesa, mantém o padrao

2 Projeto coordenado pela Profa. Dra. Marlete Sandra Diedrich, o qual contou com
apoio financeiro da Fapergs. Foram coletados dados naturalisticos de falas de 6
criangas, durante a pandemia de Covid-19.

81



silabico e fonemas do portugués, mas desvirtua a forma para que
nao coincida com nenhum signo da lingua materna. Para a crianga,
as palavras em lingua inglesa tém como caracteristica terminar em
“lu”. Dessa forma, transfere marcas do sistema da sua lingua
materna, por meio de arranjos especificos, para denominar
“brinquedo” e “tomada” em outro sistema. A partir disso,
abordamos o proposto no terceiro principio, destacando que os
arranjos metafdricos se constituem no discurso. A crianca mobiliza
formas da lingua portuguesa que se assemelham aos sons da lingua
inglesa, criando, assim, palavras que ndo sao signos da lingua
portuguesa, o que para a menina seriam, entao, da outra lingua.
Para ser do inglés, precisa ser um arranjo diferente daqueles
conhecidos pela menina.

Consideragbes parciais

Com o percurso tedrico e metodologico desenvolvido até
entdo, concluimos que o objetivo especifico, refletir sobre como a
aquisicao da linguagem é teorizada nos estudos enunciativos,
estd sendo alcangado uma vez que apresentamos o que entendemos
por aquisi¢ao da linguagem, destacando a concepgao de sujeito que
€ cultural, da alocugio ou dialégica e linguistico-enunciativa,
descrevemos as relagdes que caracterizam o processo de aquisi¢ao
da linguagem, e pontuamos as operagoes enunciativas, nas quais a
crianga passa de convocada pelo outro a convocar o outro.

Sobre a narrativa, propomos como objetivo, compreender os
arranjos metaforicos produzidos nas narrativas de duas criancas
em sua trajetdria de constituicao da lingua a partir da perspectiva
aquisicional enunciativa. Neste capitulo, recorte da dissertagao,
apresentamos um dado, o qual nos ajuda a entender a narrativa
como uma forma complexa do discurso (Diedrich, 2022), porque
institui na sua constituicao elementos do quadro figurativo da
enunciacdo (Benveniste, 2023), com énfase para as relacdes de
tempo e espaco. Com base nisso, acreditamos que pela narrativa a
crianga tem a oportunidade de experienciar a propriedade
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simbolica da linguagem de maneira rica, o que se da por meio da
criagdo de mundos, atualizando formas e sentidos da lingua
materna em que esta se instaurando.

Por fim, o objetivo, descrever os arranjos metafdricos a partir
do procedimento técnico de estudo de caso, também ¢
contemplando, levando-nos a entender que as “transferéncias
analogicas de denominagdes” para Benveniste, os arranjos
metaféricos denominados neste trabalho, sdo estabelecidos pelo
locutor ao mobilizar formas e sentidos da lingua, na relagao com o
outro da interlocu¢do e em um espago e tempo de determinada
situagdo enunciativa. Ao colocar em funcionamento a lingua por
um ato individual de utilizagdo, por meio de narrativas, por
exemplo, o locutor pode transferir a significagdo de uma forma da
lingua para outra pela analogia com que se configuram no sistema
linguistico.
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De estrangeiro para cidadao:
Integracao sociolinguistica de imigrantes mediada pelo
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento

Karina Aparecida Oliveira da Silveira

Introdugao

Os fluxos migratorios estdo presentes por todo o mundo e sao
motivados por diferentes fatores. Desde o inicio da sua formagao,
o Brasil foi moldado por esse movimento de pessoas, e teve sua
populagao formada, principalmente, por imigrantes ao longo de
sua histéria. No século XIX, houve um aumento significativo da
imigracao europeia para o Brasil, fato que consolidou o pais como
um destino importante para imigrantes de diversas partes do
mundo. Nas ultimas décadas, imigrantes haitianos, argentinos,
venezuelanos, entre outros, tiveram o Rio Grande do Sul como
destino na busca de melhores condi¢des de vida devido as crises e
catastrofes que assolaram seus paises.

Nessa conjuntura, este capitulo — que € derivado de uma
pesquisa em fase de desenvolvimento, motivada por uma reflexao
advinda de um trabalho de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), em uma escola estadual do municipio de
Serafina Corréa/RS — tem como tema a concepcao de lingua no
contexto de acolhimento, com a indagagdo sobre o significado
factual de "lingua de acolhimento". Ao investigar essa tematica,
busca-se ndo apenas um entendimento conceitual, mas também
uma abordagem que considere as individualidades dos estudantes
estrangeiros acolhidos em wum novo grupo social. Como
delimita¢ao do tema, exploramos o conceito de lingua necessario a
ser mobilizado para efetuar o acolhimento de estudantes
estrangeiros, para que o papel social do ensino de lingua seja
cumprido nesse contexto.
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A pesquisa — que estd vinculada a linha de pesquisa do
Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade de Passo
Fundo (UPF), Constitui¢ao e Interpretagao do Texto e do Discurso
— se justifica pela sua contribui¢do social e académica para
questdes relacionadas a integragao sociolinguistica de imigrantes
ja que trata de questdes fundantes na realidade discursiva dos dias
atuais. Ao destacar a importancia do ensino de linguas para o
acolhimento de estudantes estrangeiros, esta pesquisa tem
potencial de produzir estudos que podem desencadear politicas
publicas e praticas educacionais voltadas para o empoderamento
linguistico e cultural dos imigrantes. Dessa forma, este trabalho
nao apenas contribui para o avango do conhecimento académico
no campo da lingua de acolhimento e sociolinguistica, mas
também tem o potencial de impactar positivamente a vida e a
integracao dos imigrantes em suas novas comunidades de fala.

O problema desta pesquisa estd assim concebido: qual
conceito de lingua mobilizar em um trabalho de acolhimento de
estudantes estrangeiros e suas implicagdes no trabalho de ensino
de lingua? No escopo deste estudo, temos como objetivo geral:
identificar qual conceito de lingua mobiliza-se no processo de
acolhimento, para atender as necessidades sociais do trabalho com
ensino de linguas para estudantes estrangeiros. Ao identificar e
analisar o conceito de lingua mais adequado para esse contexto
especifico, busca-se contribuir para o desenvolvimento de praticas
educacionais mais inclusivas e sensiveis as necessidades
linguisticas e culturais dos alunos imigrantes. Entendemos que ¢
essencial aprimorar estratégias educacionais e sociais voltadas
para a recepcao e adaptacdo desses alunos em ambientes
linguisticos e culturais diferentes de seus préoprios, para
impulsionar a uma integracdo bem-sucedida dos imigrantes na
sociedade. Para alcangar o objetivo geral, pretendemos atingir os
seguintes objetivos especificos: a) revisar concepcdes a respeito da
lingua e seu papel social; b) destacar a relevancia social do ensino
de Lingua de Acolhimento; c) apresentar implicagdes da
Sociolinguistica no trabalho de Ensino de Lingua de acolhimento;
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d) relatar experiéncias vivenciadas em aulas de Lingua Portuguesa
com alunos imigrantes, a fim de ilustrar a realidade.

O embasamento tedrico desta pesquisa retine ideias de duas
areas que se complementam. Grosso (2010) e Sao Bernardo e
Barbosa (2018) discutem a Lingua de Acolhimento, com a
abordagem do ensino da lingua em situagdes de migragao e
refugio. Ja Mollica (2004), Alckmin (2001) e Calvet (2002) trazem
contribui¢des da Sociolinguistica com aspectos que abordam a
relacao entre linguagem, sociedade e identidade. Desse modo, a
pesquisa também explora como os conceitos sociolinguisticos
podem fortalecer as praticas de acolhimento linguistico, ja que trata
da relagao que existe entre o uso da lingua e as dinamicas sociais e
culturais. A unido das duas d&reas permite a ampliacdo das
oportunidades de intervencdo pedagdgica em contextos
multiculturais e multilingues, o que torna o processo mais alinhado
as realidades dos aprendentes da nova lingua.

Nessa linha, a pesquisa decorre das reflexdes sobre textos
tedricos e da conexao estabelecida com os relatos da minha
experiéncia enquanto docente de Lingua Portuguesa ministrante
de aulas de maneira simultanea para falantes nativos e estrangeiros
aprendentes de portugués como segunda lingua. O trabalho esta
organizado da seguinte forma: inicialmente apresentamos
reflexdes tedricas sobre Lingua de Acolhimento e contribuigdes da
Sociolinguistica. Em seguida, apresentamos a descrigao do
percurso metodologico e analise acerca das reflexdes advindas das
experiéncias relatadas. Por fim, as consideracdes finais.

2. Preceitos teoricos

Na contemporaneidade, o ensino de linguas requer um
modelo educacional que se adapte as mudangas sociais, questoes
étnicas e culturais, na busca por uma sociedade mais justa, humana
e intercultural. Dessa maneira, a aprendizagem da lingua de
acolhimento possibilita o exercicio de direitos e o entendimento
dos deveres que competem aos cidaddos. Nos proximos
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paragrafos, a partir de tedricos como Grosso (2010), Sao Bernardo
e Barbosa (2018), entre outros, propomos algumas reflexdes sobre
Lingua de Acolhimento.

De acordo com Sao Bernardo e Barbosa (2018), é comum que
os imigrantes em situagdo de vulnerabilidade enfrentem
dificuldades com a nova lingua, com a cultura e com os costumes
locais. Além disso, normalmente, se deparam com problemas
financeiros, emocionais, de satde e o preconceito, principalmente
por ndo serem de origem europeia e caucasiana. No que tange a
aquisicaio do sistema da nova lingua, um auxilio inicial €
fundamental para que elas possam inserir-se na sociedade de
maneira satisfatoria, pois estudos tém demonstrado que a falta de
conhecimento do idioma ¢ uma grande dificuldade para a
integragao social dos recém-chegados em uma nova terra.

Nessa mesma linha, para Sao Bernardo (2016), a apropriagao
da lingua do pais de acolhimento ndo ¢ meramente um fim para os
imigrantes e refugiados, mas um meio de integracao. As demandas
cotidianas relacionadas ao trabalho, transporte, consumo, satde e
interagOes sociais acentuam a necessidade urgente de aprender a
lingua de acolhimento. A autora ainda argumenta que esse
conhecimento promove igualdade de oportunidades, facilita o
exercicio da cidadania e enriquece as qualificagdes tanto para os
imigrantes quanto para os anfitrides. A troca que ocorre através do
contato entre culturas e identidades diversas, apoiada por essas
relagdes, reforga o aspecto intercultural, que é de extrema
relevancia para o pleno exercicio da cidadania. Nessa situagao,
aprender a lingua-cultura do pais de acolhimento favorece a
insercdo  socioprofissional das/os imigrantes, pois esse
conhecimento produz uma equidade de oportunidades para todos,
facilita o exercicio da cidadania e potencializa aptidoes para quem
chega e para quem acolhe.

Grosso (2010) aborda a lingua de acolhimento como um saber
fazer que contribui para uma interagao real, a vida cotidiana, as
condigdes de vida, as convengdes sociais e outras que sé podem ser
compreendidas numa relagdo mutua de troca. Para a integragao
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temporaria ou permanente no pais de acolhimento, a comunica¢ao
na lingua-alvo e o conhecimento da legislacio dos paises de
chegada sdo elementos indispensaveis. Nesse sentido, ela ¢é
orientada para a agao, pois advém da relagdo existente entre a
lingua e o contexto a que ela se aplica. As necessidades
comunicativas dos imigrantes, normalmente, se relacionam com
tarefas e situagoes que divergem da cultura de origem e que
perpassam diversos setores da vida, como a educagao, trabalho,
saude, moradia e relagdes pessoais.

Estudos de Vieira, Pedrassani e Balzan (2020) destacam a
relevancia de desenvolver metodologias e estratégias de PLAc para
além de questdes da heterogeneidade cultural e linguistica dos
imigrantes, de modo a observar, também, fatores especificos desses
aprendentes, que podem influenciar as necessidades individuais e
o ritmo da aquisi¢ao do novo idioma. O trabalho com lingua de
acolhimento, para os autores, ultrapassa a perspectiva linguistica e
cultural, pois abrange também o aspecto emocional e subjetivo da
lingua e a relacdo delicada que ocorre nos primeiros contatos do
imigrante com a sociedade de acolhimento, j& que ha uma
vulnerabilidade a ser enfrentada por essas pessoas ao chegarem a
um pais estrangeiro com a intencao de se estabelecerem. Sob essa
oOtica, destacamos o papel do professor, ao qual cabe os esforcos de
atenuar o conflito inicial entre o aluno e a lingua, de modo a
permitir que ele comece a enxerga-la como um instrumento de
mediagao entre ele e a sociedade que o acolhe, além de concebé-la
como uma aliada no processo de adaptagao e pertencimento ao
novo ambiente, que nao € seu lar original.

A reflexdo feita pelo professor sobre seu papel no processo
ensino-aprendizagem, especialmente em contexto de lingua de
acolhimento, tem a possibilidade de promover mudangas positivas
que tornam sua pratica cada vez mais eficiente. Todavia, estudos
de Sao Bernardo (2016) demonstram que, quando comparado ao
ensino de outras linguas como inglés e espanhol, por exemplo, a
pratica do ensino de PLAc no Brasil ainda é considerada pouco
expressiva. Da mesma maneira, € possivel verificar que os cursos
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de portugués como lingua estrangeira, na maioria dos casos,
concentram-se nas universidades e atendem majoritariamente
alunos que vém ao Brasil para estudar, ou seja, em uma situagao
consideravelmente privilegiada em comparacdo com os
estrangeiros que passam pela situagdo de migracao forcada e
buscam o pais como um refagio. Em virtude disso, o que
predomina na pratica de ensino portugués como lingua estrangeira
sao cursos embasados por uma abordagem que tem como foco
central a gramatica, pois o principal objetivo do publico alvo é
atender as exigéncias das institui¢des com relagao a aquisigao e
producao de conhecimento cientifico.

Em relagcdo as tarefas trabalhadas em PLAc, Grosso (2010)
salienta que é benéfico que estejam relacionadas ao cotidiano dos
imigrantes, a fim de abordar temas ligados as dinamicas do
trabalho, a cultura e a interagdo entre as pessoas no novo pais, por
meio de atividades baseadas em situagdes-problema. Nessa mesma
perspectiva, a fusao com a 6tica da Sociolinguistica se faz relevante.
Calvet (2002, p. 107) defende que “o objeto de estudo da linguistica
nao € apenas a lingua ou as linguas, mas a comunidade social em
seus aspectos linguisticos”. Diante desse panorama, se destaca a
relevancia de vincular o ensino da lingua a cultura local, pois esse
tratamento oferece aos imigrantes varias vantagens. Entre elas,
estdo: a possibilidade de os estudantes ouvirem o portugués falado
de forma espontanea pelos brasileiros; o foco no uso da lingua para
resolver situagdes praticas do dia a dia; e a oportunidade da
aquisicao da lingua através da interagdo com aspectos da vida
social e cultural das comunidades em que vivem.

Pode-se considerar, portanto, que a concepgao de Lingua de
Acolhimento vai além dos conhecimentos puramente linguisticos, ja
que é uma expressao que se associa ao cenario de migragao forgada.
Nesse contexto, a aprendizagem da Lingua Portuguesa se da por
diferentes necessidades contextuais, as quais, muitas vezes, estao
relacionadas com questdes de sobrevivéncia urgente, em que a
lingua de acolhimento atua como um elo de interagao entre o recém
chegado e a comunidade na qual estao inseridos (Grosso, 2010).
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Esta pesquisa, também, apoia-se nos pressupostos teoricos da
Sociolinguistica, pois trata de alunos provenientes de paises em
situagdo de vulnerabilidade, que se encontram em contato com o
portugués como lingua de acolhimento, imersos em uma
comunidade de fala dessa lingua. Nesse sentido, Blommaert (2010)
argumenta que a linguagem estd profundamente vinculada ao
processo de globalizacdo, posto que a lingua esta em mudanga ao
passo que sociedade também estd em mudancga. Dessa forma, a
Sociolinguistica ressalta a importancia de uma linguistica focada
na lingua em uso, em contextos reais, ao invés de considera-la uma
entidade isolada. Esse enfoque torna-se ainda mais pertinente no
contexto contemporaneo, em que os fluxos migratorios
intensificam o contato entre diferentes linguas e culturas, fato que
promove intera¢des linguisticas diversificadas e, por vezes,
desafiadoras.

A Sociolinguistica, para Coelho et al. (2015, p. 12), “é uma area
da Linguistica que estuda a relacdo entre a lingua que falamos e a
sociedade em que vivemos”. Nessa mesma linha, Mollica (2004)
define a Sociolinguistica como uma subarea da linguistica que
investiga a lingua em uso nas comunidades de fala, com foco na
interrelagao entre aspectos linguisticos e sociais. Desse modo, hd a
compreensdao da relevancia de uma 4rea voltada para o
entendimento de que questoes sociais podem interferir na lingua.

Nessa mesma perspectiva, todavia, de maneira mais
abrangente, Calvet (2007) trata a Sociolinguistica como sendo a
propria Linguistica, a partir da premissa de que nao ha
possibilidade de distingdo entre uma linguistica geral, que
estudaria as linguas e uma sociolinguistica, que trataria do aspecto
social dessas linguas. Para o autor, a lingua é um fato social. Por
essa razao, o “objeto de estudo da linguistica nao é apenas a lingua
ou as linguas, mas a comunidade social em seu aspecto linguistico”
(Calvet, 2007, p. 121).

Esse olhar vai ao encontro de Alckmin (2001), que argumenta
que a linguagem e a sociedade estao interligadas de maneira
inquestionavel. Essa relagao, segundo a autora, constitui a base da
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condi¢ao humana, pois defende que a histéria da humanidade é a
histéria dos seres humanos organizados em sociedades que detém
um sistema de comunicagao oral - isto é, uma lingua. Nesse viés, a
linguagem ¢é um fendmeno essencialmente social. Alckmin
considera que a Sociolinguistica se dedica ao estudo da lingua
falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, ou
seja, em situagdes reais de uso, com a comunidade linguistica como
ponto de partida.

Mollica (2004) argumenta que a Sociolinguistica se concentra
na diversidade da linguagem, ja que, se houvesse uniformidade
linguistica, nao haveria necessidade de analise sociolinguistica. A
variedade de modos de falar reflete a riqueza cultural e social de
diferentes grupos. Sobre isso, Labov (2008) enfatiza que uma
comunidade de fala ndo é definida pela uniformidade linguistica,
mas pelas normas compartilhadas sobre a lingua. Isso significa que,
embora os falantes possam usar formas diferentes de linguagem,
eles compartilham atitudes semelhantes em relacdo a essas
variagoes. O autor sugere, ainda, que essa uniformidade nas
normas ocorre quando os falantes tém consciéncia das variaveis
linguisticas e podem emitir juizos de valor sobre elas.

A insercdo sociolinguistica em uma nova comunidade de fala
pode ser desafiadora. Blommaert et al. (2005) argumentam que esse
processo pode fazer com que alunos plurilingues, apesar de suas
capacidades linguisticas bem desenvolvidas, se deparem com
situagdes em que nao conseguem se comunicar ou realizar certas
tarefas, mesmo as mais simples. Isso ocorre muitas vezes devido a
sentimentos de inadequagao ou deslocamento, como se nao
falassem nenhuma lingua.

3. Procedimentos metodoldgicos
Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa cientifica “é
uma atividade humana, cujo objetivo € conhecer e explicar os

fendmenos, fornecendo respostas as questdes significativas para a
compreensdao da natureza” (2013, p. 48). Dessa maneira,
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compreende-se que o pesquisador emprega conhecimentos
previamente adquiridos e utiliza de diferentes métodos e técnicas
para alcangar os objetivos estipulados.

Em relacdo a sua natureza, a pesquisa se caracteriza como
aplicada, visto que, através dela, pretendemos gerar conhecimentos
para aplicacao pratica dirigidos a solugao de problemas especificos.
Além disso, é relevante ressaltar que envolve interesse sobre a
realidade local, visto que discorre sobre uma questao de cunho social
e educacional, no contexto da cidade de Serafina Corréa, mas que
serve de reflexao para a pratica de ensino de Lingua em outras escolas
do Brasil que contam com essa realidade.

Do ponto de vista do objetivo, a pesquisa é exploratdria. Para
Prodanov e Freitas (2013), pesquisas com esse tipo de objetivo
ocorrem quando se encontram na fase preliminar e tém como
finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto a ser
investigado. Quanto aos procedimentos técnicos, se caracteriza
como ex-post-facto, ou seja, quando o estudo se realiza apos os fatos.
Da mesma maneira que usamos as experiéncias vivenciadas em
sala de aula para compor o corpus e servir como base motivacional
ilustrativa para as discussdes sobre a concepgao de lingua no
contexto de acolhimento.

4. Do siléncio a interacao: desafios e resultados no ensino de
portugués para imigrantes e refugiados

Nesta secao, apresentamos situagoes vivenciadas com base em
acao de PLAC, realizadas em uma escola da rede ptiblica de ensino
do municipio de Serafina Corréa. Uma caracteristica marcante
deste espago é o significativo nimero de alunos oriundos de paises
estrangeiros, especialmente Argentina e Haiti, que chegaram ao
Brasil, juntamente com suas familias, na busca por melhores
condigOes de vida. A motivagado principal para a realizagao da acao,
ocorreu pela nossa dificuldade de comunicacdo, principalmente
com os recém-chegados, que interagiam apenas com os colegas
falantes do mesmo idioma. Apds alguns dias de observacao e

93



sondagem do conhecimento de portugués dos alunos estrangeiros
e da interacdo deles com as turmas em que estavam inseridos,
houve a tomada de decisao de introduzir atividades especializadas
em portugués de acolhimento, baseadas em materiais produzidos
pelo curso de Licenciatura em Letras e disponibilizados em um
repositério de materiais didaticos do campus Bento Gongalves do
IFRS, instituicdo em que me constitui enquanto docente e tive a
sensibilizagao inicial para o tema.

De acordo com Grosso (2010), para o imigrante, a interagao
com os falantes nativos e o conhecimento da gramatica sao
igualmente importantes, pois, a partir disso, ele comega a ter
consciéncia da lingua, do seu uso e da cultura local. No entanto, as
formulagdes tedricas adaptadas para o ensino de lingua
repercutem na escolha de abordagens pedagogicas na escola, que
tendem a ser orientadas mais para a lingua em sua estrutura
gramatical. Nesse sentido, os conteudos trabalhados em PLAc
necessitam estar relacionados ao cotidiano dos imigrantes, com a
abordagem de temas ligados ao trabalho, a cultura e a interacao
entre as pessoas no novo pais. Com base nesses fundamentos,
reconhece-se a importancia de um trabalho relacionado a
Sociolinguistica para alcangar um resultado verdadeiramente
eficaz no ensino de portugués como segunda lingua.

Por considerar esse contexto, inicialmente, os alunos
estrangeiros foram retirados de suas respectivas salas de aula, e as
atividades foram conduzidas na biblioteca, com o intuito de
proporcionar uma atengao individualizada e conhecé-los melhor.
Trabalhamos com capitulos voltados a apresentacdo do novo pais
e ao cotidiano dos aprendentes. Logo de inicio, ja obtivemos
avangos e respostas muito positivas. No entanto, enfrentamos
alguns desafios, como: a dificuldade de conduzir as atividades na
biblioteca no mesmo periodo em que as turmas convencionais
continuavam em aula, devido a falta de um horario especifico para
a pratica com os estrangeiros; dificuldades de acesso a internet e
tecnologias em geral;, presenca de alunos com deficiéncia sem
monitoria, que acentuam a dificuldade de comunicacao;
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discriminacao racial por parte dos nativos e a evasao escolar,
motivada pela necessidade de inser¢ao no mercado de trabalho.
Esses fatores reafirmam o papel social da escola e a urgéncia de
tratar do tema com seriedade, na busca por propor medidas
imediatas para lidar com essa realidade com a atengao que ela
demanda e merece.

Consideragoes finais

A partir da andlise dos pontos discutidos, ja podemos realizar
algumas observagOes sobre esta pesquisa que se concentra na
concepgao de lingua no contexto de acolhimento, com investiga¢ao
do significado factual de "lingua de acolhimento". De forma mais
especifica, exploramos o conceito de lingua que deve ser
mobilizado para efetivar o acolhimento de estudantes estrangeiros,
para assegurar que o papel social do ensino de linguas seja
adequadamente cumprido. O trabalho busca responder qual
conceito de lingua deve ser mobilizado em um trabalho de
acolhimento de estudantes estrangeiros e quais sdo suas
implicagdes para o ensino da lingua. Dentro do escopo deste
estudo, o objetivo geral é identificar qual conceito de lingua
mobiliza-se no processo de acolhimento, para atender as
necessidades sociais do trabalho com ensino de linguas para
estudantes estrangeiros.

Diante disso, podemos afirmar que esse objetivo ja foi
parcialmente alcangado. Por meio de reflexdes sobre os conceitos
de lingua, é possivel afirmar que a interse¢ao dos campos da
Sociolinguistica e do Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) configura-se como uma abordagem eficiente para o
estudo, pois os pontos de vista dessas dareas podem se
complementar. Calvet (2002) entende a lingua como um fato
social. Essa perspectiva complementa a visao de Alckmin (2001),
que destaca a relagao existente entre a linguagem e a sociedade,
pois, segundo a autora, isso constitui a base da condi¢do humana,
ja que a histéria da humanidade é a histdéria dos seres humanos
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organizados em sociedades que detém wum sistema de
comunicagao oral - isto é, uma lingua.

Sob essa mesma Otica, pesquisadores de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc) ressaltam a importancia da lingua
como instrumento de comunicagao e integragdo na nova sociedade
em que os imigrantes estao inseridos. Assim, os principais
conceitos mobilizados nesta pesquisa compreendem a lingua como
um fato social, alinhados com a perspectiva de Sao Bernardo
(2016), que vé a apropriacao da lingua do pais de acolhimento
como um meio essencial de integracao. Essa visao tedrica se mostra
plenamente alinhada com as experiéncias vivenciadas em sala de
aula, uma vez que, por meio do trabalho com PLAc, os estudantes
estrangeiros conseguiram se integrar melhor na comunidade de
fala em que estavam inseridos.

Apesar de ser principiante, a pesquisa ja demonstra que a
necessidade de considerar a lingua de acolhimento nas escolas é
um tema latente. Por isso, ressalta-se a importancia da comunidade
académica e escolar se mobilizar para encontrar solugoes imediatas
para essa questdo. Além disso, oferecer atengao individualizada em
conjunto com materiais especificos pensados para o publico-alvo
otimiza o trabalho e potencializa bons resultados. Neste contexto,
o trabalho amparado na unido da Sociolinguistica e PLAc pode
surtir efeitos positivos.

Para encerrar, ¢ importante destacar que a educacao ¢ uma
poderosa ferramenta de transformagao social. O processo de
acolhimento linguistico deve ser visto como uma oportunidade
ndo apenas para o aprendizado da lingua, mas também para a
construc¢do de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa.
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A educacgio antirracista nas veredas literarias:
Um olhar ou dois para a valorizagio das rela¢oes
étnico-raciais na escola

Lissara Kaiuane Alves!

De onde partimos

Certa vez, durante uma entrevista para o jornal Correio
Braziliense, Conceicao Evaristo alegou que “a literatura esta nas
maos de homens brancos”. Em uma outra ocasidao, durante uma
palestra para a Academia Brasileira de Letras no Rio de Janeiro, foi
a vez de Graga Grauna manifestar-se, afirmando que “fazer
literatura indigena é uma forma de resisténcia”. Escolhi trazer essas
duas vozes de origens distintas - Concei¢ao Evaristo, autora afro-
brasileira, e Graga Grauna, escritora indigena - para abrir a
discussdao que proponho neste trabalho, pois, apesar de dizerem
palavras diferentes, elas ecoam ideias semelhantes: reconhecimento,
valorizagdo e resisténcia. Inicialmente, essas foram as ideias que me
alcangaram como leitora antes mesmo de me tornar pesquisadora,
afinal, meus estudos e pesquisas nos ultimos meses tém a ver, antes
de tudo, com a minha prépria historia.

O Kaiuane do meu nome ¢ indigena. Mas o formato do meu
nariz e da minha boca diz outra coisa. Eu poderia me autodeclarar
“cafuza”, segundo o diciondrio Houaiss, a definicdo mais precisa
para designar uma pessoa mestica de negro com indigena. Porém, a
identidade de uma pessoa nao se constitui de significados
amontoados num diciondrio. A bem da verdade, eu fui, por mais

! Graduada em Letras pela Universidade de Passo Fundo. Mestranda em Letras
pela mesma Universidade. Realiza pesquisas em Leitura e Formagao do Leitor,
principalmente, estuda o trabalho com experiéncias literarias a partir da literatura
infantil e juvenil. Bolsista CAPES. Lattes: http://lattes.cnpq.br/7061757827737083;
E-mail: 143233@upf.br.
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tempo do que gostaria, uma menina sem cor. E, € isso que acontece,
mais vezes do que gostaria, com milhares de meninas e meninos que
nascem num pais sem memoria como o Brasil. Ainda bem que no
meio do meu caminho, a literatura apareceu. Os livros me
apresentaram um espelho e gostei muito da imagem que vi refletida
ali. Entao, hoje, quando falam “negra”, eu respondo “presente”.

Uma vez delimitado o meu interesse pessoal, passo para a
apresentacao de outros fatores que motivaram esta pesquisa e que
me parece conveniente apresentar nesta parte introdutdria. Em
2003, foi sancionada no Brasil, a Lei 10.639. Ela determina que “nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira” (Brasil, 2003). J& em 2008, uma nova lei passou a
vigorar: a Lei 11.645/08, que inclui o ensino sobre a Histdria e
Cultura Indigena ao texto original. Desse modo, temos o primeiro
pilar que sustenta o meu trabalho: a lei. Acontece que além da
auséncia de memoria, o nosso pais também sofre com o descaso
estatal que assegura, mas falha na execugdo da legislagao.
Considerando as raras excegOes, sabemos que a tal lei é
parcialmente contemplada em apenas dois momentos distintos do
ano letivo: 19 de abril e 20 de novembro. No entanto, é necessario
reconhecer que hoje existe um timido, mas importante movimento
de valorizagao e promogao da educagao das relagdes étnico-raciais
nos espagos escolares. Diante desse cendrio, tento esclarecer as
discussodes, interrogacdes e os critérios que influenciam o trabalho
de leitura de livros de literatura afro-brasileira e indigena nos
espagos escolares. Assim, temos o segundo pilar que sustenta a
minha pesquisa: a escola.

Por fim, acredito que é na e pela literatura que muitos autores
e autoras expdem as questdes sociais urgentes sobre respeito,
representatividade e equidade. Na condicao de leitora e de mulher
negra, reconheco isso, pois minhas vivéncias literarias
contribuiram para a construcao da minha prépria identidade. Na
condicao de professora, defendo que a literatura possui um
importante viés social e pode funcionar como instrumento de
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transformacao. Por isso, na condi¢do de pesquisadora, defini o
terceiro pilar de sustentacdo do presente trabalho: a literatura.

Assim, reunindo a obrigatoriedade legislativa do ensino da
cultura afro-brasileira e indigena, a importancia da escola na
formacgao de todo e qualquer cidadao e o poder transformador da
literatura encontrei o objetivo principal da minha pesquisa:
investigar como se d4 o trabalho com a literatura afro-brasileira e a
indigena na promogao da educacao das relagdes étnico-raciais, em
especial, no ensino fundamental.

Neste ensaio, apresento um recorte dessa pesquisa que esta em
andamento. O texto foi dividido em trés partes, a saber: na primeira
secao, intitulada A escola, os leitores e os livros, proponho uma
reflexao tedrica sobre o papel da escola na formagao do leitor
literario; na segunda segao, A educagdo étnico-racial pede passagem,
faco um percurso historico, apresentando os movimentos legais
que deram origem a alguns projetos de implementacdo da
educagao étnico-racial na escola, como as leis ja citadas
anteriormente.

Ja na terceira segao intitulada Com a palavra, as professoras,
apresento a parte metodoldgica da pesquisa. Situada na linha de
pesquisa leitura e formacao do leitor, essa pesquisa classifica-se
como basica quanto a sua natureza, quanto a abordagem, classifica-
se como qualitativa, quanto aos objetivos é exploratoria e
descritiva, quanto aos procedimentos, é bibliografica. A partir de
entrevistas com seis professoras que participaram do Programa de
Residéncia Pedagogica da Universidade de Passo Fundo, discuto a
problematica da pesquisa em andamento.

Diante do estudo até o momento realizado, com base nos
textos tedrico-criticos, que tratam sobre a temadtica dos
deslocamentos, registramos que ha instigantes caminhos para
pensar o trabalho com a educacao étnico-racial na escola.
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2. A escola, os leitores e os livros

A sala de aula é, ou deveria ser, um espago de didlogo, de
atividades e de descobertas. Reunindo, sobretudo, diferencas, pois
¢ um ambiente privilegiado para a troca de experiéncias, o
confronto de interpretacoes e a diversidade de leituras. Desse
modo, apesar de toda a rigidez dos curriculos, das metodologias, e
mesmo dos conteudos, a sala de aula, na ordem do contato
interpessoal, mantém o que ela deveria ser: um lugar de
descobertas. Aqui, neste trabalho, a leitura literaria é tida como
base dessa tomada de consciéncia.

2.1 Ler na escola: a formacgao do leitor literario

Saber ler (decodificar) ndo é garantia de que o individuo se
torne um leitor. Comete-se um grande equivoco toda vez que o ato
da leitura ¢ atribuido puramente a decifracdo de codigos.
Compreendendo a leitura no seu nivel mais amplo, sabe-se que o
seu ato vai além da decodificagdo de algo escrito, conforme escreve
Marisa Lajolo (1984), afirmando que ler é "a partir de um texto, ser
capaz de atribuir-lhe significagdo, e relaciond-lo a todos outros
textos significativos" (p. 59).

Nessa perspectiva, com base no estudo de alguns conceitos de
autores da area de formacao de leitores, tais como Maria da Gloéria
Bordini (1988), a leitura pode ser vista como um processo de
aprendizagem como qualquer outro, e, portanto, o ato de ler se
ensina e pode ser aprendido. E nesse cenario de ensino-
aprendizagem que surge imediatamente a escola, seguida de sua
importancia enquanto principal espago para habilitar os alunos de
primeiro e segundo grau a leitura, nao apenas ensinando a ler, mas
fomentando praticas de leitura, ou melhor a necessidade pela leitura.

Encontramos, entdo, uma questao muito relevante, que se
perpetua na atualidade: ler o que e como? Nao se detendo, agora,
aos conceitos mais tedricos acerca da leitura, como uma tentativa de
reflexdo a questdo apresentada acima, se faz necessdrio pensar no

102



espaco dado a literatura no contexto escolar. Visto que o ato de ler
(aqui se referindo a leitura do texto escrito, priorizado na escola)
pode ser compreendido como um processo de materializagao da
realidade de cada individuo, o qual busca compreendé-la a partir
das "pistas" que vao sendo deixadas ao longo da leitura, autores
diversos, alguns ja citados anteriormente, defendem que o texto
literario, por exceléncia, € um texto completo e auténtico, dotado de
sentido e significado. Um texto que permite a interpretagao e
interferéncia do leitor durante a leitura. Ou seja, o conhecimento que
o sujeito adquire como resultado da leitura realizada nao esta posto
e acabado ali na superficie textual, mas é construido por ele préprio.
Segundo Zilberman (1988), no estimulo de uma vivéncia com a
obra literaria ocorre um enriquecimento pessoal e singular com o
proprio leitor, e ainda, nas proprias palavras da autora, a leitura é
"uma descoberta de mundo, procedida segundo a imaginacado e a
experiéncia individual, cumpre deixar tao somente que este processo
se viabilize na sua plenitude” (p. 21). Nesse sentido, Maria da Gléria
Bordini complementa essa ideia, quando diz que os principais
objetivos a serem alcangados no ensino de literatura sao o estimulo
por meio de atividades sensibilizantes, a aproximagao do texto com
a realidade psicoldgica e social do aluno, a validagao da tradi¢ao
literaria para o conhecimento da heranca cultural e a apuragao do
senso critico do jovem leitor em rela¢ao aos textos que consome.
Nessa perspectiva, € possivel esbogar uma primeira tentativa
de resposta a questao de como e o que se deve ensinar a ler. Judith
A. Langer (2005), na obra intitulada Pensamento e experiéncia
literdrios, traz vivéncias de professores e alunos nas aulas de
literatura, tendo como resultado de sua pesquisa a apresentacao de
duas formas de vivenciar uma experiéncia literaria. A primeira
delas, a experiéncia objetiva. Esta se da quando a observagao e a
construcao das ideias sdo realizadas a distancia, sem o
envolvimento pessoal do leitor. A segunda, tida como experiéncia
subjetiva, constitui-se como o processo de interiorizagao daquilo
que se estd lendo, realizado pelo leitor. Assim, como afirma Langer,
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tal experiéncia é vivenciada [...] quando olhamos para dentro de nés mesmos
na busca por significados e compreensdes, quando trazemos novas
experiéncias e ideias ainda mais para perto de nds mesmos, de modo que
possamos vé-las de uma perspectiva interna (Langer, 2005, p. 18).

Portanto, percebe-se que, a partir de um trabalho voltado para
oportunizar vivéncias de experiéncias subjetivas na escola, a
literatura proporciona ao leitor a capacidade de explorar tanto a si
mesmo quanto quem ele ou 0o mundo podem vir a ser, confirmando
a ideia defendida inicialmente de que as contribui¢des para a
formagao do individuo por meio da literatura sao muitas. Dessa
maneira, aprender a ler é mais do que adquirir a pratica da leitura
de obras literarias, por exemplo. Ser leitor é ser capaz de ler as
praticas sociais que transformam as relagdes humanas, assim como
defende um dos maiores e mais importantes educadores e fildsofos
brasileiros, Paulo Freire: ler o mundo antes de ler as palavras,
constituindo, assim, como o grande desafio de carater quase
missiondrio, no qual professores, escritores, pesquisadores e
demais profissionais da 4rea devotam sua atencdo e trabalho:
formar leitores.

3. A educacao étnico-racial pede passagem

A Lei 11.645/2008, que torna obrigatdrio o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e indigena nas escolas brasileiras, representa
um marco significativo na educagao nacional. Esta se¢ao tem como
objetivo analisar a importancia desta lei, os desafios de sua
implementagdo e os impactos pretendidos nas institui¢des de
ensino. Através de uma reflexdo critica, busca-se compreender a
eficdcia da lei e suas contribuig¢des para a promogao da educagao
étnico-racial na escola.
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3.1 Sob os efeitos da lei

A implementacio da ERER (Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais) na Educagao Béasica e no Ensino Superior foi norteada pela
criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e pelas leis que asseguram o ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil, 2004), e a Lei
11.645/08 (Brasil, 2008). Todos esses desdobramentos legais
incentivam uma educagao plurirracial e multicultural, estimulando
o orgulho étnico-racial entre descendentes de africanos, indigenas,
europeus e asiaticos, e a construgao de uma cidadania plena para
todos os brasileiros.

No entanto, antes de discorrer sobre os marcos legais que
asseguram a obrigatoriedade da educagdo para as relagdes étnico-
raciais na escola, sinto a necessidade de fazer um breve resgate
histdrico sobre episddios que culminaram no racismo estrutural que
insiste em apagar os indigenas e os negros do processo de formagao
da identidade brasileira. Por muitos anos, a chegada dos
portugueses no territorio que hoje chamamos de Brasil foi narrada
como “descobrimento”. No entanto, hd quem discuta o uso dessa
expressao.

Ailton Krenak, ambientalista e fildsofo brasileiro, afirma que a
chegada dos portugueses, para seu povo, s6 pode ser chamada de
invasao. Tal discussao ganha maior relevancia quando
consideramos a existéncia dos 3,5 milhoes de indigenas - divididos,
aproximadamente, em 1.400 povos - que ja ocupavam as terras
brasileiras por volta de 1.500, de acordo com o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, mas que foram saqueados, vilipendiados
e obrigados a abrir mao de seus costumes e de suas tradi¢des para
obedecer ao que os padrdes europeus ditavam durante o processo
de colonizagao.

Anos mais tarde, com o declinio da populacdo nativa e
aumento da demanda de mao de obra, o trafico negreiro trouxe ao
Brasil, entre os séculos XVI e meados do XIX, cerca de 4 milhdes de
homens, mulheres e criangas, o equivalente a mais de um terco de
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todo comércio negreiro, fazendo do Brasil, o pais que mais
importou escravos africanos, segundo o IBGE. Apds 353 anos de
escravidao, em 13 de maio de 1888, Isabel do Brasil, filha de D.
Pedro II, princesa imperial e herdeira presuntiva ao trono do
Império do Brasil, assinou a Lei Aurea, declarando extinta a
escravidao no Brasil. No entanto, tal lei ndo conseguiu abolir o
preconceito e a discriminacao contra o povo negro. Assim, dessa
falsa sensacao de unido entre as ragas, surge no Brasil, no periodo
p0s-abolicdo, o termo “democracia racial”.

De acordo com Petronio Domingues, em seu artigo O mito da
democracia racial e a mesticagem no Brasil (1889-1930), publicado na
revista Didlogos Latino-americanos, a partir da abolicao da
escravidao, acreditava-se que o Brasil havia se tornado um pais
sem racismo, onde a democracia garantia a igualdade e equidade
de direitos para todos, independentemente da cor da pele ou
origem étnica. Embora a ilusao de que o Brasil havia se tornado um
pais mestico e, consequentemente, nao-racista, fosse propagada, o
abismo social, politico e econdomico entre brancos, indigenas e
negros era impossivel de ser ignorado. Assim, disseminado,
principalmente, pelo socidlogo brasileiro Florestan Fernandes
(1965), surge o conceito de “mito da democracia racial”.

Em sintese, as reflexdes de Fernandes defendiam que havia
uma inversao da realidade brasileira sobre suas relacdes raciais.
Acreditava-se que, no contexto brasileiro, a relagao entre o ex-
senhor de escravos e seu ex-escravo era de amizade e de
benevoléncia. Além disso, supunha-se que numa sociedade
mestica, a harmonia entre as ragas prevaleceria. Por conseguinte, o
resultado nao poderia ser outro: a consciéncia distorcida sobre a tal
democracia racial acabou por inviabilizar e invisibilizar o processo
de construcao de identidade dos povos que nao faziam parte da
supremacia branca, problema que perdura até os dias atuais.

Assim, ao negar a existéncia do racismo e perpetuar a ideia
utopica de igualdade e equidade racial no Brasil, os grupos étnico-
culturais minoritarios - negros e indigenas, especialmente - ainda
sofrem com o apagamento e desvalorizagao de seus costumes, suas
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tradicOes e seus direitos. Esse racismo silencioso, velado, porém, tao
perverso e cruel quanto qualquer outra pratica de discriminacao,
impde uma mascara colonial aos povos que foram obrigados a negar
suas origens em nome de um projeto nacionalista que visava a
construgao da identidade de “um s6 povo”, “uma s6 nagao”, mas
que insistia - e ainda insiste - em marginalizar a historia daqueles
que nunca sequer tiveram voz para conta-la.

Sendo assim, nas ultimas décadas, diferentes movimentos
sociais tém somado esforcos para fomentar politicas reparatdrias
de agdes afirmativas que supram a demanda histérica dos grupos
minoritarios e fortalecam a luta antirracista. Logo, se reconstruir
identidades raciais e culturais € o caminho para combater o
racismo, uma das principais frentes para essa luta é a Educagao das
Relacdes Etnico-raciais (ERER), que teve sua primeira grande
conquista com a criagao da Lei 10.639/2003.

A sua promulgacao em 9 de janeiro de 2003 foi resultado de um
longo processo de luta e reivindicacdo dos movimentos sociais
negros no Brasil. Ela alterou a Lei Federal 9.394/1996 de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), acrescentando os Artigos 26 A e
19 B, tornando obrigatdrio o ensino da histdria e da cultura afro-
brasileira e africana em todas as modalidades e niveis de ensino da
Educacao Basica. Cinco anos mais tarde, houve nova alteracao de
redacdo dada pela Lei 11.645/2008, com a inclusdo da histdria e da
cultura indigena, estando validas ambas alteragoes atualmente.

No inciso 1° da Lei (Brasil, 2008), € descrita a obrigatoriedade
do estudo acerca das contribuigdes dos negros e dos povos
indigenas em todos os ambitos da sociedade brasileira: social,
cultural, econdmica e politica. Ja no 2° é especificado que tais
conteudos devem integrar o curriculo de diferentes areas do
conhecimento, entre elas, a literatura. Ou seja, a partir da Lei
11.645/2008, tanto o ensino quanto a aprendizagem da historia e da
cultura trazida e vivenciada pelos negros e pelos indigenas no
territorio brasileiro, nao pode ser mais uma questao de opcao para
os professores, ou para as escolas. Sob os efeitos da lei, a histdria e
a cultura dos principais grupos étnicos que compdem a formagao
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do Brasil passam a ser obrigatdrias e devem envolver as diferentes
entidades que formam a comunidade escolar, a saber: escola,
familia e sociedade.

Desse modo, a inclusdo da histoéria e da cultura afro-brasileira
e indigena nos curriculos escolares foi tida como fundamental para
a valorizagao da diversidade cultural do Brasil e para a construgao
de uma educagdo, sobretudo, antirracista. Isso porque ao
reconhecer e valorizar as contribui¢des dos negros e comunidades
indigenas para a formagao da sociedade brasileira, a formagao de
cidaddos mais conscientes e respeitosos € potencializada,
desconstruindo estereo6tipos e preconceitos, além de promover a
educacao das relagbes étnico-raciais na escola.

4. Procedimentos metodoldgicos

No estagio inicial da nossa pesquisa, foi realizado um estudo
bibliografico para investigar as concepgdes tedrico-metodoldgicas
que fundamentam os documentos orientadores de Lingua
Portuguesa para as séries finais do Ensino Fundamental. Além disso,
foi conduzido um levantamento das disposigoes legais presentes na
legislagao brasileira, especificamente no que se refere a educacao
para as rela¢Oes étnico-raciais. Essa revisao bibliografica também se
apoiou em estudos e teorias sobre o ensino de literatura. O segundo
momento da pesquisa consistiu na realizacao de entrevistas com seis
professoras que participam do Programa de Residéncia Pedagdgica
da Universidade de Passo Fundo. Este periodo investigativo esteve
centrado na percepgao dessas professoras sobre o trabalho com
textos literarios em uma escola estadual com alunos das séries finais
do ensino fundamental. O corpus da pesquisa foi constituido pelo
cruzamento entre a problematica da pesquisa, a fundamentagao
tedrica e os dados coletados durante as entrevistas. As entrevistas
serao interpretadas com base nas categorias de andlise teorizadas por
Bardin (1977), uma metodologia especifica para pesquisas
qualitativas.
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5. Um pensamento (ou dois) sobre a pesquisa em andamento

Nesta pesquisa ainda em andamento, iniciei a coleta de dados
de maneira individual, através de entrevistas semiestruturadas,
que tiveram como objetivo explorar as experiéncias, percepgoes e
praticas pedagdgicas das professoras em relacao ao trabalho com
os textos literarios em sala de aula, a partir da perspectiva étnico-
racial. Ao assumir a ideia de que a literatura é uma aliada poderosa
na efetivagdo da lei, enriquecendo as praticas pedagogicas e
promovendo uma educagao mais plural e critica, notamos que o
primeiro e, talvez, o obstaculo mais significativo € a insuficiéncia
da formagao docente para lidar com as tematicas étnico-raciais.

Embora a legislagao esteja em vigor ha mais de uma década,
foi recorrente na fala das professoras ja entrevistadas um certo
nivel de despreparo para abordar a temadtica da educagao das
relagdes étnico-raciais por meio da literatura em suas praticas
didrias. Assim, a inser¢ao plena das tematicas indigenas e afro-
brasileiras nos curriculos exige um esfor¢o conjunto que va além
do mero cumprimento legal. A superagao desses desafios requer
um compromisso efetivo com a formagao continuada dos
professores, a produgao de materiais didaticos adequados, a
articulagao com as comunidades detentoras dos saberes originarios
e um trabalho realmente pautado na formacao leitora.

5.1 Por fim, aonde chegamos

Apesar de estar distante do fim, creio que é o momento de
dizer algo mais conclusivo. A exclusao dos diferentes, seja por cor
da pele, tradi¢des culturais, religido ou qualquer outra pratica
discriminatéria, atravanca o desenvolvimento social de uma
sociedade inteira, algo comum em paises colonizados como o
nosso. Por isso, considerando a escola como principal espago de
formagao dos sujeitos, devemos fomentar um trabalho de formagao
leitora sob uma perspectiva que privilegia a literatura étnico-racial
e promove a educagao antirracista na Educagao Basica.
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Neste texto, apresentei alguns apontamentos sobre o carater
humanizador da literatura, afinal, para além da sensibilidade
estética e fruicdo, os livros também transformam. Portanto, a
importancia do trabalho de formagdo leitora pautado na
representatividade e representagao do povo preto e do povo
indigena como forma de resisténcia é indiscutivel.

Se a educacado étnico-racial pede passagem, a literatura é o
caminho.
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A representacdo da mulher negra em Um defeito de cor, de Ana
Maria Gongalves: Ecos da historia nos espacos e deslocamentos

Loreci Alves Marins!

Introducao

Esta pesquisa tem como tema a representa¢ao da mulher negra
na literatura contemporanea de autoria feminina e negra, assim
como os seus deslocamentos geograficos a partir da obra Um defeito
de cor (2006), de Ana Maria Gongalves (1970). Seu objetivo geral é
analisar como a escritora representa a ela mesma e outras mulheres
negras por meio de suas personagens negras no universo literario
brasileiro, considerando as mobilidades geograficas das
personagens e os cenarios sociais construidos. Com essa proposta,
justifica-se a escolha do romance de Ana Maria Gongalves, a qual
se deve a presenca de protagonismo por parte de personagens
negras, caracteristica pouco abordada em periodos literarios
anteriores ou esquecida pela historiografia. O esquecimento é
facilmente verificado na producdo romanesca do século XIX,
quando, em seu projeto nacionalista, falhou ao apresentar
romances, cujos personagens principais sdo o colonizador,
portugués, na maioria das vezes - e o indigena idealizado.

Dessa forma, com o intuito de ampliar a discussao dessa
tematica, foi em 2020 que criei um projeto interdisciplinar chamado
“Vozes Negras”, na rede privada de ensino em que atuo, a fim de
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Letras pela Universidade Metodista de Sao Paulo, Letras: Lingua e Literatura
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trazer a tona a histéria de pessoas negras esquecidas ao longo do
tempo. Assim, como professora de Literatura, vi uma
oportunidade para dar mais visibilidade a literatura produzida por
e sobre afrodescendentes. A partir de uma proposta do itinerdrio
formativo de Literatura, foi que tive conhecimento da obra Um
defeito de cor (2006), o que fez com que eu adquirisse a obra e
passasse a pesquisar sobre ela. Essa “serendipidade”, conceito que
a autora Ana Maria Gongalves (1970) traz na obra supracitada, fez
com que eu mudasse meu percurso de pesquisa, uma vez que na
dissertacdo de mestrado eu havia me dedicado ao Acervo Josué
Guimaraes, situado na Universidade de Passo Fundo. Durante esse
periodo, meu trabalho foi desenvolvido no que se refere aos
estatutos narratologicos e a critica genética, a partir da analise
bibliografica da obra Os tambores silenciosos (1977).

No que tange a fortuna critica do romance em analise, ao
consultar o Catdlogo de Teses e Dissertacoes da CAPES -
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
utilizando o filtro “Um defeito de cor, de Ana Maria Gongalves”, no
segundo semestre de 2024, constatou-se a existéncia, nos ultimos 5
anos, de 19 dissertacdes e 6 teses, sendo a ultima em 2023. As
pesquisas apresentam destaques para os temas como ficcao
histérica, traumas, identidade, maternidade, negritude,
escravidao, didspora africana, religido, histéria, memoria,
colonialismo. Dessa forma, nota-se que a presente pesquisa inova
em relacao as demais ja existentes por abordar o duplo papel de
fala e a relagdo com o espaco geografico. Este tiltimo, especialmente
por abordar a geografia na literatura para além de um conjunto
inerente a descri¢cdes e paisagens, pois a aproximagao entre
literatura e analise do espago geografico possibilita entender como
as pessoas se organizam, se relacionam com seu ambiente e
constroem identidades.

A tese vai definir a representatividade das personagens e de
autoria negras no romance contemporaneo Um defeito de cor
(2006). Criar mapas literdrios a partir dos estudos de Franco
Moretti (2003), que permitem compreender como ocorre a
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construcao do espago na literatura, num didlogo entre Literatura
e Geografia, visto que o mapeamento ¢ fundamental para
identificar os lugares das personagens e interpretar suas
mobilidades espaciais. A pesquisa, centrada em andlise de
romance, estd vinculada a linha 3 de pesquisa do Programa de
Pés-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo,
intitulada Producado e recepcao do texto literdrio, que estuda a
dindmica de criagdo e interpretacdo da obra literdria e das
correntes da critica, observando, nesse sistema, as rela¢bes entre
literatura, processos sociais e identidades culturais.

O problema da pesquisa pauta-se pelo questionamento: como
as escritoras negras representam a elas mesmas e a suas
personagens negras no cenario social e literdrio brasileiro,
considerando a experiéncia literaria de Ana Maria Gongalves
(1970) em Um defeito de cor (2006)?. Com base no problema
proposto, apresentam-se as seguintes hipoteses: a) A caréncia de
representatividade de personagens e de autoria negra na literatura
brasileira contemporanea; b) A Geografia literaria para interpretar
as mobilidades espaciais das personagens, dado o espago, na
escrita literaria, como expressao de valores e de significagoes pela
escrita. ¢) A histéria da didspora africana, um fendmeno
caracterizado pela transplantagao forcada de africanos, durante o
trafico transatlantico de escravizados, é um processo complexo na
construgao da sociedade brasileira que determinou os processos
sociais de silenciamento do feminino negro.

O objetivo geral do trabalho ¢ analisar como a escritora negra
representa a ela mesma e a outras mulheres negras no cendrio
social e cultural brasileiro, interpretando os processos sociais que
institucionalizaram a condi¢ao feminina negra no pais, a partir das
suas mobilidades espaciais, com foco nos seguintes objetivos
especificos: a) identificar a representatividade de personagens
femininas negras e autora negra; b) cartografar os espagos e
deslocamentos do enredo; c) interpretar as mobilidades espaciais
das personagens a partir dos conceitos de Duarte (2005),
Dalcastagne (2012), Stuart Hall (2011) e Franco Moretti (2003).
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Assim, com base nisso, a tese definira a representatividade das
personagens e de autoria negra no romance contemporaneo Um
defeito de cor (2006), de Ana Maria Gongalves (1970). Além de criar
mapas a partir dos estudos de Franco Moretti (2003), que permitem
compreender como ocorre a construcao do espacgo na literatura,
num didlogo entre Literatura e Geografia, visto que o mapeamento
¢ fundamental para identificar os lugares das personagens e
interpretar suas mobilidades espaciais.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, exploratdria quanto aos
objetivos, bibliografica e documental no que tange aos
procedimentos técnicos, organizada em 4 capitulos, os quais
constroem um percurso de anadlise do corpus de investigagao, o
romance Um defeito de cor (2006).

Nessa estrutura metodoldgica, o capitulo 1 abordard a questao
da representagao a partir do duplo papel da representacdo negra a
luz de Ribeiro (2017) e Dalcastagne (2012). O capitulo 2, por sua
vez, apresentara as consequéncias do deslocamento forcado a
partir do conceito de didspora africana, proposto por Hall (2003),
assim como a teoria do Habitus, como heranca social, a partir de
Bourdieu (1984). O capitulo 3 abordard o romance e a autoria a
partir de Souza (2005) e Ribeiro (2017). Por fim, o capitulo 4
abordard a relagao entre geografia e literatura sob a 6tica de Franco
Moretti (2003), com elaboragao de um atlas do romance.

2. Fundamentacao tedrica
2.1 Representacao

A Literatura Brasileira, ao longo de sua histdria, infelizmente,
apresenta poucas aparigoes de negros, normalmente relacionadas
a papéis secundarios e a condicao de escravizados, sem
possibilidade de questionamentos. E somente a partir do século XX,
com o periodo de transi¢ao do Pré-Modernismo, que personagens
negras passam a ocupar lugar de destaque na Literatura.
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Consequentemente, a literatura brasileira espelha esta realidade de
auséncia de lugar de fala da mulher negra. De acordo com
Dalcastagne (2012), essa € outra dificuldade encontrada: a auséncia
de tradigao literdria disponivel sobre negros e negras.

O silenciamento ¢ facilmente verificado na produgdo
romanesca do século XIX. Hodiernamente, é evidente que toda
mudanca de escola literaria esta intimamente ligada as
transformacgdes sociais, que levam a sociedade da época a um
desgaste, que por sua vez, leva a busca por mudancas, como as que
resultaram na retratacdo nao sé de personagens marginalizadas,
mas também de espagos, como os suburbios, raramente
mencionados por autores brasileiros em periodos antecedentes.

Historicamente, mulheres negras estavam produzindo
insurgéncias contra o modelo dominante e promovendo disputas de
narrativas. De acordo com a pensadora e feminista negra, Ribeiro
(2017), a partir da influéncia de Lélia Gonzalez, ha uma existente
hierarquizagao de saberes que apresentava- se (e ainda insiste em se
apresentar) como produto da classificagao racial da populagao.
Dessa maneira, quem tinha o privilégio social possuia o privilégio
epistémico, uma vez que o modelo valorizado e universal de ciéncia
¢ branco. Essa reflexao nos da uma pista sobre quem pode falar ou
nao, quais vozes sao legitimadas e quais nao o sao.

2.2 Diaspora

A dimensao dos deslocamentos nas mobiliza¢des das
mulheres negras remete a didspora (Hall, 2003), pois revelam que
as grandes "viagens" em navios negreiros introduziram rupturas
em nossas tradi¢gdes. O povo africano teve que sobreviver a
barbarie, mas isso sempre foi insuficiente para nds, e assim
impusemos nossa presenca cultural e civilizatdria e enfrentamos
nossa condi¢ao de subalternos. Consequentemente, influenciamos
aqueles que nos escravizaram em todos os aspectos. Segundo
Rodrigues (2012), em seu artigo “Entre o passado e o agora:
Diaspora negra e identidade cultural”, o autor destaca que Hall
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(2003), ao pensar a identidade cultural, estabelece um
entendimento em que os valores culturais sdio mantidos como
elementos permeaveis as mudangas empreendidas pelas migragoes
territoriais. O autor considera que as culturas sdo abertas e
compdem-se em meio as didsporas, expressando-se como um
tributo que reinventa as tradigoes.

Ainda nesse sentido, conforme propde Bourdieu, as condigoes
de participacdao social baseiam-se na heranga social, isto €, os
capitais herdados ou adquiridos conforme a classe a qual pertence.
Um conceito base do filosofo é o de habitus, que para Bourdieu diz
respeito  as disposi¢des  adquiridas, principalmente,
inconscientemente, que exprimem, entre outros, o gosto pessoal,
entendido como julgamentos classificatorios baseados em uma
hierarquia de valores, e que geram as praticas dos sujeitos sociais.
O conceito de habitus surge da necessidade empirica de apreender
as relagdes de afinidade entre o comportamento dos agentes e as
estruturas e condicionamentos sociais.

Logo, Habitus surge entao como um conceito capaz de conciliar
a oposicao aparente entre a realidade exterior e as realidades
individuais. Capaz de expressar o didlogo, a troca constante e
reciproca entre o mundo objetivo e o mundo subjetivo das
individualidades. Habitus é entao concebido como um sistema de
esquemas individuais, socialmente constituido de disposi¢des
estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas
e pelas experiéncias praticas (em condigOes sociais especificas de
existéncia), constantemente orientado para funcdes e agdes do agir
cotidiano. Sendo assim, sob este cendrio, vemos a necessidade do
povo negro envolvido em uma luta para fazer parte deste poder
simbdlico para impor a defini¢io do mundo social conforme aos
seus interesses também.

2.3 O Romance e a autoria
Ana Maria Gongalves (1970) da voz a uma protagonista negra

contribuindo assim para a construcao de uma literatura identitdria,
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uma vez que se trata de uma autora negra, a qual tece uma narrativa
que tem como protagonista uma personagem negra. Percebe-se
nessa literatura um eu que se anuncia como negro e, de acordo com
Florentina Souza (2005, p. 61), esse “enunciador € consciente de sua
formacao cultural e de sua dupla posigao social [...] o escritor afro-
brasileiro esta ciente, também, de que escreve, cita, ou narra fatos a
partir de uma perspectiva de seu grupo étnico”.

Segundo Carneiro (2003, p. 50), a Literatura é responsavel por
uma representacao simbolica de sentidos, e ao apresentar heroinas
brancas, relegou as personagens negras papeis associados a
condi¢ao de escrava ou de objeto. Portanto, “as mulheres negras
fazem parte de um continente de mulheres [...] que sao retratadas
como antimusas da sociedade brasileira, porque o modelo estético
de mulher € a mulher branca”.

De acordo com Ribeiro (2017), mudarmos essa realidade exige
que, antes, ela saia da invisibilidade. Mulheres negras, por
exemplo, possuem uma situagdo em que as possibilidades sao
ainda menores, por conseguinte, de acordo com ela, seria urgente
o deslocamento do pensamento hegemonico e a ressignificagao das
identidades, sejam de raca, género, classe para que se pudesse
construir novos lugares de fala com o objetivo de possibilitar voz e
visibilidade a sujeitos que foram considerados implicitos dentro
dessa normatizagao hegemonica (Ribeiro, 2017, p. 26). A leitura e a
discussao da obra de Ana Maria Gongalves (2006), contemplam
esse importante papel de ressignificar um passado sobre o ponto
de vista ndo-eurocéntrico.

2.4 Geografia literaria

Sendo assim, a busca por lugares que presentificam o negro se
faz necessaria na construgao do percurso que marca sua presenga
na construcao identitaria. Essa busca remete a nogao de Literatura
como um fendmeno cultural e, nesse sentido, encontra uma
proposta de estudo capaz de fazer as narrativas manifestarem-se
em sua estrutura e na interpretagao do contexto a que se refere. Sob
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essa concepgao, a analise dos romances desta pesquisa contara com
os conhecimentos da Geografia, compreendendo-a como “uma
forca ativa, que impregna o campo literdrio e o conforma em
profundidade” (Moretti, 2003, p. 13).

O estudo da relagdo entre literatura e geografia, aplicado a
romances, possibilita elaborar mapas dos enredos. Esses mapas,
entendidos como figuras, fazem emergir, do universo narrado, os
elementos que ajudam a esclarecer as relagdes de espago e
personagens construidas na agdo que estrutura um romance e
interpretar a visdo de mundo acerca do tempo histérico
representado. Em Atlas do romance europeu 1800 - 1900, Moretti
(2003) explica que a geografia literaria pode se referir a dois
aspectos muito diferentes: "Pode indicar o estudo do espaco na
literatura; ou ainda, da literatura no espaco. No primeiro caso, a
dominante é ficcional. [...]. No segundo caso, é um espago histdrico
real" (Moretti, 2003, p. 13). Em ambos os casos, a questao principal
¢ descobrir como a geografia configura a estrutura narrativa do
romance. Trata-se de usar mapas sistematicamente para interpretar
o enredo de um romance.

O método de estudo para se elaborar a geografia literaria
consiste, primeiro, em selecionar um aspecto textual; depois, em
encontrar os dados sobre esse aspecto, coloca-los no papel e,
finalmente, examinar o mapa, tecendo uma interpretagao da
construgao visual. Logo, o objetivo geral deste trabalho sera
construir e analisar mapas literarios no romance contemporaneo
Um defeito de cor objetivando mostrar as categorias de espagos
ocupados pelas personagens negras.

3. Metodologia

Segundo Prodanov e Freitas (2013), “a metodologia ¢ a
aplicacdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados
para construgao do conhecimento, com o propdsito de comprovar
sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade”
(Prodanov; Freitas, 2013). Sendo assim, ela nos possibilita escolher
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o melhor caminho, por descrever a estratégia geral e ditar como as
pesquisas devem ser realizadas. Logo, o método é fundamental
para alcangar determinado fim, por isso, podemos dizer que ele é o
conjunto de procedimentos adotados com a finalidade de atingir
esse objetivo.

Para tanto, a pesquisa, do ponto de vista de sua natureza ¢
aplicada, pois objetiva gerar conhecimentos para aplicacao pratica
dirigidos a solugao de problemas especificos, no caso, o ensino de
literatura. Do ponto de vista de seus objetivos, a pesquisa €
exploratoria, pois tem como finalidade proporcionar mais
informagdes sobre o assunto que vamos investigar. Do ponto de
vista dos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa
bibliografica, a partir de obras ja publicadas relevantes para
conhecer e analisar o tema problema da pesquisa a ser realizada.
Ela nos auxilia desde o inicio, pois é feita com o intuito de
identificar se ja existe um trabalho cientifico sobre o assunto da
pesquisa a ser realizada, colaborando na escolha do problema e de
um método adequado, tudo isso € possivel baseando-se nos
trabalhos ja publicados.

A pesquisa ¢, também, de carater documental, pois baseia-se
em materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou
que podem ser reelaborados de acordo com o objetivo da pesquisa.
Por fim, serd empregada a técnica de andlise de contetido de Bardin
(2011). Para a autora, a Analise de Contetido objetiva analisar o que
foi dito em meio a uma investigagdo, construindo e apresentando
concepgdes em torno de um objeto de estudo. A analise do material
coletado segue um processo rigoroso frente as fases definidas por
Bardin (2011), como: Pré-andlise; Exploracdo do material e
Tratamento dos resultados.

Consideragoes finais
O Brasil, ultimo pais da América Latina a abolir a escravidao,

¢ uma nacao que ainda tem dificuldades em reconhecer o legado
da diadspora africana. Em contrapartida ao esperado por tal
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processo, 0os povos escravizados souberam manter sua cultura,
como forma de resisténcia, contrariando a tentativa de
desumaniza-los. Assim, a exemplo de Kehinde, apesar de todo o
sofrimento enfrentado, captura, deslocamento, venda, violéncia
fisica, psicoldgica, os africanos escravizados preservaram sua
crenga, culindria, lingua, danga.

Portanto, Atlas do romance europeu 1800-1900, de Franco
Moretti, oferece ao leitor uma nova possibilidade de ler os
fendmenos culturais sob a égide de diagramas e mapas. Por meio
de tracados originais, Moretti analisa o romance e suas relagdes
internas, tornando visivel a ligagao entre geografia e literatura, sob
duas formas bastante distintas: a do espaco na literatura - o espago
ficcional - e a da literatura no espaco - o espago historico. Trata-se
de estudar menos os referentes ou as referéncias de que o texto se
nutre e mais as imagens e significagdes que ele produz.
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Formacao do leitor surdo na perspectiva dos multiletramentos:
Estratégias de ensino e aprendizagem

Léris Marta Matozo Soares Xavier!
Gisele Benck de Moraes?

Introdugao

A pesquisa, “Formagao do leitor Surdo na perspectiva dos
multiletramentos: estratégias de ensino e aprendizagem”, explora
o uso de géneros multimodais, como charges e propagandas, como
instrumentos de ensino para trabalhar a leitura com alunos
Surdos®. Vinculado a linha de pesquisa Leitura e Formagao do
Leitor do Programa de Pds-Graduagao em Letras da Universidade
de Passo Fundo, este estudo aborda o desenvolvimento da
compreensao leitora na aprendizagem da Lingua Portuguesa (L2),
sob a dtica dos multiletramentos. Para tanto, aplica estratégias de
leitura de Solé (1998), no contexto da Associacao de Pais e Amigos
dos Surdos (APAS), de Passo Fundo.

No Brasil, o Surdo é um falante da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), que ¢é visual-espacial e utiliza sinais, expressoes faciais e
movimentos corporais para se comunicar. Além disso, ele precisa
aprender a Lingua Portuguesa, que se baseia na produgdo e

1 Académica do Curso de Pdés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo
Fundo. E-mail: lorismatozo@gmail.com.

2 Doutora em Letras, professora do Curso de Letras e do Programa de Pos-
Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo. Email: gbenck@upf.br.

3 Existe uma grafia nos termos Surdo e surdo, onde o primeiro termo, com inicial
maiuscula, refere-se ao grupo que adere a cultura surda e o segundo termo, com
inicial mintscula, refere-se as pessoas com a condigao biologica de surdez. Neste
estudo, adotamos o uso da palavra surdo com S (maitsculo), como forma de
destaque aos aspectos identitarios (ICOM, 2022).
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percepcao de sons. Enquanto a Libras é utilizada para a
comunicagao, a Lingua Portuguesa € utilizada para a leitura.

Considerando os desafios de atuar nesse contexto, o estudo
torna-se relevante academicamente, pois vai além da teoria, ao
apresentar estratégias de ensino e aprendizagem que apoiam esse
processo. Isso ressalta a importancia de fomentar a pesquisa cientifica,
especialmente em uma realidade que demanda investigacdes
aprofundadas para contribuir com a produgao de conhecimento, pois
“ainda que se reconhegam os avangos significativos no modo de
conduzir o ensino da leitura e da escrita para esse segmento da
populagado, sabe-se que nem sempre o ensino sera considerado como
uma tarefa facil” (Martins, 2011, p. 24).

Assim sendo, a pergunta central da pesquisa é: como os
multiletramentos, através dos géneros multimodais e das
estratégias de leitura, podem potencializar o desenvolvimento da
compreensao leitora dos alunos Surdos, promovendo maior
autonomia e engajamento no processo de aprendizagem? Portanto,
o objetivo geral é verificar as contribui¢des de uma abordagem de
ensino na perspectiva dos multiletramentos, apoiada nos géneros
multimodais, como charges e propagandas, assim como nas
estratégias de leitura propostas por Solé (1998), no processo de
ensino e aprendizagem da leitura no contexto educacional de
alunos Surdos, com énfase nas praticas sociais da leitura.

2. Leitura: um direito em questao para os surdos e suas diferencas
linguisticas

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica, na qual a escrita é
central nas relacdes humanas e na transmissao de conhecimento.
Nesse contexto, é essencial saber ler o conteido que encontramos
diariamente. Ademais, a habilidade de leitura e escrita ¢é
fundamental para a participagao plena na vida social, politica e
econdmica, tornando necessario desenvolver a compreensao de
diferentes tipos de textos, como placas, antincios e a multiplicidade
que envolve a leitura.
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Na contemporaneidade, a leitura deve ir além da simples
decodificagao, capacitando o leitor a atribuir sentido e interpretar
adequadamente o que lé.

Vivemos num pais onde os indicadores de leitura ndo sdo nada favoraveis.
Por mais que estejamos avangando, os niveis de compreensao leitora ainda
sdo baixissimos e o nimero de leitores, idem. Dai o acesso ao livro e
formacgao leitora ser um direito basico de cidadania, de inclusdo social e de
desenvolvimento (Santos, 2009, p. 38).

A relagdo entre educacao, inclusao e exclusao é fundamental
para entender como as oportunidades de aprendizado impactam
diferentes grupos sociais. Isso é especialmente pertinente para os
Surdos, que, embora estejam presentes no ambiente escolar, muitas
vezes, se sentem excluidos devido a falta de acesso adequado ao
aprendizado, enfrentando condi¢des que nao favorecem sua plena
inclusdo. Cumpre destacar que a Lingua Portuguesa (L2)* é distinta
da Lingua Brasileira de Sinais (L1), o que requer métodos de ensino
diferenciados.

De acordo com a legislagao, como a Lei n.® 10.436 (Brasil, 2002)
e o Decreto n.? 5.626 (Brasil, 2005), a Libras € reconhecida como
meio legal de comunicagao, mas nao pode substituir a escrita em
portugueés. Portanto, os Surdos devem aprender a ler e a escrever
em portugués como sua segunda lingua, uma conjuntura que
evidencia o bilinguismo®>, onde os Surdos formam uma
comunidade com cultura e lingua prdprias, necessitando de
abordagens especificas e métodos de ensino adequados para
promover uma educagao eficaz nas duas linguas. Entretanto, “vale

+ A L2 refere-se, em sua maioria, a lingua aprendida apds a aquisi¢do da L1,
podendo ser a lingua oficial do pais de origem ou uma lingua adicional aprendida
em contextos especificos. Vale destacar que o termo L2, segunda lingua e linguas
adicionais sao tratadas como sinénimos neste estudo.

5 Os pares bilingue/bilinguismo tém por finalidade mencionar a existéncia de duas
linguas, visando apenas evocar essa nogao, sem a pretensio de realizar uma
analise aprofundada sobre essa perspectiva de ensino.
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ressaltar que o dominio da lingua nativa apesar de ser essencial nao
garante o acesso a uma segunda lingua” (Quadros, 2008, p. 30).

Isso significa que, apesar da importancia da fluéncia em
Libras, é fundamental implementar estratégias pedagogicas
eficazes para o desenvolvimento das habilidades em portugués
pelos Surdos. Além disso, é necessdrio adotar um enfoque que
valorize tanto a lingua de sinais quanto a escrita em portugueés,
criando um ambiente educacional que integre ambas as linguas.
Essa abordagem enriquece a formacao dos alunos e fortalece a
identidade cultural da Comunidade Surda.

3. Estratégias de leitura e multiletramentos com géneros
multimodais

O conceito de multiletramentos destaca dois tipos importantes
de multiplicidade na sociedade, sendo um deles a multiplicidade
cultural (Rojo, 2012). Conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), uma vertente importante que endossa a
questao dos multiletramentos € o aspecto da diversidade cultural,
que integra a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis, entre outras, de forma a assegurar uma
ampliacao de repertorio. Assim sendo, os géneros multimodais
charge e propaganda, que combinam texto, imagem e video, sao
empregados como ferramentas de ensino, explorando modos de
comunicagao visual, espacial, gestual e linguistica.

A inclusao de praticas que valorizem diversos modos de
comunicacdo, como a linguagem visual, gestual e espacial,
estabelece um ambiente de aprendizado mais dinamico e
motivador, facilitando a compreensao textual, de maneira que o
uso de géneros multimodais em uma abordagem de
multiletramentos auxilia os alunos a desenvolverem habilidades de
analise e interpretacao.

Assim, para trabalhar a leitura, segundo as informagoes
dispostas no Quadro 1, Solé (1998) sugere que nos concentremos
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em estratégias de compreensao leitora® que estimulem a
colaboracao entre educador e estudante, com a intencao de
promover a autonomia do aluno na leitura. Para Surdos, que sao
essencialmente visuais, é crucial adaptar as praticas educativas
utilizando recursos visuais, como imagens, videos e graficos, o que
pode melhorar a compreensao e o aprendizado.

Quadro 1 - Estratégias de compreensao leitora

Estratégia 1 Estratégia 2 Estratégia 3
As  que  permitem
As que permitem que | estabelecer inferéncias | As dirigidas a
nos dotemos de | de diferentes tipos, rever | recapitular o contetdo,

objetivos de leitura e | e comprovar a propria | aresumi-loeaampliaro
atualizemos 0s | compreensdo enquanto | conhecimento que se
conhecimentos prévios | se 1é, e tomar decisdes | obteve mediante a
relevantes (prévias a | adequadas ante erros ou | leitura  (durante a
leitura/durante ela). falhas na compreensdo | leitura/depois dela).

(durante a leitura).
Fonte: Elaborado pela autora (2024), com base em Solé (1998).

Levando em conta os objetivos de leitura, que se concentram
especialmente nos elementos visuais, essas estratégias sao
direcionadas aos alunos Surdos com o intuito de otimizar a
compreensao leitora e promover o engajamento com o contetido.

4. Procedimentos metodolégicos

Este estudo, como pesquisa cientifica, adota diretrizes taticas e
metodologicas especificas e caracteriza-se como uma pesquisa
aplicada, visando gerar conhecimentos praticos para solucionar
problemas locais (Prodanov; Freitas, 2013). A abordagem ¢é
qualitativa, focando na andlise e buscando descrever, compreender

¢ Neste estudo, os termos “estratégias de leitura” e “estratégias de compreensao
leitora”, empregados por Solé (1998), sao utilizados como sindbnimos, uma vez que
ambos se referem as técnicas e abordagens empregadas pelos leitores para
interpretar e entender textos de maneira eficaz.
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e explicar fendmenos de forma fiel (Silveira; Cérdova, 2009). Ja os
objetivos sdo exploratdrios, com o intuito de descobrir praticas que
precisam ser modificadas e buscar alternativas ao conhecimento
existente (Furlanetti; Nogueira, 2013).

A pesquisa foi realizada na Associacao de Pais e Amigos dos
Surdos (APAS) de Passo Fundo, que apoia a Comunidade Surda e
suas familias com assisténcia educacional. Uma das atividades da
APAS ¢é promovida pelo projeto de extensao da UPF, voltado ao
ensino da Lingua Portuguesa para Surdos, desenvolvido pela
minha orientadora, criando um ambiente propicio para as praticas.

O corpus da pesquisa abrange cinco alunos Surdos, com idades
entre 30 e 55 anos, que participaram de seis encontros entre outubro
e dezembro de 2023. O primeiro encontro envolveu a aplicagao de
um questiondrio diagnostico e a assinatura do termo de
consentimento, enquanto os encontros seguintes foram dedicados
as atividades das oficinas.

Conforme apresentado, as estratégias de leitura propostas por
Solé (1998) fundamentam as praticas de leitura e, a partir dessa
base, os critérios de analise desdobram-se em trés, consoante o
exposto no Quadro 2.

Quadro 2 - Critérios de analise

Critério 1

Critério 2

Critério 3

Contextualizagao e
colocagbes das percepgdes
iniciais na identificagdo do
genero
principal
podendo ser:

1. Entreter o publico.

2. Estimular reflexdes sobre
temas controversos.

3. Atrair para o consumo.
4. Conscientizar  sobre
questoes sociais
importantes.

textual e sua
finalidade,

Estabelecimento de
inferéncias com base nos
multiplos modos de
linguagem mediante a
realizacao de atividades,

determinando:

1. Os contextos
educacionais que sao
tratados.

2. O que se deseja
comercializar.

3. As orientagdes que sao
dadas para o agir.

Realizagdo de
atividades de
producao

abrangendo a

linguagem verbal
(uso de Iéxico) e
nao verbal (visual,
gestual e espacial),
fazendo uso dos
multiplos
de linguagem.

modos

Fonte: Elaborado pela autora (2024), com base em Solé (1998).
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As atividades das oficinas focadas em géneros multimodais,

como charges e propagandas, foram organizadas de acordo com o

cronograma apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 - Planejamento das oficinas

1. Encontro destinado
para a assinatura do
TCE e a aplicagao do
questionario
diagnostico.

2. Oficina voltada a
compreensao do género
multimodal charge, com
temas que abordam o
ambito educacional em
diferentes cenarios.

3. Oficina voltada a
analise de pegas
publicitarias comerciais
de produtos de limpeza
e comida.

4. Oficina voltada a

5. Oficina de producao
escrita direcionada ao

6. Oficina de producao
escrita direcionada ao

interpretagao de | . R )
ropacandas de cunho género multimodal | género multimodal
u
Sociz lg propagandas propagandas
’ comerciais. comerciais.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na sele¢cdo dos materiais, buscamos priorizar os seguintes
aspectos: predominio de elementos visuais sobre os textos escritos;
uso de linguagem simples, com vocabuldrio cotidiano e frases
curtas na mensagem escrita; recursos visuais compreensiveis,
a mensagem escrita;
incorporacdao de multiplos modos de linguagem, incluindo

atraentes e relevantes para apoiar

componentes visuais, gestuais, espaciais e linguisticos.
5. Resultados e analises: um olhar sobre a compreensao leitora

Com os referenciais de andlise estabelecidos, procuramos
integrar as estratégias de compreensao leitora as praticas
desenvolvidas nas oficinas. Utilizando os géneros multimodais,
charges da drea da educagdo e propagandas publicitarias de
natureza comercial e social, conseguimos estruturar agdes que
apoiaram a sequéncia de atividades realizadas.

De antemao, a coleta de informacgdes por meio do questionario
diagnodstico revelou que todo o grupo se caracteriza como
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sinalizado, ou seja, utiliza a Libras como sua principal forma de
expressao e comunicagao. Além disso, as questdes relacionadas aos
géneros charge e propaganda foram respondidas pelos alunos para
avaliar, de forma preliminar, o nivel geral de compreensao leitora
da turma. Em vista disso, as respostas indicaram dificuldades em
realizar um processo de leitura mais autonomo, evidenciando a
necessidade de intervencoes significativas. Afinal, embora as
imagens fossem claras e facilitassem a compreensdo, associar a
escrita em portugués as imagens se tornou um processo complexo
para os alunos.

Conforme Solé (1998), o ensino de estratégias de compreensao
leitora deve estimular a colaboracao entre educador e aluno,
visando a promogao da autonomia na leitura. Nesse sentido,
buscamos desenvolver uma experiéncia que promovesse a
compreensao leitora, permitindo que os alunos expressassem
inicialmente o que entenderam em Libras’, valorizando a sua
lingua materna (L1).

Em determinados momentos, foi importante que os alunos
demonstrassem seu conhecimento da Lingua Portuguesa (L2),
respondendo as questdes objetivas que conectassem o contexto
visual a escrita, elaborando produgdes escritas relacionadas aos
temas abordados. Eles registraram suas respostas com base na
compreensdo e criaram materiais alusivos a géneros de
propagandas publicitarias, tanto comerciais quanto sociais,
priorizando o léxico em detrimento da estrutura gramatical, de
forma simples e direta.

As atividades realizadas demonstraram que os alunos
encontraram dificuldades para contextualizar as tematicas das
charges, o que revelou um repertdrio limitado tanto em Libras (L1)
quanto em Lingua Portuguesa (L2). Apesar de as palavras-chave
terem sido apresentadas no quadro para tradugao em Libras,
muitos alunos nao identificaram os sinais correspondentes. Ainda,

7 A proépria investigadora foi responsavel pela interpretacdo em Libras e pela
mediacao da leitura.
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embora as charges possuam um forte apelo visual, elas demandam
conhecimentos especificos que, frequentemente, os alunos Surdos
nao tém devido a falta de acesso a informagbes que priorizam
recursos auditivos.

Nas atividades de associagdo entre imagens e tematicas, os
alunos acertaram, no maximo, 2 de 8 charges. Ja para as
propagandas publicitarias de produtos de limpeza (Veja e Ypé) e
fast food (McDonald’s e Burger King), foram utilizados videos do
YouTube, o que permitiu explorar diferentes formas de
comunicagdo, como sons e gestos®. A criacdo de suas proprias
propagandas aumentou a consciéncia dos alunos sobre os
elementos da comunicacao e mostrou que o formato de video foi
mais atrativo e envolvente, transmitindo emogoes por meio de
expressoes faciais e linguagem corporal. Essa experiéncia destacou
a importancia da comunicagao visual, estimulando a expressao de
ideias e ampliando o vocabulario dos alunos.

Por outro lado, nas campanhas publicitarias sociais, os alunos
foram desafiados, com algum apoio, a elaborar frases que se
conectassem ao que era expresso nas imagens. Percebemos que eles
compreenderam as propostas, mas a expressao de suas ideias por
escrito se mostrou bastante desafiadora. Essas dificuldades nao se
restringem apenas a L2, pois o questiondrio diagndstico também
revelou que os alunos tiveram uma aquisi¢ao tardia da L1 e
apresentam pouca fluéncia. Isso ¢ compreensivel, considerando
que “os alunos dependem das habilidades da sua primeira lingua,

8 VEJA. Veja Cozinha Desengordurante - Veja é a cara da limpeza. 2021. Video
publicitario. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ExHVyuDbHOI.
Acesso em: 28 nov. 2024.; YPE. Ypé di uma mdozinha contra as sujeiras mais
assustadoras. 2023. Video publicitario. Disponivel em: https://www.youtube.
com/'watch?v=c510wxauEuw. Acesso em: 28 nov. 2024, MCDONALD’S.
Meéquizice: todo mundo tem a sua. 2022. Video publicitario. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NQOXTbEAqJ0. Acesso em: 28 nov. 2024.;
BURGER KING. King em Dobro td de volta e vai dar o que falar. 2023. Video
publicitario. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=03y9bnCNAXxY.
Acesso em: 28 nov. 2024.
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especialmente aquelas relacionadas ao letramento” (Quadros;
Schmiedt, 2006, p. 33).

Nesse sentido, a ideia de multiletramentos esta conectada a
ampliacdo das formas como produzimos significados. Em outras
palavras, ndo basta apenas compreender os letramentos atrelados a
leitura e a escrita, também € preciso assimilar outras modalidades de
producao de sentido, as quais podem ocorrer por meio de sons,
imagens, videos, nog¢oes de espaco, cor, gestos, entre outros (Lenharo,
2023). Assim, ao adaptar as praticas educativas para incluir recursos
visuais, garantimos que os alunos Surdos, cuja aprendizagem é
predominantemente visual, pudessem compreender melhor e se
envolver mais intensamente com o contetdo.

Esse envolvimento manifestou-se na participacao ativa nas
atividades, nas quais os alunos interagiram com a
multimodalidade presente nos géneros e compartilharam suas
interpretagdes por meio da Libras. Além disso, as atividades
praticas, como a criagao de suas proprias propagandas e a analise
de charges, proporcionaram um espago significativo para que
expressassem suas ideias e conhecimentos. Dessa forma, a
integracao das abordagens de multiletramentos com as estratégias
de Solé (1998) estabeleceu um ambiente de aprendizagem inclusivo
e repleto de oportunidades de apreensao, respeitando e
valorizando a identidade e a cultura surda.

Consideragoes finais

A pesquisa incorporou as contribui¢cdes de Solé (1998) sobre
estratégias de compreensao leitora, que incluem estabelecer
relagdes com conhecimentos prévios, confirmar expectativas,
apreender sentidos globais e deduzir significados a partir do
contexto. Dentro da perspectiva dos multiletramentos, o trabalho
com géneros multimodais, como charges e propagandas, buscou
explorar diferentes modalidades de linguagem, refletindo a mescla
de textos, imagens e videos.
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As oficinas utilizaram esses géneros como ferramentas de
ensino para aprimorar a compreensao leitora dos alunos Surdos,
reconhecendo que a comunica¢do hoje é amplamente visual e
digital. Essa abordagem destaca que ser “letrado” vai além da
leitura e escrita, englobando a habilidade de navegar em contetidos
variados e adaptar-se a novas formas de comunicagao.

As propagandas, combinando linguagem verbal e ndo verbal,
permitiram que os alunos refletissem criticamente sobre seu
consumo, observando como as escolhas lexicais e visuais atraem o
publico. A pesquisa também evidenciou que muitos alunos
apresentam vocabuldrio restrito em Libras (L1), dificultando o
aprendizado de portugués (L2), mas oferecendo oportunidades
para novas abordagens.

Por fim, o estudo enfatiza a importancia dos géneros
multimodais na formagao leitora dos Surdos e propde uma insergao
da Comunidade Surda em praticas de letramento que considerem
suas singularidades. Afinal, o trabalho com charges e propagandas
revelou-se essencial para proporcionar experiéncias visuais e
linguisticas, utilizando recursos como videos e imagens coloridas,
pois buscou promover um ambiente de aprendizado enriquecedor
para os alunos Surdos.
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Reconhecer para incluir - incluir para pertencer: Um estudo da
intersubjetividade no transtorno do espectro autista (TEA)!

Lucas Danielli Marinho?

Introducao

A inclusao, em suas multiplas dimensodes, tem sido pauta de
inumeros debates nos ultimos anos. Contudo, € pertinente
questionar se essas discussoes atingem a profundidade necessaria.
Frequentemente, o tema pode ser utilizado para fins de marketing
pessoal, desviando-se de sua esséncia interdisciplinar, que
abrange, entre outras areas, a linguistica. A inclusdo auténtica
demanda mais do que meras palavras e slogans; ela requer a¢oes
concretas, politicas eficazes e mudangas estruturais que beneficiem
a todos, independentemente de sua identidade ou condigao.

Pensando nisso, esta pesquisa propde como tema “um estudo
da intersubjetividade em sujeitos falantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)”, delimitado como: reflexdes tedricas
acerca da intersubjetividade, a partir da teoria da linguagem de
Emile Benveniste, em sujeitos falantes com TEA, a fim de concluir
sobre a importancia dessas na inclusao escolar.

1 Excerto do trabalho de dissertacdo homonimo, o qual foi apresentado no II
Seminario de Pesquisas em Andamento do Programa de Pés-Graduagao em Letras
da Universidade de Passo Fundo. Momento que contou com a professora doutora
Gabriela Schmitt Prym Martins como debatedora, com a inten¢do de aprimorar o
trabalho.

2 Mestrando do Programa de Pés-Graduagao em Letras, da Universidade de Passo
Fundo. Professor de Lingua Portuguesa na rede publica de Educacdo Basica do
Estado do Rio Grande do Sul. Contato: lucasmarinho515@gmail.com
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Apesar de algumas garantias legais - como o capitulo V da Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB)3, a Lei Berenice
Piana*e a Lei Romeo Mion’- a efetiva integragao de pessoas com
TEA na vida em sociedade nem sempre ocorre de forma adequada.
Muitas vezes, esses individuos enfrentam obstaculos na interacao
com seus pares, o que pode prejudicar seu desenvolvimento e bem-
estar emocional. Assim, a relevancia do tema surge da necessidade
de uma inclusao efetiva, além das garantias legais, que promova o
pertencimento social e linguistico de pessoas com TEA.

Desta maneira, justificamos este estudo a partir de nossa
experiéncia docente, na qual observamos desafios no ensino
inclusivo, como a precariedade estrutural das escolas e a falta de
formagao especializada de professores e responsaveis para lidar
com as necessidades de alunos autistas. Neste sentido, pensamos a
linguagem como uma faculdade que serve para viver, muito além
de comunicar (Benveniste, 2023), e, por isso, essas lacunas
impactam negativamente a integracao e o desenvolvimento social
desses individuos. Portanto, trazemos como objetivo geral
“descrever e explicar o conceito de intersubjetividade,
considerando o uso da lingua por locutores autistas que se
propdem como sujeitos de seus dizeres”. Em relacdo aos objetivos
especificos temos: a) caracterizar, de maneira geral, o Transtorno
do Espectro Autista (TEA); b) aprofundar os estudos de enunciagao
e de intersubjetividade, propostos por Emile Benveniste; c)
estabelecer uma relagao entre a teoria da linguagem, de Benveniste,
e o Transtorno do Espectro Autista; d) refletir sobre a constituigao

3 Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Art. 58, 59 e paragrafo tinico do
Art. 60 atualizados pela Lei n®12.796, de 2013. Art. 59-A incluido pela Lei n®13.234,
de 2015.

4 Lei Federal n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. § 3° do Art. 58 atualizado pela
Lei n®13.632, de 2018.

5 Lei Federal n® 13. 977, de 8 de janeiro de 2020. Recebeu esse nome por conta do
filho do apresentador Marcos Mion, que se encontra no espectro. A escolha é
controversa, enquanto alguns apoiam a decisao, outros dizem que o apresentador
em questao usa da condicdo do filho para ter os holofotes da midia e pouco ajuda
na causa em questao.

136



do sujeito enquanto locutor que se inclui em sua propria
enunciacao. Ja, em relacdo a problematizacdao, nos questionamos:
qual a contribuigao dos estudos da intersubjetividade em sujeitos
falantes com TEA para a inclusao escolar?

Por fim, acreditamos que a unido da linguistica da enunciagao
e os estudos sobre TEA apresentam um potencial promissor neste
estudo, o qual se inclui na linha de pesquisa “Constituigao e
interpretacdo do texto e do discurso”, do Programa de Pos-
Graduacao em Letras (PPGL), da Universidade de Passo Fundo,
mas vai além, apresentando reflexdes para dreas diferentes da
linguistica. Motivo que nos fez, também, trazer pesquisadores de
areas da psicologia, psiquiatria e fonoaudiologia. Seguimos para o
estudo do TEA.

2. Mas, afinal, o que é o TEA?

Nossa primeira se¢do estd voltada inteiramente aos estudos e
reflexdes sobre o TEA, em especial os promovidos pela American
Psychiatric Association, ou seja, nossa intengao neste segmento é
redigir uma ideia geral sobre o transtorno em questao.

Apesar do termo “autismo” ser usado hd, aproximadamente,
80 anos, somente no ano de 2014 o, agora nomeado, “Transtorno
do Espectro Autista” (TEA) foi incluido na segao “transtornos do
neurodesenvolvimento”, na quinta edicao do Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V)®, os quais sao
descritos como

um grupo de condi¢des com inicio no periodo do desenvolvimento. Os
transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral
antes de a crianga ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no
desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social,
académico ou profissional (American Psychiatric Association, 2014, p. 31).

6 “Dispositivo oficial de tracar os diagndsticos psiquiatricos nos Estados Unidos,
sendo utilizado em grande escala no mundo e, tendo assim, grande influéncia
sobre a Classificagdo Internacional de Transtornos Mentais da Organizacado
Mundial de Satide (OMS)” (Resende; Pontes; Calazans, 2016).
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Importante salientarmos que o TEA ¢ um conjunto de
transtornos e a nomenclatura “espectro” foi incluida “por conta da
diversidade de sintomas e niveis que as pessoas apresentam. Cada
individuo com autismo tem seu préprio conjunto de
manifestagdes, tornando-o tinico dentro do espectro” (Content,
2022). Desta forma, tentaremos tragar os critérios diagndsticos das
manifestagdes do transtorno, incluidos no espectro, mais
conhecidos. Por isso, o TEA

caracteriza-se por déficits persistentes na comunicagao social e na interagao
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos nao verbais de comunicagao usados para interagao social e
em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos.
Além dos déficits na comunicac¢do social, o diagnostico do transtorno do
espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (American Psychiatric
Association, 2014, p. 31).

Em outras palavras, o grande enfoque no processo do
diagnostico de pessoas com TEA sdo os déficits persistentes que
dizem respeito a duas grandes dreas: a comunicagado e a interagao
social, respectivamente, as quais estao presentes desde as fases
iniciais da infancia e limitam e/ou prejudicam as atividades
cotidianas do individuo. Junto a eles temos critérios considerados
auxiliares, relacionados a presenca precoce dos sintomas, que
devem causar prejuizo significante em diferentes dreas da vida da
pessoa, e a comunicagao social estar abaixo do esperado para cada
faixa etaria. Além disso, os especificadores sdao uteis para o
reconhecimento de oscilagdes de gravidade de acordo com o tempo
ou contexto em que o individuo esta inserido.

Ainda, com o intuito de reconhecer que a gravidade pode ter
variagOes de acordo com as conjungdes e o tempo, 0 DSM-V define
trés (03) niveis de suporte. Desta maneira, o TEA ndo é classificado
como “leve”, “moderado” ou “grave”, mas sim de acordo com a
quantidade necessaria de suporte em seu dia-a-dia, a saber: nivel 1
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- “exigindo apoio”; nivel 2 - “exigindo apoio substancial”; e, nivel
3 - “exigindo apoio muito substancial”.

A linguagem, foco de nossa pesquisa, nos constitui enquanto
humanos, isto é, algumas habilidades de comunicacdo até sao
encontradas em outras espécies de animais, como € o caso das
abelhas, que usam de dancgas para comunicar algumas situagoes,
porém nao ha reciprocidade, nao ha dialogo. O contrario acontece
com os seres humanos, os quais nascem com essa faculdade da
linguagem, que permite aprender diferentes conjuntos de signos
linguisticos que significam.

Mas, isso pode se tornar uma questao para individuos com
TEA, pois este transtorno, como citado anteriormente, pode afetar
essa faculdade humana. Usualmente, as capacidades linguisticas
de um individuo sao desenvolvidas na primeira infancia, momento
em que passa pelo processo de aquisi¢ao de sua lingua materna.
Quando falamos de uma crianga diagnosticada com o transtorno
do espectro autista, falamos de seres humanos que podem
apresentar pouca ou nenhuma capacidade de iniciar interagdes
sociais, bem como de compartilhar o que esta sentindo ou deseja.
A faculdade da linguagem ¢ mobilizada de uma maneira curiosa,
com pouca ou quase nenhuma reciprocidade, carater essencial do
didlogo, pois “costuma ser unilateral, sem reciprocidade social,
usada mais para solicitar ou rotular do que para comentar,
compartilhar sentimentos ou conversar” (American Psychiatric
Association, 2014, p. 53).

Parte das dificuldades linguisticas apresentadas por
individuos com TEA decorre das limitagdes para relacionar o input
(conhecimento inicial que vocé absorve) com o conhecimento de
mundo real, o que pode resultar em sua compreensado prejudicada
do que o seu interlocutor esta querendo comunicar. Ainda, o
interlocutor com TEA pode nao seguir as convengoes sociais do
contexto no qual esta inserido, muitas vezes causando o efeito de
falta de polidez ou educagao, deixando de seguir regras comuns de
comportamento, fazendo comentarios que nao possuem relevancia
direta com o assunto em questao e, no momento do didlogo, podem
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apresentar problemas na troca com seus pares, falando demais ou
de menos (DSM-V, 2014).

Passemos agora para as reflexdes sobre a teoria da linguagem
de Emile Benveniste.

3. A teoria da linguagem de Emile Benveniste

A obra de Emile Benveniste exerce uma influéncia
significativa sobre pesquisadores do mundo todo, em especial no
que diz respeito a sua teoria da linguagem. A complexidade e
profundidade de suas ideias, no entanto, geram diversas
interpretacdes. Neste trabalho, focaremos no ensaio "Da
subjetividade da linguagem", publicado originalmente em 1958, e
posteriormente incluido em "Problemas de Linguistica Geral I'".

A partir das consideragdes deste texto, pontuamos algumas
diferencgas entre o eu (categoria de pessoa) e 0 “eu” (pronome). Este
pertence a sintaxe a lingua, aquele as instancias do discurso, assim
“cada eu tem a sua referéncia propria e corresponde cada vez a um
ser unico, proposto como tal” (PLG I, 2020, p. 274), porque “Eu s6
pode definir-se em termos de ‘locu¢ao’, nao em termos de objetos,
como um signo nominal. Eu significa ‘a pessoa que enuncia a
presente instancia de discurso que contém eu’” (PLG I, 2020, 274,
grifos nossos). Assim sendo, compreendemos o ex como a pessoa
da enunciagao, ou seja, é pertencente a instancia discursiva.

Se é da natureza humana possuir a faculdade da linguagem,
concebemos que “é na linguagem e pela linguagem que o homem
se constitui como sujeito; porque sé a linguagem fundamenta na
realidade, na sua realidade que € a do ser, o conceito de “ego” (PLG
I, 220, p. 282, grifos nossos). Dito isso, é por meio da linguagem
que, ndo sO percebemos a defini¢ao da sociedade, mas também, a
de eu: o sujeito de sua propria enunciagao. Por isso, a subjetividade
que trataremos aqui ¢ “a capacidade do locutor se propor como
‘sujeito’. Define-se nao pelo sentimento que cada um experimenta
de ser ele mesmo” (PGL I, p. 286). Ou seja, a subjetividade que
trazemos neste trabalho nao é a que diz respeito a psicologia, mas
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sim ao “eu” que diz eu. “Encontramos ai o fundamento da
‘subjetividade’ que se determina pelo status linguistico da “pessoa’.
A consciéncia de si mesmo sé é possivel se experimentada por
contraste” (Benveniste, 1991, p. 283). Isto ¢, nao utilizamos o eu sem
estarmos nos dirigindo a alguém. Esse alguém que serd nossa
alocucao, o tu. Ainda, a condigao basica para instaurar a pessoa (eu
- tu) é a enuncia¢ao; Benveniste deixa bem claro que “a enunciagao
¢ este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizagao” (Benveniste, 2023, p. 82).

A partir desse entendimento, questionamo-nos de que forma [a pessoa] com
TEA movimenta as ferramentas dispostas pela lingua para passar de locutor a
sujeito de sua propria enunciagdo. Ele se auto inclui na enunciagao? Se sim,
como? Apesar das barreiras, a enunciacdo se torna efetiva? Esses
questionamentos nos intrigam, mas nos motivaram a escolher Emile Benveniste
como o principal tedrico dessa pesquisa (Marinho; Toldo, 2023, p. 7).

E nessa condigdo constitutiva de pessoa que se encontra o
didlogo, o qual implica a reciprocidade: a categoria da pessoa
revela-se: ora sou eu, ora sou fu. Pensemos: a linguagem so6 ¢é
possivel porque cada falante se apresenta como sujeito, referindo-
se a si mesmo como eu em seu discurso. Assim, propomos a
existéncia de outra pessoa, alguém que, embora exterior a “mim”,
torna-se meu eco - a quem chamamos de fu e que me responde da
mesma forma. A polaridade das pessoas é fundamental na
linguagem, e o processo de comunicacao decorre dessa polaridade
de maneira pragmatica. Essa ¢ singular e nao tem equivalente fora
da linguagem. Ela nao implica igualdade nem simetria: o ego
sempre ocupa uma posi¢ao de transcendéncia em relacdo ao fu,
mas ambos sdo complementares e reversiveis. Nao ha paralelo para
essa dinamica.

Por isso, a condi¢gdo humana na linguagem € tinica. Somente o
ser humano cria essa reversibilidade. Assim, as antigas dicotomias
entre “eu” e “outro”, individuo e sociedade, perdem relevancia.
Essa dualidade nao pode ser reduzida a um tinico termo original.
Em vez disso, é na interacao dialética entre os dois termos que

141



encontramos o fundamento linguistico da subjetividade. Sendo
assim, a linguagem s6 é possivel porque cada locutor se apresenta
como sujeito, remetendo a ele mesmo como eu no seu discurso.
Nesse sentido, questionamo-nos: como pessoas com TEA se
propdem como sujeitos em suas enunciagdes, em especial, nas
aulas de linguas?

4. Metodologia

Nossa pesquisa tem natureza bdsica, pois buscamos
compreender o fendmeno da intersubjetividade dentro de um
contexto determinado, neste caso sendo este o de individuos
falantes com TEA, a fim de propormos reflexdes tedricas a respeito
do assunto.

Quanto aos objetivos da metodologia, definimos ser
exploratdria, na medida em que explora as teorias da linguistica da
enunciacao e do TEA, e explicativa, na medida em que explica os
fatores que causam determinadas escolhas linguisticas, por parte
desses sujeitos. Desta forma, a nossa pesquisa “tem como
finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto [...]
possibilitando [...] facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa”,
bem como “identificar os fatores que causam um determinado
fendmeno, aprofundando o conhecimento da realidade”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 51). Ou seja, a0 mesmo tempo que
buscamos compreender os fendmenos selecionados, também
buscamos explica-los a partir do referencial tedrico estudado.

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, a nossa
pesquisa tem carater bibliografico, pois € “elaborada a partir de
material ja publicado” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54). Assim,
estabelecemos o0s seguintes procedimentos a serem seguidos, no
que respeita a analise, com base no referencial teorico trabalhado:
a) realizar revisao bibliografica do TEA e da teoria da enuncia¢ao
de Emile Benveniste; b) selegio de fragmentos da série “Atypical”;
c¢) desenvolver uma reflexdo unindo o conceito de
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intersubjetividade e sujeitos falantes com TEA, utilizando a série
“Atypical” como um dado ilustrativo.

Por fim, definimos a pesquisa como qualitativa, porque ela,
segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 70), “ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas". O ambiente natural é a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. [...] O
processo e seu significado sao os focos principais de abordagem”.
Assim, é definida a metodologia deste trabalho.

5. Resultados e analise

Dado o momento da pesquisa, salientamos que o processo de
resultados e anadlise estio em estagio inicial. Desta maneira,
pensando em tudo que propomos até agora, entendemos que nao
é suficiente que o locutor reconhega os signos linguisticos que lhe
sdo apresentados, mas que os compreenda e consiga mobiliza-los
em diferentes contextos para que, finalmente, e se constitua como
um sujeito na linguagem, em fungao desse tu, produzindo didlogo.
Para que isso possa ser possivel, cremos que um dos diversos
caminhos que podem ser trilhados ¢ o de “promover a experiéncia
de si préprio na lingua” (Souza, 2013, p. 122). Experiéncia esta que
coloque a pessoa com TEA em situagdes que fagam sentido para ela
e, assim, ele consiga mobilizar os signos linguisticos a seu favor,
sendo entendido e entendendo seus interlocutores, possibilitando,
desta forma, a condigao do dialogo.

Neste sentido, Souza (2013, p. 111) diz que

ndo basta, portanto, ter o dominio do sistema na forma de signos
reconheciveis. E preciso que a [pessoa] tenha a possibilidade de atualizar
isso no dialogo com um tu, que a identifique como um eu, pois esta em curso
o reconhecimento dela como locutor pelo interlocutor, para que sua
constitui¢do como sujeito na linguagem acontega.

Por isso, “uma relacdo subjetiva (do que eu enuncia)/

intersubjetiva (do eu com o tu) é necessaria para explanar as
relagdes discursivas" (Souza, 2013, p. 111), pois compreender as
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relacdes discursivas - através do conceito de subjetividade de Emile
Benveniste - de cada individuo é uma das maneiras de promover
um mundo mais inclusivo, na medida em que todos podem ser
sujeitos de seu dizer.

Dito isso, a série “Atypical”, da Netflix, acompanha a histéria
de Sam Gardner, um jovem verbal de 18 anos com transtorno do
espectro autista (TEA) nivel 1 de suporte, em sua jornada de
autodescoberta, independéncia e busca pelo amor. A série aborda
os desafios e alegrias da vida de Sam e sua familia. Além disso, a
produgao cinematografica, “ao oferecer uma perspectiva rica e
multifacetada sobre o autismo, Atypical contribui para o avango da
consciéncia publica e a desestigmatizagao de condig¢des do espectro
autista” (Antagonista, 2024), uma vez que a partir dela os termos,
ja existentes na 4rea médica, “atipico” e “neurotipico” foram
popularizados no Brasil.

Neste sentido, justifica-se a escolha do seriado como um dado
ilustrativo, isto é, ele ndo constitui um corpus fidedigno a realidade,
pois, segundo Eco (2024, p. 87),

a norma basica para se lidar com uma obra ficcional é a seguinte: o leitor
precisa aceitar tacitamente um acordo ficcional, que Coleridge chamou de
‘suspensao da descrenga’. O leitor tem de saber que o que estd sendo narrado
é uma historia imaginaria, mas nem por isso deve pensar que o escritor esta
contando mentiras.

Depreendemos a linguagem nao apenas como um meio de
comunicagdo, mas como o lugar pelo qual o locutor se propoe como
sujeito. Entretanto, no autismo, essa construgao do sujeito pode se
manifestar de maneiras segmentadas, como, por exemplo, uma fala
disfuncional ou com presenca de ecolalia. No episddio cinco (5), da
temporada trés (3), intitulado “Only Tweed”, do inicio aos 0:11
segundos, da série em questao, podemos observar que a professora
abre o espago para que os estudantes se constituam como sujeitos
participes de um didlogo.

Entretanto, Sam, nao consegue. O garoto, mesmo que seja
verbal e, na maior parte das vezes, consiga se comunicar de
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maneira convencional, desta vez nao pdde “entrar” no dialogo,
pois, ao tentar ser o primeiro a falar e ser interrompido por uma
colega e esta sucedida por toda a turma falando ao mesmo tempo,
Sam comeca olhar para todos os lados, verificar sua folha com a
pesquisa do assunto, apertar sua caneta numerosas vezes, morder
os labios, conferir o reldgio posto na parede da sala. Por isso, o
estudante nao fala e o tempo se encerra. Ou seja, devido a
caracteristicas de seu diagndstico, o personagem nao pode se
propor enquanto sujeito daquela enunciagao.

A linguagem no autismo, do ponto de vista da Linguistica da Enunciagao,
configura-se como um espago vivo para a constitui¢ao e estruturacao do
sujeito preso a um corpo esfacelado e marcado pelos discursos carregados
de impossibilidades caracteristicos desse transtorno do desenvolvimento
(Rego, 2011, p. 232).

2

Mesmo que exista uma “espécie de ‘acordo velado” (Rego,
2011, p. 231) entre as pessoas do discurso, orientando a troca de
turno, Sam nao teve uma real oportunidade de estabelecer trocas
com a professora. Ao ser colocado em um ambiente de bastante
pressao, principalmente em relagdo ao tempo e ao medo da falha,
0 personagem, mesmo - posteriormente - mostrando que sabia
sobre o topico, nao teve a possibilidade de ter a experiéncia de si
proprio na lingua.

A partir da linguistica da enunciagao, entendemos que o
interlocutor deve assumir um papel ativo, atribuindo ao sujeito
autista um lugar de reciprocidade. Isso envolve, em primeiro
momento, a aceitagdo das manifestagoes linguisticas da pessoa com
TEA, como parte de troca, em vez de considerd-lo apenas um
individuo com disttarbios de linguagem.

Pensemos: ao considerarmos a linguagem um espago de
subjetividade, qualquer expressao (seja ela verbal ou nao-verbal)
pode ser vista como a proposi¢ao desse locutor como sujeito que
enuncia, o que nao ocorre no trecho do video citado: a professora
traz uma proposta de trabalho e abre a possibilidade de didlogo e
a maior parte da turma consegue fazer a alternancia entre eu e tu.
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O mesmo nao ocorre com Sam. E, afirmamos, essa alternancia ¢
essencial para que o sujeito se constitua. A subjetividade, entao,
estd presente na forma com que o autista se insere no didlogo, o
que nao ocorreu no trecho.

Contudo, a partir do minuto 1:10, do mesmo video, Sam inicia
uma conversa em particular com sua professora. Neste momento,
podemos ver a pessoa com TEA se propondo como sujeito de sua
enunciacao. Ainda que o personagem nao cumpra com as ditas
“convengdes sociais”, em alguns periodos, ha a alternancia
enunciativa, onde sua interlocutora o viu como sujeito, e, enfim,
houve um espago dialdgico.

Ao interagir com uma pessoa autista, a abordagem exige uma
escuta atenta e uma visao profunda, permitindo compreender, de
fato, os enunciados e reconhecer que hd, com toda certeza, um
sujeito presente neles. Esse olhar cuidadoso para a linguagem visa
criar um espaco significativo para o autista, o que foi possivel ver
somente no segundo momento da cena. Assim, a linguagem ¢é vista
nao sé como um meio de comunicagao ou interagado, mas como um
elemento essencial na formagao do eu sujeito. Caso contrdrio,
estariamos desumanizando pessoas dentro do espectro, uma vez
que somente os seres humanos possuem linguagem e se tornam
sujeitos em um processo de dialogo.

Consideragoes finais

A inclusao de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) requer um olhar para as particularidades da linguagem.
Pensando nisso, ao refletirmos sobre o papel da intersubjetividade,
a partir da teoria da linguagem de Emile Benveniste, frisamos a
importancia de reconhecer o sujeito falante com TEA em suas
manifestacdes enunciativas. Para além da ideia de comunicagao, €
necessario compreender que a linguagem € um espago de
constituicao do sujeito, onde a troca dialogica é fundamental para
a constitui¢ao e o entendimento do eu.
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Dito isso, a subjetividade benvenistiana nao se restringe a
estrutura da lingua. Ela também se manifesta no ato de enunciagao,
na propria acao de enunciar. Nesse sentido, a subjetividade esta
ligada a temporalidade do discurso e a singularidade de cada ato
de linguagem. Percebemos, entdo, que ela € um conceito que se
entrelaga com diversas outras nogoes, como a intersubjetividade, a
linguagem e a pessoa, oferecendo um panorama rico e complexo
sobre a constituicao do sujeito na perspectiva linguistica.

Assim, a efetiva inclusdao de pessoas com TEA depende de
uma abordagem que va além das garantias legais e que entenda os
processos enunciativos que permitem ao locutor autista se
reconhecer e ser reconhecido nas instancias do discurso. Por fim,
as reflexdes teoricas acerca da enunciagao e da intersubjetividade,
aqui trazidas, demonstram que a integragao de individuos com
TEA na linguagem € um caminho para seu entendimento enquanto
sujeito que enuncia, permitindo que, a partir das trocas reciprocas,
possamos verificar/proporcionar/gerar/construir a possibilidade
de inclusao social.
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O cavaleiro de nada:
Um possivel heteronimo péstumo de Fernando Pessoa

Marilei Golfe Milan

Introducao

O reino das palavras € constelar e conscio ao apanhar um
lucido inventor de outros que, despretensiosamente, explode em si
e gravita eus criadores de liames poéticos. A heteronimia de
Fernando Pessoa contempla a multiplicidade, e se apresentaria
como um heterdnimo péstumo na obra “Fernando Pessoa: O
Cavaleiro de Nada”, de Elisa Lucinda, devido a morte e
desaparecimento do autor fisico. Compreender a identidade do
heteronimo crianga do autor, insinuado na carta de 1935, perdido
no seu mundo ficticio, cercado de amigos conhecidos que nunca
existiram €, tal qual seu Portugal envolto em nevoeiro, uma
possibilidade de multiplicar-se por dentro por nao se sentir inteiro
e verter-se em outros. Elisa Lucinda se empresta a literatura e
sonha-se outra de si, por via da palavra, em continuidade
despersonificada do poeta.

Este estudo insere-se na linha de pesquisa Produgdo e
Recepgao do Texto Literario, do Programa de P6s-Graduagao em
Letras da Universidade de Passo Fundo, a qual compreende
estudos da dinamica de criagdo e interpretacdo da obra literdria e
das correntes da critica; observa a historia da literatura e as bases
tedricas que sustentam a produgao e a recepgao tanto das poéticas
quanto as narrativas.

Ao estudar a obra de Fernando Pessoa, contemplada nas aulas
do Programa de Pdés-Graduacao em Letras, e consequentemente a
obra de Elisa Lucinda tdo majestosamente construida,
direcionamos esta pesquisa para o possivel questionamento: de
qual maneira poderiamos entender e receber o romance “Fernando
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Pessoa: O Cavaleiro de Nada”, da autora brasileira, Elisa Lucinda,
enquanto uma obra pdstuma heteronimica do poeta Fernando
Pessoa? Sabendo que os heteronimos ndo tém base fisica, mas
multiplicidade do  “eu”, estabelecemos, diante desse
questionamento, a hipdtese de que a autora Elisa Lucinda constrdi
uma personalidade heteronimica de Fernando Pessoa, no romance
corpus deste estudo.

Nesses termos, objetivamos discutir a heteronimia pdstuma no
texto “O Cavaleiro de Nada” da autora Elisa Lucinda, ela que
escreve depois da morte e do desaparecimento do autor e poeta
portugués, Fernando Pessoa. Posto isso, para esta tese de
doutoramento  elaboramos trés objetivos especificos: a)
Circunscrever o conceito de heteronimia no contexto da obra de
Fernando Pessoa e as suas repercussoes para a literatura moderna e
contemporanea; b) Compreender o desaparecimento do autor fisico
em detrimento ao heterénimo; c) Explorar a possibilidade de
inser¢ao de O Cavaleiro de Nada, de Elisa Lucinda, como heterénimo
postumo de Fernando Pessoa nos estudos sobre o autor.

Nesse contexto, defende-se a tese que o texto “Fernando Pessoa:
O Cavaleiro de Nada”, de autoria de Elisa Lucinda, pode ser recebido
como heteronimo pdstumo de Fernando Pessoa, em fungao do
desaparecimento fisico do autor conjugado ao desaparecimento
conceitual da nogao de autoria na literatura contemporanea. O
percurso tedrico deste estudo de doutoramento compreende
conceitos fundamentais a pesquisa bibliografica sobre a autoria, na
qual serdo aprofundadas as questdes acerca do que é um autor,
observando os estudos de Foucault (2001), sobre o poema na
filosofia de Badiou (2004) e, ainda, a morte e desaparecimento fisico
do autor segundo Barthes (2004). Os estudos de Perrone-Moisés
(2001), Moisés (1998), e Ribeiro (2012, 2020), versardo sobre o poeta,
a questao dos heteronimos e seu espdlio, isso complementado pelos
estudos de Fianco (2018) e Agamben (2005). Por fim, dedicamos
analise e processo de exploracdo documental do corpus deste
estudo, o livro O Cavaleiro de Nada da autora Elisa Lucinda,
amparado pelos tedricos supracitados.
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2. O autor, seus escritos e seu desaparecimento fisico

Michael Foucault (2001), elaborou sabia resposta ao que ¢ um
autor, dizendo que a fungao dele é exercer-se da mesma maneira
sobre todos os discursos com operagdes especificas e complexas, nao
sendo um individuo real ou vindo a ocupar posi¢des de sujeito. Dos
escritos de um autor pode resultar um poema, explicado por Alain
Badiou (2004), como a ruina do pensamento discursivo dos que o
ouvem e sujeito a imagem singular imediata da experiéncia. O autor
€ quem explica transformacgoes e deformacgdes na obra, é o principio
da unidade da escrita, permite superar as contradigdes e ¢é
sustentado entre a descricdo e a designacao. Ele é detentor de
palavras que devem ser recebidas de certa maneira em dada cultura
e com certo status. A escrita dele estd ligada ao sacrificio, ao
apagamento voluntdrio, no entanto com sutileza, preserva a sua
existéncia e d4 estatuto a sua nova auséncia. E essa a descricio de
Foucault (2001) atribuida ao autor, embora diga que é muito pouco,
mas submete, para que nossa aten¢ao se ocupe de seu esbogo de
incertezas.

Subvertido, como em um milenar lago, o tema mais familiar é o
da escrita com a morte. Destinado, conforme depde Foucault (2001),
para perpetuar a imortalidade do herdi nas narrativas ou epopeias,
porque se ele aceitava morrer jovem significava vida consagrada a
imortalidade, se nao, se houvesse esfor¢o para manter a vida
exorcizando a morte, o narrador se calaria e a escrita se ligaria ao
sacrificio, ao apagamento voluntdrio. As marcas do autor sao
subjetivas e singulares de sua auséncia, pois nos seus rolos de papéis
estdo os relatos das exposi¢oes, compondo a obra resultante dos dias
de prisio ao texto. E na nogao de escrita que se preserva, a rigor.

Escrito como um manifesto em 1968, o texto de Barthes,
intitulado A Morte do Autor, propde metaforicamente o
desligamento do autor em favor do nascimento do leitor. Barthes
rompeu com as convengdes ao enunciar a morte do autor como um
grito de liberdade. Para ele, ao elaborar um texto referenciam-se
ideias anteriores a escritura, essas independem do autor, pois ele se
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apropria das palavras dos que vieram antes e as organiza de
maneira particular. A escrita é um neutro, um compdsito, um
obliquo para onde foge o sujeito, é ainda, um perder-se a
identidade, a comegar pelo corpo que escreve e serd sempre
impossivel sabé-lo, pela boa razao de que a escrita é destruigao de
toda a voz, de toda a origem segundo Barthes (2004). O autor é
moderno, foi produzido ha pouco, ele reina no seu império ainda
poderoso, nos manuais, nas biografias, nas memorias, na sua
histdria, gostos e paixdes. Para nds, segundo Barthes (2004), é a
linguagem que fala, ndo o autor, pois escrever € impessoalidade e
atingir esse valor de suprimir-se em favor da condicao verbal da
literatura perante recursos € um instrumento analitico precioso.
Mostrar que a enunciagio é um processo que funciona
perfeitamente, sem precisar de um corpo fisico, basta para suportar
a linguagem até o seu esgotamento.

2.1 Do corpo orfico: a heteronimia e o espolio

Tratando-se da identidade do poeta Fernando Pessoa, sua
existéncia pagou com solidao e amargura as recusas a sociedade. No
impasse de poeta diante do mundo que nem o revela nem o acolhe,
mas sempre o atira para os cantos, ele é o que falhou em tudo, se vé
desqualificado e perdido, embora ndo tenha rancor nem ¢dio. Os
que veem Pessoa como decadente ou depressivo nao foram capazes
de sentir a energia que sustenta suas criagdes multiplas. A
desqualificagao do poeta Fernando Pessoa esta diretamente ligada a
despersonalizagao e a heteronimia de seu status de sujeito. O poeta
¢ inexistente no meio social e acaba se tornando ou sentindo-se
ficticio encontrando desassossego em heteronimos. O poeta
portugués chegou a duvidar de que se constituiria alguém, pois era
positivo nas suas acirradas contradigdes. Nesses termos, nos
apoiaremos nos textos de Leyla Perrone-Moisés (2001) e Massaud
Moisés (1998) para desenvolver este estudo.

Em meio a névoa que o separara do mundo, o fenomeno da
heteronimia, segundo Perrone-Moisés (2001), é o aspecto mais
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espetacular da obra pessoana, e nao é fruto de uma imaginagao rica,
outrossim de cobrimentos de uma falta, ele ndao se multiplicara para
fora na heteronimia, contudo faz a explosdo para dentro. A
originalidade de Pessoa, conforme a autora, ¢ que nada tem de
novo, filosdfico ou psicoldgico na sensagao de ser diverso, varidvel
ou multiplo, porém tem a experiéncia de sujeito vazio que nao se
ilude com a falsa unidade profunda de ser. Para ele o cotidiano foi
sua poesia, e com o desaparecimento de seu corpo fisico os indicios
de sua poesia ficaram pulverizados no papel, esses atestando a
impossibilidade de sentir-se real e inteiro. Nesse contexto, a autora
esclarece e convida o critico a questionar-se na identidade até saber
que o eu nao existe, e assim compreender o vazio pessoano e desejar
preencher a falta de ser. Ao leitor de Pessoa é exigido inteligéncia e
sabedoria pois ele é um quem sabe das coisas.

Moisés (1988) e Perrone-Moisés (2001) concordam sobre a
questdo dos heterdnimos, como o mais intrigante dos quais levanta
a obra pessoana, e é fundamental que isso seja o ponto de partida e
chegada dos estudos a respeito. Moisés (1988), diz que o
desdobramento nao ¢ exclusividade de Pessoa, todavia ¢é
indispensdvel como o é para seus antecessores, Camoes lirico e
épico ou Antero luminoso e sombrio, no entanto nele é raro, senao
unico. A originalidade de Pessoa nao é ofuscada por nenhum em
nenhuma época, pois a ele estd observado o poder de
despersonalizacao dramatica em Alberto Caeiro, a disciplina
mental de Ricardo Reis e a emogao que nao da a si nem a vida, de
Alvaro Campos. Nesses trés principais heteronimos de Pessoa
estao algumas das suas respostas, segundo Moisés (1998), o poeta
as declarou como um fundo traco de histeria e na tendéncia
organica para a dissimulacao.

No estudo de Moisés (1988), os questionamentos acerca da
sinceridade de Pessoa, ao confessar-se como poeta fingidor, criador
de um mundo ficticio ou quem toma fingir-se em outro, levanta
questdes acerca da visao da realidade. Fingir-se outro para
compreender o mundo, esconder-se por uma mascara que nao ele,
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suscitando duvidas ao enfeudar-se na fina tessitura de seus
poemas, e assim, aludir a sua multiforme personalidade.

Neste estudo, visa-se o patrimonio intelectual que perdura no
tempo sob o olhar de Nuno Ribeiro (2012) e Fianco (2018), esses
apresentam a pluralidade do poeta, a incursao dos diversos tipos
de documentos elucidativos da tradicao filosdfica e as multiplas
influéncias presentes nos escritos. As leituras intertextuais que os
autores apresentam, abarcam o pensamento plural poético de
Fernando Pessoa e a interseccaio com a filosofia. A gama de
questoes que atravessam o campo da poesia portuguesa moderna
e contemporanea convida a intertextualidade e a recepg¢dao do
espolio pessoano. Esse contém cadernos de notas, com paginas
nomeadas e citagOes filosoficas dispostas no acervo, assegurando
que a heteronimia € insuperdvel, uma vez que dezenas de
personalidades literdrias criam o mundo literario pessoano. Assim,
Fianco (2018) suspeita, conforme seus estudos, de uma multidao
em cada um dos multiplos eus na poesia de Fernando Pessoa em
relagao ao pensamento filosofico contemporaneo.

A criagao de um heterdnimo sob a Optica literaria € definida
por Nuno Ribeiro (2012), como a fabricagio de wuma
individualidade nova, ou seja, a criacdo de uma entidade literdria
que se autonomize de quem a concebeu. Pessoa nao deixou
indicagOes sobre existirem ou nao escritos projetados a ainda se
publicar, no entanto, é possivel perceber nos estudos de Moisés
(2012), que os desdobramentos do poeta ndo se esgotaram na
criacdo dos heterdnimos. Embora se completam com semi-
heteronimos ou das quase-personalidades, ha personalidades que
podem ser classificadas como sub-heteronimos pois tém a si
atribuidas fungdes acessorias e subsidiarias das dos heterdnimos,
entre elas as de divulgagao e tradugdo. Assim pode-se entender a
amplitude no sistema de escrita heteronimico que vai se
estabelecendo com alargamento da visao da producao literaria
pessoana e que poderia nos alcangar com a construgao da voz
postuma pela autora brasileira.
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2.2 O cavaleiro de nada: heteronimo postumo

O romance da autora brasileira Elisa Lucinda, que se apresenta
para nés em multiplicidade: poeta, atriz, jornalista, professora e
cantora, € o corpus deste estudo. Na orelha do livro podemos ler uma
pequena biografia: Elisa Lucinda nasceu em um domingo de
Carnaval em Vitoria, Espirito Santo — Brasil. Seus livros de poesia
foram transformados em espetaculos nacionais e internacionais e O
Cavaleiro de Nada é seu primeiro romance. Mia Couto (2014), escritor
mogambicano, nas paginas iniciais do romance, venera o refinado
querer e celebra a auddcia da autora, e diz que a obra é o resultado
de viver fora de si, aceitando viajar por outra identidade, e que o
resultado dessa ¢ uma refinada costura de seu texto com a palavra
de Fernando Pessoa, pois ele apenas existiu por via da palavra.
Ainda, segundo o escritor, Elisa traduziu-se em Pessoa, ela adotou o
método pessoano de se sonhar sem pretensdes de se passar por ele,
mas apenas de aceitar a viagem por uma outra identidade.

O romance de Elisa Lucinda, apresenta em sua narrativa a
grandiosidade da vida do poeta Fernando Pessoa. O nascimento do
poeta e as representagdes das particularidades de sua familia estao
descritas com maestria pela autora. As viagens da infancia e
juventude do autor, bem como suas ideias e seus escritos estao
inseridas no corpo do texto narrativo, e permeando os capitulos ha
estrofes dos heteronimos dele, fazendo inferéncias do que sera visto
em seguida. As vivéncias do autor, principalmente no universo
mitico que compreende a Africa, sio descritos entrelagados com a
rica cultura que ele ficou rodeado, e foi essa cultura que respeitou a
insercao de O Cavaleiro de Nada nos momentos em que foi tomando
importancia na vida do poeta ainda crianga.

Emprestar-se a literatura e formar uma unidade heteronomica
¢ tarefa, quicd, de um ou uma. Nestes termos, possibilitam-se
heteronimos em  vozes pdstumas e contemporaneas,
despersonificando o poeta Fernando Pessoa, assim, inferimos e
reconhecemos a predile¢ao para o objeto do estudo, pois na obra, a
autora viaja em si mesma, e traduzindo-se mora sua alma naquilo
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que foi Pessoa; ela assume a fala daquele que teve voz em outros
que o habitaram para morar nas paginas; ela sonha-se e existe outra
de si por via da palavra em continuidade despersonificada do
poeta. Assim o heteronimo da eterna crianga se apresentaria para
compor a grandiosidade literdria contemporanea.

3. Metodologia

Representada em forma de documento, a tese de doutorado é
o resultado de estudo delimitado e contribuidor ao avanco do
conhecimento cientifico. Para esse intento a metodologia assumida
na investigagio € de natureza basica, “envolve verdades e
interesses universais, procurando gerar conhecimentos novos tuteis
para o avango da ciéncia” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 126).

No que diz respeito ao método cientifico é dedutivo, pois “de
acordo com o entendimento classico, ¢ o método que parte do geral
e, a seguir, desce ao particular” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 27).
Quanto aos objetivos, caracteriza-se como exploratc’)ria, tem a
finalidade de proporcionar mais informagdes sobre a tematica,
possibilitando a defini¢do e o delineamento, também orienta a
fixacdo dos objetivos e a formulagao das hipdteses permitindo o
estudo sob diversos angulos e aspectos, conforme Prodanov e
Freitas (2013).

No que se refere aos procedimentos técnicos, ou seja, a
maneira pela qual obteremos os dados para elaboragao da
pesquisa, é classificada como pesquisa bibliografica. Sera elaborada
a partir de material j& publicado, necessita de referencial tedrico, e
documental, baseia-se em materiais que ainda nao receberam
tratamento analitico, segundo Prodanov e Freitas (2013), visto que
consultaremos o corpus de pesquisa, o romance de Elisa Lucinda, a
fim de averiguar a construgao do possivel heteronimo pdstumo de
Fernando Pessoa. Ainda, procuraremos como procedimento
técnico, realizar pesquisa de campo na forma de entrevista com a
autora Elisa Lucinda, buscaremos entender as inten¢des da autora
sobre a possibilidade de criar o novo heterénimo e, conforme
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Prodanov e Freitas (2013), informagdes acerca da hipotese ou
descobrimento espontaneo de dados que presumimos relevantes
para o estudo que é competéncia desse procedimento.

No que diz respeito a abordagem do problema, classifica-se
em pesquisa qualitativa, essa descrita por Prodanov e Freitas
(2013), como a que considera haver um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade, neste o pesquisador se isenta
de manipulagdes ou dados estatisticos, mantém contato direto com
0 ambiente e o objeto de estudo e descreve os dados coletados em
sua esséncia. Essa investigacdo considerara o método indiciario de
Carlo Ginzburg (1989), caracterizado pela observagao minuciosa,
metaforicamente descrita como caga e cagador, das pistas que o
texto apresenta, entre elas as que conferem originalidade e
individualidade, nao deixando de servir-se da rigorosidade e dos
pormenores para alcangar o objetivo e culminar na tese a defender.
As concepgoes tedrico-metodologicas empregadas neste trabalho
de Tese abarcam a literatura, mais especificamente no que concerne
ao estudo do conceito de autoria, do poema como oferenda que
expoe a lingua aos limites da sensagao e das poténcias o fixando
eternamente, da morte e do desaparecimento do autor em
detrimento ao nascimento do leitor. A observac¢ao do estado da
arte, fez-se necessario para o desenvolvimento dessa pesquisa. A
investigacao apresentou excelentes estudos para serem fonte de
consulta de premissas e pressupostos tedricos a contribuigao aos
leitores.

Consideragoes finais

A andlise da narrativa, que explora a possibilidade de inclusao
de um novo heterbnimo de Fernando Pessoa na bibliografia do
autor portugueés, segundo Roland Barthes (2011), ndo se reduz a
uma soma de frases, mas é uma grande frase que atravessa a
narrativa.

Dispondo de uma ampla fortuna critica sobre o poeta
Fernando Pessoa, essa pesquisa legitimar-se-4 em conformidade
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com a linha de pesquisa da Producao e Recepgao do Texto Literario,
na medida em que circunscreve o conceito de heteronimia, visando
compreender o desaparecimento do autor e explora a hipdtese da
inser¢aio de um heterénimo poéstumo, do poeta portugués
Fernando Pessoa, na literatura contemporanea.

Resultados insinuam-se em contribui¢des a literatura,
evidenciam a pluralidade do poeta que ainda precisa ser
apresentada aos leitores proficuos em relacdo aos diferentes
significados e finalidades para que foram escritos. E nesse contexto
que a literatura localiza o poeta e sua identidade, bem como sua
continuidade pdstuma. Acreditamos que essa seja a grandeza da
obra pessoana, afinal é através de cada heterdonimo que
aprendemos sobre o fazer poético, e tendo como serva a literatura
que se oferece para fazermos escolhas de identificagao a que nos
colocamos enquanto leitores.

Referéncias

AGAMBEN, G. Profanaciones. Trad. Adriana Hidalgo. Buenos
Aires, 2005.

BADIOU, A. Pequeno manual de inestética. Trad. Marina
Appenzeller. Sao Paulo: Estagao Liberdade, 2002.

BARTHES, R. A Morte do autor. In: BARTHES, R. O Rumor da
Lingua. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004, p. 43 — 64.

BARTHES, R. Analise estrutural da narrativa. Trad. Maria Z. B.
Pinto. 7. ed. Petropolis, R]: Vozes, 2011.

FIANCO, F. Nietzsche e Fernando Pessoa: perspectivismo e
heteronimia na (des)constru¢ao do sujeito. Terra Roxa e outras
terras. Londrina, v. 36, p. 99 - 111, dez. 2018.

FOUCAULT, M. O que é um autor? In: FOUCAULT, M. Ditos e
escritos: Estética — literatura e pintura, musica e cinema. v. 3. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2001,p. 264 - 298.

158



GINZBURG, C. Mitos, Emblemas, Sinais: morfologia e historia.
Trad. Federico Carotti. 2. ed. 22 impr. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 1989.

LUCINDA, E. O Cavaleiro de Nada. Rio de Janeiro, Sao Paulo:
Record, 2014.

MASSAUD, M. Fernando Pessoa: o espelho e a esfinge. Sao Paulo:
Cultrix, 1998.

PERRONE-MOISES, L. Aquém do eu, além do outro. 3. ed. Sao
Paulo: Marins Fontes, 2001.

PRODANOY, C. C; FREITAS, E. C. de. Metodologia do Trabalho
Cientifico: Métodos e Técnicas da Pesquisa e do Trabalho
Académico. 2. ed. Novo Hamburgo: Freevale, 2013. Disponivel em:
https://www.feevale.br/institucional/editora-feevale Acesso em: 15
de set. 2024.

159


https://www.feevale.br/ins%09titucional/editora-feevale




A estética da narrativa da crianca: Um estudo de caso

Marina de Oliveira!

S6 sei que foi assim...

A narrativa é um modo de construgao da linguagem presente
desde o principio da construcao da identidade, por isso, decidimos
pensar sobre a complexidade das produgdes que resultam das
“contacgdes de histérias” infantis. Este capitulo, assim, deriva da
pesquisa de doutoramento em andamento, e tem como tema a
composi¢ao da Estética da Narrativa enquanto obra: um estudo de
caso. Observamos, especificamente, a composi¢ao arquitetonica da
narrativa, instituida também como uma obra estética construida a
partir da objetivagao do sujeito, de modo que acreditamos, junto a
teoria bakhtiniana da linguagem, que tal objetivagao comeca a ser
construida no periodo de aquisi¢ao da linguagem. Assim, nosso
estudo delimita-se como um estudo de caso sobre a composicao da
Estética da Narrativa da crianga enquanto obra e a constituicao da
crianga como autor-pessoa do/no ato narrativo.

Nesse sentido, nosso trabalho busca aprofundar e ampliar
uma pesquisa que iniciamos ainda no mestrado e que culminou na
dissertacao intitulada O menino contador de histérias: a crianga e a
arquitetonica do ato narrativo (2022), no Programa de Po6s-Graduagao
em Letras da Universidade de Passo Fundo. A busca por
compreender a questao arquitetonica do ato narrativo da crianga
mostrou-se frutifera, tanto em termos tedricos quanto no
estabelecimento  de  consideragdes = metodoldgico-praticas.
Vislumbramos, porém, a necessidade de ampliar nosso estudo para

! Doutoranda do Programa de P6s-Graduagao em Letras, da Universidade de
Passo Fundo (UPF), sob orientacdo da professora Dra. Marlete Sandra Diedrich.
Bolsista PROSUC/CAPES 2. E-mail: 149111@upf.br
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compreendermos também este objeto da linguagem construido no
evento, isto &, a narrativa. E a essa tarefa que dedicamos o estudo
realizado nesta tese, ndo s6 para compreender a narrativa, mas
demonstrar sua complexidade estética.

Assim, encontramos nossa justificativa na pretensao de
compreender o ser humano e a linguagem através do estudo das
diferentes maneiras de se contar historias. Além disso, a pesquisa
também se mostra pertinente por ser uma proposi¢cao metodoldgica
de andlise do sujeito e sua constitui¢ao pela linguagem. Ademais,
compreender a narrativa da crianga como sujeito ético e estético
contribui para reflexdes sobre métodos e abordagens dentro do
campo de estudos da Filosofia da Linguagem e para fundamentar
as bases de um estudo bakhtiniano sobre a Linguagem da Crianca.

Além disso, nossa pesquisa também ¢é justificada pelo
reconhecimento da crian¢ga como autor, na qual damos voz as
criangas enquanto produtoras de sentido, promovendo uma
valorizagdo de sua posi¢do enquanto sujeito e da sua voz. Desse
modo, o estudo auxilia a compreender o processo de aquisicao da
linguagem, demonstrando, ainda, a pais e educadores como se da
o desenvolvimento da crianga como sujeito ético e estético, uma vez
que a narrativa faz parte da construcdo da identidade. Logo,
entendemos que estudar a forma como as criangas narram suas
experiéncias pode contribuir para estratégias mais eficazes no
ensino do letramento e na habilidade critica sobre o mundo.

O interesse e ajustificativa tematica sao sustentados pela nossa
trajetoria académica que se iniciou em 2014, com a graduagao e
participagao em projetos de Iniciacao Cientifica, sobre a linguagem
da crianga. A motivagdo pessoal para o desenvolvimento do estudo
estd no interesse em observar como as reflexdes das obras
bakhtinianas se presentificam na linguagem do homem enquanto
sujeito singular e concreto do mundo, especialmente no ato
narrativo e na composi¢ao da narrativa da crianca. Além disso,
encontramos nas reflexdes tedricas de Mikhail Bakhtin, um modo
de estudar e compreender o mundo que é desafiador, mas no qual
encontramos uma familiaridade que nos motiva a continuar
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buscando e explorando o mundo das narrativas através da visao do
pensador conhecido como “filésofo da linguagem”.

O presente trabalho apresenta-se como uma oportunidade de
abertura dos estudos bakhtinianos da linguagem para observar a
linguagem da crianca como um ato ético, mas também uma
composicao estética que ajuda a construir os sentidos do mundo.
Portanto, o problema da pesquisa centra-se no questionamento:
Como se arquitetam os elementos composicionais da Estética da
Narrativa produzida pela crianga e como se d4 a constituicao da
crianga como autor-pessoa do/no ato narrativo? Para dar conta de
resolver a questao-problema proposta, nosso estudo tem como
objetivo geral: investigar e descrever como se arquitetam os
elementos composicionais da Estética da Narrativa da crianga,
objetivada pelo/no ato narrativo.

Compreendemos, desse modo, que a crianga é um sujeito ético,
agente do ato no mundo vivido, e estético, agente da objetivagao
estético-empatica que objetiva e ressignifica 0 mundo através de sua
posigao singular como autor-pessoa. Assim, defendemos a tese de que
a narrativa produzida pela crianca se organiza em elementos
composicionais que a arquitetam como uma obra estética objetivada,
denominada Estética da Narrativa, o que ocorre através da
constitui¢ao da crianga como autor-pessoa do/no ato narrativo.

Para cumprir com os objetivos propostos e defender a tese
formulada, nds nos baseamos, principalmente, nas reflexdes
tedrico-filosdficas de Mikhail Bakhtin, pois, como dissemos
anteriormente, é a base que nos acompanha desde as pesquisas da
graduagao. Deste modo, escolhemos como obras essenciais Para
uma filosofia do ato responsdvel (2020), Estética da Criagdo Verbal (2011)
e Problemas da Obra de Dostoiévski (2022), além de outros livros e
escritos do autor que contemplam os conceitos basilares desta tese:
mundo do ato, mundo da visao estética, empatia, autor-pessoa e
autor-criador, personagem e narrativa. Entendemos que ¢é
necessario primeiro compreender as fronteiras entre mundo do ato
e mundo da visao estética, isto é, as relacbes da realidade com a
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objetivagao estética, sendo o conceito de empatia essencial para a
compreensao desta atividade de objetivacao.

Nossa reflexao também explora autores que trabalham com a
teoria bakhtiniana, tanto na compreensao de suas obras fundamentais
quanto na relacdo entre Bakhtin e linguagem da crianga, por isso,
fazem-se presentes nesta pesquisa, os textos de Barros Aratjo e de
Aratjo (2023), Grillo (2021), Tezza (2021) e, ainda, a obra organizada
por Grillo, Reboul-Touré e Glushkova (2021).

Ainda, do ponto de vista dos procedimentos técnicos
adotados, nossa pesquisa caracteriza-se como bibliografica,
considerando a fundamentacao tedrica base, e como um estudo de
caso, devido a especificidade e singularidade dos sujeitos
estudados e por tomar a narrativa como objeto de estudo, na qual
o sentido e interpretagao prescindem do contexto de sua producao.
Em relagdo a abordagem do problema, consideramos nossa
pesquisa como qualitativa, uma vez que que buscamos interpretar
e compreender fenOmenos reais relacionados ao contexto de
vivéncia dos sujeitos participantes.

2. Entre dois mundos

A obra Para uma filosofia do ato responsdvel (2020), um dos
primeiros escritos ou projetos de escrita de Bakhtin nos anos 1920,
inaugura reflexdes que iriam permear as discussdes bakhtinianas
por anos seguidos. Conceitos que ganharam outros nomes,
especificagdes e matizes, mas que encontram suas origens no
pensamento, pode-se dizer filosofico, de Bakhtin (2020).
Encontramos no posfacio da edicao brasileira da obra, escrito por
Carlos Alberto Faraco, um dos principais estudiosos bakhtinianos
brasileiros, uma afirmac¢do que comprova nossa afirmacgao: “PFA
contém as coordenadas que sustentardo boa parte do edificio
posterior” (2020, p. 148).

A reflexao sobre os mundos bakhtinianos inicia-se nas
ponderacdes de Bakhtin acerca do que ele considera ser a crise do
pensamento contemporaneo, isto é, a separacgao entre o mundo em
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que as coisas acontecem e as pessoas agem e aquilo que
efetivamente entra no chamado mundo da cultura. E através do ato
responsavel que Bakhtin (2020) vai encontrar um meio de ligacao
entre os mundos fendidos pela crise, uma vez que, para “Bakhtin,
reside na singularidade do ato a possibilidade de religacao entre
cultura e vida, entre consciéncia cultural e consciéncia viva”
(Ponzio, 2020, p. 25).

O ato, nesse sentido, encara duas faces, isto é, para o dominio
técnico da cultura, por um lado, e para a singularidade da vida e
do acontecimento, de outro. E, como reafirmamos com Bakhtin
(2020, p. 43), o ato que permite encontrar uma unidade tinica, uma
vez que “tudo que é tedrico ou estético deve ser determinado como
momento do evento singular do existir, embora nao mais, é claro,
em termos teoricos e estéticos”. O ato reflete-se tanto no plano do
conteudo (sentido) quanto no seu existir enquanto evento tnico.

Devemos compreender que é um sujeito, o centro do mundo
do ato. E nesse sujeito que estd a possibilidade de abstragio e
objetivacdo que permite considerar o contetido técnico-teodrico-
cultural e, ainda, estético. Dentro do mundo do contetido, esse
sujeito singular do ato nao existe, e “os trés campos da cultura
humana - a ciéncia, a arte e a vida - s6 adquirem unidade no
individuo que os incorpora a sua prdopria unidade” (Bakhtin, 2011,
p. XXXIII). O mundo teodrico é incompativel com a singularidade e
centralidade do sujeito, uma vez que nao permite dentro dele o
aspecto da realizagao do ato. Somente ¢é possivel viver e agir
responsavelmente no mundo do ato (mundo da vida).

A partir disso, encontramos o questionamento: Como estudar
o mundo do ato em si? Encontramos uma resposta em Bakhtin
(2020), ao considerar o mundo estético, enquanto mundo da arte, o
mais proximo do mundo do ato: “o mundo da visao estética, o
mundo da arte - que com a sua concretude e impregnagao de tons
emotivo-volitivos € [...] o mais préximo ao mundo unitério do ato”
(Bakhtin, 2020, p. 124, grifo nosso). Assim, para compreender o
mundo da vida é necessario observar a linguagem da construgao
estética do homem. O autor compreende que € através deste
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mundo que se pode chegar a uma compreensao arquitetonica do
“mundo real do evento” e foi essa consideragdo que nos
possibilitou partir da narrativa da crianga para uma compreensao
do ato narrativo. E, portanto, a partir da compreensao da relacio
entre esses mundos na constru¢do de um sujeito-autor que
precisamos enfocar nosso olhar para compreender como acontece
a Estética da Narrativa da crianga.

3. Entre brincadeiras e metodologia

Nosso estudo, como apontamos na introdugao, caracteriza-se
por ser, primeiramente, uma pesquisa bibliografica, tendo em vista
o referencial tedrico que adotamos e que nos ajuda nas defini¢oes
de um dispositivo de andlise especifico de forma a atender o objeto
do estudo. Além disso, a pesquisa também € delimitada como um
estudo de caso, uma vez que “consiste em coletar e analisar
informacodes sobre determinado individuo [...], a fim de estudar
aspectos variados de sua vida” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 60),
tarefa a qual nos empenhamos através do estudo de duas criancas
selecionadas, considerando a especificidade e singularidade dos
sujeitos estudados e por tomar a narrativa como objeto de estudo,
na qual o sentido e interpreta¢ao prescindem do contexto de sua
produgao. J4 a abordagem é qualitativa, baseada na interpretagao
de fendmenos reais.

O estudo requer, dessa forma, nossa entrada no contexto de
vivéncia dos sujeitos da pesquisa, um acompanhar os fendmenos
em sua ocorréncia. Por esse motivo, nossa tese passa por aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisa, de modo a garantir a integridade
dos dados e a protecdo dos sujeitos participantes. Durante o
processo, utilizamos diversas ferramentas de registro, como
cameras para gravacao, didrio de bordo e fotografias, de modo a
construir nosso corpus de estudo detalhado, para a posterior
descricao e interpretagao. Os sujeitos escolhidos, duas criangas, de
4 e 9 anos, serao acompanhados durante alguns dias por semana
por dois meses, nos quais adentramos e participamos de seu dia a
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dia, buscando produzir dados produtivos para este estudo.
Posteriormente, os dados serao cuidadosamente estudados e
transcritos, processo durante o qual sdo valiosas as contribuicoes
de Diedrich (2017).

Desse modo, ¢ através do estudo dos eventos e do referencial
tedrico, que produziremos um dispositivo de andlise particular,
considerando nossa questao-problema e a abordagem adotada, de
modo a dar conta da complexidade dos eventos analisados. Neste
sentido, ndo é possivel ainda apontar os elementos que constituem
tal dispositivo, uma vez que acreditamos que é de extrema
importancia a interrogagao dos dados produzidos em campo para
definir consideragOes assertivas para a analise metodoldgica.

4. Meu outro eu

Este estudo estd em fase inicial, por isso, ndo podemos
apresentar resultados delimitados sobre como se constitui a
Estética da Narrativa da crianca, uma vez que os dados sdo o
principal meio de observagdo, investigacdo, interpretagao e
construgdo da nossa perspectiva. Assim, sao partes nao so
essenciais do estudo, mas ddo vida a este, o que, por outro lado, na
propria reflexao de Bakhtin (2020) seria teoreticismo deslocado da
realidade. No entanto, através das considera¢bes teoricas
estudadas na teoria bakhtiniana, podemos, preliminarmente, fazer
algumas ponderagdes sobre o espago da crianga na Estética da
Narrativa.

A primeira dessas concepgoes € em relagao ao vivenciamento
da crianga através do outro, em uma troca que ajuda na sua auto-
objetivacao. Na obra Estética da Criagdo Verbal (2011, p. 46) Bakhtin
afirma que, ainda quando o sujeito ainda apenas comecou a
vivenciar a si mesmo, “depara imediatamente com atos de
reconhecimento e amor de pessoas intimas, da mae, que partem de
fora ao encontro dela: dos labios da mae [...] a crianca recebe todas
as defini¢des iniciais de si mesma”. Assim, podemos perceber que
a relacdo da crianga entre os dois mundos, o ético e o estético, é
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ainda muito estreita, uma vez que nao é ela que objetiva sua
imagem ou vivenciamento interior, mas comecga recebendo uma
visdo objetivada pelo outro. A crianga nao nasce e se constitui
imediatamente como autor-criador, mas vai moldando essa
capacidade estética através do vivenciamento com a objetividade
do outro. Tal afirmagao € ratificada por Bakhtin (2011):

Nesse sentido pode-se dizer que o homem tem uma necessidade estética
absoluta do outro, do seu ativismo que vé, lembra-se, retine e unifica, que é
0 Unico capaz de criar para ele uma personalidade externa acabada; tal
personalidade nao existe se o outro nao a cria; a memoria estética é
produtiva, cria pela primeira vez o homem exterior em um novo plano de
existéncia (Bakhtin, 2011, p. 33).

Ademais, outra proposigao que parece importante ressaltar é
de que o mundo estético construido na atividade estética nao é
espelho da realidade. Na verdade, a construcao estética pressupoe
um sujeito da empatia, posicdo que a crianca deve assumir na
producao de suas historias. Dito de outro modo, “o reflexo estético
da vida viva nao é por principio autorreflexo da vida em
movimento, da vida em sua real vitalidade: tal reflexo pressupoe
um outro sujeito da empatia, que é extralocalizado" (2020, p. 61).
No entanto, na medida da constitui¢ao da linguagem da crianca,
também esta posicao nao ¢ assumida de forma instantanea, mas é
um processo no qual o “eu” ético entre em confronto produtivo
com o “eu” estético da crianga, criando espago, assim, para a
construcao do centro de valores do mundo da visao estética.

A partir das duas consideragdes apresentadas, podemos
perceber quao complexa ¢é a tarefa de observagao, interpretacao e
descricaio proposta pela pesquisa. A complexidade, que se
apresenta ja na compreensao dos conceitos tedricos basilares, se
aprofunda na percepgao da singularidade dos sujeitos da pesquisa.
Devido a isso, consideramos que uma delimita¢ao de consideragdes
finais s6 serd possivel através de um exaustivo trabalho de
compreensao dos dados produzidos.
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5. O dessaber que constroi historias

SO0 quem ja ouviu uma crianga falar “Era uma vez...” sabe o
que € se deparar com mundos inesperados e personagens que nem
de longe lembram os de contos de fadas. A narrativa da crianga
foge ao comum e cria o impensavel. Por isso, as diividas sao muito
mais numerosas que as certezas em um cendrio que busca estudar
este sujeito em constitui¢do. A composi¢ao da Estética da Narrativa
enquanto obra: um estudo de caso é um tema que nos permite
vislumbrar esses mundos e, talvez, como sugere a teoria
bakhtiniana, encontrar um caminho para o mundo da vida, onde
surge a especificidade do autor-pessoa do/no ato narrativo.

A nossa questao principal: como se arquitetam os elementos
composicionais da Estética da Narrativa produzida pela crianga e
como se dd a constitui¢do da crianga como autor-pessoa do/no ato
narrativo? nos ajuda a tecer um caminho de investigagao claro para
a tarefa de investigar e descrever como se arquitetam os elementos
composicionais da Estética da Narrativa da crianca objetivada
pelo/no ato narrativo. Daqui em diante, os dados que serdo
produzidos devem ser nosso principal caminho para chegar ao
final dessa empreitada. Sabendo-se complexa, esperamos nao sé
podermos gerar contribui¢cdes para a Filosofia da Linguagem e
estudos acerca da Linguagem da Crianga, mas compreender
melhor como se compde a histdria contada pelas criangas. Por isso,
esta € uma pequena amostra de uma histdria que ainda esta no seu
conflito principal, a narrativa de uma pesquisa que pretende
entender a Estética da Narrativa da crianca.
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O texto narrativo:
Um estudo enunciativo do tempo na cronica

Milene Lis Silveira Lopes!

Introducao

Esta pesquisa apresenta como tema o estudo da categoria do
tempo, sob a perspectiva enunciativa, considerando-o no texto
narrativo trabalhado em aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental II. Para isso, sdo levadas em conta as contribui¢es
deixadas por Emile Benveniste referentes a temporalidade, a fim de
relaciona-las ao trabalho com narrativas em escolas de educacao
basica.

Desse modo, este estudo surge através da nossa inquietagao,
enquanto docentes, pela forma como o ensino de lingua acontece
nas aulas de Portugués. Atualmente, em muitas escolas, ainda
encontramos o texto sendo usado como um mero pretexto para o
ensino de estruturas gramaticais. Porém, entendemos que a
unidade textual é fundamental para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos estudantes e seu trabalho apresenta
diversas potencialidades.

Isso posto, formulamos nossa justificativa pautada na
importancia da reflexao acerca dos recortes da Teoria da Enunciagao
de Benveniste e sua relacao com o uso do texto narrativo na Educacao
Basica. Acreditamos que € a enunciacao que da sentido a lingua, o que
nos estimula a refletir sobre a maneira como ocorre a relacao entre
lingua e enunciagao no contexto escolar.

A relevancia social deste trabalho académico ¢ a de
compreensao da importancia das aulas de lingua materna em
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formar estudantes criticos e que saibam empregar a lingua em
diversas situagdes de uso; a relevancia académica € voltada a
formagao de professores de Lingua Portuguesa que tém o texto
narrativo como ferramenta de ensino e, ainda, a relevancia
cientifica diz respeito a contribuigdo que os estudos enunciativos
podem promover para a educagao.

Outrossim, temos a seguinte problematizacao: de que maneira
pode ser abordada a categoria de tempo, de acordo com reflexdes
de Emile Benveniste, no estudo do texto narrativo nas aulas de
lingua materna? Com a intengao de elucidar este questionamento,
o objetivo geral é investigar a concepgao de tempo sob a
perspectiva enunciativa de Emile Benveniste, com o intuito de
analisar seu funcionamento no texto narrativo.

Logo, nossos objetivos especificos sao: a) Examinar o contexto
escolar a fim de perceber o ensino de Lingua Portuguesa na escola;
b) Discutir o ensino de Lingua Portuguesa na escola, considerando
o trabalho com o texto narrativo na sala de aula; c) Aprofundar
conceitos da Teoria da Linguagem em Emile Benveniste; d)
Analisar as categorias enunciativas em Emile Benveniste,
principalmente a do tempo, considerando os textos narrativos; e)
Refletir sobre o uso do texto narrativo nas aulas de Lingua
Portuguesa, com o intuito de percebé-lo como instrumento de
ensino em aulas da educacgao basica.

Este estudo traz uma abordagem qualitativa, apresenta
natureza basica, os objetivos sdo de ordem exploratéria e
descritiva, além de ser bibliografica quanto ao procedimento. Em
um primeiro momento, debru¢camo-nos sobre o texto narrativo
usado na escola e o papel do professor de lingua. Para isso,
utilizamos as consideragoes de Luciano Amaral Oliveira (2010), no
livro Coisas que todo professor de portugués precisa saber - a teoria na
pritica e a Base Nacional Comum Curricular (2018). Em seguida,
sao tomados alguns conceitos de Emile Benveniste, a saber:
enunciagao, a categoria de pessoa, espaco e, com maior énfase, a de
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tempo. Entao, tomamos o género textual cronica narrativa? como
corpus de analise. Essa escolha metodoldgica se da com o principal
intuito de refletirmos acerca da temporalidade como experiéncia
humana no texto narrativo.

2. O texto narrativo na escola: um estudo necessario

A educacao brasileira enfrenta uma série de desafios a serem
superados, muitos deles de natureza histdrica e que permanecem
até a atualidade, como a distribuicao de forma desigual de um
ensino de qualidade nas regides do pais, a falta de valorizagao
enfrentada pelo corpo docente e a ineficiéncia de politicas publicas
educacionais, conforme aponta Martins (2021). Relacionado a isso,
o Governo Federal ja tomou algumas medidas a fim de frear esse
ciclo, uma delas foi a criagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que consiste em um documento regulamentador
responsavel por nortear o curriculo escolar.

A criacao da BNCC gerou uma série de debates em diversas
instituicdes de ensino brasileiras, pois implica diretamente no
contexto escolar como um todo, influenciando desde a formagao dos
educadores e perpassando por questdes avaliativas, curriculares e
relacionadas aos livros didaticos. Isto posto, a Base Nacional Comum
Curricular dinamiza a educagao no pais e tem o intuito de

[...] garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros,
seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a
Educagao Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizagao dos seus
projetos de vida e a continuidade dos estudos (Brasil, 2018, p. 5).

As aprendizagens essenciais sao muito importantes para que
a Educacdo Basica passe por um processo de evolugao, de modo
que produza um conjunto de saberes aos estudantes, capacitando-
os a desenvolverem competéncias que visam a aplicagdo do

2 Ha outros tipos de cronicas, como a descritiva, poética e jornalistica, por exemplo,
entretanto, nesta pesquisa, escolhemos utilizar a crénica narrativa.
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conhecimento adquirido na escola em situagoes reais e cotidianas.
Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem se encontra
deslocado para além da sala de aula, auxiliando na constitui¢ao
identitaria do individuo e preparando-o para o futuro.

Assim, inserido na area do conhecimento de Linguagens e
localizado na Base, encontra-se o componente curricular de Lingua
Portuguesa. Neste, a linguagem € inserida em uma perspectiva
enunciativo-discursiva® e tem em seu centro o texto que, ao ser
trabalhado em sala de aula, deve levar em consideracdao os seus
diferentes contextos de producdo e o aperfeicoamento de
habilidades que evidenciem o uso significativo da linguagem
através de atividades que compreendam diversas midias e
semioses a partir da leitura, escuta e produgao textual (Brasil, 2018).

Logo, ¢ importante que as aulas de Portugués abranjam
variados géneros textuais, entretanto, nosso foco nesta pesquisa é
analisar o texto do tipo narrativo pelo seu carater temporal. Nas
palavras de Oliveira (2010, p. 79) o tipo narrativo “[...] estd ligado a
percepg¢ao no tempo, se realiza por meio de verbos no pretérito
perfeito e no pretérito imperfeito e de expressoes adverbiais de
tempo. Esses elementos linguisticos sao usados para expressar
eventos organizados temporalmente [...]”. Portanto, é possivel
observar que a nogao de tempo aqui exprimida é essencial para que
o leitor compreenda a sua posi¢ao perante o texto, saiba interpreta-
lo e, consequentemente, possa refletir criticamente ao seu respeito.
Af se encontra uma de nossas inquietagoes para a realizagao deste
estudo de cunho académico, ja que percebemos, através de nossa
pratica docente, que o trabalho voltado aos aspectos temporais,
muitas vezes, ndo é realizado em sala de aula. Por outro lado,
pontuamos a importancia da sucessdao de acontecimentos nos
textos narrativos. Esse embate pode culminar em alunos que
tenham dificuldade em reconhecer a categoria do tempo e, por sua

3 Em uma perspectiva enunciativo-discursiva, a linguagem é vista como um
processo formado por interlocugdes que se delineiam a partir da relagdo entre eu
e tu presentes no meio social em que estamos inseridos.
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vez, enfrentem obstdculos ao realizar as suas produgdes escritas.
Em nossa percepcdo, a leitura tem papel fundamental nessa
realidade, pois sdo, geralmente, nas atividades de leitura que o
trabalho com o tempo tende a deixar de ser feito.

Diante disso, evidencia-se o papel fundamental da leitura no
trabalho voltado a temporalidade no que diz respeito ao texto
narrativo e, por isso, o seu uso deve ser pautado nos conhecimentos
prévios dos estudantes, além de contar com atividades de pré-
leitura para preparar o aluno na compreensao do texto em estudo
que sera utilizado pelo docente. Além disso, nas praticas leitoras, o
aluno precisa compreender questdes como as condi¢des de
producao do texto, a andlise de variadas manifestagdes acerca do
entendimento ativo dos textos que circulam em plataformas
digitais, bem como englobar uma reflexdo critica sobre
informacdes, a identificagao de diferentes perspectivas no texto e o
estabelecimento de relagdes de aspectos intertextuais e
interdiscursivos, entre outros (Brasil, 2018). Ademais, as estratégias
de leitura sao indispensaveis para a interpretagao textual. Com
isso, € incumbéncia do professor oferecer suporte aos seus
estudantes para que sejam capazes de dominar tais estratégias e
utiliza-las em suas reflexdes. Tais estratégias podem ser
fundamentais para que os discentes compreendam tdpicos
relacionados ao tempo no que trata da sua relagcdo com uma
narrativa. Nesse sentido, é fungao do professor servir de mediador
para que, por meio da leitura, seus alunos entrem em contato com
a temporalidade e saibam usa-la no momento de realizar as suas
produgdes textuais.

Com base nessas consideragoes, conclui-se que ha necessidade
de que o trabalho com a lingua ndo ocorra de maneira isolada, mas
que abarque os conhecimentos prévios do estudante, os contextos
relacionados ao uso, além de questdes voltadas as ferramentas
digitais e o entendimento do texto como lugar de manifestacao de
diferentes valores e ideologias. Além disso, ¢ fundamental que o
professor reconheca a importancia da leitura em suas aulas,
abordando a categoria de tempo ao tratar de textos narrativos.
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Desse modo, as aulas de Portugués se tornam mais interessantes
para os alunos, além de ajuda-los no desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa, na tentativa de se tornarem seres que
refletem criticamente sobre a realidade na qual estao inseridos.

A partir disso, a proxima secao tratara acerca de um recorte da
Teoria Enunciativa de Emile Benveniste, com enfoque no que o
linguista aborda referente a categoria de tempo. Dessa maneira,
poderemos refletir sobre as contribui¢des dos estudos enunciativos
no que diz respeito ao ensino de lingua.

3. O tempo: uma reflexao enunciativa

Benveniste (2023) compreendeu a importancia do carater
temporal para os estudos enunciativos e fez relevantes
consideragdes acerca desta concepgao que podem ser evidenciados
em alguns capitulos das obras Problemas de Linguistica Geral I e II.
Logo, esta pesquisa toma como principal referencial tedrico para os
estudos temporais, o texto A linguagem e a experiéncia humana,
publicado originalmente em 1965, justamente por tratar trés nogdes
fundamentais que podem se relacionar as narrativas aqui
propostas, mas também por possibilitarem um olhar para o
trabalho realizado em sala de aula, criando uma atmosfera que
contribua com o processo de formagao dos estudantes e os auxilie
a analisar essa concepgao a partir do meio social que habitamos.

Isto posto, € necessdrio afirmar que “das formas linguisticas
reveladoras da experiéncia subjetiva, nenhuma ¢é tao rica quanto
aquelas que exprimem o tempo” (Benveniste, 2023, p. 71). Assim, ha
uma riqueza presente na relacdo entre tempo e experiéncia subjetiva
e, ao evidenciar isso, Benveniste (2023) propde um olhar para a
lingua a partir do tempo e nos faz refletir sobre uma temporalidade
que estd além das nogoes pré-estabelecidas socialmente, mas que se
encontra intrinsecamente ligada a linguagem.

Feitas estas consideragdes, o linguista francés (2023) define trés
concepgoes referentes ao tempo que sao fundamentais tanto para
este estudo, quanto para compreender a relacdo entre sujeitos e
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experiéncia subjetiva. Diante disso, traremos apontamentos acerca
do tempo fisico, tempo cronico e, do principal para este estudo, o tempo
linguistico.

O tempo fisico é do mundo, ou seja, “é um continuo uniforme,
infinito, linear, segmentavel a vontade. Ele tem por correlato no
homem uma duragdo infinitamente variavel que cada individuo
mede pelo grau de suas emogdes e pelo ritmo de sua vida interior”
(Benveniste, 2023, p. 71-72). Em outras palavras, podemos dizer
que essa nogao aborda um tempo que é social, psiquico e
intemporal, além de ser ao mesmo tempo objetivo e subjetivo,
porque leva em conta as vivéncias particulares do individuo.

A segunda nogao estudada pelo pesquisador é o tempo cronico.
Neste, a ideia de acontecimento é fundamental, j& que considera a
vida como uma sequéncia de eventos. Entao, essa temporalidade
pode ser encontrada nas institui¢des humanas e fica congelada na
eternidade. Cabe ao homem reinterpretd-la e ressignifica-la no
decorrer da sua vida, algo que € s6 possivel devido ao seu carater
bidirecional, uma vez que passado e futuro sao constitutivos do
agora. Logo, compreendemos que o tempo cronico rege o curso da
vida dos seres humanos, porém ¢ valido enfatizar que “os
acontecimentos nao sdao o tempo, eles estao no tempo” (Benveniste,
2023, p. 72). Ou seja, através desse conceito, se cria uma forma de
socializar a temporalidade a partir de um momento axial. Isso
possibilita que os individuos entendam o lugar que ocupam em
meio a vastiddo do eterno.

Outrossim, apesar do tempo cronico se relacionar diretamente
com o conceito de acontecimento, € importante destacar que ele ¢
manifestado no uso da lingua. Logo, se faz necessario refletir acerca
da relagao que se estabelece entre lingua e tempo. A fim de abordar
estes e outros aspectos, Benveniste (2023) conceitua a tltima nogao
temporal e que tem maior relevancia para essa pesquisa, pois € a
partir dela que se pensa na lingua como a manifesta¢ao responsavel
pela experiéncia humana. Estamos tratando aqui do intitulado
tempo linguistico.
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Dessa forma, Benveniste (2023) define o tempo linguistico
como o tempo da lingua, préprio da enunciagao e é partir dele que
se expressa a experiéncia humana. Este apresenta a singularidade
de estar diretamente relacionado ao exercicio de fala e de se
estabelecer como func¢ao do discurso. No seu centro, se encontra o
presente da instancia da fala.

Cada vez em que um locutor emprega a forma gramatical do ‘presente’” (ou
uma forma equivalente), ele situa o acontecimento como contemporaneo da
instancia do discurso que o menciona. [...] O locutor situa como ‘presente’
tudo que ai esta implicado em virtude da forma linguistica que ele emprega.
Este presente é reinventado cada vez que um homem fala porque §,
literalmente, um momento novo ainda nao vivido (Benveniste, 2023, p. 75).

Esta particularidade é capaz de apontar para algo original da
linguagem. Assim, o tempo da lingua é o presente, ¢ uma propriedade
fundamental, instaurada na e pela enunciagao e que acompanha o
encadeamento do discurso. A existéncia do presente pressupde o
tempo linguistico, sdo dois conceitos encadeados e dao a
possibilidade de os individuos viverem o “agora” através da sua
inclusao no discurso.

Ainda, é importante destacar que o presente da enunciagao
traz consigo a ideia de continuidade, é coextensivo ao individuo e
exprime, a partir da sua referéncia interna, aquilo que ja nao pode
mais ser chamado de “agora” e precisa ser evocado pela memdria
(passado) e o que ainda sera manifestado em prospeccado (futuro).
Além disso, no momento em que o locutor se propde como eu,
aquilo que foi dito por ele jamais serd repetido da mesma forma,
com a mesma entonagao, nem terd o mesmo alcance, pois se trata
de um novo instante de fala. Entao, pode-se considerar que o tempo
¢ ordenado a partir da lingua com referéncia na instancia de
discurso que o atualiza. Em consonancia a isso, consideramos
valido ressaltar que “o tnico tempo inerente a lingua € o presente
axial do discurso, e que este presente é implicito” (Benveniste, 2023,
p- 76). Bom, o0 oposto ocorre com os tempos nao-presentes, ou seja,
passado e futuro, ja que eles sempre se encontram explicitados na
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lingua justamente por nao se encontrarem no mesmo nivel que o
“agora”. Ainda, é apenas o presente que obtém sua prépria posicao
na lingua, enquanto as outras duas referéncias temporais sao
consideradas pontos vistos, a partir do presente linguistico.

Assim, entende-se que o tempo linguistico constitui uma das
categorias responsaveis por tecer a experiéncia humana na e pela
linguagem. Contudo, cabe refletirmos acerca da nogao de tempo no
texto narrativo. Por isso, torna-se necessario elucidar o seguinte
questionamento: qual a importancia do tempo no texto narrativo?

A narrativa advém do surgimento da sociedade, perpassa
pelos mais variados lugares, tempos e se liga diretamente a
diferentes perspectivas culturais. Dessa forma, compreendemos
que o texto narrativo transmite uma histéria que se desdobra por
meio de uma sequéncia. Logo, para Adam (2010), a sequéncia
narrativa tem o papel de definir o que garante a correlagao entre as
proposicoes, além de apresentar macroproposi¢oes constitutivas e
de integrar um texto. Assim, essas proposi¢des se articulam de
modo que vislumbram um final para a narrativa.

Relacionado a isso, Bremond (2011, p. 118) declara:

Toda narrativa consiste em um discurso integrando uma sucessdao de
acontecimentos de interesse humano na unidade de uma mesma agao. Onde
nao ha sucessao nao ha narrativa, mas, por exemplo, descric¢ao (se os objetos
do discurso sao associados por uma contiguidade espacial), dedugao (se eles
estao implicados), efusao lirica (se eles evocam por metafora ou metonimia),
etc. Onde nao ha integracdo de uma unidade de a¢do, nao ha narrativa, mas
somente cronologia, enunciagdo de uma sucessao de fatos nao coordenados.
Onde enfim ndo ha implicagdo de interesse humano (onde os
acontecimentos relacionados nao sao produzidos nem por agentes, nem
sofrido por pacientes antropomorfos) nao pode haver narrativa, porque é
somente com relagdo a um projeto humano que os acontecimentos tomam
significagdo e se organizam em uma série temporal estruturada.

Como prevé Bremond (2011), sem sucessio de acontecimentos,
ndo hd narrativa. Assim, torna-se inegavel que a temporalidade ¢ um
fator primordial no transcorrer do texto narrativo. Ainda, o autor
(2011) faz uma ponderagao importante ao expressar a necessidade
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de a unidade de agao ser o fio condutor da temporalidade, sem isso
ha apenas um texto desprovido daquilo que o torna do tipo
narrativo. Dessa maneira, a sucessio de acontecimentos se
organiza de modo linear, tendo como principal intuito direcionar a
conclusao da narrativa.

A partir das consideragdes sobre os pensamentos de Bremond
(2011), cabe a nos os relacionarmos aos estudos de carater temporal,
tratados por Benveniste (2023). Em primeiro lugar, o tempo cronico
se faz presente nas narrativas através da sucessao de
acontecimentos. Ora, se os acontecimentos (guiados pela unidade
de ag¢do) sao fundamentais para a narrativa, podemos afirmar que
este género textual se encontra envolto pelo tempo cronico, sendo
o responsavel pela articulagdo fluida e compreensivel das
narrativas. A proposicao dos acontecimentos é o que guia o leitor,
que ao final do percurso de leitura, é capaz de refletir sobre as
consideragdes apresentadas.

Dessa forma, Paul Ricoeur (2010) vai ao encontro aos
pressupostos benvenistianos ao afirmar que o tempo crénico “[...]
cosmologiza o tempo vivido, humaniza o tempo césmico. E assim
que contribui para reinscrever o tempo da narrativa no tempo do
mundo” (Ricoeur, 2010, p. 184). Essa considera¢ao une duas
concepgdes temporais de Benveniste (2023), ao texto narrativo,
estamos falando aqui do tempo cronico aliado ao tempo linguistico.
Juntos, eles inscrevem a experiéncia humana na narrativa,
possibilitando que os individuos criem conhecimentos sobre si
mesmos e sobre o meio que habitam.

A experiéncia humana advinda do texto narrativo se da, em
primeira instancia, a partir das escolhas realizadas pelo locutor. Sao
essas escolhas as responsaveis por propor o locutor como o sujeito
da sua enunciagao e, assim, formar a subjetividade. E o locutor o
grande responsavel por definir o caminho que a narrativa
percorrerd, criando uma sucessao de acontecimentos que
vislumbram certa finalidade pré-estabelecida. Ainda, neste género
textual, o locutor modaliza a sua relacio com o outro pelo tempo. Em
outras palavras, é a articulagdo temporal na narrativa que

182



possibilita a vinculagdo entre eu e tu e cria uma experiéncia
subjetiva, tanto para locutor, quanto para alocutdrio.

4. Metodologia

A metodologia deste estudo se da a partir de uma abordagem
qualitativa, apresenta natureza basica, os objetivos sdao de ordem
exploratdria e descritiva e é bibliografica quanto ao procedimento.
A abordagem ¢é qualitativa, pois nao é levado em consideragao
dados estatisticos. Apresenta natureza bdsica ja que nao contamos
com nenhuma aplicagdo pratica, desenvolvemos nossa pesquisa a
partir de conhecimentos universais. Os objetivos sao de ordem
exploratéria e descritiva pelo fato de que damos enfoque a
temporalidade, sob perspectiva enunciativa de Benveniste,
partindo da andlise dessa teoria, além de levar em conta estudiosos
que abordam o trabalho em sala de aula. O procedimento é
bibliografico, uma vez que realizamos nosso estudo com estudos
tedricos ja publicados.

A proposta metodologica parte inicialmente como uma
pesquisa bibliografica. Primeiramente, voltamos nosso olhar para o
contexto educacional brasileiro, as aulas de Lingua Portuguesa e o
trabalho com o texto narrativo. Para isso, usamos as consideracdes
de Luciano Amaral Oliveira (2010), no livro Coisas que todo professor
de portugués precisa saber - a teoria na pritica e a Base Nacional Comum
Curricular (2018). Em seguida, sdo utilizados os livros Problemas de
Linguistica Geral I e II de Emile Benveniste (2020, 2023), para
refletirmos acerca de conceitos relacionados a enunciacao,
(inter)subjetividade e categorias enunciativas.

Entdo, tomamos o género textual cronica narrativa como
corpus de analise. A escolha pela cronica justifica-se por ser um
texto com uma linguagem simples, que aborda acontecimentos
cotidianos e apresenta personagens, tempo e espaco definidos,
sendo acessivel de se evidenciar os conceitos benvenistianos
previamente discutidos. A cronica narrativa escolhida para a
analise é “Recado ao senhor 903”7, de Rubem Braga.
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A analise e interpretacao dos dados ocorre da seguinte forma:
a) estudo acerca do trabalho com a lingua na escola e do papel do
professor nesse contexto a partir do que é abordado na BNCC e no
livro Coisas que todo professor de portugués precisa saber - a teoria na
pritica de Luciano Amaral Oliveira; b) estudo sobre enunciagao
segundo Emile Benveniste na obra Problemas de Linguistica Geral II,
especificamente no texto “O aparelho formal da enunciacao”; c)
estudo acerca da (inter)subjetividade e das -categorias da
enunciacdo com énfase no tempo em Emile Benveniste, na obra
Problemas de Linguistica Geral II, especificamente com os textos “Da
Subjetividade na linguagem” e “A linguagem e a experiéncia
humana”; d) destaque aos estudos enunciativos sobre o tempo,
relacionando os pressupostos benvenistianos as consideragoes
Adam e Bremond; e) partes da andlise. A finalidade dessa técnica
de andlise é a de comprovar a necessidade de considerarmos a
enunciacao no trabalho com o texto narrativo nas escolas.

Assim, a partir desta proposta metodoldgica, colocamo-nos no
papel de pesquisadores e nos propomos a refletir sobre a
temporalidade como uma experiéncia humana capaz de ser
observada no texto narrativo. Devido a sua importancia, destacamos
a necessidade de pensar acerca de como essa e outras concepgoes
pautadas na teoria enunciativa de Emile Benveniste podem ser
benéficas para o trabalho com a lingua no ambiente escolar.

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, ainda nao foi
realizada a anadlise, assim, ndo temos os seus resultados a serem
apresentados especificamente referente ao corpus escolhido.
Entretanto, acreditamos que, a partir dos estudos e pesquisas feitas,
fica evidente a importancia do carater temporal em narrativas. Logo,
¢ importante que a categoria de tempo seja trabalhada em sala de
aula, por meio de praticas de leitura, culminando em um acréscimo
de conhecimentos necessarios para que os estudantes, ao domina-
los, os utilizem em suas produgdes textuais e, consequentemente,
aprimorem as suas habilidades relacionadas a leitura e escrita.
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Consideragoes finais

Reflexao acerca da educagao brasileira e artificios para torna-la
mais significativa aos estudantes sempre foi um assunto que me
interessou. Talvez, por isso, eu tenha me apaixonado tanto pela
licenciatura em Letras e tenha decidido seguir meus estudos no
Mestrado, me encontrando nos estudos benvenistianos, que me
proporcionaram um outro olhar para o fazer pedagogico. Dessa
maneira, esta pesquisa inseriu-se no tema voltado ao estudo da
categoria de tempo, sob a perspectiva enunciativa, considerando-o
no texto narrativo usado em aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental II. Entao, as contribui¢des referentes a temporalidade,
sob viés da Teoria Enunciativa de Benveniste, sao relacionadas ao
trabalho realizado com narrativas em escolas de Educacao Basica.
Levando isso em conta, a seguinte problematizagao foi examinada
para a formulagao deste estudo: de que maneira é abordada a
categoria de tempo, de acordo com reflexdes de Emile Benveniste,
no estudo do texto narrativo nas aulas de lingua materna? A fim de
elucidar esse questionamento, foi elencado o objetivo geral deste
trabalho, logo: investigar a concepcao de tempo sob a perspectiva
enunciativa de Emile Benveniste, com o intuito de analisar seu
funcionamento no texto narrativo.

Assim, torna-se necessdrio ressaltar que, neste trabalho,
realizamos um deslocamento da Teoria da Enunciacdo de
Benveniste. Isso ocorre pois o aporte tedrico aqui tratado nao
apresenta relagdo direta com a Educagao Basica e nem com o
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Contudo, a perspectiva enunciativa do linguista francés
compreende que a experiéncia humana inscrita na linguagem se da,
entre outros fatores, pela temporalidade. Dessa forma, creio que o
tempo ¢ fator essencial de ser analisado em sala de aula, por meio
de atividades de leitura, para que os estudantes percebam a sua
importancia na constru¢ao de uma narrativa e possam explorar o
carater temporal em suas proprias produgdes textuais, resultando
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em uma contribuicdo para a escrita de seus textos e para o
desenvolvimento de sua competéncia comunicativa.
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A constituicao dialdgico-valorativa de webnoticias sobre
feminicidios no Noroeste Gatcho

Rafaela Oppermann Miranda

Introducao

Os meios contemporaneos de produgdo e circulagao de
discursos tendem a proporcionar contornos especificos a questdes
sociais, exigindo novas iniciativas analiticas para que
inteligibilidades sejam construidas. Nessa perspectiva, o
feminicidio - um dos sintomas da barbarie de género moderna, nos
termos da antropdloga argentina Rita Segato (2012) - e seu
tratamento jornalistico configuram um campo a ser explorado.
Diante desse quadro, esta pesquisa assume como tema a
constitui¢ao dialdgico-valorativa de webnoticias sobre feminicidios
ocorridos no Noroeste gaucho, todas publicadas no ano de 2022.
Especificamente, trata de relagdes dialogicas e valoragdes em
webnoticias sobre eventos de feminicidio veiculadas em 2022 nos
jornais on-line O Nacional e Jornal Noroeste, respectivos as cidades
de Passo Fundo e Santa Rosa.

A pesquisa se justifica, primeiramente, pela constatacao de
uma realidade violenta para as mulheres. Segundo o documento
Mapa dos Feminicidios (2022), langado pela Policia Civil gatcha,
naquele ano, a Mesorregido Noroeste Rio-Grandense se
apresentava como a segunda do estado com maiores indices de
mortes de mulheres em fungao de género, superada apenas pela
Mesorregiao Metropolitana (Policia Civil, 2023). O estudo também
encontra justificativa por se diferenciar de trabalhos existentes no
que se refere ao material de analise explorado, ou seja, webnoticias
(noticias proprias do jornalismo on-line).

Igualmente, a visualizagdo de potencialidades na teoria do
Circulo de Bakhtin justifica a realizagdo da pesquisa. Como
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defendem os estudiosos Joao Wanderley Geraldi (2012), e Eva Da
Porta (2016), o pensamento bakhtiniano pode contribuir para o
fortalecimento de propostas analiticas de textos e discursos. Do
mesmo modo, a pesquisa se mostra relevante pela oferta de
contribui¢des quanto a apreensao de realidades humanas, isso com
base em interagdes que constituem o sujeito e que se dao em meio
a uma complexa rede de relagdes sociointeracionais, as quais, por
sua vez, encontram condi¢ao de existéncia na linguagem.

Assim, o problema de pesquisa se expressa da seguinte forma:
que relagdes dialogicas e valoragdes emergem das escolhas
linguistico-discursivas presentes em webnoticias sobre feminicidios
na Mesorregiao Noroeste Rio-Grandense, veiculadas em dois
jornais durante o ano de 2022? O objetivo geral deste estudo esta
em compreender o caradter dialdgico-valorativo de discursos
relacionados ao feminicidio, presentes em webnoticias da
Mesorregiao Noroeste do Rio Grande do Sul (RS), do ano de 2022,
com vistas a apreensdo do tratamento dispensado nesses textos, via
linguagem, a violéncia letal contra a mulher.

A base tedrica central do trabalho consiste em formulag¢des
oriundas do Circulo de Bakhtin, com destaque para os conceitos de
enunciado, géneros do discurso, dialogismo, relagdes dialogicas e
cronotopia. Nesse quadro, dentre as principais referéncias
mobilizadas, destacam-se Mikhail Bakhtin (2015 [1934-1935], 2016
[1952-1953], 2018 [1975]) e Valentin Voldchinov (2018 [1929-1930],
2019 [1926]).

Em termos metodologicos, a pesquisa € caracterizada por sua
natureza aplicada, abordagem qualitativa, pelo carater
exploratdrio de seus objetivos, assim como pelos procedimentos
técnicos de uma pesquisa bibliografica e documental. Em relagao
ao material de analise, trata-se de um corpus formado por dez
webnoticias, todas referentes ao ano de 2022: quatro provenientes do
jornal O Nacional, da cidade de Passo Fundo; as demais, do Jornal
Noroeste, da cidade de Santa Rosa.

Isso posto, cumpre conhecer a organizagao do texto que segue.
Inicialmente, exploramos aspectos tedrico-metodologicos sobre a
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perspectiva dialogica da linguagem. Na sequéncia, explicamos os
procedimentos realizados para a elei¢ao das unidades de andlise. A
terceira secao esta reservada a uma breve explanagao quanto a
analise pretendida. Por ultimo, entregamos nossas consideragoes
provisoriamente finais.

2. A perspectiva dialdgica da linguagem

De acordo com a teoria do Circulo de Bakhtin, a interacao
discursiva constitui a realidade fundamental da lingua. A
linguagem, para tanto, existe no fluxo social da comunicagao, “vive
e se forma no plano histoérico justamente aqui, na comunicac¢ao
discursiva concreta” (Volochinov, 2018, p. 220). Isso acontece sob a
forma de enunciados, pertencentes a determinados géneros do
discurso, de onde o falante assimila as palavras para, em seguida,
reelabora-las e reacentua-las, em funcao de suas intencbes
comunicativas.

Nesse prisma, o didlogo, entendido como evento face a face de
comunicagao, € tao somente uma forma de interacao discursiva. No
quadro tedrico bakhtiniano, o termo “didlogo” também pode se
referir a qualquer comunicacdo discursiva, orientada a uma
percepcao ativa e a discursos outros, anteriores e ulteriores, aos
quais responde (Voldchinov, 2018).

Todo discurso, sem excegdo, é capaz de se conectar tanto a
certos discursos existentes quanto a discursos vindouros. Na
producao de seu discurso concreto, é dizer, de seu enunciado, o
falante/escrevente se depara com o objeto envolto em um clima
social tenso, “envolvido e penetrado por opinides comuns, pontos
de vista, avaliagdes alheias, acentos” (Bakhtin, 2015, p. 48). O
discurso, entdo, entra em relagao dialdgica com os elementos desse
ambiente, orientando-se segundo a intengao do falante.

Cumpre distinguir o meio heterodiscursivo de palavras do
ouvinte/leitor como o dado concreto-expressivo imediato para o
qual se direciona o enunciado. Trata-se do campo aperceptivo de
percepgao projetado pelo autor no e para o ouvinte/leitor e da
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capacidade desse fundo em determinar a formagio do discurso. E
precisamente nesse territorio, o campo aperceptivo do
interlocutor, que o falante/escrevente constréi seu discurso,
defende Bakhtin (2015).

Um enunciado surge, entdao, como a expressao da posi¢ao de
um sujeito em relagao a enunciados precedentes e subsequentes, ao
proprio objeto do enunciado e aos participantes da interagao
discursiva. Para Bakhtin (2016), dois enunciados, distantes
temporal e espacialmente, se confrontados, podem revelar relagdes
de sentido. Nao é demasiado sublinhar que as relagdes dialdgicas
somente sdo possiveis entre enunciados, ndo se reduzindo a
relagbes logicas ou linguisticas.

Quando designamos enunciados as webnoticias, portanto,
estamos a contemplar a expressividade desses textos e,
consequentemente, o vinculo que cultivam com a realidade
objetiva. Efetivamente, ndo operamos com unidades puramente
linguisticas (oragoes) e sim com unidades discursivas (enunciados),
que exprimem posig¢oes de sujeitos sobre dado tema social.

De acordo com Voldchinov (2019), o enunciado é capaz de
refletir a interacao entre o falante/escrevente, o ouvinte/leitor e o
proprio objeto do discurso. Assim, o conteido e a forma de um
enunciado passam a cultivar uma relagdo ativa e estreita com os
participantes dessa interagao. Por certo, é através da forma que o
autor avalia o contetido do enunciado.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2018, p. 233), ocupando-se do
cronotopo, afirma que o autor de uma narrativa sempre observa os
acontecimentos “a partir de sua contemporaneidade inacabada,
com toda a sua complexidade e plenitude”. Esse apontamento
exige considerar um texto na sua relagdo com o campo da cultura,
capaz de refletir-se e refratar-se no interior do enunciado. Em
definitivo, como assevera Michael Holquist (2015), devemos
considerar o potencial histérico de cada texto no que se refere as
imagens/representagdes de sujeitos que o habitam.

A propdsito da compreensao de um enunciado, minimamente
duas consciéncias - a do sujeito do texto e a do sujeito da pesquisa
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- interagem, integrando o proprio sistema dialogico da
comunicagao discursiva. Desse modo, a investigacao nao é sendo
uma conversa em que nods, que pesquisamos, inquirimos o proprio
cognoscivel e organizamos nossa observacdo visando obter
respostas. O interesse, para tanto, recai sobre o texto e suas
interrelacdes, sendo a profundidade da compreensao o critério
supremo de conhecimento a ser alcangado.

Dados esses aspectos acerca da perspectiva dialdgica da
linguagem, passamos a explorar os procedimentos metodoldgicos
adotados para esta pesquisa.

3. Procedimentos metodoldgicos

Com base em explicagoes constantes do Manual de pesquisas em
estudos linguisticos (Paiva, 2019), consideramos aplicada a natureza
desta pesquisa, isso na medida em que busca produzir novos
conhecimentos por meio de uma inovagao, neste caso, a
originalidade da andlise proposta, bem como qualitativa a sua
abordagem, dado seu carater voltado a compreensao de um
fendmeno social especifico. Além disso, concebemos esta
investigacao como exploratdria em relagao aos seus objetivos, haja
vista a convergéncia dos propositos para a ampliacao de saberes
sobre o tema pesquisado. Quanto aos procedimentos técnicos,
entendemos como proprios de uma pesquisa bibliografica e
documental.

Caracterizamos a revisao de literatura como a exploracao de
estudos relacionados ao problema de pesquisa no intuito de
incrementar a andlise, seja despertando perguntas, seja
confirmando ou refutando resultados. Ja a técnica documental,
alcangamos concebé-la no que tange a coleta dos dados de analise.

A propdsito do material de andlise, cumpre especificar
algumas de suas propriedades. Estamos diante de um conjunto de
dez webnoticias, todas publicadas no ano de 2022 nos veiculos
jornalisticos O Nacional e Jornal Noroeste, respectivos as cidades de
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Passo Fundo e Santa Rosa, ambas integrantes da Mesorregiao
Noroeste do RS.

Defendemos um ponto de vista cronotdpico focalizador de um
contexto imediato pds-emergéncia em saude publica. Neste ponto,
precisamos recordar que, durante o periodo de restri¢des sanitarias
em funcao da Covid-19, a violéncia contra a mulher se acentuou em
diferentes regides do Brasil (Forum Brasileiro de Seguranca
Publica, 2022). Desse modo, a analise de webnoticias do ano de 2022
se mostra potente ao entendimento do contexto pds-emergeéncia,
afinal, como nos lembra a estudiosa Marilia Amorim (2006), o
cronotopo de uma produgdo discursiva pode impulsionar a
compreensdao da existéncia humana em dadas circunstancias
espagotemporais.

Como ponto de partida para a definicdo desse material,
observamos os dados contidos no Mapa dos Feminicidios referente
a 2022 (Policia Civil, 2023). Segundo o documento, a Mesorregiao
Noroeste Rio-Grandense foi a segunda com maiores indices
naquele ano. Em tal quadro, as cidades de Passo Fundo, Cruz Alta,
Erechim e Santa Rosa ocuparam as posigdes iniciais do ranking do
Noroeste gaticho.

Com a verificaggdo desses indices, consideramos relevante
dedicar nossa atengao a veiculos jornalisticos dessas cidades. A fim de
precisar nosso material de andlise, adotamos outro critério, condizente
com a definicao de Regidao Geografica Intermediaria, oriunda do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017).

A partir da defini¢ao do 6rgao, a Mesorregiao Noroeste Rio-
Grandense resulta subdividida em duas Regides Geograficas
Intermedidrias: Passo Fundo e Jjui. Em vista disso, selecionamos as
cidades de Passo Fundo e Santa Rosa na medida em que cada uma
integra uma regiao geografica intermediaria diferente, bem como
apresenta elevados indices de feminicidio registrados, conforme
mencionado.

Procedemos, entdo, ao levantamento de veiculos jornalisticos
registrados na base de dados Atlas da Noticia, iniciativa que mapeia
veiculos noticiosos no Brasil e que se apresenta como uma espécie
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de censo do jornalismo local brasileiro. Para tanto, adotamos o
critério respectivo ao tempo de servi¢o dos jornais das duas cidades
(Passo Fundo e Santa Rosa), de modo a selecionar aquele mais
antigo, isso porque consideramos subjacente a esse fator a
abrangéncia ou aderéncia significativa de leitores.

Com efeito, chegamos ao jornal O Nacional, referente a cidade
de Passo Fundo, fundado em 1925 (versao impressa) e ao Jornal
Noroeste, respectivo a cidade de Santa Rosa, criado em 1971 (versao
impressa). Assim sendo, a busca por webnoticias sobre feminicidios
do ano de 2022 ocorreu nos sites dos referidos veiculos a partir das
entradas “feminicidio” e “mulher morta”, resultando em quatro
webnoticias no primeiro jornal e seis no segundo.

Dados esses passos, procedemos a apresentacdao dos
movimentos analiticos constitutivos do ato interpretativo a que nos
propomos.

4. Movimentos analiticos

Ao considerar o cronotopo como porta de entrada ao campo
dos sentidos, entendemos que os demais elementos, como
dialogismo e avalia¢Oes sociais, tendem a se mostrar a partir dele.
Isso posto, concebemos a analise em trés movimentos, responsaveis
por abranger i) os cronotopos dados; ii) os enunciados; e iii) os
cronotopos criados.

O ponto de partida radica nos cronotopos que englobam a
producdao e recepcao das  webnoticias -  cronotopos
dados/vivenciaveis pelos sujeitos do discurso. O movimento de
analise seguinte abrange o conteido tematico dos enunciados
selecionados, as peculiaridades estilistico-composicionais do
género em questdao e as posigOes axioldgicas materializadas nas
webnoticias. Finalmente, encontramos oportunidade para discutir
imagens de sujeitos concretizadas nas produgdes discursivas que
analisamos - cronotopos criados. Com isso, explicitamos o ato
interpretativo.
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Desde a pandemia de Covid-19, deflagrada em 2020, os indices
de violéncia contra as mulheres apresentam aumento significativo,
especialmente os assassinatos por razdes de género (Férum
Brasileiro de Seguranca Publica, 2022, 2023). Naquele contexto da
pandemia, a ONU Mulheres (2020) chegou a classificar como
pandemia invisivel, a violéncia contra mulheres e meninas.

O adjetivo “invisivel” pode ser justificado pela notoriedade
recebida pelo fenomeno face a doenca de Covid-19, naquele
contexto. Entretanto, devemos nos perguntar se a violéncia contra
a mulher é visivel agora, neste periodo pds-pandemia? As cifras
divulgadas anualmente tém potencial de operar a favor do sim, ou
seja, em prol da visibilidade do problema. E a midia jornalistica,
como trata essa realidade? Que importancia atribui as vidas
femininas ceifadas por razdes de género?

Instauramos a analise das dez webnoticias selecionadas dos
dois jornais, considerando tais textos como impregnados pelo
grande cronotopo que € o da crise, caracterizado pela violéncia
patriarcal contra as mulheres. Em outras palavras, aventamos a
produgao de enunciados jornalisticos relacionados ao feminicidio
em meio a esse cronotopo de violéncia.

O sociodlogo francés Pierre Bourdieu (2020) nos alerta para a
atuacdo do jornal em relagdo a isso: a institui¢ao jornalistica tende
a contribuir para uma realidade desfavoravel, porque violenta, as
mulheres. Trata-se, afinal, de uma forga histdrica que neutraliza, ou
melhor, enfraquece certos discursos enquanto acentua outros. Ao
correlacionar essa perspectiva com aquela oriunda do Circulo de
Bakhtin, consideramos forgas centripetas e centrifugas agenciadas
pelos jornais de que nos ocupamos.

Consideragoes finais
Este trabalho, que se encontra em estagio intermediario de
desenvolvimento, volta-se a constituicao dialdgico-valorativa de

webnoticias do Noroeste gaucho, as quais tematizam eventos de
feminicidios e que foram publicadas em 2022. O objetivo consiste
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em compreender o cardter dialdgico-valorativo de discursos
relacionados ao feminicidio.

O estudo, como erige até o momento, propde reflexdes sobre
os modos de ser e estar em sociedade e, mais concretamente ainda,
convida a luta de ideias. Também chamada de “mental” pela
escritora inglesa Virginia Woolf (2021, p. 17), essa luta exige
“pensar contra a corrente e ndo com ela”, de modo a conceber a paz
como uma realidade possivel. Definitivamente, é o que buscamos
com esta pesquisa.
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Redacao do ENEM: Uma proposta didatico-pedagogica para o
ensino dos critérios especificos de avaliacao

Rafaelly Andressa Schallemberger
Luciana Maria Crestani

Introducao

A prova de redagao, que faz parte do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), constitui um desafio para muitos estudantes
que apresentam dificuldades de escrita e de argumentagao. Embora
o ENEM tenha surgido apenas como uma forma de avaliar os
concluintes do ensino médio, esse exame €, hoje, a forma de ingresso
para a maioria das universidades, tanto federais, quanto particulares
e é também, uma forma de mudanga social, pois atrelado ao ENEM
estio o PROUNI (Programa Universidade para Todos), o FIES
(Fundo de Financiamento Estudantil), entre outros programas de
acesso e permaneéncia na Universidade.

Logo, garantir um bom desempenho na prova do ENEM pode
representar  diversas oportunidades para o estudante,
especialmente para o de origem mais humilde. E facil perceber que
a redagdo apresenta um peso de destaque, pois sozinha ela
corresponde a uma disciplina, ou um quinto da nota total. Isso
justifica nosso interesse no tema que sera abordado nesta tese: o
texto dissertativo-argumentativo, de acordo com o ENEM.

No entanto, o que percebemos é que os livros didaticos que
circulam pelas escolas de ensino médio, ensinam o texto
dissertativo-argumentativo de forma genérica e nao nos moldes do
ENEM, conforme ja foi apontado por Calabria (2020). Este cenario
comeca a mudar em 2020, ano da pandemia, em que o INEP,
solidarizado com os alunos concluintes do ensino médio que
estavam longe de seus professores pelo isolamento social, posta em
seu site o manual dos corretores de redacio. E neste viés que
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delimitamos o nosso tema de pesquisa, pois interessam-nos os
critérios especificos de correcao da redagao do ENEM e, mais ainda,
interessa-nos saber como estes critérios podem ser ensinados aos
alunos, de forma proficua, a fim de que se apropriem e consigam
cumprir com todos os requisitos de corregao e logrem éxito.

Assim, o tema deste trabalho é¢ a “producao do texto
dissertativo-argumentativo na prova do ENEM”, e delimitamos o
tema da seguinte forma: “desenvolvimento, aplicacdo e avaliagao
de uma sequéncia didatica para apropriacdo dos critérios de
correcao da grade do ENEM por parte dos alunos, no texto
dissertativo-argumentativo, resultando em um material didatico
para professores e estudantes”. Levantamos o seguinte problema
de pesquisa: “De que forma, por meio da sequéncia didatica, é
possivel instrumentalizar os alunos a escreverem textos
dissertativos-argumentativos adequados ao modelo ENEM?”.
Como hipdtese acreditamos que “A proposi¢ao de uma sequéncia
didatica baseada na grade de correcio de redagaio do ENEM
apresenta-se como subsidio para otimizar o trabalho docente e a
aprendizagem discente, no que tange a redagao modelo ENEM”.

Para tanto, elencamos como objetivo geral “propor estratégias
de ensino e aprendizagem voltadas a producdo do texto
dissertativo-argumentativo na redacdo do Enem, com vistas ao
melhor desempenho dos alunos no Enem”. Esse grande objetivo se
desdobra em outros menores, especificos: a) desenvolver e aplicar
uma sequéncia didatica voltada ao aprendizado do texto
dissertativo-argumentativo a partir dos critérios de corregao da
grade especifica do ENEM, com base nas competéncias I, II, III, IV
e V; b), avaliar as produgoes iniciais e finais dos alunos, a partir da
grade de corre¢ao do ENEM, verificando a apropriacao dos
critérios estudados; c) elaborar material didatico, em formato de
ebook, que possa ser usado pela comunidade (alunos e professores)
como preparagao para a redagao do ENEM.

Portanto, a tese defendida é a de que o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica com base na grade especifica de critérios
avaliativos da redacao do ENEM pode contribuir para aprimorar
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as competéncias dos alunos em relagio a produgao do texto
dissertativo-argumentativo.

Assim, para organizar esta pesquisa, dividimos o estudo em
se¢Oes. A primeira segao intitulada “Exames de larga escala: por qué
e para quem?” oferece uma visao ampla dos exames de larga escala,
como Saeb e Enade, dando especial énfase ao Enem. Também ¢
abordada uma visdo critica dos exames e como base tedrica
destacamos Brasil (2018, 2020b), Sousa e Ferreira (2019). A segunda
secao, intitulada “A redacdo do ENEM”, traz uma revisao dos
conceitos de tipo e género textual/discursivo, situando a redagao do
ENEM dentro deste contexto tedrico, bem como delimitando as suas
particularidades enquanto género discursivo, e o amparo tedrico se
da essencialmente em Bakhtin (2016). Ja a segao trés, nomeada “A
grade de correcao do ENEM”, traz os critérios especificos da grade
de correcao da redacao do ENEM, usada pelos corretores, a partir
dos manuais de redagao disponibilizados pelo INEP, e a base tedrica
¢ amparada em Brasil (2019a, b, ¢, d, e, f). Na sequéncia,
apresentamos a metodologia, explicando que nossa pesquisa ¢ de
natureza aplicada, descritiva quanto aos objetivos. Ja em relagao aos
procedimentos técnicos é bibliografica, documental e pesquisa-agao
(Thiollent 1986). Esta tltima abordara a sequéncia didatica a partir
dos pressupostos de Dolz e Schneuwly (2011). J& do ponto de vista
da forma de abordagem do problema, a pesquisa € qualitativa. Para
realizar tal andlise, nosso corpus sera composto pelas produgoes
iniciais e finais dos alunos (conforme preconizado pela metodologia
da sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz), por questiondrios
iniciais e finais e pelo diario de bordo do pesquisador. Como técnicas
de andlise e interpretagao dos dados, serao avaliadas as produgdes
iniciais e finais dos alunos, a partir dos critérios da grade dos
corretores do ENEM, conforme os manuais dos corretores,
disponiveis no site do INEP.

Na sequéncia, a segao cinco trara a descri¢ao da sequéncia
didatica com a producao inicial e final e os mddulos previstos, com
atividades didaticas praticas que procurarao sanar as dificuldades
dos alunos. Por fim, realizaremos a andlise dos dados, a partir dos
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questionarios obtidos e das produgdes iniciais e finais, bem como
de eventuais exercicios realizados ao longo dos modulos e
anotagdes do didrio de bordo do professor. Encerraremos o
trabalho com as consideragdes finais, com os resultados gerados a
partir da pesquisa.

2. Secgoes tedricas

Nesta secao apresentaremos o estudo de revisao teorica
realizado, abordando primeiramente os exames de larga escala, em
seguida, a redacdo do ENEM, enquanto género textual,
delimitando suas especificidades e, por fim, a grade de correcao do
ENEM, utilizada pelos corretores.

2.1. Exames de larga escala no ensino basico: por qué e para
quem?

Nesta segao, realizamos um apanhado histdrico de exames de
larga escala, como o SAEB e o Enem, também sobre os documentos
oficiais do MEC e do INEP no que tange a estes exames e ao ensino-
aprendizagem do texto argumentativo. Importa-nos saber quais
sao os instrumentos que regem a educagao publica e as formas de
mensurar a aprendizagem que sdo empregados. Também, o
funcionamento e os resultados da avaliacdo em larga escala do
ensino basico. Para fins de recorte, neste trabalho, faremos um
breve apanhado sobre a avaliagao em larga escala do ENEM.

Desde 1998, diversos alunos concluintes do ensino médio
prestam a prova do ENEM. Inicialmente, ela destinava-se apenas a
mensurar os niveis de aprendizagem, porém, a partir de 2009
passou a ser usada como ferramenta de ingresso em varias
universidades e Programas como o PROUNI, FIES e, mais
recentemente, no SISU (Sistema de Sele¢ao Unificada). Além disso,
a redagao tem um peso significativo na nota final do candidato, o
que justifica a preocupagao dos estudantes em garantirem um bom
desempenho.
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O que se verifica, a partir da andlise das provas anteriores, é
que o ENEM vem mantendo-se firme na proposta de exigir do
candidato, nao formulas decoradas, mas leitura, interpretacao e
posicionamento critico (Cereja; Cleto, 2017). Para avaliar esses
quesitos, é importante salientar que o ENEM, em suas provas,
solicita que os alunos redijam um texto dissertativo-argumentativo,
a partir de suas vivéncias, conforme exposto abaixo:

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formagao, redija um texto dissertativo-
argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o
tema ‘Manipulagdo do comportamento do usudrio pelo controle de dados
na internet’, apresentando proposta de intervencao que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa do seu ponto de vista (INEP, 2018, p. 19).

Perceba-se, no entanto, que no enunciado nao ficam claros os
critérios pelos quais os alunos serao avaliados. Assim, entendemos
que tanto para a coleta de indices para a verificagao da situagao dos
alunos ao final do ensino médio, quanto para usar estes resultados
como critérios de selegio para o acesso a universidade, os
requisitos pelos quais os alunos sao avaliados deveriam ser
amplamente divulgados e trabalhados em sala de aula pelos
professores. Assim, na sequéncia, abordaremos o texto
dissertativo-argumentativo, em especial, a redagdo do ENEM.

2.2 Redagao do ENEM: um olhar sobre o género textual

Nesta secao, abordamos o conceito de género discursivo a
partir dos pressupostos tedricos de Bakhtin (2016) e, especialmente
a redacao do ENEM.

Oliveira (2016) explica que o género redagao do ENEM ¢ um
género essencialmente escolar, haja vista que é estudado e circula
na escola. Porém, a finalidade é que os alunos redijam um bom
texto direcionado ao corretor, quando for o dia do exame. Assim,
de acordo com Schneuwly e Dolz (2011), a produgao ¢ direcionada
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inicialmente apenas a correcao do professor, sem uma fungao social
definida. No entanto, no dia do exame tem uma funcao real, que é
destinada ao corretor, que fard a leitura e a atribui¢dao da nota.

A articulagdo das ideias e a argumentagao deve se dar por
elementos que tenham respaldo nas areas da ciéncia, ou seja, algum
reconhecimento cientifico (Oliveira, 2016). Da mesma forma, os
estudos (Oliveira, 2016) apontam haver um modelo previamente
estruturado, que é seguido anualmente pelos estudantes, a partir
das redagbes nota mil.

As caracteristicas bakhtinianas (Bakhtin, 2016), como
conteudo temadtico, estrutura composicional e estilo podem ser
identificadas, o que confirma que se trata de um género textual
bem-estabelecido, pautado essencialmente na argumentacao.

No entanto, conforme Oliveira (2016), a proposta de
intervencdo, baseada em cinco elementos, é algo novo para este
género e configura-se como uma caracteristica especial da redagao
do ENEM. Este é um dos motivos pelos quais entendemos que este
geénero deve ser estudado em suas particularidades em sala de aula,
pois do contrario, um aluno pode escrever um texto dissertativo-
argumentativo, no entanto nao receber uma boa nota por nao
cumprir a exigéncia de propor uma solu¢ao conforme os critérios
de correcao.

Portanto, entendemos que a sequéncia didatica é uma boa
forma de ensino-aprendizagem destes critérios.

2.3 A grade de correcio do ENEM

Em 2020, por conta da pandemia, o INEP decide publicar os
manuais dos corretores, a fim de que os alunos tenham acesso aos
critérios de corre¢do e possam estudar por este material, uma vez
que estavam longe da sala de aula e de seus professores, alguns
com aulas remotas, outros com tarefas entregues semanalmente e
outros ainda praticamente sem atividades letivas.

Estes manuais foram disponibilizados no site no INEP, na aba
do ENEM, no subitem “outros documentos” e permanecem
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publicos até hoje. No entanto, sé foi disponibilizada a versao de
2019, que usaremos para este trabalho. Em relagao ao material, este
¢ composto por seis e-books, sendo que cinco deles tratam das
competéncias e um, das situagdes nota zero. Cada um dos manuais
tem, em média, 60 paginas, ou seja, sao cerca de 360 paginas para
que os alunos estudem.

Assim, entendemos que o manual dos corretores ndo € viavel
para os alunos, tanto pelo numero de paginas, quanto pela
linguagem do material, uma vez que ¢ dirigido a professores de
Letras, formados na area e ndo a alunos do ensino médio. Também,
ndo é um material didatico, ou seja, ndo é voltado para a
aprendizagem e apropriagao dos alunos dos critérios da redacao e,
muito menos, de exercicios praticos sobre como fazer para atingir
os objetivos a fim de alcangar a nota mil. Este também é um ponto,
que mais uma vez, justifica a validade deste trabalho.

Cada um dos e-books aborda uma das cinco competéncias
mais as situagdes “nota zero”, que avaliam a nota do aluno. Para
fins de recorte, ndao nos deteremos aqui a cada uma das
competéncias, mas os manuais podem ser encontrados em nossas
referéncias (Brasil, 2019 a, b, ¢, d, e, f).

3. Metodologia

Quanto a natureza, nossa pesquisa ¢ aplicada, porque
conforme Prodanov e Freitas (2013), gerard um produto que sera o
material didatico que podera ser usado pelos professores, assim
como, é destinada a resolucao de problemas especificos em relagao
a escrita de redacao do ENEM, em uma turma de terceiro ano. Em
relagdao aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva, na qual
o pesquisador nao interfere nos fatos, apenas descreve-os
(Prodanov; Freitas, 2013).

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, nossa pesquisa
¢ bibliografica, documental e pesquisa-a¢dao. Conforme Prodanov e
Freitas (2013) toda a pesquisa ¢ bibliografica, pois todas precisam
de um referencial tedrico. Esta pesquisa também se caracteriza
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como documental, pois buscamos subsidios em documentos
oficiais/governamentais. Assim, inicialmente, nossa pesquisa sera
pautada na verificagdo do estado da arte e, logo em seguida, no
estudo dos documentos oficiais do ENEM, bem como do tipo
dissertativo-argumentativo. Ja em relacdo a pesquisa-agao,
pautamos nosso trabalho na metodologia da sequéncia didatica,
desenvolvida por Dolz e Schneuwly (2011). Conforme Thiollent
(1986, p. 20):

Na pesquisa-a¢do existem objetivos praticos de natureza bastante imediata:
propor solugdes quando for possivel e acompanhar agdes correspondentes,
ou, pelo menos, fazer progredir a consciéncia dos participantes no que diz
respeito a existéncia de solugdes e de obstaculos.

Neste sentido, nossa pesquisa busca propor uma solugao para
um problema que é real: a dificuldade que os alunos tém em obter
uma boa nota na redagdo do ENEM. E mais, mesmo os alunos que
apresentam uma escrita argumentativa e de qualidade, nao se
aproximam dos critérios da grade de correcao e dificilmente
chegam a notas mais altas.

Ja do ponto de vista da forma de abordagem do problema, a
pesquisa é qualitativa, ja4 que “considera que ha uma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo
indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que nao pode ser traduzido em niimeros” (Prodanov; Freitas, 2013,
p. 81). Neste sentido, procedemos a observacao dos dados, a partir
de categorias de analise que serao estabelecidas na sequéncia.

Para realizar tal andlise, o corpus sera composto pelas
producdes iniciais e finais dos alunos (conforme preconizado pela
metodologia da sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz), por
questiondrios iniciais e finais e pelo diario de bordo do
pesquisador. A sequéncia didatica é um aporte tedrico-
metodologico, que auxilia o professor na organizacao das aulas, a
fim de obter uma melhor aprendizagem por parte dos alunos,
pautada em suas necessidades especificas (Schneuwly; Dolz, 2011).
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Ou seja, uma turma é diferente de outra e cada turma precisara de
uma sequéncia didatica e de um direcionamento do trabalho
especial, feito pelo professor.

Assim, organizaremos nosso trabalho a partir da apresentagao
da situagao inicial, que dard origem a produgao inicial. Neste
trabalho, serda uma redagao do ENEM, que sera recolhida e
avaliada, conforme os critérios de correcao da grade do ENEM. Em
seguida, a partir da andlise dessas redagdes, criaremos os mddulos,
em que procuraremos trabalhar com as dificuldades dos alunos a
fim de sand-las, para que na produgao final obtenham um bom
desempenho. Logo, cada moédulo abordard uma das competéncias
do ENEM, focando no que os alunos apresentaram de dificuldades
nesta competéncia. A producao final serd a corregao da produgao
inicial, mais a publicagio dos melhores textos na pégina
institucional e no jornal local.

Como técnicas de andlise e interpretacdo dos dados, serdao
avaliadas as produgdes iniciais e finais dos alunos, a partir dos
critérios da grade dos corretores do ENEM, conforme os manuais
dos corretores, disponiveis no site do INEP e elencados nas
referéncias do trabalho. Estes critérios geram dados numeéricos,
pois a nota é de 0-200 em cada uma das competéncias, e de 0-1000
na redacdo inteira. Embora os dados quantitativos sejam
importantes (comparagdo entre a nota inicial e a nota final),
consideramos se tratar de wuma pesquisa de cunho
predominantemente qualitativo, uma vez que mais nos importa o
processo para o desenvolvimento dessas competéncias. Neste
ponto da pesquisa, serao produzidos graficos e tabelas que ilustrem
as informac0es para a analise qualitativa.

Para fins de recorte, a sequéncia didatica serd aplicada a uma
turma, com cerca de 30 alunos. Todos os textos serao lidos e
avaliados pela professora, porém dentre eles, serao escolhidos 3
textos para a andlise, para fins de recorte, dada a extensao e
complexidade dos elementos envolvidos em cada anadlise. A
escolha dos 3 textos sera com base na amostragem estatistica de
Ribeiro Santos (2015), ou seja, a partir das produgdes iniciais sera
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calculado o intervalo de média da turma e selecionados os trés
alunos que melhor representam este intervalo. A andlise deste
corpus Corresponderé, estatisticamente, a um retrato da turma.
Além disso, também servird como corpus o didrio de bordo da
pesquisadora, que serd usado tanto durante a escrita do trabalho,
quanto durante a pesquisa-a¢ao e coleta de dados. A andlise do
didrio de bordo se dara de forma interpretativa, conforme a
pesquisa qualitativa (Creswell, 2007). O ultimo corpus serd um
questiondrio (forms), contendo perguntas mistas, que sera aplicado
aos alunos antes e depois do processo da sequéncia didatica, a fim
de verificar seus conhecimentos prévios, e suas aprendizagens ao
longo do desenvolvimento do trabalho. Por fim, faremos a
triangulacao dos dados, das trés diferentes fontes de coleta
(producdes dos alunos, didrio de bordo do pesquisador e
questiondrio), para que a partir dessas possamos formular uma
justificativa coesa para o tema proposto (Creswell, 2007). A técnica
utilizada sera a analise de conteudo de Bardin (2007), através da
pré-analise, codificagao, enumeragao e a categorizagao.

4. Universidade para todos? primeiro, redacao para todos!

Esta pesquisa encontra-se em fase de escrita, portanto, ainda
nao obtivemos resultados para a andlise. Contudo, a partir do
estudo tedrico e da escrita dos capitulos, ja € possivel apontar que
os exames de larga escala cumprem um papel importante na
educacao nacional, bem como na vida do cidaddao, quando
tomamos como exemplo o ENEM, que possibilita a entrada no
Ensino Superior.

Assim também, € possivel determinar, embasados em Bakhtin
(2016), as particularidades do género redacdo do ENEM e, de
antemao, € possivel estabelecer a relevancia do estudo destas na
sala de aula, a fim de que o aluno obtenha um bom resultado.

A partir disso, com a aplicagdo da sequéncia didatica a
hipdtese podera ser entao checada e obteremos os resultados finais.
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Consideragoes finais

Neste trabalho propomo-nos a explanar brevemente o escopo
de tese que vimos desenvolvendo ao longo do curso de doutorado
em Letras, cujo objetivo € estudar mais a fundo o género redagao
do ENEM e suas particularidades, bem como o impacto na
avaliacdo do aluno no exame. Assim, delimitamos nossa tese,
procurando apontar como o conhecimento dos critérios avaliativos
pode auxiliar o aluno na obtengao de boas notas.

De maneira inicial, entendemos que a revisao da bibliografia e
a escrita dos capitulos de tese tem convergido com as expectativas
iniciais propostas, no sentido de apontar possiveis alternativas
didaticas para o ensino de redagao do ENEM, a partir do uso de
estratégias de ensino-aprendizagem, por meio da sequéncia
didatica. Como passos seguintes, temos a finalizagao da escrita
tedrica, a submissao para a banca de qualificagdo e a aplicagdao da
pesquisa em campo para a obtengao de dados.
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Os multiletramentos no desenvolvimento de habilidades de
leitura e de interpretacao de textos multissemiéticos nas aulas
de Lingua Portuguesa

Willian Francisco de Moura!

Introdugao

A leitura e a interpretacdo de textos no ensino de Lingua
Portuguesa, no cendrio dos multiletramentos, ¢ uma discussao que
permeia o cendrio educacional brasileiro ha alguns anos. Isso se
deve principalmente ao fato de que, nas ultimas décadas, diversas
transformacdes tecnoldgicas impactaram diretamente os processos
linguistico-comunicativos da humanidade, interferindo nas
dindmicas de espagos como o mercado de trabalho, meios de
comunicacao, a escola e, principalmente, a sala de aula. Assim
como o modo de compreender a Lingua Portuguesa e o seu ensino
foram sendo ampliados ao longo dos anos, notamos uma
necessidade de repensar também as praticas avaliativas de larga
escala, no que tange a leitura, a interpretacao de textos e o ensino
de Lingua Portuguesa.

Este estudo promove, neste contexto, uma discussao sobre o
processo avaliativo de leitura e de interpretacao de textos do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) e suas
complexidades, desenvolvendo estratégias e compreensdes sobre
as praticas leitoras no ensino de Lingua Portuguesa embasado na
perspectiva dos multiletramentos. Esta pesquisa de doutorado em
andamento se justifica, pois os multiletramentos discutem a

! Doutorando em Letras pela Universidade de Passo Fundo (UPF). Mestre em
Letras pela Universidade Federal de Lavras (UFLA). Graduado em Letras e
Pedagogia pela Universidade Estadual de Goids (UEG). Professor efetivo de
Lingua Portuguesa da Secretaria de Estado da Educagao de Goias e da Prefeitura
Municipal de Uruacu — Goias. E-mail: willian.f. m40@gmail.com

213



necessidade de fomentar uma educagao que se baseie nas praticas
e especificidades da contemporaneidade, reconhecendo a
multiplicidade cultural e os textos pelos quais essa pluralidade de
culturas se comunica (Rojo, 2012). Essas transformagdes se
relacionam diretamente aos avangos tecnoldgicos e criam desafios
as praticas pedagogicas de professores de Lingua Portuguesa, que
precisam responder as demandas que essas novas configuragdes
multissemioticas impdem a sociedade.

Exige-se, além disso, adequagdes nos processos avaliativos
que ainda se mostram em uma perspectiva tradicional e
classificatoria, sem contemplar efetivamente as multiplas praticas
linguistico-discursivas multimodais partilhadas em sociedade e o
contexto sociocultural dos estudantes, a exemplo o SAEB. Os
mecanismos avaliativos do SAEB, enquanto um sistema de larga
escala, baseiam-se em testes que buscam diagnosticar a situagao
real da educagdo no Brasil, a fim de fomentar politicas publicas
para melhoria da educagao nacional.

Entretanto, apesar da tentativa de ser um processo que
compreenda as particularidades das escolas brasileiras, tal sistema
ainda esbarra em dados que tendem a classificar as institui¢goes de
ensino seguindo dados quantitativos, que ndo conseguem abarcar
plenamente fatores contextuais os quais influenciam e repercutem
diretamente nos resultados avaliativos pretendidos. No que tange
ao ensino de Lingua Portuguesa, é preciso compreender que as
avaliagOes de larga escala enfrentam obstaculos para avaliar se o
estudante é proficiente em leitura e interpretagao de textos, ja que
os testes fechados e impressos podem se mostrar limitados em
relacao aos novos géneros discursivos, em suas trés dimensoes —
conteudo tematico, composi¢ao organizacional e estilo (Bakhtin,
2003) — que emergiram na sociedade principalmente devido aos
avangos tecnoldgicos e linguisticos.

Diante disso, esta pesquisa discute a necessidade de se
compreender as relagbes entre os processos de leitura e
interpretacdo de texto mediante o uso de diferentes midias,
enquanto suportes que facilitam a compreensao das experiéncias
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leitoras de textos multissemidticos. Esse novo cenario, da imersao
tecnoldgica da sociedade, vem impactando o ensino de Lingua
Portuguesa, principalmente no que se refere a abordagem de textos
multissemiodticos e multimodais, em sala de aula no escopo da
leitura e interpretagao.

A problematizagao deste estudo ocorre mediante os seguintes
questionamentos: (a) Como o SAEB avalia se um estudante ¢
proficiente ou nao no que se relaciona a leitura e a interpretacao de
textos multissemidticos?; (b) Os processos avaliativos do SAEB
consideram os fatores socioculturais dos estudantes, institui¢des de
ensino e professores na classificagao e geragao de resultados de
proficiéncia em leitura e interpretagao de textos, levando em conta
a multiplicidade de géneros discursivos contemporaneos?; (c)
Como professores de Lingua Portuguesa percebem e adaptam suas
praticas pedagdgicas diante dos avangos tecnoldgicos e da
necessidade de incorporar a perspectiva dos multiletramentos para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem?; (d) Como uma
metodologia de ensino de Lingua Portuguesa fundamentada nos
preceitos tedricos dos multiletramentos pode aprimorar os
processos de leitura e interpretacdo de textos multissemidticos,
com foco nos descritores avaliados pelo SAEB?

Diante desses questionamentos, elencamos as seguintes
hipoteses: a) Os mecanismos avaliativos do SAEB promovem um
diagnostico da proficiéncia em leitura e interpretagao de textos
por meio de testes padronizados impressos que se mostram
limitados no que tange as complexidades dos textos
multissemioticos, ndo observando a multiplicidade de semioses
que circulam nas sociedades contemporaneas, como preveem 0s
pressupostos tedricos dos multiletramentos. (b) Os resultados do
SAEB fornecem dados quantitativos que, ao se basearem em um
modelo avaliativo predominantemente classificatorio, tendem a
nao refletir com precisao a real proficiéncia dos alunos em leitura
e interpretagao de textos, uma vez que desconsideram tanto os
géneros discursivos multissemidticos presentes nas vivéncias
digitais dos estudantes brasileiros, também o contexto
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sociocultural desses alunos, limitando assim a compreensao mais
ampla das suas competéncias leitoras. (c) Professores de Lingua
Portuguesa que percebem positivamente os avangos tecnoldgicos e
incorporam a perspectiva dos multiletramentos em suas praticas
pedagogicas conseguem melhorar significativamente o processo de
ensino-aprendizagem de leitura e interpretacio de textos,
desenvolvendo habilidades criticas e analiticas nos estudantes. (d)
Praticas pedagdgicas de ensino de Lingua Portuguesa
fundamentadas nos preceitos tedricos dos multiletramentos podem
melhorar significativamente os processos de leitura e interpretagao
de textos multissemidticos, resultando em possiveis avangos de
desempenho em avaliagdes externas como a do SAEB.

O objetivo geral desta pesquisa € discutir como a abordagem
dos multiletramentos no ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa pode influenciar significativamente no
desenvolvimento de habilidades de leitura e de interpretagao de
textos multissemidticos, considerando os mecanismos avaliativos
do SAEB. Para tanto, quatro objetivos especificos foram
formulados para o alcance desse objetivo principal:

a) analisar os dados sobre proficiéncia em leitura e
interpretacao de textos do SAEB, estabelecendo associagdes entre o
desenvolvimento de habilidades leitoras, o contexto sociocultural
dos estudantes e as metodologias que potencializam os
multiletramentos nas aulas de Lingua Portuguesa;

b) avaliar criticamente o modelo avaliativo do SAEB,
investigando em que medida ele considera as praticas de
letramento contemporaneas, especialmente os géneros discursivos
multissemioticos presentes nas vivéncias digitais dos estudantes e
o contexto sociocultural em que estao inseridos;

c) investigar as percepcoes de professores de Lingua
Portuguesa sobre a inclusao de praticas pedagogicas ancoradas na
perspectiva dos multiletramentos e a sua relagao com a melhoria
no processo de aprendizagem;

d) propor uma metodologia de ensino de Lingua Portuguesa
que aplique preceitos tedricos dos multiletramentos para
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aprimorar os processos de leitura e interpretacao de textos
multissemidticos, com foco nos descritores analisados no SAEB.

A partir disso, neste estudo, defendemos a tese de que o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de interpretagao de
textos, nas aulas de Lingua Portuguesa, esta diretamente
relacionado a formagao de um estudante multiletrado ao longo de
sua jornada escolar, que tem a oportunidade de interagir, nas
multiplas midias e semioses, com a diversidade de culturas e textos
que se apresentam nas sociedades contemporaneas, de modo que
avaliacoes de larga escala como proposto pelo SAEB nao
conseguem diagnosticar todas essas especificidades, torna-se uma
avaliagao classificatoria.

A tese serd composta por quatro capitulos, além da introducao
e das consideragoes finais, e explora os multiletramentos no ensino
de Lingua Portuguesa. O primeiro capitulo discute o histdrico dos
letramentos e multiletramentos, textos multissemioticos e a
formagao docente para os Multiletramentos. No segundo capitulo,
sao analisados os dados de avaliagoes de larga escala, como o
SAEB, relacionando-os a leitura no contexto dos multiletramentos.
O terceiro capitulo detalha a metodologia da pesquisa, incluindo
sujeitos, instrumentos e técnicas utilizadas. O quarto capitulo
apresenta os resultados das analises, perfis dos participantes e os
efeitos de uma intervengdo pedagodgica baseada nos
multiletramentos.

2. Os multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa

Na contemporaneidade, nao basta saber ler e escrever, € preciso
saber fazer uso do ler e do escrever e responder as exigéncias da
leitura e da escrita que a sociedade impde continuamente, de modo
a qualificar as interag0es sociais, constituir-se como um sujeito critico
e assumir um compromisso ético nas diferentes situacdes do
cotidiano. Esses usos sociais da leitura e da escrita sio denominados
letramentos que, em func¢do da complexidade e das especificidades
dos processos de produgdo, circulagdo e recepgao dos diferentes
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géneros discursivos e das peculiaridades inerentes as interagOes
sociais, podem ser intitulados de multiletramentos ou letramentos
multiplos (Rojo, 2012).

Nesse panorama, devemos considerar que para as habilidades
de leitura multissemidticas do espectador-aprendiz sejam
desenvolvidas, o professor deve ter um conhecimento
aprofundado acerca das teorias que versam sobre as
especificidades dos textos multissemidticos, a fim de que o real
objetivo seja efetivado pelo aluno dentro e fora da sala de aula.
Embora, coexistam varias concep¢des acerca da nogao de texto, este
trabalho nao tem a pretensao de apresentar uma discussao sobre as
diferencas entre concepgdes. Um texto € definido pelos
pesquisadores, majoritariamente, como um tecido verbal
estruturado de maneira conjunta e organizada de palavras
interligadas e estruturadas para que apresente um sentido
completo e tenha um objetivo comunicativo. Porém, o conceito de
texto tem se alargado a partir das pesquisas sobre os
multiletramentos e sobre as multissemioses.

Diante da complexidade constitutiva das experiéncias de
leitura da atualidade, novas demandas sao trazidas para as praticas
educativas que devem incorporar a selecao de textos géneros que
circulam em espagos digitais, para uma adequada formacao de
usudrios competentes da lingua(gem). Partindo desse pressuposto,
a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 14) apresenta um dos
compromissos da educagao contemporanea:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do
que o acimulo de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisOes, ser proativo para identificar os dados de
uma situagao e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferengas e as
diversidades.
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Utilizando-se géneros discursivos que congregam as multiplas
semioses em sala de aula, é possivel a concretizacao de diferentes
objetivos do ensino de lingua portuguesa, sejam eles ligados a
proficiéncia linguistica (leitura e interpretacdo e produgao de
textos), sejam eles ligados aos multiletramentos para o
(re)conhecimento das diferentes producdes culturais, qualificagao
das praticas discursivas e usos sociais das tecnologias.

Conforme Ribeiro (2021), as dificuldades de leitura deixam em
evidéncia também os desafios relacionados a producao de textos.
Ler e produzir é uma experiéncia diversa daquela de tempos atras.
Desse modo, percebe-se que os processos linguisticos passaram a
ser constantemente impactados e a servir aos dispositivos
multimidia da contemporaneidade, j4 que com as novas
tecnologias vieram, também, novas organizagdes textuais, midias
variadas, intera¢Oes linguisticas e textuais das mais diferentes
formas e canais. A comunicagao visual deixou de ser objeto de
analise apenas de especialistas, tornando-se essencial na
comunicagao cotidiana.

Desta forma, o didlogo permanente que existe entre a
multimodalidade e as tecnologias digitais promove a ideia de que os
textos passaram a ser multimodais a partir do surgimento das
tecnologias digitais. Entretanto, ao investigar esse pensamento
geraram-se questionamentos, pois os textos eram multimodais
desde o advento da comunicagao por meio de signos. Conforme
Dionisio (2011), as formas como os homens interagem entre si
alteram-se de acordo com as necessidades de cada sociedade. Assim,
0s parametros atuais de comunica¢do fizeram com que os textos
mesclassem ainda mais a multiplas semioses existentes, devido a
necessidade comunicativa cada vez mais sonora-visual nas midias.

No contexto dos multiletramentos na escola, Rojo (2012)
argumenta que o foco deve ir além do ensino tradicional da leitura e
escrita, passando a incluir outras praticas discursivas
contemporaneas, como aquelas presentes nas midias digitais, redes
sociais e nos ambientes multimodais. Deve-se buscar formar alunos
capazes de interpretar e produzir textos em diferentes plataformas e
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formatos, desenvolvendo competéncias de leitura critica e produgao
textual que vao além da alfabetizacdo convencional. A adogao de
uma pedagogia dos multiletramentos no ensino de Lingua
Portuguesa envolve repensar o papel do professor e a estrutura
curricular, incluindo o uso de textos multimodais e a integragao das
tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

3. Procedimentos metodoldgicos

Este estudo se constitui enquanto uma pesquisa de natureza
aplicada. Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa de
natureza exploratoria. Em relacdo aos procedimentos técnicos,
trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, mesclando
elementos da pesquisa-agao. Quanto a abordagem do problema,
caracteriza-se como uma pesquisa predominantemente qualitativa,
que realizar-se-a junto aos 3 professores de Lingua Portuguesa e 70
estudantes das turmas de 9° anos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, do Centro de Ensino em Periodo Integral — CEPI
Aeroporto e do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias —
CEPMG Dona Maria Eliza da Silva, ambas institui¢des publicas e
localizadas na cidade de Uruacgu — Goias.

Os corpora serdo constituidos, inicialmente, pelos dados de
proficiéncia em Lingua Portuguesa do SAEB (2019 a 2023) das
instituigdes escolares anteriormente mencionadas, os quais sao
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Além disso, também conta
com entrevistas semiestruturadas com professores de Lingua
Portuguesa das turmas de 9° anos das escolas ldcus da pesquisa e
aplicacdo de questiondrios com estudantes dos 9° anos dessas
instituigdes. Na terceira etapa de constituigao dos corpora, faremos
a aplicacdo de uma pesquisa-agao com o intuito de propor uma
metodologia de ensino de Lingua Portuguesa que aplique preceitos
tedricos dos multiletramentos para aprimorar os processos de
leitura e interpretacdo de texto multissemidticos, com foco nos
descritores analisados no SAEB.
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O paradigma indicidrio de Carlo Ginzburg (1989) sera o
método utilizado para realizar a analise e interpretacao dos dados,
uma vez que esse paradigma possibilita compreender as
especificidades dos tedricos e nog¢des conceituais que envolvem a
pesquisa, pois segue pistas e marcas como sinais e rastros deixados
ao longo da investigagao, tais como tipos de semioses empregados
nos atos comunicativos, artefatos culturais mencionados,
documentos secundarios, sejam verbais ou visuais, estabelecendo
relacdes aos pressupostos teoricos relativos aos multiletramentos.

4. Resultados e analises

A abordagem dos multiletramentos no ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa tem o potencial de ampliar
significativamente o desenvolvimento de habilidades de leitura e
interpretacdo de textos multissemioticos, que incluem nao apenas
textos verbais, mas também imagens, graficos, simbolos e outros
elementos presentes na comunicagao contemporanea. Ao preparar
os alunos para interagir com diferentes linguagens e midias, essa
perspectiva pode contribuir para uma compreensao mais ampla
dos processos de leitura, o que se alinha com as exigéncias das
avalia¢Oes como a aplicada pelo SAEB, que buscam diagnosticar a
proficiéncia em leitura de forma abrangente. No entanto, como a
pesquisa ainda estd em fase intermedidria, ha uma caréncia de
dados empiricos suficientes para avaliar com precisao, o impacto
dessa abordagem sobre os resultados das avaliagdes de larga
escala. O foco atual estd no desenvolvimento teodrico e
metodoldgico, enquanto a coleta e a andlise de dados serao
realizadas em etapas posteriores.

Consideragoes finais
Esta investigacao nao apenas estuda os multiletramentos em um

contexto educacional geral, mas também relaciona diretamente essa
abordagem as exigéncias e critérios avaliativos do SAEB, no que tange
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a leitura e a interpretagao de textos, uma avaliagao de grande impacto
no contexto educacional brasileiro. Essa conexdao ainda é pouco
explorada na literatura, e investigar como praticas de
multiletramentos podem melhorar o desempenho em leitura pelos
estudantes e, consequentemente, nesse sistema de avaliagao de larga
escala, torna-se um diferencial. Apesar de um discurso qualitativo
promovido por essa avaliacao, a classificagao tende a ser quantitativa,
mensurando as instituicdes de ensino a partir de indices, como o
Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica, o IDEB.
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