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INTRODUCAO

leitura exerce um papel importante para se viver na complexa sociedade de

hoje, onde as mudancas sociais ocorrem de forma acelerada e exigem dos

sujeitos, imediata adaptagdao. Por esse contexto, a escola tem o papel de
promover situagdes que oportunizem aos/as alunos/as a atuarem como protagonistas do seu
processo de formagao leitora. Nesse sentido, a mediacdo docente ¢ uma atividade que propicia
a construgdo de conhecimentos aos/as alunos/as e contribui para o desenvolvimento de
habilidades leitoras.

Para tanto, o/a professor/a utiliza-se de estratégias, auxiliando o/a aluno/a a verbalizar
0s pensamentos, por meio de questionamentos, intervindo nas coloca¢des de modo que sejam
construidos os andaimes que favorecem a aprendizagem dos alunos. E nesse cenario que
emergem as pistas de contextualizacdo linguisticas — marcadas pelos enunciados linguisticos —
que atuam em consonancia com as pistas extralinguisticas — marcadas pelos tracos prosodicos,
cinésicos € proxémicos.

As pistas de contextualizagdo atuam como estratégias de mediacdo em leitura e se
adaptam ao trabalho com leitura de qualquer género textual. Nesse viés, a selecdo dos géneros
textuais, cronicas e charges apresentadas neste material, servirdo para compreender como
planejar e realizar a mediacdo em leitura.

A escolha por esses géneros textuais se baseia na diferenca como eles se apresentam no
que diz respeito a estrutura e fungdo comunicativa. A cronica ¢ um género mais flexivel e
subjetivo, se destaca pela narrativa que explora o cotidiano, muitas vezes com um tom mais
intimista e reflexivo. A charge ¢ uma forma de expressdo visual e verbal que utiliza humor,
caricaturas e satira para abordar questdes sociais, politicas ou culturais, provocando reflexdo
sobre determinados temas.

Devido as caracteristicas que cada género textual apresenta, a mediagdo em leitura
requer estratégias diferenciadas. Assim, ¢ fundamental que o/a professor/a compreenda que a
mediacao eficaz exige planejamento de estratégias que variam de acordo com o texto e também
com o contexto da turma.

Este Guia de Orientagdes Didatico-Pedagogicas, aplicavel ao ensino de leitura do 9°
Ano do Ensino Fundamental, estd fundamentado na teoria da Sociolinguistica Interacionista
Escolar desenvolvida por Bortoni-Ricardo (2005), cujos estudos buscam compreender os

enquadres interativos que emergem no aqui € agora durante a aula entre professor/a e aluno/a.



Essa teoria foi inspirada nas reflexdes da Sociolinguistica Interacional desenvolvidas por
Gumperz (1982) e estudada por Ribeiro e Garcez (2002) aqui no Brasil. Ao lado dessa teoria,
dialogamos com os estudos sobre leitura desenvolvidos por Bortoni-Ricardo ez a/ (2012) e Solé
(1998) que trazem contribuicdes importantes para a realizacao de atividades de leitura, bem
como para o processo de mediacdo no ensino de leitura.

Portanto, este Guia de Orientacdes Didatico-Pedagogicas apresenta contribuicdes
relevantes para o ensino de leitura. Primeiro, porque, por mais que existam pesquisas, surgem
novas necessidades advindas dos avangos tecnologicos e das mudangas sociais que ocorrem
cotidianamente. Em fungao disso, sdo exigidas dos sujeitos novas habilidades em leitura para
suprir as necessidades advindas desses avancos e mudangas. Assim, quanto mais conhecimento
e quanto mais estratégias o/a professor/a desenvolver, mais eficaz € o seu trabalho e demanda
bons resultados no que concerne ao desenvolvimento da competéncia leitora dos/as alunos/as.

Pensando nisso, apresentamos este material ndo com a intengao de esgotar as sugestoes
acerca da tematica da leitura, mas de oferecer uma proposta de intervengao aplicavel em turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental e que pode ser adaptada a qualquer ano/série do Ensino
Fundamental ou Médio. Nosso objetivo € contribuir para tornar o ensino e a aprendizagem de
leitura mais significativos.

Este guia apresenta incialmente discussdes tedricas para situar o/a professor/a, seguidas
de duas oficinas. A oficina 01, intitulada: Revisitando o cotidiano por meio de cronica; e a
oficina 02, intitulada: Desvendando provocagoes: lendo charge. Nas duas oficinas, o trabalho
foi planejado para trés momentos. O primeiro momento contempla atividades de antecipagao,
ativacdo dos conhecimentos prévios por meio de questionamentos € comentarios que visam
ampliar os conhecimentos dos alunos. O segundo momento apresenta uma proposta de leitura,
explorando todas as dimensdes dos textos. E o terceiro momento traz uma sugestao de atividade
que servira de avaliagdo da compreensao do texto pelos/as alunos/as a fim de fornecé-los apoio
com esclarecimentos sobre os pontos incompreendidos.

Enfim, esperamos que esta proposta seja uma valiosa contribui¢do para aprimorar os
eventos de leitura em sala de aula. Desejamos que as oficinas sejam apreciadas e aproveitadas

com entusiasmo pelos professores e pelas professoras que tiverem acesso a este material.



Recado ao professor ou a professora

Prezado professor, prezada professora,

Este material didatico traz ndo s6 sugestdes de oficinas de mediacdo em leitura, mas
também apresenta uma discussao tedrica relevante para situa-lo/a na proposta das atividades.
As oficinas propostas sdo sugestdes possiveis para serem realizadas com a presenca do/a
professor/a, agindo como mediador/a durante o evento de leitura no ambiente escolar.

Esta proposta visa aprimorar as competéncias e habilidades dos/as alunos/as no que
respeita a leitura e a interpretacdo com base nos géneros textuais cronica e charge, visando
ampliar, além do repertorio sociocultural, a visdo critica dos/as estudantes, utilizando
estratégias de leitura e de mediagdo, com especial aten¢do as pistas de contextualizacdo proprias
da interagao face a face.

A partir do modelo de ensino de leitura aqui sugerido, ¢ possivel que os/as alunos/as
desenvolvam habilidades leitoras, pois a proposta indica que o/a aluno/a esteja engajado/a no
evento de leitura, no sentido de ser participativo/a durante o processo de compreensdo e
desenvolvimento do pensamento critico.

Nesse contexto, ¢ importante que o/a professor/a seja acolhedor/a, crie um espago
aconchegante para a realizagdo dos eventos de leitura, incentivando os/as alunos/as a
desenvolverem o gosto pela pratica da leitura.

Desejamos a todos/as um trabalho de éxito!
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O QUE E LEITURA: UMA ABORDAGEM CONCEITUALE OS
PROCESSOS DE REALIZACAO

A leitura ¢ uma atividade importante para o desenvolvimento humano e, ao longo dos
anos, tem sido objeto de discussdo e pesquisa. Isso acontece porque a sua importancia relaciona-
se ao processo de producao de conhecimento. Nesse contexto, houve avangos significativos no
estudo da leitura, mas continua evoluindo com o surgimento de novas tecnologias e abordagens,
expandindo as possibilidades e os beneficios dessa atividade essencial ao ser humano.

A leitura do texto exige, inicialmente, a habilidade de decodificar e reconhecer as
palavras escritas no texto e, a0 mesmo tempo, atribuir-lhes sentido. Mas a leitura ultrapassa
esses limites e se da na interagdo “autor-leitor-texto-mundo” (Freitas, 2012). Nessa perspectiva,
a compreensao leitora se dd em um processo complexo que, de forma sistematizada, se organiza
pelo reconhecimento do signo, pela compreensdo do vocabulario, pela relagdo conectiva entre
palavras, frases e pardgrafos, pela capacidade de realizar inferéncias, de compreender o
implicito e de estabelecer conexdes entre o conhecimento enciclopédico e as pistas contextuais
deixadas no texto. Assim, ao realizar uma leitura, o/a leitor/a mobiliza conhecimentos
linguisticos, textuais, enciclopédicos, intertextuais e contextuais.

Sob essa Otica, a leitura € tida como uma pratica social interacionista que ¢ movida pelas
acles cognitivas de “compreensdo, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de
praticas sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas” (Rojo, 2004, p.3).
Portanto, saber ler ndo se limita apenas a decifragdo do codigo linguistico. Ler de forma
produtiva, isto €, de modo que o sentido seja construido, demanda compreender os sentidos do

texto, o que ¢ favorecido pelas estratégias e habilidades linguisticas e cognitivas.

-_—

Fonte: Google imagens.2024.



’i/ I POR QUE E IMPORTANTE ENSINAR LEITURA NA SALA DE AULA

A leitura ¢ uma aprendizagem essencial, intrinseca as praticas educacionais e a dinamica
social. Sua importancia reside no desenvolvimento individual e no avango coletivo. A leitura
nao ¢ apenas uma habilidade bésica, mas ¢ também uma ferramenta poderosa para a constru¢ao
do conhecimento e participagdo ativa na sociedade. A auséncia dessa habilidade desencadeia
no/a aluno/a, além do fracasso escolar, a exclusdo social. Portanto, investir na promog¢ao da
habilidade de leitura, desde as primeiras etapas da educagdo, ¢ fundamental para ajudar os/as
alunos/as a desenvolverem as habilidades necessarias para ter sucesso ndo s6 na escola, mas
também na vida, ja que a capacidade de ler, de forma eficaz, ¢ uma necessidade inerente a quase
todas as profissoes.

Para ler de forma eficaz, ¢ necessario atribuir sentido ao texto. O/A leitor/a envolve-se
com a leitura e empreende esforgos para retomar, interpretar e entender a mensagem transmitida
pelo/a autor/a. Todavia, essa dindmica interativa vai além da existéncia do texto em si, uma vez
que a interagdo e a compreensao leitora sao influenciadas por diversos fatores. Com efeito, o
entendimento durante a leitura ¢ em grande parte moldado pelo conhecimento prévio construido
com as vivéncias anteriores.

De acordo com Marcuschi (2008), o texto € um evento comunicativo que se da em uma
relagdo interativa. Assim, a compreensao decorre de um esfor¢o conjunto entre o/a autor/a e o/a
leitor/a e sdo produzidos os efeitos de sentido. Portanto, “o sentido nao estd no leitor, nem no
texto, nem no autor, mas se da como um efeito das relacoes entre eles e das atividades
desenvolvidas” (Marcuschi, 2008, p. 242).

Para o/a aluno/a compreender esse processo de interagdo, de acionamento de
informacodes e de inferéncias, € necessaria a intervengao do/a professor/a enquanto mediador/a
do processo de compreensdo, que deve levar em consideracao os conhecimentos que o/a aluno/a
traz das suas experiéncias enquanto tem a participagdo ativa na construgdo de sentidos do texto.
Para tanto, pressupde-se um trabalho que exige sistematizagado e precisa ser continuo a comecar
das séries iniciais com atividades planejadas e direcionadas ao desenvolvimento de
competéncias para cada nivel de escolaridade.

Todavia, para que o ensino de leitura seja eficiente, faz-se necessario que o/a professor/a
conheca os processos de leitura, bem como as estratégias que desenvolvem habilidades leitoras
e ser um/a leitor/a que compartilha experiéncias com os/as alunos/as, atuando como modelo

para incentiva-los/as.



Tomando por norte as competéncias direcionadas a leitura na BNCC (2018), o
desenvolvimento da competéncia leitora presume um trabalho planejado e organizado pelo/a
professor/a de lingua materna, de modo a conduzir o/a aluno/a desde cedo a estar envolvido em
atividades de leitura para desenvolver a pratica habitual de ler. Para que o/a aluno/a se
desenvolva e se torne leitor/a competente, s3o necessarios orientacdo e auxilio de alguém mais

experiente que o/a conduza a esse desenvolvimento, posto que a

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito nao somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil. 2018, p. 72).

Verifica-se, por meio dessa orientagdo, que a leitura na sala de aula deve ocorrer nao
apenas de textos na modalidade escrita, mas também os que envolvem os géneros digitais, que
se tornam necessarios devido ao avango dos novos modos de comunicagdo nos dias atuais, ¢ a
escola ndo pode prescindir ao que ocorre fora da sala de aula. Dizemos assim porque ¢ incomum
o envolvimento de todos/as no mundo digital, seja através do uso do celular conectado a internet
ou qualquer outra ferramenta.

Destarte, ¢ papel da escola ensinar ao/a aluno/a a ler qualquer texto e adjuvar a tornar-
se um/a leitor/a plural. De acordo com Silva e Melo (2015), h4 o que ler nos livros, nos textos
que a escola propoe a ler, mas também ha o que ler fora dela, como nos muros e nas ligdes que
se compreende a partir da relacdo com outros sujeitos. Nessa dimensdo, observamos que o
sujeito aprende a ler, a0 mesmo tempo em que “aprende a ver e dar sentido ao mundo” (Silva;
Melo, 2015, p. 124).

Para que o/a aluno/a enxergue essa dimensdo, entendemos que a escola ¢ o lugar de
referéncia para direciond-lo/a ao encantamento das palavras, € a ndo se tornar apenas um/a
leitor/a que reconhece o género, que retira do texto somente a informagao que o/a interessa para
determinada finalidade. Muito mais que isso, a escola € o lugar de oportunidades para o trabalho
com leitura dos mais variados textos em uso e que leve o/a aluno/a a descobrir multiplas
realidades, a0 mesmo tempo que se torne um/a leitor/a ativo/a e capaz de compreender qualquer

texto para interagir na sociedade com criticidade e reflexao.



[g A MEDIACAO DO/A PROFESSOR/A E A FORMACAO LEITORA DO/A ALUNO/A }

A escola, enquanto instituicdo social que exerce um papel transformador na sociedade,
tem grandes responsabilidades, entre as quais, destacamos o processo de formagao leitora de
seus estudantes. Para que isso aconteca, hd a necessidade de desenvolver estratégias
pedagogicas que estimulem o encantamento pelas palavras e incentivem o desenvolvimento da

pratica leitora como uma atividade prazerosa e eficiente para compreensao do mundo.

[...] a leitura é essencial para o individuo construir seu proprio
conhecimento e exercer seu papel social no contexto da cidadania,
pois a capacidade leitora amplia o entendimento de mundo. propicia
o acesso a informagdo, facilita a autonomia, estimula a fantasia e a

imaginagio ¢ permite a reflexdio critica, o debate ¢ a troca de ideias
(Bortoni-Ricardo er al., 2012, p. 87).

Por este direcionamento, o/a professor/a deve ser consciente do papel formativo e social
que a leitura exerce e que compreender ¢ uma atividade que “exige habilidade, interacdo e
trabalho” (Marcuschi, 2008, p. 230). Ciente dessa realidade, o/a professor/a deve assumir uma
postura de mediador/a junto aos/as seus/suas alunos/as, utilizando estratégias que facilitem o
desenvolvimento da compreensao leitora, de modo que ele/ela esteja envolvido em um processo
participativo e colaborativo e propicie a interagdo entre leitor-texto-autor.

Ao enfatizarmos o trabalho do/a professor/a em sala de aula, reafirmamos a importancia
do seu papel enquanto agente do letramento ao atuar como mediador/a para o desenvolvimento
da competéncia leitora. Nesse contexto, o/a professor/a colabora com a compreensdo do/a
aluno/a e orienta-o/a para melhor interpretar e construir sentidos no texto, de modo que seja
estimulado/a a verbalizar os pensamentos que se organizam por meio da realizagdo das
inferéncias, suposi¢oes e significados implicitos, amparados pelas pistas contextuais e pela
compreensdo de mundo. Portanto, “ao interpretar e integrar ideias e informacdo do texto, ¢
possivel que tenha de fazer uso de seus conhecimentos e experiéncias anteriores” (Bortoni-
Ricardo et al., 2012, p 10).

A mediagdo dessa compreensdo se da em um processo que Bortoni-Ricardo (2012)

denomina de andaime. Vamos entender o que ¢ andaime?



Andaime ¢ um termo metaférico, introduzido por Bruner (1983),
que se refere a assisténcia visivel ou audivel que um membro mais
experiente de uma cultura presta a um aprendiz, em qualquer
ambiente social, ainda que o termo seja mais empregado no ambito
do discurso de sala de aula (Bortoni-Ricardo ef al., 2012, p. 9).

Diante do exposto, fica evidente que, na sala de aula, o andaime se organiza a partir da
relagdo professores/as e alunos/as, no sentido de que o/a professor/a ajuda ao/a aluno/a para que
ele/ela desenvolva habilidades, ao mesmo tempo em que seja contemplado com a construg¢ao
do conhecimento. Isto posto, entendemos que, no trabalho com a leitura, os eventos de
andaimagem fazem referéncia ao auxilio que o/a professor/a oferece ao/a aluno/a para que
ele/ela consiga construir o sentido do texto e, portanto, realize uma leitura além da superficie
textual.

O/A leitor/a, para construir sentido sobre o que estd lendo, envolve-se em um processo
de interagdo com o texto, mediado/a pelas pistas contextuais e faz associagoes das informagdes
do texto com as suas experiéncias. Porém, para se constituir leitor/a, ¢ necessario um percurso
de construgdo formativa e mediada por alguém mais experiente. Por conseguinte, o papel que
o/a professor/a desempenha ¢ imprescindivel nesse processo de formagao para tornar o/a leitor/a

competente.



.E ESTRATEGIAS DE LEITURA E ESTRATEGIAS DE MEDIACAO
i

No ensino de leitura, a mediacdo envolve a interag¢do ativa entre professor/a e aluno/a
por meio de estratégias, criando um ambiente de aprendizagem dindmico, estimulando a
reflexao e o didlogo. Aqui, apresentamos as estratégias de leitura, propostas por Solé¢ (1998),

que podem ser exploradas durante a mediagao.

Consideracoes sobre as estratégias de leitura
Estratégias de antecipacio a leitura
O/A leitor/a posiciona-se frente a leitura motivado/a por um objetivo: ler para aprender; ler para obter
uma informagao precisa; ler por prazer; ler para praticar leitura em voz alta etc.

Ativacio dos conhecimentos prévios: por meio de realizagdo de explicacdo geral sobre o que sera
lido; dialogo sobre o género em estudo; conversa sobre o/a autor/a; didlogo prévio sobre o tema do
texto.

Estabelecimento de previsoes e levantamento de hipdteses: a partir do titulo e de ilustragdes ou de
elementos graficos que aparecem no texto.

Estratégias para o momento da leitura
Realizagdo de leitura compartilhada para:

e Confirmacdo ou retificacdo das previsOes estabelecidas e das hipdteses levantadas antes da
leitura;

Compreensdo do vocabulario e expressdes metaforicas;

Localizagdo de ideias principais do texto;

Identificag@o de informagdes implicitas no texto;

Formulagao de inferéncias;

Construgdo do sentido global do texto.

Estratégias para o momento apés a leitura
Realizagdo de atividades como: resumos, formulacdo de perguntas para:

Sumarizagdo semantica;

Apresentacdo das impressdes a respeito do texto lido;
Relacionar as informagGes e tirar conclusdes;
Realizar avaliagao critica do texto.

Fonte: Solé (1998).

No entanto, o foco deste guia com oficinas ¢ propor atividades com o uso das pistas de
contextualizagdo como estratégias de mediagdo para o trabalho com a leitura. Nessa dire¢ao,

por meio das pistas, podemos explorar as estratégias propostas por Solé (1998).



Consideracgoes sobre as pistas de contextualizaciio para o planejamento da aula de leitura

Pistas linguisticas

Os enunciados devem ser construidos para colaborar com a compreensdo da interagdo e para
promover no/a aluno/a, seguranca para dialogar em torno do tema explorado durante o evento de
leitura, observando a adequacao linguistica para promover a compreensdo dos alunos.

Pistas extralinguisticas

Prosodicas

A pausa, caracterizada como as breves interrupgdes durantes o fluxo da fala,

emerge junto com as pistas linguisticas e acrescenta significados a

comunica¢ao

e Pausas curtas: podem indicar pensamento rapido, hesitagcdo ou enfatizar
uma transi¢ao importante.

e Pausas longas: podem sugerir suspense ou dar énfase a informagdo que
vira em seguida.

Durante a mediagdo em leitura, a pausa deve ser realizada também quando
solicita do/a aluno/a uma informagao. Ao fazer uma pergunta ao/a aluno/a,
deve-se deixar o espago para ele assumir o turno de fala.

O tom de fala usado para mediar a leitura pode variar dependendo dos
objetivos que o/a professor/a determinou para a leitura. Se ha uma
informacdo que € importante para alcangar melhor compreensao, € possivel
que o/a professor/a, durante a mediagao, realize o alongamento das vogais,
aumente a entonagao, alternando o tom de voz para chamar a aten¢ao dos/as
alunos/as, dizendo implicitamente que aquela informagao ¢ importante.

Cinésicas

A postura e os gestos podem ser realizados para ajudar na interpretacdo da
interacao.

O contato visual e os gestos podem ser usados para envolver a turma,
estimulando a participa¢do ¢ mantendo a atengdo.

Gestos como acenar com a cabeca ou sorrir podem encorajar os/as alunos/as
a fazerem perguntas ou participarem ativamente da discussdo apos a leitura.

Proxémicas

A aproximacdo ao/a aluno/a deve ser planejada.

Professores que se aproximam, fisicamente, dos/as alunos/as podem
transmitir acessibilidade, apoio e interesse pelo aprendizado. Os/As
alunos/as podem se sentir mais a vontade para fazer perguntas e buscar
ajuda quando percebem que o/a professor/a esta acessivel.

Professores podem se aproximar de alunos/as mais timidos ou relutantes
para encorajd-los/as a participagdo. Esta proximidade pode criar um
ambiente mais intimo e seguro para compartilhar ideias.

Se um/a aluno/a fica agitado/a ou timido/a com a aproximagdo, o/a
professor/a pode escolher manter uma distancia para evitar desconfortos,
permitindo que o/a aluno/a fique tranquilo e a vontade.

A proximidade ¢ benéfica, mas ¢ fundamental estabelecer limites
apropriados para manter o respeito e o profissionalismo na relacao
professor-aluno.

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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[ PLANEJANDO A MEDIACAO

O planejamento de eventos de leitura organiza-se em um processo cujo objetivo €
desenvolver habilidades de leitura nos/as alunos/as por meio de estratégias e abordagens
especificas. Esse processo envolve a sele¢do cuidadosa de textos, métodos de ensino e
atividades que ajudam os/as alunos/as a desenvolverem suas habilidades de compreensao,
interpretagdo e analise textual, de modo que sejam conduzidos a se tornarem leitores/as
ativos/as.

Para tanto, € necessario que durante a sele¢do de textos a complexidade da leitura seja
considerada, incluindo vocabulario, estrutura de sentencas e temas. Alguns textos podem exigir
menos esfor¢o para que ocorra compreensao, enquanto outros sao mais desafiadores. Antes de
levar o texto para o trabalho com leitura, o/a professor/a deve avaliar sua complexidade para
garantir que esteja apropriado ao nivel de habilidade dos/as alunos/as e determinar os objetivos
da leitura. E conforme consigam avancar em habilidades, a escolha deve contemplar textos com
leitura mais complexa que, com mediag¢do, torne o didlogo possivel e ajude o/a aluno/a
desenvolver novas habilidades.

Considerar os métodos de ensino que ajudem o/a aluno/a a desenvolver a competéncia
leitora € uma estratégia necessaria ao ensino de leitura. Logo, ¢ preciso pensar na organizagao
do ambiente e na mediagdo como uma acdo de apoio ao/a leitor/a, pois “mediar o
desenvolvimento da leitura ¢ exercitar a compreensdo do aluno transformando-o de leitor
principiante em leitor ativo” (Bortoni-Ricardo et al. 2012, p. 68).

Para o processo de mediagdo, ¢ preciso estabelecer a forma de participacdo dos/as
alunos/as em sala de aula e ao invés de, simplesmente, transmitir informagdes, o/a professor/a
atua dando suporte para tornar o/a aluno/a capaz de realizar tarefas e alcangar um nivel de
aprendizado além do que poderiam fazer por conta propria, quando recebem apoio e orientagao
adequados.

A organizacdo dos turnos de fala, durante a interacdo em sala de aula, contribui para que
a mediacdo se torne significativa e favorece a obtengdo de bons resultados no trabalho
pedagogico do/a professor/a. Para tanto, uma boa administracao dos turnos de fala consiste em
“[...] nomear sucessivamente os falantes primarios; garantir que os falantes primarios sejam
ouvidos, isto €, sejam ratificados pelos ouvintes primarios; estabelecer estruturas participativas.

[...] Por exemplo: “fala um de cada vez” [...]” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 239, grifos da autora).



Para organizar a mediagdo, ¢ necessario estruturar o que pode ser discutido em torno do
tema que a leitura envolve, de modo que os/as alunos/as sejam estimulados/as a expressarem
suas ideias, fazerem perguntas e explorarem conceitos em grupo. Assim, ¢ preciso planejar o
didlogo para uma mediacdo eficaz nos momentos que promovem andaimes. Os andaimes
acontecem por meio das atividades que ocorrem antes, durante e depois da leitura guiados pelas
pistas de contextualizacdo que emergem durante a interacao.

As pistas de contextualizacdo gestam nos processos de interagdo, sinalizando os
propositos comunicativos e inferindo os propositos da conversagao dos interlocutores. O termo
contextualizagdo refere-se as a¢des dos interlocutores em comunicagdo verbal e ndo verbal,
“[...] sdo todos os tracos linguisticos que contribuem para a sinalizagdo de pressuposigoes
contextuais” (Gumperz, [1982] 2002, p. 166). Ainda de acordo com o/a autor/a, as pistas de

contextualiza¢do sdo de ordem linguisticas, paralinguisticas, prosodicas e ndo verbais.

Sao pistas linguisticas (por exemplo., alternancia de codigo, de
dialeto ou de estilo), pistas paralinguisticas (por exemplo., o valor .
das pausas. o tempo da fala, as hesitagdes) e/ou pistas prosddicas

(por exemplo. a entonagio, o acento, o tom), constituidas de
varios (sub)sistemas de sinais culturalmente estabelecidos
(Gumperz, [1982] 2002, p. 149).

Por essa dire¢do, o autor nos esclarece que as pistas linguisticas se constituem em torno
do cédigo linguistico, pela organizagdo sintatica que ordenam as construgdes semanticas em
textos escritos ou falados. O dialeto refere-se a um modo restrito de usar a lingua, se constitui
como uma variante linguistica. O estilo linguistico configura-se na forma como o sujeito
escreve ou fala, apresentando uma caracteristica particular neste aspecto.

No fazer pedagogico do/a professor/a, as pistas de contextualizagdo emergem
constantemente e, na maioria das vezes, ndo ¢ dada importancia a esses tracos proprios da
interacdo face a face. Portanto, esse conhecimento ajuda ao/a professor/a construir o
planejamento dos eventos de leitura refletindo sobre como as palavras devem estar organizadas
no discurso, como deve ser a entonagdo da fala, os gestos e aproxima¢do ou ndo, podem
contribuir no desempenho do/a aluno/a e colaborar com a sua formagao leitora, tendo ciéncia
que as pistas linguisticas agem, simultaneamente, com as pistas extralinguisticas.

Ao organizar e gerenciar as pistas de contextualizacdo enquanto estratégias que
facilitam a compreensdo leitora e adjuvam na formagdo leitora do/a aluno/a, os/as
professores/as podem criar um ambiente de aprendizado acolhedor, encorajador e inclusivo,

promovendo uma relacdo saudavel e produtiva com os alunos.



[ APRENDENDO COM EXEMPLOS: SUGESTOES DE ATIVIDADES ]

Professor/a, para a organizagao das atividades dispostas como sugestdes que podem ser
adaptaveis ao contexto da sua sala de aula, optamos planeja-las em forma de oficinas, pois
acreditamos que, dessa forma, haverd uma participagao e interacao mais significativas por parte
dos/as alunos/as, tornando o evento de leitura um momento de interacao entre leitor-texto-autor,
mediados por pistas de contextualizacdo que funcionam com estratégias para o ensino de leitura,

incluindo para a exploracao do texto as estratégias propostas por Solé (1998).

’ ~
[ / CONSIDERACOES SOBRE AS OFICINAS ]

Consideramos que o trabalho pedagogico desenvolvido por meio de oficinas pode
integrar teoria e pratica no ensino de leitura, permitindo a acdo efetiva do/a professor/a e a
resposta ativa dos/as alunos/as, pois uma oficina permite a vivéncia de “[...] situacdes concretas
e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse sentido,
a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cogni¢do), passando a
incorporar a acao ¢ a reflexdo” (Paviani; Fontana, 2009, p. 78).

A constru¢do das oficinas se organiza com base nas orientagdes de Bortoni-Ricardo;
Machado e Castanheira (2010, p. 56), com atividades para trés momentos: “a preparagdo para
a leitura, a leitura propriamente dita e a avaliagdo da leitura”. Para esses momentos, sugerimos
a mediacdo pedagogica utilizando as pistas de contextualizacdo, como estratégias para o
trabalho com a leitura, e as estratégias de leitura propostas por Solé (1998) como proposta de
exploragdo do texto para a compreensao global.

Ademais, acolhemos as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que
torna fundamental a nossa pratica pedagogica levar em consideracdo as competéncias e
habilidades que os/as alunos/as devem desenvolver ao longo de sua formacao na educagdo
basica. Dessa forma, em cada oficina, serdo indicadas habilidades da BNCC que poderao ser
desenvolvidas a partir das atividades propostas.

Por fim, entendemos que as oficinas oportunizam os/as alunos/as a construcao de
sentidos do texto para alcangarem novas habilidades, pois durante os eventos de leitura serdo
consideradas as atividades antes, durante e depois da leitura, acompanhadas das estratégias de
mediagdo, com as pistas de contextualizacdo, e das estratégias de leitura para a explora¢ao do

texto.



@D OFICINA 01 - REVISITANDO O COTIDIANO POR MEIO DE CRONICA ]

Texto: Peladas
Publico-alvo: 9° Ano — Ensino Fundamental
Tempo estimado: 06 aulas de 45 minutos

Recursos didaticos: Datashow ou Smart TV, notebook, caixa de som, pincel, material impresso, lapis,
caderno.

A S / OBJETIVO GERAL

Estimular os/as alunos/as a realizarem leitura por meio de
pistas de contextualizagdo linguisticas e extralinguisticas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Motivar os/as alunos/as a leitura com antecipagdes por meio das pistas de contextualizacao;

e Explorar os elementos estruturantes do género cronica;
Estimular os/as alunos/as a perceberem o uso de figuras de linguagem, como metaforas e
personificagdes, na construgao do texto.

e Encorajar os/as alunos/as a levantarem hipdteses e reflexdes pessoais com base na leitura,
estabelecendo um didlogo entre suas experiéncias e o texto.

e Possibilitar a reflexdo sobre comportamentos humanos que provocam opressdao e perda de
liberdade;

e Promover a compreensao do texto como instrumento de expressao, denuncia e tratamento das
relagGes humanas.




HABILIDADES DA BNCC

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participacdo em conversacdes ¢ em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentacao oral, seminario etc.

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultacdo de
fontes de informacao) e seus efeitos de sentido.

EF89LP27) Tecer consideragdes e formular problematizagdes pertinentes, em momentos oportunos,
em situagdes de aulas, apresentagdo oral, seminario etc.

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo,
antitese, aliteragdo, assonancia, dentre outras.

(EF89LP33) Ler, de forma autébnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avalia¢do sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

[ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ]

[ 1° MOMENTO: INICIANDO O EVENTO DE LEITURA ]

Professor/a, para introduzir um evento de leitura, € essencial envolver os/as alunos/as
em atividades de preparagdo e antecipagdo. Estas etapas sdao fundamentais para despertar o
interesse deles/as antes de comegarem a ler. Ao criar uma atmosfera motivadora, os/as alunos/as
sdo incentivados/as a fazer previsdes sobre o conteido do texto, preparando-se mentalmente
para a leitura. Essa preparagdo prévia ¢ imprescindivel para despertar o engajamento dos/as
alunos/as na atividade de leitura.

Aqui comega o uso das pistas de contextualizacdo para a mediag¢do durante a realizacao

da leitura:

[ Estratégias de antecipacio ]

1 — Ativando conhecimentos prévios sobre o género cronica



Sugerimos que organize a ambientacdo da sala de aula ou do espago onde vai acontecer
o evento de leitura com o género cronica, com imagens que ilustram situagdes cotidianas.

Seguem as seguintes sugestoes:

https://www.tribunapr.com.br7n0ticias/curitiba- http://www.seguronoticias.com/
regiao

0SO

v" Casal de idosos sentados na praca; v Crianca alimentando aves;

= e, e —
[

https://Www.érﬁ.éom.b.r/apl')/r‘lotiéia/écohorriia/iOZ3/

07/28 /internas_economia https://envato-shoebox-0.imgix.net/twenty20/
v Pessoas caminhando e curtindo v" Pessoas trabalhando;
a natureza,

https://br.freepik.com/fotos-premium https://br.freepik.com/fotos


https://www.tribunapr.com.br/noticias/curitiba-regiao
https://www.tribunapr.com.br/noticias/curitiba-regiao
https://www.em.com.br/app/noticia/economia/2023/07/28/internas_economia
https://www.em.com.br/app/noticia/economia/2023/07/28/internas_economia
https://envato-shoebox-0.imgix.net/twenty20/
https://br.freepik.com/fotos-premium

v" Um jovem passeando com o cachorro.
F I i A

i ] =

https://br.freepik.com/fotos

Sugerimos também que seja reservado um lugar para a exposi¢do de livros, revistas e

jornais, onde os/as alunos/as tenham acesso.

https://br.freepik.com/fotos

Professor/a, neste momento inicial, surge a oportunidade de dialogar com os/as
alunos/as para ativar o conhecimento prévio deles/as acerca do género, utilizando pistas de
contextualizagdo linguisticas e extralinguisticas. Assim, sugerimos que os/as convide a
descrever as imagens que estdo expostas.

Para que todos/as os/as alunos/as tenham oportunidade de falar, o/a professor/a pode
organizar a turma em grupos e pedir que cada grupo descreva uma imagem e o que ela

representa (cada aluno/a fala sobre a imagem).


https://br.freepik.com/fotos

[ A mediacao em foco ]

Professor/a,

E importante que seja estabelecida a participagdo

dos/as alunos/as permitindo que fiquem a vontade
para interagirem. Dessa forma, eles/as sentem-se
mais seguros/as e valorizados/as, o que os/as
motiva a se manterem engajados/as durante o
evento de leitura. No momento da mediagdo, além

das pistas de contextualizacdo linguisticas

]

marcadas pelos enunciados linguisticos, emergem :
Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

as pistas de contextualizag¢ao prosodicas, momento
em que se torna necessario adequar o tom de voz,
realizar as pausas, sinalizando a vez de os/as
alunos/as tomarem o turno de fala. Surge a
necessidade de também utilizar as pistas de
contextualizagdo extralinguisticas proxémicas,
mantendo o distanciamento ou aproximagao dos
/as alunos/as. Junto a essas pistas, emergirdo as
pistas de contextualizagdo cinésicas marcadas pelo
direcionamento do olhar e pelos gestos que sao

realizados no momento da interacao.

Depois que cada grupo de alunos/as falar sobre as imagens expostas, professor/a, € o
momento de realizar comentarios sobre a leitura das imagens dispostas. E conveniente
esclarecer que nao realizamos leitura apenas do texto escrito, mas de tudo que nos comunica

alguma informacao, seja com a linguagem verbal ou com a linguagem ndo verbal.



Professor/a, este ¢ um momento ideal para realizar questionamentos, como:

Por que precisamos realizar leitura?

Por que essas imagens estdo aqui?

Por qual motivo elas fazem parte da ambientagao?

Essas imagens representam cenas. Essas cenas se apresentam onde?

E imprescindivel aguardar os/as alunos/as responderem. Espera-se que eles/as digam
que realizam leitura para aprender e para entender determinadas situagdes. De acordo com os
comentarios, amplie as informagdes, oferecendo a eles/as, a compreensao de que fazemos
leitura motivados/as por um objetivo. Para o segundo questionamento, espera-se que os/as
alunos/as respondam que sao cenas do cotidiano; e que ¢ comum nos depararmos com situagdes

como as das cenas expostas nas imagens.

ApOs essas discussoes, o/a professor/a pode continuar questionando:

Alguns/mas escritores/as escrevem textos, a partir da captura de um momento do
dia a dia, baseados em cenas do cotidiano. J& ouviram falar como s&o chamados
esses textos?

Quem poderia explicar o que € uma cronica?

\Vocés j& leram uma crénica? Qual a cena do cotidiano foi apresentada?

Com a mediagdo do/a professor/a, os/as alunos/as devem ser conduzidos a
verbalizarem o que eles/as ja sabem sobre o género textual cronica, sobre as caracteristicas do
género, quais sdo os elementos que constituem a narrativa (do jeito que eles/as sabem) e o/a
professor/a amplia as informagdes a partir das respostas dadas para aumentar o conhecimento

dos/as alunos/as.

\S)
(O8]



Ao/A professor/a!

Cronica em sintese

Conceito

A cronica € um género textual que apresenta uma breve narrativa a partir de eventos comuns do
dia a dia, muitas vezes situados em ambientes urbanos, capaz de mostrar através de pequenos

detalhes e situagdes simples, experiéncias e sentimentos que costumam passar despercebidos.

Caracteristicas

A cronica ¢ uma narrativa de carater literario e jornalistico. As sequéncias textuais podem ser
narrativas, descritivas, expositivas e argumentativas € se organizam em uma estrutura
composicional formada por introducdo, desenvolvimento e conclusdo. O numero de
personagens ¢ restrito € apresentam nomes genéricos. A cronica € veiculada em jornais, revistas,

livros, sites e blogs.

Marecas linguisticas que predominam a linguagem da cronica

Os verbos e pronomes sao adequados ao foco narrativo escolhido pelo/a autor/a (1* ou 3?
pessoa).

De acordo com a inten¢do comunicativa, a linguagem pode ser formal ou informal, com tragos
de oralidade na lingua escrita. Além do mais, apresenta recursos linguisticos para produgdo do

humor e da ironia.

Finalidade

O proposito da cronica €, sobretudo, entreter o/a leitor/a e estimula-lo/a a reflexao critica, mas

de forma leve, sobre situagdes do cotidiano e comportamentos humanos, por meio de um olhar

atento a determinada situacao.

Fonte: Nogueira (2018).




2. Didlogo prévio sobre o tema da cronica

Sugerimos que apresente no Datashow uma imagem como esta e pergunte:

Fonte: https://www.focadoemvoce.com/noticias/galera-jovem-jogando-bola-em-erico-cardoso/ Acesso em:15 nov 2023

4

@ Que leitura podemos fazer dessa imagem?
\

@ Onde 0s meninos se encontram?

@ Como é chamada essa brincadeira?

E uma brincadeira atual ou ficou no passado?

&)

Sugerimos ao/a professor/a continuar perguntando se alguém da turma joga na praga ou
em qualquer outro espaco. Se jogam, interrogar sobre o espago onde o jogo acontece. Quais 0s
dias que costumam brincar. Qual ¢ a reagdo da vizinhanga, se € aceitavel pelos/as moradores/as

do setor ou se ficam incomodados. Se ja foram impedidos de jogar.


https://www.focadoemvoce.com/noticias/galera-jovem-jogando-bola-em-erico-cardoso/

Professor/a,

E importante “incentivar os alunos a exporem o que ja sabem sobre o tema” (Solé,

1998, p.106). Nesse contexto, a autora também ressalta a importancia de os/as alunos
/as serem conduzidos a expressar suas experiéncias acerca do tema, o que ¢

“fundamental para assumirem um papel ativo na aprendizagem” (Solé, 1998, p106).

\
Partindo das reflexdes que ja foram feitas, quais hipdteses podemos levantar
acerca do texto que voceés irdo realizar leitura?
l
A cronica é uma narrativa. O que vocés imaginam que podem encontrar no texto
que irdo ler?
/

)

Sugestio: Tome nota!
2,

No quadro, escreva as repostas dadas pelos/as alunos/as a fim de validar as hipdteses

construidas com a leitura do texto.

Informe aos/as alunos/as que eles/as fardo a leitura da cronica que tem o titulo Peladas,

de Armando Nogueira, ja validando ou ndo as possiveis hipoteses que realizaram anteriormente.

Professor/a, este momento é propicio ter a seguinte conversa com os/as alunos/as.

O titulo do texto chamou a sua aten¢do? Por qué?

2 A partir do titulo de um texto, é possivel fazer previses de qual assunto serad
abordado. Esse titulo sugere o0 qué? O que é uma pelada?



Espera-se que os/as alunos/as respondam, de acordo com a imagem ja exposta € 0s
comentarios realizados, que a pelada ¢ um jogo informal, uma brincadeira de futebol em campos
improvisados, sem regras rigorosas € geralmente entre amigos. Esses jogos costumam ser

descontraidos e realizados apenas para diversao.

Professor/a, a oportunidade de fala aos/as alunos/as € necessaria. Indicamos que os/as

escute e os/as ratifique. Mas, quando necessario, reconduza-os/as ao melhor entendimento.

3. Discutindo sobre o autor

Agora vamos falar sobre o autor da cronica que vocés irdo ler: Armando Nogueira. Por
meio de pistas linguisticas, ¢ um bom momento para estimular a participagao dos/as alunos/as,

levando-os/as a interagir por meio dos questionamentos:

\

Quem conhece Armando Nogueira?

\océ ja leu algum texto do autor? Se leu, de que se tratava?

E provavel que os/as alunos/as digam que ndo o conhecem, que nunca escutaram falar
sobre o cronista, mas pode acontecer o contrario. Assim, apresente de modo oral ou por meio

de slide, no Datashow, o pequeno texto sobre o autor.

~

P/ musenesportivo.com.
— -

Quem é Armando Nogueira...

Armando Nogueira nasceu em 14 de janeiro de 1927 na cidade de Xapuri, no
Acre. Além de jornalista, foi um dos mais importantes cronistas esportivos do
pais, foi diretor de jornalismo da Globo de 1966 a 1990. Morreu aos 83 anos,
g o dia 29 de margo de 2010, no Rio de Janeiro.

Fonte https://memoniaglobo_globo com/perfil/armando-noguetra/noticia‘armando-
nogueira ghtml Acesso em 17 nov. 2023 /




[ Ap0s a apresentacdo, pode ser feita a seguinte pergunta: ]

4[ Que relacdo existe entre o autor e o titulo da crénica? ]

Espera-se que os/as alunos/as respondam que a cronica que irdo ler traz a tematica do
futebol e o autor ¢ um cronista esportivo. Assim, se estabelece uma relacdo de afinidade do

autor com a tematica da cronica.

[ 2° MOMENTO: ENTRANDO PELAS DIMENSOES DA CRONICA “PELADAS” ]

Professor/a, ¢ importante que os/as alunos/as estejam atentos/as as caracteristicas e a
finalidade do género cronica. Nesse contexto, convide-os/as a realizarem a leitura, observando
a constituicdo da narrativa, mas eles/as devem ler também para comprovar as hipdteses
levantadas no momento antes da leitura, apresentar as principais ideias do texto e refletir sobre
0s comportamentos humanos.

O/A professor/a deve entregar a copia da cronica para cada aluno/a e orientd-los/as a
realizarem uma leitura silenciosa e individual. Essa leitura ¢ importante para que o/a aluno/a

crie as proprias impressdes acerca do texto.



Peladas
Armando Nogueira

Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa: agora, ¢ uma baba que passa,
empurrando, sem afeto, um bebé de carrinho, € um par de velhos que troca siléncios num banco sem
encosto.

E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho: “Eu jogo
na linha! eu sou o Lula!; no gol, eu ndo jogo, t6 com o joelho ralado de ontem; vou ficar aqui atras:
entrou aqui, ja sabe”. Uma gritaria, todo mundo se escalando, todo mundo querendo tirar o selo da
bola, bendito fruto de uma suada vaquinha.

Oito de cada lado e, para nao confundir, um time fica como esta; o outro joga sem camisa.

Ja reparei uma coisa: bola de futebol, seja nova, seja velha, é um ser muito compreensivo
que danga conforme a musica: se esta no Maracana, numa decisao de titulo, ela rola e quiga com um
ar draméatico, mantendo sempre a mesma pose adulta, esteja nos pés de Gérson ou nas maos de um
gandula.

Em compensacdo, num racha de menino ninguém é mais sapeca: ela corre para ca, corre para
14, quica no meio-fio, para de estalo no canteiro, lambe a canela de um, deixa-se espremer entre mil
canelas, depois escapa, rolando, doida, pela calgada. Parece um bichinho.

Aqui, nessa pelada inocente é que se pode sentir a pureza de uma bola. Afinal, trata-se de
uma bola profissional, um ntimero cinco, cheia de carimbos ilustres: “Copa Rio-Oficial”, “FIFA —
Especial”. Uma bola assim, toda de branco, coberta de condecoragdes por todos os gomos (gomos
hexagonais!), jamais seria barrada em recep¢ao do Itamaraty.

No entanto, ai esta ela, correndo para cima ¢ para baixo, na maior farra do mundo, disputada,
maltratada até, pois, de quando em quando, acertam-lhe um bico, ela sai zarolha, vendo estrelas,
coitadinha.

Racha ¢ assim mesmo: tem bico, mas tem também sem-pulo de craque como aquele do Tona,
que empatou a pelada e que lava a alma de qualquer bola. Uma pintura.

Nova saida.

Entra na praga batendo palmas como quem enxota galinha no quintal. E um velho com cara
de guarda-livros que, sem pedir licenga, invade o universo infantil de uma pelada e vai expulsando
todo mundo. Num instante, o campo esta vazio, o mundo esta vazio. Ndo deu tempo nem de desfazer
as traves feitas de camisas.

O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete e déa-lhe a primeira
espetada. No segundo golpe, a bola comega a sangrar. Em cada gomo o corag¢do de uma crianga.

In: Os melhores da cronica brasileira. Rio de Janeiro: José Olympio, 1977, p 29.
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[ Apbs a leitura silenciosa, é viavel perguntar: ]

—[ O que vocés acharam do texto? O que chamou mais atengdo?

Os/As alunos/as devem estar a vontade para falar. As informacdes dadas nesse instante

devem ser comprovadas no momento da leitura simultanea.

Nesta etapa, a leitura deverd ser feita de modo simultaneo pelo/a professor/a e alunos/as,
de forma lenta, explorando as dimensdes do texto com ateng@o ao vocabuldrio e as informagdes

implicitas e explicitas, como sugerem Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010).

Professor/a,
Ao realizar a leitura simultanea, havera a necessidade inerente da interagao face a

face de utilizar as pistas de contextualizagdo linguisticas e extralinguisticas. Essas

pistas funcionam como estratégias de mediacdo e auxiliam os/as alunos/as a se

manterem engajados/as e construirem sentidos para o texto.

Além das pistas contextuais dadas pelo texto, o/a professor/a utilizara de pistas
linguisticas, isto €, aquelas que se materializam por meio da lingua, como as perguntas, as
reformulagdes € os comentdrios positivos associados as pistas de contextualizacio
extralinguisticas, ndo verbais, classificadas em prosddicas, que se referem as pausas, a altura e
ao tom de voz; cinésicas, referem-se aos reforcos cometidos por gestos faciais e corporais; e

proxémicas, que se referem a distincia dos participantes da interagdo em sala de aula.



Planejar a mediacdo significa, a partir do texto, organizar

questionamentos € comentarios que podem ocorrer durante

o evento de leitura, mas também delinear como as perguntas
podem ser feitas, qual o tom de voz, quando devem ocorrer
pausas, quais gestos podem ser realizados, qual postura deve

ser assumida pelo/a professor/a, quando se aproximar ou

4

mantiver a distancia dos/as alunos/as.

Durante a leitura simultanea ou compartilhada, as instru¢cdes devem ser realizadas por
meio de perguntas e comentarios que proporcionardo ao/a leitor/a a compreensao do texto. Por
isso, “a funcdo do professor no momento da leitura deve ser a de fornecer instru¢des para que
os proprios leitores cheguem a compreensdo dos dados” (Bortoni-Ricardo; Machado;
Castanheira, 2010 p. 57).

Consciente disso, ¢ pertinente informar aos/as alunos/as que, ao iniciar a leitura, havera
as intervengdes em cada paragrafo ou onde houver a necessidade de questionamentos e
orientagdes que ajudardo na construg¢do de sentido para o texto. Professor/a, este momento €

apropriado para conduzir os/as alunos/as a validarem as hipoteses iniciais.

-c-?'- Sugestoes para direcionar o trabalho do/a professor/a em sala de aula

tlil durante a mediacio em leitura da cronica Peladas.

Realize a leitura do primeiro paragrafo do texto com os/as alunos/as!

Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa: agora, € uma baba
que passa, empurrando, sem afeto, um bebé de carrinho, ¢ um par de velhos que troca
siléncios num banco sem encosto.

Conforme leiam o primeiro paragrafo, ¢ indispensavel realizar perguntas e utilizar de
pistas de contextualizacdo extralinguistica, realizando pausas como espago de fala para o/a

aluno/a interagir. Logo apoés, sugerimos que acontega as intervengdes necessarias.



Professor/a,
Conforme ja ressaltado, a postura e os gestos do/a
professor/a, no momento da media¢do, sdo tracos
cinésicos que podem ser realizados para ajudar na
interpretagdo da interagao.

O contato visual e os gestos podem ser usados para

envolver a turma, estimulando a participacdo e

mantendo a atengdo dos/as alunos/as.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a media¢ao durante a leitura

01. Nesse primeiro paragrafo, ha informagdes importantes do narrador. O que ele comeca
descrevendo? Como ocorre essa descrigao?

02. Do ponto de vista do narrador, como se encontra a praga? E antes como era? O que esta
faltando?

03. O autor se utiliza de advérbios e expressdes temporais que situam o leitor no tempo e
no espaco da narrativa. Vocé identifica quais sdo eles? Por que o autor utiliza esses
advérbios?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01.0 narrador comega descrevendo o cenério onde ocorrem os fatos. Uma pracinha onde
as criangas brincavam com uma bola, realizavam a pelada.

02. A praga esta vazia, sem vida, deixou de ser um espago de convivéncia, perdeu o sentido.
Esté faltando a brincadeira, a pelada que as criancgas faziam.
03. O autor utiliza advérbios como "agora", "ainda ontem" para contrastar o tempo presente
com o passado. Esses recursos temporais sdo empregados para transportar o leitor ao
cenario anterior, quando a praga era cheia de vida e energia.




Leia o segundo paragrafo com os/as alunos/as!

E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho:
“Eu jogo na linha! eu sou o Lula!; no gol, eu ndo jogo, to6 com o joelho ralado de ontem;
vou ficar aqui atras: entrou aqui, ja sabe”. Uma gritaria, todo mundo se escalando, todo
mundo querendo tirar o selo da bola, bendito fruto de uma suada vaquinha.

Oito de cada lado e, para nao confundir, um time fica como esta; o outro joga
sem camisa.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacdo durante a leitura

01. Em "eu jogo na linha! Eu sou o Lula; no gol, eu ndo jogo, t6 com o joelho ralado de
ontem; vou ficar aqui atras: entrou aqui, ja sabe". O que justifica o uso das aspas? E de
quem sao essas falas?

02. O texto traz a informagao da forma como a bola foi adquirida. Comente sobre isso. Qual
passagem do texto comprova como a bola foi comprada?

03. No trecho “Oito de cada lado e, para ndo confundir, um time fica como esta; o outro
joga sem camisa.”, qual ¢ a informag¢do que esta implicita?

04. O que podemos inferir sobre essa descrigao?

Possiveis respostas para auxiliar a media¢ao docente

01. E uma forma de destacar o discurso direto, as falas dos personagens que estdo
participando da pelada expressando preferéncias e experiéncias.

02. A bola foi comprada por meio da arrecadacdo de dinheiro entre amigos. O trecho que
comprova a informacao ¢: “... fruto de uma suada vaquinha”.

03. A informacao implicita esta relacionada a organizacdo informal e Iudica das partidas de
futebol na praga. A escolha de "oito de cada lado" sugere um jogo casual, sem rigorosas
regras ou formalidades. A decisdo de um time jogar sem camisa serve para evitar
confusdes visuais entre os jogadores, ja que a roupa poderia ser um fator que dificulta a
identificacdo rapida de quem estd em qual time.

04. Essa descrigao reflete a simplicidade e a improvisagdo das atividades recreativas de
criangas em espacos publicos. Ao destacar esses detalhes, o narrador transmite a ideia
de que as partidas de futebol na praga eram eventos descomplicados, onde a diversao e
o companheirismo eram mais importantes do que seguir estritas convengdes esportivas.
A mensagem implicita ¢ a celebragdo da espontaneidade e da simplicidade nas
brincadeiras infantis, caracteristicas que muitas vezes se perdem a medida que as

experiéncias da infancia sdo contrastadas com a seriedade da vida adulta.
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Realizem a leitura do terceiro paragrafo!

Ja reparei uma coisa: bola de futebol, seja nova, seja velha, ¢ um ser muito
compreensivo que danca conforme a musica: se esta no Maracand, numa decisdo de
titulo, ela rola e quigd com um ar dramatico, mantendo sempre a mesma pose adulta,
esteja nos pés de Gérson ou nas maos de um gandula.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura

01. No trecho “Ja reparei uma coisa:”, qual é o foco narrativo escolhido pelo autor? O que
este foco narrativo sugere?

02. No trecho: “...bola de futebol, seja nova, seja velha, ¢ um ser muito compreensivo que
danca conforme a musica:” Na expressdo “um ser muito compreensivo”, o que voceés
percebem em relagdo a bola?

Professor/a, conduza o/a aluno/a a entender que ai o autor emprega uma figura de

linguagem. Entdo, pergunte:

03. Qual ¢ a figura de linguagem empregada pelo autor?

04. Qual o efeito de sentido provocado por essa figura de linguagem para o texto?

05. Nesse trecho do terceiro paragrafo, quais outras caracteristicas humanas sdo atribuidas
a bola.

06. De que maneira essas caracteristicas contribuem para o envolvimento do leitor?

07. O que vocés sabem sobre o Maracand? Onde esta localizado? Por que o autor escolheu
citar o Maracand e ndo outro estadio de futebol em “se esta no Maracand, numa decisio
de titulo...”?

08. Quem ¢ Gerson? E o que significa gandula?

09. Ao dizer que a bola mantém “a mesma pose adulta seja nos pés de Gerson ou nas
maos de um gandula”, qual ¢ a mensagem transmitida sobre a bola?

Destacamos a importancia da mediagdo do/a professor/a para

conduzir e reconduzir o/a aluno/a, especialmente, ao notar desvios na

interpretag@o e na centralidade da discussao.




01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

Possiveis respostas para auxiliar a mediacao docente

O autor adota um foco narrativo em primeira pessoa, indicando que o narrador esta
compartilhando suas proprias observacgdes e reflexdes pessoais. O uso da primeira
pessoa sugere uma conexao direta entre o narrador e as experiéncias que estdo sendo
descritas na cronica. O "eu'" na narrativa cria uma sensacao de subjetividade, permitindo
que o leitor veja a cronica através da perspectiva Unica do narrador.

Espera-se que o/a aluno/a diga que a bola estd sendo comparada a um ser que ¢
compreensivo e adaptavel de acordo com a expressao “danga conforme a musica”. O
autor atribui caracteristicas humanas a bola.

Espera-se que os/as alunos/as respondam que a figura de linguagem ¢ chamada de
prosopopeia ou personificacdo, pois objetos inanimados ou animais sdo dotados de
caracteristicas humanas, como esta sendo atribuido a bola.

O efeito de sentido da personificagdo, na frase, ¢ criar uma relagdo mais intima e
empatica entre o objeto (a bola de futebol) e o leitor. Ao dizer que a bola ¢ "muito
compreensiva", o autor sugere que a bola ndo ¢ apenas um objeto inerte, mas algo que
pode entender ou adaptar-se ao contexto em que ¢ usada.

Espera-se que os/as alunos/as reconhegam e digam “ela rola e quicd com um ar
dramatico, mantendo sempre a mesma pose adulta”.

Essas caracteristicas atribuidas a bola enriquecem a descri¢do, tornando-a mais
expressiva e poética e cria uma conexao mais vivida e emotiva com o leitor.

O Maracand ¢ um estadio de futebol localizado na cidade do Rio de Janeiro. Sua
imponéncia e importancia historica fazem dele um dos estadios mais reconhecidos do
mundo. O autor fez a escolha pelo Maracana para dar mais expressividade ao
comportamento atribuido a bola.

Gerson foi um jogador brasileiro renomado, habilidoso por seus passes e fazia
lancamentos precisos, encerrou sua carreira em 1974. O gandula é aquele que pega e
devolve, aos jogadores, as bolas que saem do campo durante uma partida de futebol.

Que a bola ¢ capaz de se ajustar ao contexto em que estd inserida, seja em um jogo de
alto nivel como uma final de campeonato no Maracanad ou em uma partida informal de
rua onde tem ela presenca e participacao ativa.



Continuem lendo!

Em compensag¢ido, num racha de menino ninguém ¢ mais sapeca: ela corre para
ca, corre para la, quica no meio-fio, para de estalo no canteiro, lambe a canela de um,
deixa-se espremer entre mil canelas, depois escapa, rolando, doida, pela calgcada. Parece
um bichinho.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacdo durante a leitura

01.Qual o significado da palavra racha? A que se refere a expressdo “ninguém ¢ mais
sapeca’?

02.Qual o sentido da palavra “quica no meio-fio”?

03. O que podemos inferir sobre essa passagem do texto? Qual a ideia central?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01. Racha ¢ uma disputa, no caso, da partida de futebol que acontece entre os meninos. A
expressao ninguém € mais sapeca refere-se a bola e aos meninos. Nessa disputa todos
sdo sapecas, inclusive a bola.

02. A agao de quicar sugere que a bola esta sendo chutada ou batida no chao, e ela salta na
superficie irregular do meio-fio, proporcionando uma descri¢do visual e dinamica da
cena.

03. O trecho destaca a intensidade, a animacdo e a energia contagiante de uma partida de
futebol informal entre criangas, chamada de "racha". A ideia central ¢ transmitir a
vitalidade e a alegria associadas a esse momento de brincadeira. O autor descreve a
movimentacdo da bola de maneira poética, personificando-a como se fosse um
"bichinho" que corre, quica, para, lambe canelas e escapa pela calgada. Destaca-se a
vivacidade e a travessura que ocorre durante um jogo de criangas, criando uma imagem
viva e emocionante da cena.



Realizem a leitura do paragrafo seguinte!

Aqui, nessa pelada inocente é que se pode sentir a pureza de uma bola. Afinal,
trata-se de uma bola profissional, um ntimero cinco, cheia de carimbos ilustres: “Copa
Rio-Oficial”, “FIFA — Especial’. Uma bola assim, toda de branco, coberta de
condecoragdes por todos os gomos (gomos hexagonais!), jamais seria barrada em
recepc¢do do Itamaraty.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a

01.

02.

03.

01.

02.

03.

em sala de aula para a mediacdo durante a leitura

Quais sdo as caracteristicas da bola dadas pelo narrador? O que ¢ uma bola nimero
cinco?

A passagem do texto “Uma bola assim, toda de branco, coberta de condecoracdes por
todos os gomos (gomos hexagonais!), jamais seria barrada em recepgdo do Itamaraty.”
O que vocés sabem sobre o Itamaraty? O que significa? Qual a fungdo do Itamaraty?

Qual a finalidade da escolha pela palavra Itamaraty?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacdo docente

A bola ¢ de jogador profissional, de cor branca, com gomos hexagonais e carimbos
ilustres.

Explore o significado das palavras a partir do conhecimento de mundo que eles/as
apresentam sobre o objeto descrito. Como o futebol faz parte do universo de alguns/mas
alunos/as, ¢ provavel que eles respondam que a bola nimero cinco ¢ uma bola usada
por jogadores profissionais.

Explique aos/as alunos/as que o Itamaraty ¢ o Ministério das Rela¢des Exteriores. Um
orgdo do Poder Executivo responsavel pela politica externa e pelas relagdes
internacionais do Brasil. Além de prestar apoio consular e diploméatico aos mais de 2
milhdes de brasileiros que vivem no exterior, o [tamaraty emite o passaporte para os

brasileiros que estejam morando em outros paises.
Fonte: https://www.serpro.gov.br/clientes/policia-federal-e-itamaraty . Acesso em 17 nov 2023. Adaptado.

O autor utiliza a comparacao da bola de futebol como se fosse uma figura ilustre,
comparando-a a uma personalidade de destaque, enfatizando seu valor e importancia
simbolica.



https://www.serpro.gov.br/clientes/policia-federal-e-itamaraty

Continuem com a leitura!

No entanto, ai estd ela, correndo para cima e para baixo, na maior farra do
mundo, disputada, maltratada até, pois, de quando em quando, acertam-lhe um bico, ela
sai zarolha, vendo estrelas, coitadinha.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a media¢ao durante a leitura

01. No paragrafo anterior, a bola recebe caracteristicas de uma figura ilustre. Como
podemos perceber a bola nesse trecho que acabamos de ler?

02. Quais expressdes nos levam a ter essa compreensao do desgaste na bola?

03. O que sugere o uso da expressao “no entanto”?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01. A bola no contexto da pelada jogada pelas criangas, nas partidas agitadas, sendo
desgastada nas brincadeiras cotidianas.
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02. As expressdes como: “maltratada”, “acertam-lhe um bico”, “sai zarolha”.

03. A descri¢do da bola como uma figura ilustre no paragrafo anterior e a descrigao
subsequente de suas interagdes durante a brincadeira sugerem um contraste entre a
reveréncia simbdlica atribuida a bola e sua participacdo real, muitas vezes agitada nas
atividades das criangas. “No entanto” introduz uma ideia contraria ao que foi
mencionado anteriormente.



Professor/a,

E importante planejar as pistas proxémicas para a

mediagdo em sala de aula. Salientamos que
professores/as que se aproximam, fisicamente, de
forma ética, respeitosa € comprometida, dos/as
alunos/as podem transmitir seguranca, apoio e
interesse pelo aprendizado. Os/As alunos/as podem
se sentir mais a vontade para fazer perguntas e

buscar ajuda quando percebem que o/a professor/a

esta acessivel.

Leiam o paragrafo que segue!

Racha ¢ assim mesmo: tem bico, mas tem também sem-pulo de craque como
aquele do Tona, que empatou a pelada e que lava a alma de qualquer bola. Uma pintura.
Nova saida.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a media¢ao durante a leitura
O que vocés entendem sobre essa passagem do texto? Vamos por parte:
01. A expressdo “tem bico” significa o que em uma pelada? E a expressdo “sem-pulo de
craque”? Quem fez a jogada “sem pulo de craque”? Qual foi a consequéncia dessa
jogada?

02. Quais sdo as expressdes metaforicas que realcam a expressividade da jogada?

E sempre importante verificar se os alunos compreendem o vocabulario para ajudar a
construir o sentido do texto.




Possiveis respostas para auxiliar a media¢do docente

01. A expressao "tem bico" refere-se a agressividade presente em alguns lances do jogo,
quando alguém dé um chute mais forte na bola. Por outro lado, "sem-pulo de craque"
se refere a uma jogada especial, habilidosa, realizada por um jogador talentoso, que
neste caso, foi o Tona. A consequéncia foi o empate do jogo.

02. Para expressar o quanto o lance foi excepcional o autor usou expressdes metaforicas
como:
e '"lavaaalma de qualquer bola", ou seja, foi um movimento tao brilhante que deixou
a bola em um estado especial, como se tivesse sido revigorada pela habilidade do
jogador; além de metafora, hé a personificagao.

e "Uma pintura" enfatiza o quao espetacular foi o momento. A expressao sugere que

a jogada foi tdo bela e artistica que poderia ser comparada a uma obra de arte,
destacando a exceléncia e a maestria do lance executado pelo jogador Tona.

Continuem lendo!

Entra na praca batendo palmas como quem enxota galinha no quintal. E um
velho com cara de guarda-livros que, sem pedir licenga, invade o universo infantil de
uma pelada e vai expulsando todo mundo. Num instante, o campo esta vazio, o mundo
esta vazio. Nao deu tempo nem de desfazer as traves feitas de camisas.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a media¢ao durante a leitura

01. Quem chega a praga?

02. Como o velho chega?

03. Em que momento, ele entra na praga?

04. O que aconteceu?

05. Qual a pista deixada no texto que foi no momento da pelada?

06. Quando o narrador conta: "[...] sem pedir licenga, invade o universo infantil de uma
pelada", semanticamente, representa o que no contexto da narrativa?




Possiveis respostas para auxiliar a mediacao docente

01. Um senhor entra na praga, incomodado.

02. Chega batendo palmas e expulsou os meninos.
03. Ele chega na praga no momento da pelada.

04. Ele expulsou os meninos e a pelada foi encerrada.

05. A pista deixada no texto de que foi no momento da pelada estd no trecho “ndo deu
tempo nem de desfazer as traves feitas de camisas”.

06. Representa a interferéncia negativa do homem que vem causar a perda da liberdade e
da pureza da infancia e a transformacao do ambiente onde ocorriam as peladas.

E importante explorar o sentido da palavra “enxotar” e da expressdo “com cara de guarda-
livros™.

Realizem a leitura do ultimo paragrafo!

O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete e da-lhe
a primeira espetada. No segundo golpe, a bola comeca a sangrar. Em cada gomo o
coragdo de uma crianga.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

01. Como ocorre o desfecho da narrativa? Quais sdo os fatos que acontecem no final da
narrativa?

(E conveniente verificar se os/as alunos/as sabem o que ¢ um desfecho. Uma sugestao ¢
escutar os/as alunos/as, ratifica-los e ampliar os conhecimentos através de explicacao).

02. Vamos explorar o sentido das expressdes: "a bola comega a sangrar" e "em cada gomo
o coracdo de uma crianga". O que vocés entendem sobre essas expressoes? Por que
essas expressoes foram usadas na constitui¢ao da narrativa?

03. Qual ¢ o efeito de sentido das expressdes "espantalho-gente" e "velho com cara de
guarda-livros" na descri¢ao da personagem?




Possiveis respostas para auxiliar a mediacao docente

01. Um personagem descrito como um "espantalho-gente" invade o ambiente da pelada
infantil e, de forma abrupta e agressiva, expulsa todos os participantes.

Leve o aluno a compreender que o desfecho desta narrativa curta ¢ marcado por uma
série de eventos simbolicos que representam a interrupgao grosseira e triste das
brincadeiras de rua e da inocéncia associada a infancia.

02. As expressoes:

e "abola comeca a sangrar" cria uma imagem que evoca a sensacdo de dor, perda
e ferimento. A bola, personificada como algo que estd vivo, "sangra",
transmitindo a ideia de que algo valioso est4 sendo ferido ou destruido.

e " em cada gomo o coracdo de uma crianga " é uma metafora que intensifica a
carga emocional da cena, simbolizando a pureza, a vitalidade e a energia infantil
que estdo sendo destruidas junto com a bola. Cada "gomo" da bola representa
uma parte dessa esséncia que esta sendo sacrificada.

A personagem principal ¢ simbolicamente morta e a0 mesmo tempo acontece a morte
das brincadeiras naquela praca.

03. As expressdes escolhidas pelo autor tém a finalidade de criar imagens vivas e provocar
sensagoes especificas no leitor, contribuindo para a constru¢do da atmosfera e do tom
narrativo. A expressao "espantalho-gente" ¢ uma metafora que sugere a imagem de
alguém estranho ou que causa algum tipo de repulsa. Essa expressao transmite a ideia
de que a pessoa que entra repentinamente no ambiente das brincadeiras de rua se
assemelha a um espantalho, algo que ndo pertence ou nao se encaixa naquele contexto,
gerando uma sensacao de estranheza ou desconforto.

"Velho com cara de guarda-livros" remete a ideia de alguém que, por sua expressdo, se
parece com alguém mergulhado em tarefas burocraticas, como se estivesse concentrado em
suas atividades e pouco disponivel para interagdes ou momentos de descontragao.

Essas expressdes sdo utilizadas pelo autor para criar uma atmosfera especifica na narrativa,
transmitindo ao leitor uma sensagdo de contraste. O que antes ¢ um ambiente leve e
animado, passa a ser um lugar desolado e desanimado na descri¢do do narrador.

As perguntas sdo sugestoes norteadoras para a mediacao docente, mas, mediante as respostas
dos/as alunos/as, ¢ importante a reformulacdo dos questionamentos para que os andaimes

sejam construidos no percurso da mediagao.
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A mediagdo da leitura, realizada paragrafo a paragrafo, objetiva explorar com os/as
alunos/as a tessitura do texto para, assim, constituir a compreensdo geral, atentando para as

informacdes explicitas, implicitas e conduzindo os alunos a atingirem a compreensao

inferencial.
Professor/a, na se¢do intitulada "Explore
mais!", vocé terd a oportunidade de acessar links que
v oferecem sugestdoes de videos. Esses recursos foram
O ° selecionados para enriquecer ainda mais o seu
4 conhecimento, permitindo uma amplia¢ao do repertorio
(‘ sobre os temas abordados nas atividades propostas,
$ nesta etapa do Guia de Orientagdes Pedagogicas.
=
-«
Explore mais! )))

v Elementos da Narrativa: definig3es e tipos.
https:/ /www.youtube.com/watch2v=ViYtvSdOLUY&t=240s

v Atmosfera e tom da narrativa.
https:/ /www.youtube.com/watchv=fgrx6ox TQ-88t=9s

4 Figuras de linguagem.
https:/ /www.youtube.com/watchv=1] 3yzY MwpPg&t=663s
¥

22 y

o 1

—_ = . |

—

—
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https://www.youtube.com/watch?v=ViYtv5dOLUY&t=240s
https://www.youtube.com/watch?v=fgrx6oxTQ-8&t=9s
https://www.youtube.com/watch?v=iJ3yzYMwpPg&t=663s

3* MOMENTO
AVALIACAO DO CONHECIMENTO APOS A LEITURA

As atividades de leitura ndo sdo finalizadas com a sua realizagdo. De acordo com

Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010), ap6s a leitura, devem ser aplicadas estratégias

que servirao de avaliagao da leitura e verificacdo da compreensao do texto, o que implica, ao

nosso ver, refletir também sobre o processo de ensino e aprendizagem.

A proposta que apresentamos converge
com uma avaliacdo formativa no sentido de
que o trabalho foi elaborado propondo novos
modos de ensinar o/a aluno/a a ler, atento a
questdes que influenciam o desenvolvimento
da aprendizagem, como as estratégias de
mediacdo, por meio das pistas de
contextualizagdo e das estratégias de leitura.
Nesse contexto, “uma avaliagdo somente ¢
formativa se desemboca de uma forma ou outra
de regulacdo da agdo pedagodgica ou das
aprendizagens” (Perrenoud, 1999, p. 148).

Quando a avaliacdo ¢ formativa, ela
ndo apenas observa o desempenho do aluno,
mas também orienta o/a professor/a sobre
como adaptar sua abordagem pedagogica para
atender as necessidades especificas dos/as
alunos/as. Portanto, a avaliacao formativa esta

intrinsecamente ligada a regulacdo e melhoria

continua do processo educacional.

Avaliagdo

A avaliacao € parte integrante do processo
de ensino e aprendizagem e desempenha
um papel significativo nos métodos
educacionais. No entanto, sua aplicagao,
muitas vezes, se restringe a aspectos
quantitativos, priorizando notas,
constituindo-se como instrumento pouco
utilizado para refletir sobre o processo de
ensino e a aprendizagem. Concordamos
com a ideia de que “a avaliagdo € uma
reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor como
dos alunos” (Libaneo,1991, p.195). Nesse
contexto, a avaliacao deve ser usada nao
somente para identificar problemas no
aprendizado, mas permitir ao/a professor/a
ajustes em sua abordagem pedagogica, no
sentido de contribuir com o progresso

dos/as alunos/as.

Com essa finalidade, elaboramos a seguinte sugestao que ajudara a direcionar esta etapa

do trabalho de mediagdo pedagodgica em sala de aula, sequenciada da leitura compartilhada. A

sugestdo € que as perguntas formuladas sejam discutidas em grupos e depois socializadas

oralmente com a turma.



-‘@\- Sugestoes para direcionar o trabalho de mediacdo do/a professor/a no

momento da avaliacio apds a leitura da cronica Peladas.

E viavel que os/as alunos/as sejam informados que realizardo uma atividade. Eles/as
devem receber o material impresso com as perguntas para que sejam discutidas em grupo, € em

seguida socializadas com a turma, sob a media¢do da professora ou do professor.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula durante a mediacio apos a leitura

1. Esse texto fez vocés pensarem? Que ideias vieram a cabega? E que sentimentos?

2. Quais s3o os sentimentos que as agdes seguintes causaram em vocé? “Entra na praca
[...] sem pedir licenga, invade o universo infantil de uma pelada e vai expulsando todo
mundo [...] O espantalho gente pega a bola, viva, ainda [...]”.

3. Como o cronista descreve o impacto da auséncia da pelada na praga? Qual ¢ a sensagao
que ele transmite com essa descrigao?

4. Quais elementos o cronista utiliza para criar uma imagem vivida do cenario antes da
auséncia da pelada? Quais sdo os detalhes que enfatizam a animacao e vitalidade da praga?

5. Qual o tipo de linguagem utilizada pelo autor?

6. Retire da cronica Peladas, passagens que se caracterizam como figuras de linguagem
metafora e prosopopeia.

7. Qual é a personagem central da crénica? Quem sdo 0s outros personagens?
8. Qual o tipo de narrador? Justifique a sua resposta.
9.Qual a finalidade da crénica?

10. H&4 uma opinidao do narrador em:

a. “Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa...”

b. “E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho...”

c. “Oito de cada lado e, para ndo confundir, um time fica como est4; o outro joga sem
camisa.”

d. “O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete e da-lhe a
primeira espetada”.
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Possiveis respostas dos/as alunos/as para auxiliar a mediacdo docente

1.Resposta pessoal.
2. Resposta pessoal.

3. A auséncia da pelada na praca causa vazio e monotonia. O narrador contrasta o cenario
atual, caracterizado pela presenca de uma baba sem afeto empurrando um carrinho € um par
de velhos em siléncio, com a vitalidade e a animacdo que existiam quando a praca era
preenchida por criangas, sol, sonhos e jogos de futebol. A sensagdo transmitida ¢ de nostalgia,
tristeza e perda da vivacidade que antes definia o espago descrito.

4. O cronista utiliza uma linguagem rica em detalhes para criar uma imagem vivida do cenario
anterior a auséncia da pelada. Ele descreve a movimentacgao das criangas, suas brincadeiras, a
animacao dos jogos de futebol, a identificacdo dos personagens pelas suas falas e a energia
contagiante que preenchia a praga. Destaca elementos como a gritaria, a disputa para jogar, a
preparagao do jogo “Oito de cada lado [...] um time fica como estd; o outro joga sem camisa”
e a presenga da bola como simbolo da alegria e da interacdo entre os meninos.

5. O autor faz uso de expressdes populares e regionais. Usa uma linguagem simples, porém
rica em expressdes que trazem vida ao ambiente descrito, capturando a esséncia das
brincadeiras infantis e facilitando a identificacdo do leitor com as situacoes narradas, usando
figuras de linguagem como metéaforas, comparagao e prosopopeia.

6. Metafora: Uma pintura. A expressdo "uma pintura" ¢ empregada de forma metaforica para
enfatizar a habilidade ou a qualidade excepcional do lance realizado pelo jogador chamado
Tona, durante a pelada. A frase sugere que a jogada desse jogador foi tdo bem-executada que
merece ser comparada a uma obra de arte, uma pintura, para destacar a habilidade no jogo.

Prosopopeia: “bola de futebol, seja nova, seja velha, ¢ um ser muito compreensivo que danga
conforme a musica” / “ai esta ela (a bola), correndo para cima e para baixo. Sdo atribuidas
caracteristicas humanas a bola, enfatizando sua versatilidade e capacidade de se adaptar aos
diferentes contextos de jogo, assim como uma pessoa se adapta a diferentes circunstancias.

7. A bola é personagem central. Os outros personagens sdo: 0s meninos da pelada, o velho que
acabou com as brincadeiras na praca, a baba com uma crianca, um casal de idosos.

8. E um narrador-observador, pois os verbos encontram-se em terceira pessoa, mas em dado
momento, o narrador participa da historia e passa a ser narrador-personagem comprova-se com
a passagem do texto “Ja reparei uma coisa...”

9. A cronica pode ser interpretada como uma critica a perda das tradigdes de brincadeiras de
rua, ressaltando as mudangas sociais que levaram ao desaparecimento dessas atividades.

No entanto, ao apresentar de maneira emotiva e impactante o desfecho tragico das brincadeiras
na praga, a cronica pode servir como um apelo ao resgate e preservagdo das brincadeiras,
incentivando a valorizag¢do do espago publico para as criangas.

10. Alternativa correta: A
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Em convergéncia com a avali¢ao formativa, apresentamos outra sugestao para a reflexao
sobre o conhecimento apds a leitura: a organizacdo de uma roda de conversa com os/as
alunos/as. Nesse contexto, sugerimos que o/a professor/a organize a estrutura de participagao
dos alunos, estabelecendo regras basicas, como respeitar o turno de fala, ouvir atentamente

os/as colegas e contribuir para a reflexdo apods a leitura da cronica.

Sugerimos que seja utilizada a dindmica Bola no polegar. A dinamica consiste em pegar
uma bola e colar nela as perguntas dispostas abaixo. Com os/as alunos/as em um circulo, joga-
se a bola e quando o/a aluno/a a pegar, ele/a respondera o questionamento que esta sob o polegar
direito. O/A aluno/a permanece com a bola enquanto apresenta sua resposta ¢ depois ele/a joga
para outro/a colega. Assim, todos/as os/as alunos/as devem participar e a atividade sera
finalizada quando as perguntas forem respondidas por todos/as, sob a mediacdo do/a

professor/a.

Q- Sugestdes de questionamentos para direcionar a interacio na Roda de

Conversa apos a leitura da cronica Peladas.

01. Sobre cronica, o que eu ja sabia antes da oficina e o que aprendi com essas aulas de leitura?

02. As atividades de leitura do texto contribuiram para o meu desenvolvimento como leitor(a)?
De que forma?

03. Como eu aplicaria o que aprendi, durante essas aulas, em outras situagdes de leitura ou em
minha vida cotidiana?

Ao final da roda de conversa, o/a professor/a pode fazer uma sintese, na interagdo com
os/as alunos/as, dos principais pontos discutidos, destacando as aprendizagens e as conclusdes
alcancadas durante a atividade. Assim, o/a professor/a ajudara aos/as alunos/as a revisarem as
ideias discutidas, promovendo melhor compreensao. Além disso, a sintese também permite que

os/as alunos/as percebam a relevancia do que foi discutido.



@ OFICINA 02 - DESVENDANDO PROVOCACOES: LENDO CHARGE ]

Texto: Charge

Publico-alvo: 9° Ano — Ensino Fundamental
Tempo estimado: 06 aulas de 45 minutos

Recursos didaticos: Datashow ou Smart TV, notebook, caixa de som, pincel, material impresso,
lapis, caderno.

OBJETIVO GERAL

v . / Estimular a leitura e a interpretagdo de charge por
= / meio das pistas de contextualizagdo linguisticas e
! extralinguisticas

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Motivar a identificagdo dos elementos estruturantes do género charge;

e Possibilitar a compreensdo da interpretagdo da charge, apoiando-se nas marcas linguisticas
verbais e nas imagens, nos conhecimentos sobre a tematica e nas orientacdes dadas pelo/a
professor/a.

e Criar momentos de reflexdes adequadas a partir da leitura, estabelecendo um didlogo com as
proprias vivéncias dos/as alunos/as e com outros textos.

e Orientar a percepgao das relagdes interdiscursivas na constru¢do do texto.

Possibilitar a reflexdo sobre os impactos que os conflitos na Siria t€ém causado na economia
brasileira;

e Explorar a compreensdo da charge como instrumento de expressdo e critica a situagdes que
repercutem na sociedade.




HABILIDADES DA BNCC

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagdes ¢ em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes ¢ adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentacao oral, seminario etc.

(EF09LPO1) Analisar o fenbmeno da disseminacéo de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver
estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da
publicacéo, autoria, URL, da andlise da formatacdo, da comparacao de diferentes fontes, da consulta
a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EFO9LPO2) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social,
comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

(EF89LP27) Tecer consideragdes e formular problematizagdes pertinentes, em momentos oportunos,
em situacdes de aulas, apresentacdo oral, semindrio etc.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusoes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parodias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF69LPO03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses
defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliag@o sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
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[ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ]

[ 1° MOMENTO: INICIANDO O EVENTO DE LEITURA ]

Professor/a, para iniciar o evento de leitura com o género charge, ¢ essencial saber que
o trabalho com este género textual exige uma mediacao diferente de um texto em prosa, devido
as suas caracteristicas, finalidade e, sobretudo, os elementos discursivos e as marcas linguisticas
que constituem sentido para texto.

Inicialmente, ¢ imprescindivel envolver os/as alunos/as em atividades de antecipacao
para acionamento dos conhecimentos prévios. Esta etapa ajuda o/a aluno/a a se preparar
mentalmente para realizar a atividade de leitura, além de estimular o engajamento e a

motivacao.

[ Estratégias de antecipacio ]

1 — Ativando conhecimentos prévios: abordagem geral sobre género textual

Sugerimos que seja exibido em Datashow, slides com imagens de alguns gé€neros
textuais como receita culinaria, cardapio, propaganda e caso o/a professor/a considere

necessario, pode acrescentar outros, adaptando a necessidade da turma.

INGREDIENTES
< ‘ Y .

tacahook comfcias lina

Fonte:https://www.plataformaredigir.com.br/tema- redacao/receita-culinaria---indicacao-7ef receita
Acesso 04 jan 2024.



https://www.plataformaredigir.com.br/tema-%20redacao/receita-culinaria---indicacao-7ef_receita

g LANCHE SAUD/IVHI

LANCHE DA SEMANA 13/05 - 17/05

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA
- Maca - Banana
- Pao com queijo (Triangulo) - Bolo de coco
- Suco de uva - Suco de laranja
QUARTA- FEIRA QUINTA-FEIRA
oW Vo
- Salada de fruta - Laranja
- P&o com manteiga na - Mini coxinha de batata
chapa doce com frango assado
- Suce de acerola - Suco de goiaba

SEXTA-FEIRA
A
- Abacaxi picado

- Bolo de banana com aveia
- Suco de melancia

o Cavtirino do
\7_ E %Eshdan-re ‘@ §

Fonte: https://colegionotredamedelourdes.com.br/materia/cardapio-restaurante
Acesso 04 jan 2024.

RS
Combo Cheesecburger
com Batata Pequena

[) Baixe o aPP?

Fonte:https://www.maozinhanacozinha.com.br/lista-de-compras-como-planejar-e-preparar-uma-boa-lista/
Acesso 04 jan 2024.

Professor/a, neste momento inicial, surge a oportunidade de dialogar com os/as
alunos/as para ativar o conhecimento prévio deles acerca dos géneros textuais, utilizando pistas
de contextualizacdo linguisticas e extralinguisticas. Assim, sugerimos que os/as convide a falar
sobre o que eles/as conhecem sobre género textual, perguntando a que género textual esses
textos pertencem e qual a finalidade de cada um. Sempre ouvindo, ratificando e quando for

necessario, ampliando os conhecimentos apresentados pelos/as alunos/as.


https://colegionotredamedelourdes.com.br/materia/cardapio-restaurante
https://www.maozinhanacozinha.com.br/lista-de-compras-como-planejar-e-preparar-uma-boa-lista/

[ A vez da mediacao ]

Professor/a,

Durante a mediagdo, ¢ fundamental encorajar a
participagcdo dos/as alunos/as, proporcionando um
ambiente favoravel para a interagdo. Isso promove,
nos/as alunos/as, a sensa¢ao de seguranca e valorizagao;

também os motiva a permanecerem envolvidos durante

as atividades de leitura. E importante considerar as pistas

de contextualizacdo como estratégias de mediacao. Ao
fornecer ou solicitar dos/as alunos/as informagoes e

realizar questionamentos, s3o usadas as pistas

linguisticas, e junto delas emergem as pistas prosodicas,
momento em que implica ajustar o tom de voz, realizar Fonte: elaborado pelas autoras (2024).
pausas estratégicas, indicando a vez dos/as alunos/as
falarem, criando assim, um ambiente de dialogo fluido.
Além disso, ¢ necessario estar atento as pistas
extralinguisticas, como a proximidade ou distancia fisica
em relagdo aos/as alunos/as. Manter um equilibrio
adequado entre distanciamento e aproximagao contribui
para um ambiente confortdvel. Juntamente com essas
pistas, ¢ relevante considerar as pistas cinésicas,
incluindo o direcionamento do olhar e gestos, que

desempenham um papel significativo na comunicacao

durante a interagao.




Sob essa otica, sugerimos os seguintes questionamentos:

O sdo géneros textuais?

A que género textual pertence cada texto apresentado?

Qual é a fungdo comunicativa dos géneros textuais apresentados?

Qual é a caracteristica comum aos géneros exibidos?

Sugestoes para auxiliar a mediacao docente

Consideracoes sobre género textual:

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas (Marcuschi, 2008, p. 155).

Consideracoes sobre os géneros apresentados:

A receita culinaria tem como principal finalidade fornecer instru¢des detalhadas para a
preparagdo de pratos, incluindo listas de ingredientes, quantidades precisas e passos
sequenciais. Além de guiar a reproducdo consistente de pratos especificos, esse género
textual promove a transmissdo de tradi¢des culindrias, padroniza técnicas de cozinha e

permite expressao criativa.

O cardapio ¢ um género textual que apresenta, de forma organizada e sintética, as opgdes
de alimentos e bebidas disponiveis em um restaurante, lanchonete ou estabelecimento
similar. Sua finalidade ¢ fornecer informacgdes aos clientes sobre as escolhas gastrondmicas
oferecidas, incluindo pratos, ingredientes, precos e, por vezes, descricdes sucintas. O
cardapio serve como um guia para orientar a selecao de refei¢cdes e facilitar a experiéncia do

cliente no estabelecimento.



A propaganda ¢ um género textual com comunicacdo persuasiva que visa influenciar
atitudes, opinides ou comportamentos de um publico-alvo. A propaganda tem o objetivo de
promover produtos, servigos, causas politicas ou sociais, transmitindo mensagens especificas
para persuadir, informar ou moldar a percepc¢ao do publico, por meio de linguagem verbal e

ndo verbal.

Caracteristica comum aos géneros apresentados
Espera-se que os/as alunos/as percebam que existe, em comum entre os géneros, a
combinagdo da linguagem verbal e ndo verbal, a presenca de cores que compdem a

construcao do sentido do texto.

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

E importante destacar que alguns géneros textuais, além dos apresentados, também
apresentam essas caracteristicas. Esse momento é oportuno para questionar os/as alunos/as:

Quais outros géneros textuais vocés conhecem que associam linguagem
verbal e ndo verbal no mesmo texto?

Indicamos que aguarde os/as alunos/as responderem. Espera-se que eles/as respondam
que existem: cartum, tirinha, charge, entre outros.
Ao citarem o género charge, ¢ oportuno comecar a acionar os conhecimentos prévios

dos/as alunos/as sobre o género textual.
2- Acionamento dos conhecimentos sobre charge

Com a mediacdo do/a professor/a, os/as alunos/as devem ser conduzidos a
verbalizarem o que ja sabem sobre o género textual charge, sobre as caracteristicas do género,

quais sao os elementos que a constituem (do jeito que eles/as sabem), e o/a professor/a amplia

as informagdes a partir das respostas dadas para aumentar o conhecimento dos/as alunos/as.
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Questionamentos que podem nortear a mediacao docente:

Sobre a charge, 0 que podemos dizer?
Qual a fungdo comunicativa da charge?
Onde podemos encontrar charges para realizar leitura?
Q Que o tipo de linguagem ¢€ utilizado nas charges?
O Como a charge se organiza em termos de estrutura composicional?

Quais sdo 0s possiveis assuntos ou temas abordados em charges?

Ao/A professor/a!

Charge em sintese

Conceito

A charge ¢ um género textual que materializa uma narrativa curta. O texto ¢ constituido de
linguagem verbal e ndo verbal, elementos visuais e humoristicos com a fungdo de satirizar
ou criticar um personagem, um fato ou um acontecimento relevante na sociedade. Para
compreender uma charge de maneira eficaz, € exigido do/a leitor/a ndo apenas o senso critico,
mas também que ele/a esteja informado sobre o fato ou acontecimento que, de forma

implicita, estd abordado na charge.

Caracteristicas

Apresenta linguagem polémica. E um texto sincrético, pois combina elementos de diferentes
semioses € forma um todo de sentido. Comporta grande quantidade de implicitos e se
materializa em um Unico quadro ou bloco. A charge geralmente reflete as opinides e juizos
de valor do enunciador e reproduz as principais concepgoes sociais. As técnicas de humor,
satira e ironia utilizadas nas charges sdo ferramentas persuasivas que podem moldar a
percepcao do/a leitor/a e provocar reflexdo sobre o tema abordado. Pode provocar o riso por

ter carater humoristico, mas a énfase estd na reflexdo que provoca no/a leitor/a.
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Veiculo de comunica¢ao

As charges sao comumente publicadas em veiculos de comunicagdo como jornais, revistas e

sites da internet, o que as insere no dominio discursivo jornalistico.

Particularidades linguisticas

A charge geralmente remete a assuntos atuais com elementos que simplificam ou exageram
as caracteristicas de pessoas ou situagdes para transmitir uma mensagem mais direta e
produzir efeito de sentido. Assim, ¢ importante observar a variante linguistica utilizada. A
escolha de certos termos, girias, regionalismos ou variagdes linguisticas especificas pode
criar uma identidade para os personagens, além de contribuir para a satira ou ironia presente

na charge.

Fonte: Silva; Crestani; Girotto (2021).

2. Dialogo prévio sobre os assuntos da charge

Para inicio de conversa, sugerimos que comente que, quando ligamos a TV, nos

deparamos com os noticiarios do Brasil e do mundo. Assim, pergunte aos/as alunos/as:

\océs assistem algum noticiario ou telejornal?

2 Quais sdo o0s assuntos destaques nos telejornais?

J4

Professor/a, ¢ viavel conduzir os/as alunos/as a verbalizarem os pensamentos. As
informagdes a seguir, podem auxiliar a sua mediagdo, considerando o repertorio do/a aluno/a e,
ao mesmo tempo, ampliando os conhecimentos. Para a mediagdo, sugerimos o seguinte

comentario:

Os assuntos que sao destacados nos telejornais podem variar com base nas noticias
mais recentes e relevantes. No entanto, alguns temas costumam ser destaques devido a sua
importancia e impacto na sociedade. Sao eles: satde, educagdo, clima e desastres naturais,

esportes, politica nacional e internacional, seguranga publica e criminalidade, economia e

mercado financeiro, conflitos e questdes internacionais.




Professo/a,
De acordo com Sol¢ (1998), ¢ de fundamental importancia motivar os/as alunos/as
a compartilharem seus conhecimentos prévios sobre o tema em estudo. Quando o/a
aluno/a expressa suas proprias experiéncias, ele/a assume uma posi¢ao ativa e

envolve-se na constru¢ao do entendimento, resultando em uma participagcdo mais

significativa no processo de aprendizado.

Conforme ocorra a mediacdo, também surge a oportunidade de perguntar aos/as
alunos/as:

O mundo é permeado por conflitos e guerras. Sobre esse assunto, 0s
telejornais, jornais impressos, revistas e sites nos atualizam
frequentemente. De acordo com 0s conhecimentos que vocés tém, quais
conflitos tém acontecido nos altimos tempos?

Quando os/as alunos/as responderem, ¢ indispensavel a agdo do/a professor/a, seja
ratificando, corrigindo ou ampliando o que os/as alunos/as disseram. Para ampliar os
conhecimentos, segue a seguinte informagao que pode ser projetada em forma de slide para que

todos/as acompanhem a leitura.



Ao/A professor/a!

Ricardo Senra, da BBC News Brasil em Londres, em 13 de novembro de 2023, afirma que:

O mundo vem se tornando um lugar mais violento do que no comeco
deste século e deve chegar ao fim de 2023 com pelo menos oito grandes
guerras, além de dezenas de conflitos armados em busca de territorios

B[BIC ou governos, alertam pesquisadores.

Junto a guerra entre Israel e o Hamas na Faixa de Gaza, que desde 7 de
outubro acumula milhares de mortos, e a invasao russa contra a Ucrania,
que completara dois anos em fevereiro de 2024, conflitos armados em
grande escala estdo acontecendo neste momento em Burkina Faso,
Somalia, Sudao, [émen, Mianmar, Nigéria e Siria.

BRASIL

Fonte:https://www.bbc.com/portuguese/articles/c192m7339120#:~:text=Junto%20%C3%A0%20guerra%20entre%20l1srael ,%2C%201%C3A
Amen%2C%20Mianmar%2C%20Nig%C3%A9ria%20e Acesso em: 06 jan. 2024.

Nesse enquadre da aula, pode ser apresentada a seguinte noticia.

MUNDO

Menina siria se rende ao confundir camera fotografica com uma arma
Criancas sdo marcadas desde muito jovens pela violéncia no pais

R7
29/03/2015 - 06h00

Disponivel em:  https://correiodoestado.com.br/cidades/menina-siria-se-rende-ao-confundir-camera-fotografica-com-uma-arma/242904/
Acesso em: 06 jan. 2024.


https://www.bbc.com/portuguese/articles/c192m733912o#:~:text=Junto%20%C3%A0%20guerra%20entre%20Israel,%2C%20I%C3AAmen%2C%20Mianmar%2C%20Nig%C3%A9ria%20e
https://www.bbc.com/portuguese/articles/c192m733912o#:~:text=Junto%20%C3%A0%20guerra%20entre%20Israel,%2C%20I%C3AAmen%2C%20Mianmar%2C%20Nig%C3%A9ria%20e
https://correiodoestado.com.br/cidades/menina-siria-se-rende-ao-confundir-camera-fotografica-com-uma-arma/242904/

Para favorecer a compreensao e instigar a discussdo, pode-se realizar perguntas como:

Qual é o contexto em que essa situacao ocorreu?

Por que a menina siria se sentiu ameacada?

4

No diadlogo com os/as alunos/as, ¢ importante conversar sobre o contexto marcado pela
violéncia decorrente das guerras, no pais da Siria, no Oriente Médio. Por causa do clima de
guerra e atentado no pais da Siria, as pessoas vivem em constante ameaga. [sso deixou a crianca

em alerta e a fez confundir a camera fotografica com um rifle.

Neste momento, € oportuno explicar que o caso repercutiu no mundo por se tratar de
uma crian¢a em uma atitude comovente. Sugerimos que apresente a seguinte informagao

veiculada no G1, para os alunos, em Datashow.

globo.com g1 ge gshow globoplay

032015 11h49 - Atualizado em 29/03/2015 11h51

Menina siria comove ao erguer as
maos ao confundir camera com arma

Imagem foi visualizada por mais de 1,8 milhdo de pessoas.
Foto se tornou viral na web ao ser postada por fotojornalista no Twitter.

Do G1, em S3o Paulo

Fonte:https://gl.globo.com/mundo/noticia/2015/03/menina-siria-comove-ao-erguer-maos-ao-confundir-camera-com-ma.html

Acesso: 06 jan. 2024.


https://g1.globo.com/mundo/noticia/2015/03/menina-siria-comove-ao-erguer-maos-ao-confundir-camera-com-ma.html

Professor/a, sugerimos que realize a leitura da manchete de forma simultanea com os/as
alunos/as, observando a fonte onde foi veiculada a noticia e a data de sua publicagdo, chamando
a atencao para a informag¢ao da comog¢ao que causou a atitude da menina siria e a imagem teve

um milhao e oitocentos mil visualizagdes.

Ap6s a leitura e discussdo da temdtica da manchete, indicamos que informe aos/as
alunos/as que eles/as fardo a leitura de uma charge e esses conhecimentos sdo importantes para

compreenderem o texto.

Sugestio: Tome nota!
2

Professor/a, este momento € propicio para questionar os/as alunos/as.

Qual o assunto vocés imaginam que poderdo encontrar na charge?

A guerra na Siria, regido do Oriente Médio, tem tido efeito sobre o Brasil?
O que vocés podem falar sobre isso?

Espera-se que os/as alunos/as respondam que, de acordo com as informagdes expostas
anteriormente, sera sobre a guerra na Siria; sobre a violéncia que as criancas, que moram em
lugares atingidos por guerra, sdo submetidas a conviverem desde cedo. Para o segundo
questionamento, ¢ possivel que os/as alunos/as respondam que as guerras t€ém efeito sobre o

Brasil por causa do petréleo.
As respostas dadas nesse momento poderao ser comprovadas no segundo momento da

oficina, quando serdo realizadas atividades para ampliar o conhecimento dos/as alunos/as

acerca dos efeitos da guerra da Siria sobre o Brasil.
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Professor/a,

Envolver os/as alunos/as em atividades que os/as levem a opinar e verbalizar os

pensamentos, durante o evento de leitura, pode enriquecer a compreensdo do

contetido e contribuir com o desenvolvimento de habilidades comunicativas.
Indicamos que os/as escute e valide as contribuigdes com a aula, mas quando

necessario, reconduza-os/as ao entendimento mais apropriado.

E uma prioridade explicar aos/as alunos/as o que ¢ a interdiscursividade como um dos
elementos que deve ser observado para que ocorra a interpretagdo de textos de forma eficaz,

principalmente, a charge.

Ao/A professor/a!

]

l A interdiscursividade ¢ uma caracteristica '
inerente a todos os textos e se manifesta quando um

I enunciado ou discurso estabelece um didlogo implicito I

I com outros enunciados ou discursos que tratam do I

mesmo tema. Ocorre sem a obrigatoriedade de fazer

referéncia explicita a textos com os quais interage.

(Silva; Crestani; Girotto, 2021)




[ 2° MOMENTO: UMA RELEITURA DA REALIDADE EM CHARGE ]

O/A professor/a deve entregar a copia da charge para cada aluno/a e orientd-los/as a
realizarem uma leitura silenciosa e individual, observando os elementos figurativos e atentando

para as informagdes interdiscursivas que constituem todo o texto.

CRIANCA SIRIA SE ENQUANTO 1SS0,
RENDE AO CONFUNDIR NO BRASIL,,,
CAMARA FOTOGRAFICA i

Duk<z

Disponivel em: https://www.facebook.com/dukechargista Acesso em: 02 jan. 2024

Apos a leitura silenciosa, € vidvel perguntar aos/as alunos/as.

\

A charge foi publicada em veiculo impresso ou digital?

Quem é o autor da charge? Vocés o conhecem?

@ O que voceés sabem sobre o autor?


https://www.facebook.com/dukechargista

Espera-se que os/as alunos/as respondam que a charge foi publicada em veiculo digital
e ¢ de autoria de Duke.
Sugerimos que apresente de modo oral ou por meio de slide, no Datashow, o pequeno

texto sobre o autor.

e

Quem é Duke...

T

Eduardo dos Reis Evangelista nasceu em Belo Horizonte no ano de
1973, é mais conhecido pelo pseudénimo Duke, é um chargista,
cartunista e ilustrador brasileiro. Publica regularmente nos jornais O
Tempo e Super Noticia. Também faz ilustragdo para livros e
publicidade. E formado em Belas Artes com especializacdo em cinema

e animacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais.
Fonte: https://www aletria com br/ Aceso em 08 jan. 2024

g
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Professor/a,
Apresentamos uma proposta que precisa se adequar a realidade de cada sala de
aula, especialmente, no momento da mediacdo em leitura. A interacdo ¢
fundamental para a constru¢cdo de andaimes por meio de protocolos verbais, que
consiste em o/a professor/a conduzir os/as alunos/as a pensarem alto ao

desenvolverem uma tarefa e verbalizarem os pensamentos. As possiveis respostas

para auxiliar a mediacdo docente, apresentadas aqui, ajudardo o/a professor/a

conduzir a intera¢ao durante o evento de leitura.

Nessa etapa, a leitura devera ser feita de modo simultaneo entre professor/a e alunos/as,
de forma lenta, explorando as dimensdes da charge, com atengdo as informagdes implicitas e

explicitas, como sugerem Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010).

Além das pistas contextuais dadas pelo texto, o/a professor/a utilizara de pistas
linguisticas, isto €, aquelas que se materializam por meio da lingua, como as perguntas, as
reformulagdes € o0s comentarios positivos associados as pistas de contextualizagdo

extralinguisticas, ndo verbais, classificadas em: prosddicas, que se referem as pausas, a altura e



ao tom de voz; cinésicas, referem-se aos reforcos cometidos por gestos faciais e corporais; €

proxémicas, que se referem a distancia dos participantes da interagdo em sala de aula.

Planejar a mediagao significa, a partir do texto, organizar
questionamentos € comentarios que podem ocorrer durante

o evento de leitura, mas também delinear como as perguntas

podem ser feitas, qual o tom de voz, quando devem ocorrer

pausas, quais gestos podem ser realizados, qual postura deve
ser assumida pelo/a professor/a, quando se aproximar ou

mantiver a distancia dos/as alunos/as.

1. Explorando a estrutura composicional do texto

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

Que linguagem o chargista utilizou para a composic¢ao do texto?
Como as figuras estdo dispostas?

Na estrutura composicional da charge, como estdo dispostas as informagdes?

el

O que nos leva a compreender que a charge esta estruturada com dois temas?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

1. O chargista utilizou, na composi¢ao do texto, a linguagem verbal e a linguagem nao
verbal.

2. As figuras estdo separadas em blocos, o que separa cada situacao.

3. As informacgdes estdo organizadas a partir de dois temas: um fato corrido da Siria e o
outro aborda fatos ocorridos no Brasil.

4. O texto nos da pistas para que tenhamos esse entendimento. As informacgdes sao
apresentadas nos enunciados verbais referindo-se a situacdo dos dois paises diferentes.



Indicamos que este momento ¢ vidvel para realizar questionamentos e verificar se todos
os/as alunos/as diferenciam a linguagem verbal da linguagem nao verbal, para a constru¢do de

andaimes.

Ao/A professor/a!

Conhecendo mais sobre a charge
A mensagem principal de uma charge ¢ transmitida
através do texto imagético, reforcado pelos enunciados
verbais (Silva; Crestani; Girotto, 2021). Logo, a esséncia
da mensagem ¢ principalmente visual. Os elementos
verbais complementam a mensagem principal e

contribuem para o todo significativo da charge.

2. Associacao das imagens ao tema

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediag¢io durante a leitura

Ao olhar para a primeira figura, como vocé descreve a personagem?

A que assunto se refere a primeira figura da charge?

O que ¢ permitido dizer sobre as demais figuras?

A posicdo como se encontra os personagens nos faz lembrar qual situac¢do da vida real?

A que assunto se remetem a segunda, terceira e quarta figuras da charge?

2 T o

Hé relagdo entre a primeira figura e as demais figuras que aprecem na charge? Qual?




Possiveis respostas para auxiliar a media¢do docente

1. Uma crianga com uma expressdo facial que denota temor, claramente evidenciada pelo
olhar assustado, pela expressao facial tensa e pela posicao de rendigdo, pois encontra-se
com as maos levantadas ao alto.

2. Ao susto que a crianga ¢ submetida por viver em um pais em constante ameaga provocada
pela incessante guerra civil.

3. A segunda figura, ¢ de uma mulher que se encontra no caixa de um supermercado de
frente a atendente que volta a maquina de cartdo a sua dire¢o; a terceira figura representa
um homem mediante frentista com bomba de combustivel; ¢ a quarta ¢ de um homem
diante de um carteiro que faz a entrega de correspondéncia com a descricdo “conta de
luz”. Essas pessoas encontram-se com expressao de assustados e em posi¢ao de rendicao.

4. Faz-nos lembrar uma reacao a assalto.

5. As pessoas sentem-se assaltadas ao se depararem com os altos pregos no supermercado,
no posto de combustivel e nos servicos de energia, representados nas imagens.

6. Existe umarelagdo entre as imagens no sentido de que todas as personagens se encontram
em posicao de rendi¢do por causa do susto que tomam ao se depararem com situagdes
que sdo comparadas a uma ameaga, expressada fisicamente por meio de gestos.

Durante a mediagdo em leitura de uma charge, € importante apresentar outros textos que
facam conexdo com as tematicas abordadas, oferecendo aos/as alunos/as a ampliagdo dos
conhecimentos e colaborando para o desenvolvimento da competéncia leitora.

Nesse contexto, ha de se concordar que “apds observar as figuras e relaciona-las com
temas, € importante trazer outros textos para enriquecer e potencializar a compreensao do leitor
sobre os aspectos apresentados na charge, tecendo conexdes entre texto-texto e texto-mundo”

(Silva; Crestani; Girotto, 2021).

3. Ampliando o conhecimento dos/as alunos/as

Sugerimos, professor/a, que informe aos/as alunos/as que eles/as fardo a leitura de uma

reportagem, com a principais informagdes, para ampliar os conhecimentos acerca dos assuntos

presentes na charge. O texto tem como titulo: Conflito na Siria pode impactar crescimento do

Brasil retirado do site da BBC News Brasil.
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Antes da leitura silenciosa, ¢ indispensavel instigar os/as alunos/as a dizerem o que

eles/as sabem sobre reportagem. Sugerimos os seguintes questionamentos:

O que é uma reportagem?

Qual é a funcéo da reportagem?

Onde a reportagem € veiculada?

Para ampliar os conhecimentos sobre a reportagem, sugerimos que explique aos/as
alunos/as que ¢ um género textual jornalistico com a func¢ao informativa, pode ser classificada
como um texto opinativo, pois reflete o juizo de valor dado a determinado assunto pelo reporter.
Pode ser veiculada nos telejornais apresentados na televisdo, nos jornais impressos, no radio e

em sites da internet.

Convide-os a realizarem a leitura, observando as informagdes contidas na charge numa

relacdo com as do texto, partindo dos seguintes questionamentos.

Ja percebemos que a charge contém informacdes da Siria e do Brasil. Existe
relacdo entre os assuntos relacionados ao Brasil com os acontecimentos na Siria?

Por que o chargista escolheu exatamente essas figuras para a composi¢do da
charge?

Ao realizar a mediagdo dessa forma, os/as alunos/as realizardo a leitura do texto com
um objetivo de encontrar informagdes para relacionar com conhecimentos anteriores. Nesse
contexto, “¢ importante que os leitores saibam o motivo pelo qual eles realizardo a leitura, uma
vez que dependendo dos objetivos, as estratégias aplicadas serdo diferenciadas™ (Bortoni-

Ricardo; Machado; Castanheira, 2010, p. 56).
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O/A professor/a pode entregar uma copia do texto a cada aluno/a para que realizem a

leitura.

Conflito na Siria pode impactar crescimento do Brasil

Luis Guilherme Barrucho
Da BBC Brasil em Sao Paulo

9 setembro 2013
Atualizado 10 setembro 2013

Apesar de a Siria ndo figurar entre os principais parceiros comerciais do Brasil, uma eventual
intervencao militar no pais, liderada pelos Estados Unidos, poderia ter um impacto negativo sobre a
economia brasileira, adiando a retomada esperada pelo governo.

[...]

Em 2011, quando teve inicio o levante contra o presidente Bashar al-Assad, a Siria era apenas o 412
maior parceiro comercial do Brasil.

Ainda assim, segundo os especialistas, a economia brasileira ndo ficaria imune a um possivel
contagio de um conflito no pais, que viria, principalmente, de um aumento na cotagdo internacional
do petrdleo.

[...]

A Siria estd muito préxima de grandes produtores de petréleo, como a Ardbia Saudita, o Ird e o
Iraque. Uma intervencdo militar no pais poderia evoluir para um conflito regional", diz a BBC Brasil
Creomar de Souza, professor de RelacGes Internacionais da Universidade Catdlica de Brasilia.

"A escalada do confronto poderia reduzir a oferta dessa matéria-prima e isso se refletiria em um
aumento dos pregos em nivel internacional”, acrescenta.

[...]
Custos maiores

"Com o petrdleo mais caro, o custo da energia sobe, o que prejudica diversos setores da economia",
avalia Heni Ozi Cukier, da Escola Superior de Propaganda e Marketing (ESPM) de Sao Paulo.

"Se o combustivel para o transporte de mercadorias aumenta, por exemplo, os produtos também
ficam mais caros", acrescenta.

De acordo com os especialistas, um eventual aumento na cotagdo internacional do petrdleo
também elevaria a pressdao por um reajuste no preco dos combustiveis no Brasil, atualmente
controlado pela Petrobras.

[...]

Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2013/09/130909 crise siria_impacto_brasil _1gb Acesso em:08 jan. 2024.

Apos a leitura silenciosa, deve ser feita a leitura simultanea do texto pelo/a professor/a
com os/as alunos/as para compreenderem o vocabuldrio e os implicitos, j& mobilizando os

conhecimentos que se relacionam com a charge.
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4. Situando os/as alunos/as no tempo e nas informacoes ja apresentadas

Logo ap0s a leitura convém fazer algumas consideragdes:

3
@ Quando a guerra da Siria teve inicio?
)\

Quando ocorreu a a¢do da menina que confundiu camara com arma e ganhou
repercussao mundial?

3 E a charge foi publicada quando?

Quando foi veiculada a reportagem que vocés leram agora?
/

Pelas leituras realizadas, espera-se que os/as alunos/as respondam:

1. A Guerra Civil na Siria teve seu inicio no ano de 2011.
2. Para o segundo questionamento, espera-se que os/as alunos/as de posse dos textos que
ja foram apresentados, confiram e digam que o fato foi aconteceu em 29 de margo de

2015.

3. A charge foi publicada no mesmo periodo em que a menina ganha as manchetes dos

jornais.

Professor/a, ¢ valido informar que pensamos em uma sugestdo de

mediagdo que leve os/as alunos/as a desenvolverem a capacidade de

reorganizar informagdes e terem participagdo efetiva no processo de

compreensdo. Dessa forma, serdo conduzidos a uma aprendizagem

significativa e colaborativa com a formacao leitora.




1. Reorganizando as informacdes

Convém fazer o seguinte comentario, dialogando com os/as alunos/as.
Com base nos textos lidos, os conflitos na Siria iniciaram em 2011 e como em 2013 o clima
de guerra permanecia instalado, os especialistas ja indicavam que o Brasil poderia sofrer

negativos impactos na sua economia. Em 2015, os brasileiros sentiam esse impacto.

Em seguida, podem ser realizadas as seguintes perguntas aos/as alunos/as.

Entre os textos lidos, qual deles comprova que os brasileiros vivenciam o0s
impactos da guerra?

Quais foram as previsfes que especialistas fizeram ao analisarem o contexto da
2 guerra Siria numa relacdo com o0s impactos que ela causaria na economia
brasileira?

Espera-se que os/as alunos/as respondam que as informagdes se comprovam na charge
que foi publicada em 2015. E que se ocorresse uma intervencdo militar na Siria, que estd
proxima de grandes produtores de petréleo, o confronto tornaria a oferta do produto reduzida.
Com a oferta do petroleo reduzida, o prego ficaria mais alto e ocorreria o0 aumento dos pregos
em nivel internacional, atingindo o Brasil. E continua explicando que se o petroleo fica mais

caro, aumenta o custo da energia, do combustivel e, consequentemente, das mercadorias.

A interacdo face a face promove a dindmica para que ocorra a compreensao do que foi

dito. Por meio das pistas de contextualizacdo linguisticas, os enunciados podem ser
reformulados, buscando a adequagdo linguistica para promover a compreensao dos

alunos.




Voltando a charge...

Podem ser realizadas as seguintes interrogagdes aos/as alunos/as.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura

01. Por que o texto apresenta o acontecimento da Siria de um lado e a situagdo do Brasil do
outro? Existe relacdo entre os altos precos nos produtos brasileiros com os
acontecimentos na Siria?

02. Qual ¢ a fungdo que desempenha a expressdao "Enquanto isso, no Brasil..." para a
constru¢dao do humor e critica da charge?

Podem ser realizadas as seguintes interrogagdes aos/as alunos/as.

Possiveis respostas para auxiliar a mediacdo docente

01. Apds a leitura da reportagem, espera-se que os/as alunos/as digam que existe uma
relacdo dos altos precos em produtos brasileiros devido a cotag@o do petroleo internacional
em virtude da guerra, o que toma uma propor¢do mundial e atinge o Brasil que sente a
pressdo de aumentar o valor do petrdleo. Assim, aumenta o preco da energia, do
combustivel e das mercadorias, figuratizado na charge.

02. A fungdo da expressao "Enquanto isso, no Brasil..." além de introduzir as informagdes
sobre o esta acontecendo no Brasil, estabelece um contraste irébnico € a0 mesmo tempo
comico entre a situacdo ocorrida na Siria e a economia brasileira, representadas nas
imagens.



Professor/a,
Durante a mediagao, podemos empregar diversas estratégias
para facilitar a interagdo com os/as alunos/as e manté-los/as
engajados/as no evento de leitura. Além das pistas de
contextualizacdo linguisticas, que se manifestam na
linguagem verbal, as pistas de contextualizacdo
extralinguisticas desempenham um papel fundamental.

Gestos como acenar com a cabega ou sorrir sdo pistas cinésicas que podem incentivar

os/as alunos/as a fazerem perguntas e participarem ativamente das discussdes sobre o

texto. Da mesma forma, quando o professor/a se aproxima dos/as alunos/as mais
timidos/as ou relutantes para encoraja-los/as a participarem da aula, é uma pista

proxémica e funciona como estratégia para criar um ambiente mais intimo e seguro.

6. Observando as dimensoes da charge para a constituicio de sentidos

Para este momento, é viavel informar aos/as alunos/as que, durante a leitura da charge,
se faz necessario observar o espago ¢ as dimensdes onde as informagdes estdo organizadas, pois
eles acrescentam sentido para o texto como um todo.

Nesse contexto, os/as alunos/as devem ser convidados/as a observarem estes aspectos

do texto, a partir dos seguintes questionamentos:

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a media¢ao durante a leitura

01. Em termos de dimensdo e espago que as informagdes ocupam, como 0s assuntos estao
organizados na charge?

03. Semanticamente, o que denota a disposicdo desses assuntos ao ocuparem esses
espagos?

04. Qual ¢ a posicao que os brasileiros, figurados na imagem, se encontram em relacao a
situagdo da Siria?




Possiveis respostas para auxiliar a media¢do docente

1. A charge estd dividida em quatro espagos. As informagdes sobre a Siria ocupam um
quarto do espaco da charge e as informagdes sobre o Brasil ocupam trés quartos do espaco
(o maior espago), como podemos constatar no texto.

2. A importancia dada, pelo enunciador, a cada um dos assuntos da charge. Nota-se, pois,
que os assuntos relacionados ao Brasil tomam o maior espago, portanto ¢ dada maior
importancia a esse assunto para a composicao do texto, em relagdo ao que ocupa menos
espaco (o medo causado pelo ambiente de guerra na Siria).

3. Os consumidores brasileiros figurados na imagem estdo de costas para a imagem que
evidencia a situacdo na Siria. Essa representacdo indica que a preocupacdo desses
consumidores estd centrada no contexto nacional. A imagem comunica que a aten¢do dos
consumidores esta voltada para os desafios enfrentados no Brasil no momento,
especialmente, com os altos precos dos produtos.

Apos explorar essas dimensdes da charge, torna-se necessdrio levar os/as alunos/as a
identificarem onde se encontra o humor ¢ a refletirem sobre a construgao da critica numa relagao
com a fung¢do social do género.

Podem ser realizados os seguintes questionamentos aos/as alunos/as.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediaciao durante a leitura

01. Onde encontra-se o humor da charge?

02. Como se da a construgdo da critica na charge em estudo?

Possiveis respostas para auxiliar a mediac¢io docente

01. O humor encontra-se na representagao caricata do povo brasileiro. As imagens de pessoas
em pé com os bracos levantados, em posicao de rendi¢do, quando simulam confundir a
maquina de cartao no supermercado, a bomba do combustivel e a conta energia com uma
arma, remetendo a situacdo a um assalto, quando se deparam com os altos precos. Isso
desperta o riso.



02. O autor da charge aproveita-se do fato de a crianca siria ter confundido a camera
fotografica com uma arma — noticia que circulou na midia com grande repercussao — a
imagem ¢ transferida ao contexto dos brasileiros que, ao se depararem com a méaquina de
cartao no supermercado, a bomba de combustivel e a conta de luz, metaforicamente, as
interpretam como armas usadas para assalto. Os bragos levantados e a expressdo facial,
demonstrados nas figuras que compdem a charge, ¢ comum a menina siria € também aos
brasileiros, denotando susto e perplexidade. O “susto e a perplexidade” demonstrado nas
imagens tecem uma conexao entre as duas situagdes diferentes no texto. Esse elemento
implicito ¢ o que d& mais énfase ao fato criticado: o aumento expressivo nos valores de
produtos e contas a pagar.

As perguntas sdo sugestdes norteadoras para a mediacdo docente, mas, mediante as respostas
dos/as alunos/as, ¢ importante a reformula¢do dos questionamentos para que os andaimes

sejam construidos no percurso da mediagao.

Realizar a mediagao da leitura, mobilizando a participagao e os conhecimentos dos/as
alunos/as, em didlogo com a charge e com outros textos, objetiva explorar a tessitura do texto
para assim constituir a compreensao geral, atentando para as informagdes explicitas, implicitas

e conduzindo os/as alunos/as a atingirem a compreensao inferencial.
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Professor/a, na secdo intitulada "Explore
Ov mais!", vocé€ tera a oportunidade de acessar links que
° oferecem sugestdes de leitura e de video. Esses
recursos foram selecionados para enriquecer ainda
mais o seu conhecimento, permitindo uma ampliagao
do repertorio sobre os temas abordados nas atividades
propostas, nesta etapa do Guia de Orientagdes
Pedagobgicas.

Explore mais! )))

SILVA, Tiepo da Silva; CRESTANI, Karine Luciana Maria; GIROTTO,
Cyntia Graziella Guizelin Sim&es. Ensino de leitura: estratégias mobilizadas
na compreensio de charges. Disponivel em:
https:/ /revista.unitins.br/ index.php /humanidadeseinovacao/article/view/
401I4. Acesso em: jan. 2024.

Charge 1l: Estrutura, leitura e compreensio. Disponivel em:
https: // Www.youtube.com/ watch?v=7w20ovqPQa6Q&t=357s. Acesso em:
jan. 2024.

»
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https://www.youtube.com/watch?v=7w2ovqPQa6Q&t=357s

3* MOMENTO )
AVALIACAO DO CONHECIMENTO APOS A LEITURA

As atividades de leitura ndo sdo finalizadas com a sua realizagdo. De acordo com

Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010), ap6s a leitura, devem ser aplicadas estratégias

que servirao de avaliagao da leitura e verificagcao da compreensao do texto, o que implica, ao

nosso ver, refletir também sobre o processo de ensino e aprendizagem.

A proposta que apresentamos converge
com uma avaliagdo formativa no sentido de
que o trabalho foi elaborado propondo novos
modos de ensinar ao/a aluno/a a ler, atento/a a
questdes que influenciam o desenvolvimento
da aprendizagem, como as estratégias de
mediacdo, por meio das pistas de
contextualizagdo e das estratégias de leitura.
Nesse contexto, “uma avaliagdo somente ¢
formativa se desemboca de uma forma ou
outra de regulacdo da agdo pedagogica ou das
aprendizagens” (Perrenoud, 1999, p. 148).

Quando a avaliagdo ¢ formativa, ecla
ndo apenas observa o desempenho do/a
aluno/a, mas também orienta o/a professor/a
sobre como adaptar sua abordagem
pedagdgica para atender as necessidades
especificas dos alunos. Portanto, a avaliacao
formativa estd intrinsecamente ligada a
regulagdo e melhoria continua do processo

educacional.

Avadliagdo

A avaliagdo ¢ parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem e
desempenha um papel significativo nos
métodos educacionais. No entanto, sua
aplicacdo, muitas vezes, se restringe a
aspectos quantitativos, priorizando notas,
constituindo-se como instrumento pouco
utilizado para refletir sobre o processo de
ensino e a aprendizagem. Concordamos
com a ideia de que “a avaliagdo ¢ uma
reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor como
dos alunos” (Libaneo, 1991, p.195). Por
esse viés de pensamento, a avaliacdo deve
ser usada ndo somente para identificar
problemas no aprendizado, mas permitir
ao/a professor/a ajustes em sua abordagem
pedagdgica, no sentido de contribuir com o

progresso dos/as alunos/as.

Com essa finalidade, elaboramos a seguinte sugestao que ajudard a direcionar essa etapa

do trabalho de mediacdo pedagogica em sala de aula, sequenciada pela leitura compartilhada.

A sugestdo ¢ que as perguntas formuladas sejam discutidas em grupos e depois socializadas

oralmente com a turma.



-@- Sugestoes para direcionar o trabalho de mediac¢ao do/a professor/a no

"’;l_:.“ momento da avaliacdo apés a leitura da charge

E viavel que os/as alunos/as sejam informados que realizardo uma atividade. Eles/as
devem receber o material impresso com as perguntas para que sejam discutidas em grupo, € em

seguida socializadas com a turma, sob a media¢do da professora ou do professor.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a em
sala de aula para a mediacio apos a leitura

. Quais elementos visuais - personagens, objetos, cenarios - vocé percebe na charge?
Como os personagens estio representados visualmente? Qual é a expressao facial deles?

Como os assuntos da charge dialogam com acontecimentos externos ou discursos sociais?

1
2
3
4. Que elementos na charge sdo utilizados para transmitir humor ou critica social?
5. Como a charge se relaciona com a noticia original sobre a crianga siria?

6

A quem vocé€ imagina que esta charge se dirige? Qual é o publico alvo a quem se destina?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

1. Aimagem apresenta uma composicao visual que destaca personagens e ambientes distintos.
A figura realista de uma menina siria, conforme retratada em jornais, contrasta com figuras
caricatas representando o consumidor brasileiro em situagdes cotidianas, como diante do
caixa do supermercado, do frentista em posto de combustivel e do carteiro. Elementos
especificos, como uma maquina de cartdo, um carrinho de compras, uma bomba de
combustivel e uma correspondéncia marcada como "conta de luz", sdo enfatizados na
imagem, indicando os diferentes cenarios, como o supermercado, o posto de combustivel e
a residéncia, lugar onde chegam as correspondéncias.

2. A menina siria ao ser retratada de forma realista, reflete uma expressdo de medo e
perplexidade causado por ter confundido a cédmera fotografica com uma arma. Os
consumidores brasileiros representados de maneira caricata, apresentam caracteristicas
exageradas para enfatizar o humor. Suas expressoes faciais denotam surpresa, perplexidade
diante das situagdes cotidianas que simulam um assalto. Os personagens que representam
o caixa do supermercado, o frentista do posto de combustivel e o carteiro também
apresentam expressoes faciais que denotam surpresa ao se depararem com a atitude dos
consumidores.
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3. Ao utilizar a figura que representa a menina siria traz uma referéncia a noticias
internacionais sobre conflitos em regides como a Siria. Isso dialoga com discursos sobre
crises humanitarias e situagdo de criancas em zonas de conflito. A representagdo caricata
dos consumidores reflete a preocupacdo com a crise econdomica, destacando a reagao
exagerada e humoristica dos consumidores brasileiros diante dos altos pregos. Isso pode
dialogar com discussdes sobre a inflagdo e o custo de vida.

4. As expressoes faciais denotam surpresa e perplexidade e as poses dos personagens, que se
encontram em posicao de rendi¢cdo, contribuem para a transmissao do humor e da critica
social, refletindo a reagdo exagerada diante das situacdes representadas.

5. A charge transfere o contexto original da noticia sobre a crianga siria para a realidade
brasileira, utilizando a reacao da crianga frente a uma camera fotografica confundida com
uma arma. Este ¢ o ponto de partida para uma reflexdo humoristica e critica sobre os
desafios enfrentados pelos consumidores brasileiros, especialmente relacionados aos
precos elevados, consequéncia também da guerra. Enquanto a noticia original provocou
compaixao e reflexao sobre as condi¢des em areas de conflito, a charge traz uma critica ao
abordar a situacdo econdmica, destacando as reacdes exageradas dos consumidores de
forma humoristica e provocativa.

6. O publico-alvo da charge ¢ a populagdo brasileira em geral, especialmente, aqueles que
vivenciam e enfrentam os desafios econdmicos relacionados aos pregos elevados. A charge
utiliza o humor e a critica para satirizar o0 aumento expressivo nos valores de produtos e
servigos, buscando gerar reflexdo nos leitores.

Em convergéncia com a avali¢ao formativa, apresentamos outra sugestao para a reflexao
sobre o conhecimento apos a leitura: a organizacdo de uma roda de conversa com os/as
alunos/as. Nesse contexto, sugerimos que o/a professor/a, organize a estrutura de participacao
dos/as alunos/as, estabelecendo regras basicas, como respeitar o turno de fala, ouvir
atentamente os/as colegas e contribuir para a reflexdo apds a leitura da cronica.

Sugerimos que, para dinamizar o momento, os/as alunos/as fiquem organizados em um
circulo. As perguntas devem ser impressas € colocadas dentro de uma caixinha. Cada aluno/a
retira uma pergunta e responde. Assim, todos/as participam e a atividade sera finalizada quando

as perguntas forem respondidas por todos com a media¢do do/a professor/a.
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Q- Sugestoes de questionamentos para direcionar a interagio na Roda de

Conversa apos a leitura da charge

01. Sobre charge, o que eu ja sabia antes da oficina e o que eu aprendi com essas aulas de
leitura?

02. As atividades de leitura dos textos contribuiram para o meu desenvolvimento como
leitor(a)? De que forma?

03. Como eu aplicaria o que aprendi, durante essas aulas, em outras situagdes de leitura ou em
minha vida cotidiana?

Para finalizar a conversa, o/a professor/a pode sintetizar, na interagdo com os/as
alunos/as, os principais pontos discutidos, as aprendizagens e as conclusdes alcangadas durante
a atividade. Isso conduz os/as alunos/as a revisarem as ideias apresentadas, a compreenderem

e a perceberem a relevancia do que foi discutido.

Planejar a mediacdo em leitura significa fazer a escolha cuidadosa do texto a ser
trabalhado e de forma sistemadtica, considerar estratégias de mediagdo e de leitura. Aqui,
trazemos a proposta de estratégia de mediacdo por meio das pistas de contextualizagdao
linguisticas e extralinguisticas.

Para planejar o evento de leitura com vistas a formagdo de um/a leitor/a proficiente,
Bortoni-Ricardo er al. (2012) enfatiza o desenvolvimento de habilidades que incluem a
capacidade de fazer previsdes sobre o contetido do texto, formular e responder perguntas
relacionadas ao texto, extrair ideias centrais, identificar novos conteudos e dados, conectar a
leitura com a realidade social e pessoal, compreender aspectos subjacentes do texto, fazer
inferéncias com base em pistas, resumir informagdes e dialogar eficientemente com outros

textos. Para tanto, sdo mobilizadas estratégias de leitura e estratégias de mediagao.



="

Ultimas palavras

Ao encerrarmos as atividades propostas por este Guia de Orientagdes Didatico-
Pedagogicas, expressamos nosso sincero desejo de que vocé, professor, € vocé, professora,
tenha conseguido despertar o interesse € o envolvimento dos/as seus/suas alunos/as, utilizando
as estratégias de mediacdo e as estratégias de leitura apresentadas, a partir do trabalho com os
géneros textuais cronica e charge, nas aulas dedicadas a leitura e interpretacao textual, como
sugere este material.

A partir desta proposta, sugerimos que outros eventos de leitura sejam elaborados,
abordando géneros textuais diversos, com vistas a realizar uma mediacdo eficaz e promover
nos/as alunos/as a participacdo efetiva durante a realizagdo de leitura, oportunizando o
desenvolvimento de habilidades necessarias para se tornarem leitores/as autonomos/as e
plurais, capazes de ler qualquer texto e, assim, poder despertarem também o gosto pela leitura.

Desejamos muito sucesso em sua jornada pedagdgica.

As autoras
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