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APRESENTACAO

A obra que estdao por ler ¢ uma coletanea de artigos que sao
frutos das pesquisas realizadas pelos grupos GLINET e ORALE,
ambos vinculados & Universidade Federal Rural do Semi-Arido,
no ambito da graduagao e da pos-graduacao (Programa de Pos-
Graduacao em Ensino - POSENSINO), e por convidados de outras
institui¢des, todos compactuando das mesmas preocupagoes que
nos: o ensino de linguas nos mais diferentes niveis de
aprendizagem. Uma de nossas perguntas, ao organizar o livro, foi:
que lugar ocupamos nas pesquisas da area de Ensino hoje?

Os treze artigos que compoem a obra foram pensados para
mostrar que ha caminhos possiveis para diminuir o abismo que
héd entre o que se produz na academia e as salas de aula de
linguas, seja no ensino basico ou profissional, seja no ensino
superior. A nossa atuagao foi organizar um compéndio que
permitisse unir pesquisas que tratem tanto da modalidade oral
quanto escrita das linguas, modalidades essas atravessadas por
tecnologias digitais, pelo menos nos tltimos vinte anos. Logo, ha
um foco também na relacao linguagem e tecnologia, relagao essa
que, muitas vezes, corre alhures da sala de aula.

Os trés primeiros artigos estdo no ambito dos estudos da
Oralidade: em “O espago da Oralidade na escola: uma andlise da Base
Nacional Comum Curricular”, os autores se debrucam em discutir
as habilidades voltadas para o ensino da oralidade na BNCC. O
segundo artigo, intitulado “O género semindrio em cursos de
graduagdo: metodologias de ensino e critérios de avaliagio”, parte da
pergunta: o que devemos avaliar, no género semindrio? Logo, ele
busca responder a essa pergunta, elencando os critérios
avaliativos possiveis do género. Em “Letramento académico e o
género comunicagdo oral: uma andlise das praticas discursivas no
contexto da universidade”, as autoras se debru¢am em compreender
quais sdo as praticas da oralidade desenvolvidas por alunos da



universidade, quando apresentam comunica¢bes orais, e que
letramentos académicos sao desenvolvidos a partir dessas
praticas.

Um segundo movimento do livro volta-se para a relacao
linguagem e tecnologia, sobretudo com o que acontece em sites de
redes sociais. “Na perspectiva do letramento critico: uma andlise dos
discursos que emanam das postagens realizadas no Facebook” traz um
assunto caro a baila: a criticidade de nossos alunos e o que
consomem na internet. Logo, investiga-se aqui que discursos se
constroem em textos postados no Facebook sobre a posse de
armas no Brasil. A preocupacao se revela latente, uma vez que
esses discursos acabam voltando para as salas de aula do pais. Na
esteira da discussdo em meio tecnologico, o artigo “Reflexos e
impactos das transformacgoes sociais e tecnoldgicas nos denominados
novos letramentos”, de cunho mais tedrico, trata das preocupagoes
sobre os novos letramentos demandados para o uso consciente de
midias digitais, e seu impacto deve voltar-se para as salas de aula
que se dedicam ao ensino de lingua.

O sétimo artigo, intitulado “A rede social Twitter como recurso
diddtico para o ensino de lingua portuguesa”, busca responder a
questdo: como pesquisadores tém se utilizado do Twitter para
ensinar lingua portuguesa? Os autores desenvolvem um estado
do conhecimento sobre o tema, mostrando que essa famosa rede
social tem diferentes facetas, inclusive a de ambiente virtual de
aprendizagem. Essa mesma ideia é trazida no artigo
“Multiletramentos e ensino de lingua portuguesa para surdos como L2: o
whatsapp na aprendizagem”, mas agora voltando a atengao para um
publico historicamente marginalizado, os surdos, e um aplicativo
que, a priori, ndo foi pensado para atividades pedagdgicas, o
whatsapp. Ja em “Clarice Lispector ou Shakespeare? A falsa autoria em
tempos de redes sociais”, as autoras trazem a discussao uma
importante problematizacao: como reconhecer que determinado
contetudo pertence a determinado autor? A discussao aponta para
os cuidados que devem haver ao curtir e compartilhar uma



postagem que pode ser inclusive uma fake news, sob o risco de ser
perpetuada na rede.

Uma nova se¢ao do livro é aberta com o texto intitulado
“Facebook e aprendizagem de linguas: entre a aprendizagem da Libras e
o discurso inclusivo para jovens do EM”, ja que se trata de uma
pesquisa voltada para o Ensino Médio (EM). Os autores buscam,
aqui, entender como alunos do EM podem aprender Libras por
meio do contato que eles tétm com geéneros variados numa
comunidade voltada para a cultura surda no Facebook. O artigo
seguinte, intitulado “Projeto TV Radiotec: priticas de letramento e
redes sociais”, volta-se para um relato de experiéncia de um projeto
cujo foco sdo praticas de letramento de alunos do Ensino Médio,
implantado num colégio técnico que é vinculado a uma
Universidade Federal. Fechamos essa se¢ao do livro com o artigo
“A pesquisa para o desenvolvimento do ensino de linguas na Educacio
Profissional”, em que temos um trabalho que se debruga sobre a
realidade da educagao profissional e propde um metodologia de
ensino de linguas para esse publico.

A tltima parte do livro tem um cunho mais conceitual com
dois artigos: “Desenvolvimento linguistico em idade escolar: principios
de pesquisa”, que focaliza os aspectos tedricos e metodoldgicos que
sustentam a compreensao do dominio de investigacdo do
desenvolvimento linguistico de alunos em idade escolar, e
fechamos o ciclo deste livro com um olhar dos professores de
lingua portuguesa: em “Escrita como lugar da escuta do outro: o
trabalho com o texto em sala de aula de lingua portuguesa”, o autor
relata a experiéncia que teve analisando didrios de bordo de doze
professores de lingua materna que relatavam sobre o trabalho
com o texto escrito em suas aulas.

O livro, portanto, se justifica por trazer para os holofotes
questdes que sdo, hd décadas, tratadas na academia, mas nem
sempre discutidas nas salas de aula de linguas pelo pais afora.
Nossa tentativa € a de apresentar possiveis caminhos teodrico-
metodoldgicos para o trabalho com questdes muito caras a
academia e, sem duvida, ainda mais caras para a escola publica



brasileira. Por fim, agradecemos a todos os autores, que
contribuiram com esta empreitada académica, e a Universidade
Federal Rural do Semi-Arido, por financiar a concretizagao deste
projeto.

Os organizadores.
Janeiro de 2020.
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O ESPACO DA ORALIDADE NA ESCOLA: UMA ANALISE
DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Edson Gomes Ferreira Junior!
Elaine Cristina Forte-Ferreira2

INTRODUCAO

A escola, enquanto espago de formacao é, sem duvida, o
lugar ideal para desenvolver no aluno a capacidade de producao
textual. A grande questao é: que sentido é atribuido a pratica de
producao de textos na escola? Na maioria das vezes, quando
falamos em produzir textos, a primeira acdo da maioria de nossos
alunos e pegar material para comecar a escrever, talvez pelo
simples fato de a escrita ter uma relacao muito forte com a pratica
de produgao textual na escola. Isso nao significa dizer, de forma
alguma, que a escrita do aluno nao deva ser desenvolvida em
atividades de produgao textual, até porque ensinar a ler e a
escrever sao praticas inerentes ao contexto escolar. O que nao
pode ocorrer € limitar o ensino de producao textual a modalidade
escrita.

! Mestrando do Programa de Pds-Graduagao em Ensino — POSENSINO, em
associacao ampla entre a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA e Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFRN). Integrante do Grupo de
Pesquisa  Oralidade, Letramentos e Ensino - ORALE. Email:
edyferreirajr@gmail.com

2 Doutora em Linguistica. Docente dos cursos de Letras da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA) e do Programa de Pés-graduagio em Ensino —
POSENSINO - em associacao entre a Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN), Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFRN). Lider do Grupo de
Pesquisa  Oralidade, Letramentos e Ensino - ORALE. Email:
elaine.forte@ufersa.edu.br
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Ao considerar a grande multiplicidade de textos que
circulam na sociedade, é imprescindivel pensar nos géneros orais
desenvolvidos nas praticas comunicativas. Neste sentido, os
Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 27) chamam-nos a
atengao para o papel da escola no tocante ao ensino de linguagem
e atribuem a ela a competéncia de ensinar o aluno a utilizar a
lingua oral nas diversas situagdes comunicativas, especialmente
nas mais formais. Isso nao significa atribuir a escola a
responsabilidade de ensinar o aluno a falar. Até mesmo porque a
fala é adquirida muito antes de as criangas frequentarem o espago
escolar.

Entdao, indagamos: qual seria a fungao da escola nesse
contexto? A escola enquanto espaco de aprendizagem deve
capacitar o aluno para “o uso das formas orais em situagdes que o
dia a dia nem sempre oferece, mas que devem ser dominadas”
(MARCUSCHI, 2008, p.55). E neste sentido que se deve trabalhar
a oralidade. E preciso criar possibilidades de uso da lingua em
diversos contextos para que o aluno compreenda quando e onde
usar os diferentes niveis de linguagem necessarios a sua pratica
comunicativa.

Nao se trata apenas de saber distinguir o grau de
formalidade ou informalidade da lingua, mas saber fazer uso dela
nas diferentes situagdes que exigem a pratica da oralidade, como
na participagdo em um debate publico ou qualquer outra
manifestacdo oral que exija certa formalidade do usuério da
lingua. Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997, p. 40) orientam que as atividades com a lingua
oral devem partir de atividades significativas como: seminarios,
dramatizacao de textos teatrais, simula¢ao de programas de radio
e televisao, de discursos politicos e de outros usos publicos da
lingua oral.

Para tanto, se faz necessario pensar o curriculo de nossas
escolas no intuito de verificar como esses contetdos sao tratados
nos documentos oficiais que norteiam o ensino de linguas do
nosso pais. Dentre eles, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Brasileira (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio
(PCNEM), e agora recentemente a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, que tem como propdsito “possibilitar o
redesenho curricular da Educacao basica” (BRUN, 2017).

Assim, o objetivo principal desta pesquisa em andamento é
analisar, na Base Nacional Comum Curricular, as habilidades
descritas no eixo da oralidade, no Ensino Fundamental. A
importancia que é dada a pratica do oral nesse documento, ¢ sem
duavida, essencial para a ampliagdo do trabalho com a oralidade
na escola. Isso se consideramos o objetivo pela qual foi criada, que
segundo o Ministério da Educagao é: promover a qualidade da
educacao brasileira garantindo igualdade e equidade para todos>.

Pretendemos enfatizar, com essa pesquisa, a importancia de
ensinar a oralidade desde o Ensino Fundamental, e nao nos
referimos ao oral que é apreendido de maneira espontanea nas
interagOes corriqueiras de fala, mas, sim, ao oral que é produzido
nas situagdes que requerem usos de géneros orais formais e
publicos. Por isso, defendemos que praticas que suscitem a
elaboracao de textos orais podem propiciar um ganho satisfatorio
no que diz respeito ao ensino da oralidade.

O ESPACO DA ORALIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Apesar das muitas discussdes acerca da importancia do
desenvolvimento da lingua oral nos espagos escolares, percebe-se
que esta modalidade da lingua ainda ndo recebe a mesma atengao
que é dada a lingua escrita. Mesmo sabendo da importancia de se
trabalhar, de forma sistematica, a oralidade em sala de aula, a
escrita ainda continua ocupando um lugar de supremacia nos
espagos escolares. Forte-Ferreira; Noronha e Soares, (2017, p. 60)

3 Cf. BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>. Acesso em 18 de agosto de
2019.
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compartilham desse pensamento quando afirmam que hd uma
caréncia da modalidade oral em sala de aula e uma supremacia da
escrita em detrimento a oralidade.

Dentro do contexto de uma sociedade letrada, a escrita ocupa
um lugar de superioridade quando comparada a outras
modalidades da lingua, sobretudo, a falada. Isso porque a fala é
vista equivocadamente como uma modalidade que nao exige do
falante uma preparacao para o seu uso. Pensar a lingua neste
sentido € desprezar a sua complexidade e ignorar a sua funcao
dentro dos mais variados processos interativos em diversas
situa¢des de comunicagao que podem ser formais ou informais.

Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
destacam que

As situagdes de comunicacdo diferenciam-se conforme o grau de
formalidade que exigem. E isso é algo que depende do assunto tratado, da
relagdo entre os interlocutores e da intengao comunicativa. A capacidade de
uso da lingua oral que as criangas possuem ao ingressar na escola foi
adquirida no espago privado: contextos comunicativos informais,
coloquiais, familiares. (BRASIL, 1997, p. 38)

A habilidade de producao oral é adquirida na pratica, no uso
efetivo do discurso inserido nas produgdes textuais em sala de
aula, e a escola desempenha um papel de suma importancia no
desenvolvimento das duas modalidades da lingua em diversos
niveis de formalidade. Isso nao significa dizer que a escola, além
de ensinar a crianca ou adulto a escrever, tenha também como
responsabilidade ensinar o aluno a falar. Isso seria inoportuno,
pois aprendemos a falar bem antes de iniciarmos a nossa trajetéria
escolar. Assim, o ensino da oralidade no contexto escolar nao esta
relacionado ao ensino da fala, mas, sim ao uso da modalidade oral
da lingua por meio de géneros textuais/discursivos em situagdes
diversas de comunicacao.

Marcuschi e Dionisio (2007) compartilham desse mesmo
pensamento quando destacam que a fala nao é ensinada no
mesmo sentido em que se ensina a escrita, pois a fala segundo
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eles, é adquirida espontaneamente no contexto familiar, enquanto
a escrita ¢ aprendida em contextos mais formais. Na escola os
alunos aprendem certos usos da oralidade, como por exemplo, a
melhor maneira de se expressar em publico, num microfone,
numa conferéncia ou em outros locais que exijam certa
formalidade por parte do usudrio da lingua. (MARCUSCHI e
DIONISIO, 2007, p. 33)

Sendo assim, a fun¢dao da escola, no que diz respeito ao
ensino de linguas, € possibilitar ao usuario da lingua diferentes
formas de interagdo para que o aluno possa agir por meio da
lingua oral ou escrita. O trabalho com a lingua oral deve
considerar dentre outros aspectos, o contexto social e historico do
falante, possibilitando uma analise da interlocugao verbal e das
produgdes discursivas, viabilizadas pelas diferentes situacoes de
uso da fala.

Nesse contexto, deve-se levar em consideracdo a atencao
dedicada ao eixo oralidade nos curriculos escolares, que até certo
tempo ndo apresentavam uma base nacional comum. Brun (2017,
p- 232) revela-nos que a necessidade de uma base nacional comum
aparece prescrita desde de 1996, na LDB. Em seu artigo 26, o
referido documento determina que

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, p. 19)

Essa proposta descrita na LDB aparece na BNCC como um
dos marcos que embasam a formulacao da Base Nacional
Comum* Segundo Brun (2017), o Ministério da Educacao,
acredita que a base nacional comum apresenta grande vantagem,
pois através dela todo o estudante no Brasil teria acesso ao
conhecimento de forma igualitdria, além de promover o

* Conferir BRASIL, 2017, p. 11 — Os marcos legais que embasam a BNCC.
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alinhamento de materiais didaticos, dos cursos de formacgao dos
professores e até mesmo a propria estrutura fisica das escolas.

Existe uma concepcao de que a escola tem como principal
funcdo desenvolver a capacidade de leitura e escrita dos alunos,
fazendo com estes sejam capazes de produzir textos em que
apresentem na sua estrutura elementos formais da gramatica
estudada na escola. No entanto, isso nao justifica a falta de
conhecimento dos processos de comunicagao oral. Marcuschi
(2008, p. 53) ao discutir sobre os processos de produgao textual,
ressalta que [..] a escrita reproduz a seu modo e com regras
proprias, o processo interacional da conversagao, da narrativa e
do monologo.

Assim, dentro do processo comunicativo a fala e a escrita,
apesar de pertencerem a um mesmo sistema linguistico
apresentam em seus processos comunicativos peculiaridades
distintas, construidas ao longo da histéria. Se por um lado
consideramos complexa a escrita, por ela exigir de nds, o dominio
razoavel da lingua e o conhecimento dos elementos basicos para a
construgao do sentido de um texto, como os elementos de coesao e
coeréncia textual, por exemplo, por outro lado é preciso também
pensarmos na complexidade de se produzir géneros textuais
orais, tendo como principio os aspectos gramaticais da lingua,
utilizados em situagdes mais formais do nosso dia a dia.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2011, p. 121) “as formas
cotidianas de produgao oral funcionam, em especial nas criangas,
principalmente na forma de reagao imediata a palavra dos outros
interlocutores presentes; a gestao da palavra é, portanto, coletiva;
a palavra do outro constitui o ponto de partida da palavra
propria.” Essas formas cotidianas podem servir de ponto de
partida para a efetivagdo de um trabalho voltado para a produgao
de modos de comunicagao mais convencionais e formalizados,
conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) quando afirmam que
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Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagao, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998,
p. 67)

Sendo assim, ndo se pode, em hipotese alguma, desprezar a
relevancia do trabalho com a oralidade em sala de aula. De acordo
com Schneuwly e Dolz (2011, p. 117) a pratica dos géneros orais
na escola pode dar acesso ao aluno a uma gama de atividades de
linguagem e, assim, desenvolver capacidades de linguagem
diversas, as quais possibilitam igualmente a abertura de caminhos
diversificados, e essa diversidade pode convir aos alunos de
maneiras muito diferenciadas, atendendo as suas necessidades
comunicativas, conforme suas personalidades.

E nessa perspectiva que a oralidade deve ser trabalhada no
ambiente escolar, ou seja, partindo da concepcao de que a lingua
funciona de modo diversificado para atender as diversas situagoes
comunicativas do dia a dia. Assim, as atividades orais
desenvolvidas pela escola devem partir de uma diversidade textual
que emane do contexto social do aluno. S6 assim ele sera capaz de
atribuir sentido as atividades relacionadas ao uso da fala. Para
Forte-Ferreira (2014) o ensino da oralidade est4 atrelado a

tentativa de praticar a lingua em atividades sistematizadas, nas quais o
aluno saiba que ha, nesse momento, intengdo de experimentar situaces
interativas, estratégias textuais, recursos ndo verbais, ou seja, elementos
que sdo utilizados durante o processamento da lingua oral, e, que eles sdo
diferentes dos da escrita, por se darem em momento real, os quais nao
podem ser apagados, mas reparados. (FORTE-FERREIRA, 2014, p. 45)

Sendo assim, o trabalho com a lingua oral na escola nao deve ser
limitado ao estudo da fala padrdo, tendo como principio a
gramatica normativa, que estabelece as regras para a produgao de
uma boa escrita. As atividades com a lingua oral devem
contemplar as diversas situagdes comunicativas expressas, através
de diferentes géneros textuais/orais utilizados no nosso dia a dia,
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de forma que o aluno perceba a variedade de recursos utilizados
durante o processamento da lingua oral, que podem ser
construidos de forma espontanea ou planejada. Em suma, o
ensino da oralidade deve ser realizado na escola assim como o da
escrita. Apresentamos, a seguir, nossos procedimentos
metodoldgicos.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa de natureza qualitativa, cujo objetivo central é
analisar as habilidades voltadas para o ensino da oralidade, descritas na
Base Nacional Comum Curricular e suas contribuicbes para o ensino da
lingua oral no ensino fundamental, se caracteriza como estudo
documental. Esse tipo de pesquisa, segundo Marconi e Lakatos
(2003), se caracteriza pela fonte de coleta de dados que esta
restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se
denomina de fontes primadrias.

Gil (2008) ressalta que a pesquisa documental apresenta
semelhancas muito proximas a pesquisa bibliografica. E explica
que

a unica diferenga entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.
(GIL, 2008, p. 51)

Na concepgao de Fonseca (2002), a pesquisa documental
trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, por isso,
nem sempre ¢é facil distingui-las. Apesar de nado ser considerada
uma tarefa simples é possivel caracterizarmos a nossa pesquisa
enquanto documental, tendo em vista a natureza da fonte
escolhida para investigagao: a Base Nacional Comum Curricular,
que embora tenha sido elaborada recentemente nao esta isenta de
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um tratamento analitico, que possibilite algumas reflexdes e
discussoes acerca das suas possiveis contribui¢des para o ensino.

A BNCC (BRASIL, 2017) esta estruturada em trés etapas:
Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Na
Educagao Infantil, estao contemplados os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, assim como seus
campos de experiéncia; no ensino fundamental (anos iniciais e
finais) sao apresentadas as dreas do conhecimento, as
competéncias de cada area, além dos componentes curriculares e
suas competéncias. No ensino médio, as competéncias especificas
das dreas do conhecimento estao contempladas nas &areas dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.

Embora a BNCC apresente as habilidades e competéncias
necessarias a aprendizagem nessas trés etapas da educacao basica,
cuja a descri¢ao se faz em dreas distintas a partir do componente
curricular, buscaremos nesta pesquisa analisar as habilidades
voltadas para o ensino da oralidade na segunda etapa da
educacao basica.

Mas por que no Ensino Fundamental? Apds realizarmos
algumas pesquisas sobre o ensino da oralidade no ensino
fundamental, no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Capes,
verificamos que ainda hd poucas discussdes relacionadas a
oralidade nessa etapa da Educagao Basica. Além disso, nao
constamos nenhum registro de dissertacdo ou tese que
contemplasse as discussoes acerca da oralidade na Base Nacional
Comum Curricular. Fato que justifica a relevancia da nossa
pesquisa e a necessidade de se ampliar as reflexdes acerca do
ensino da lingua oral na Educagao Basica, tendo como documento
norteador a BNCC.

Para a construgdo dos dados de uma pesquisa, é preciso
considerar, em primeira instancia, o objeto a ser investigado para
assim caracteriza-la e tracar os procedimentos de analise e
interpretacao de dados adequados. De acordo com Marconi e
Lakatos (2003), em uma investigagdo podem ser utilizados trés
procedimentos de pesquisa para obtencao dos dados, a saber:
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pesquisa documental, pesquisa bibliografica e contatos diretos.
Quanto ao estudo documental, Gil (2008) ressalta que o
desenvolvimento de uma pesquisa documental segue os mesmos
passos da pesquisa bibliografica. E argumenta que

Apenas ha que se considerar que o primeiro passo consiste na exploragao
de fontes documentais, que sao em grande ntmero. Existem, de um lado,
os documentos de primeira mao, que ndo receberam qualquer tratamento
analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos [...] De outro lado, existem os documentos de segunda mao, que
de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa,
relatérios de empresa, tabelas estatisticas etc. (GIL, 2008, p. 51)

A explicagdo dada por Gil (2008) reafirma a caracteristica de
nossa pesquisa como sendo documental, pois temos como fonte
de investigacao a Base Nacional Comum Curricular, documento
norteador da educacao Brasileira.

Para alcangarmos o objetivo tracado nesta pesquisa,
realizamos inicialmente um mapeamento da trajetoria de
constru¢ao da Base Nacional Comum Curricular desde a sua
primeira versao, a fim de conhecer os caminhos percorridos para
a elaboracdo desse documento. Em seguida, identificamos no
referido documento as possiveis propostas voltadas para o
trabalho com atividades orais no ensino fundamental.

Essa etapa exige de nos, pesquisadores, um olhar minucioso
sobre o objeto investigado. Para tanto, € necessdrio considerar os
termos utilizados pelos autores ao tratarem da oralidade a fim de
distinguir possiveis propostas de atividades orais de oralizacao de
textos escritos. Apds mapear e identificar as possiveis orientacoes
para o desenvolvimento de atividades com a lingua oral,
organizamos os dados coletados para a andlise e interpretacao,
estabelecendo sempre uma ponte tedrica no momento de nossas
discussoes acerca do ensino da oralidade na BNCC.

Assim, do universo da pesquisa, a BNCC, elencamos as
habilidades vinculadas ao eixo da oralidade, que sao o corpus de
nossa pesquisa. Os procedimentos de andlise e interpretacdao dos
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dados sao indispensaveis para o desenvolvimento de qualquer
pesquisa, pois, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 167), esse
passo metodolodgico constitui-se como nucleo central da pesquisa
e torna-se relevante a medida que proporcionam respostas as
investigagcoes. Para os referidos autores apesar de estarem
estreitamente relacionadas, a andlise e a interpretagao sao
atividades distintas.

Na andlise, o pesquisador busca descrever com maiores
detalhes os dados obtidos na investigacao, buscando evidenciar as
relagdes existentes entre o fendmeno estudado e outros fatores; ja
na interpretacdo o significado das respostas obtidas é tratado de
forma mais ampla, sendo estas vinculadas a outros
conhecimentos. (MARCONI E LAKATOS, 2003, p. 167-168).

E com base nessas concepgdes que descreveremos os nossos
procedimentos de andlise e interpretacdao dos dados coletados
durante o processo de investigacdo. A principio, fizemos uma
selecdo dos dados coletados e adotamos como critério de escolha
os conteudos relacionados a oralidade sugeridos para a formagao
do curriculo da segunda etapa da educacao basica, que ¢ o ensino
fundamental. Em seguida, passamos a analise e interpretacao dos
dados, ponto essencial de nossa pesquisa, o qual sera discutido na
proxima secao.

A oralidade no ensino fundamental: uma analise da proposta de
ensino da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) configura-se
como um documento de cardter normativo que determina as
competéncias e habilidades essenciais para que todos os alunos e
alunas possam desenvolver as capacidades necessarias para a
aquisicao da aprendizagem durante todo o seu percurso na
Educacao Basica. Segundo o Ministério da Educagao (MEC), esse
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documento tem como principal objetivo promover a qualidade da
educagcao brasileira garantindo igualdade e equidade para todos®.

No ano de 2015, esse documento esteve aberto a opiniao
publica para a elaboragao da 12 versao do texto. Em maio de 2016
o MEC disponibilizou a 22 versao da BNCC e, nesse mesmo ano,
comega a ser redigida a 3% versao em processo colaborativo com a
base na versao 2¢. Ao tratar dos termos utilizados no texto, a
BNCC traz a defini¢ao de competéncia, que é compreendida como
sendo a mobilizacao de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
ligadas ao pleno exercicio da cidadania e ao mundo do trabalho.
(BRASIL, 2017, p.8). Neste sentido, sdo apresentadas algumas
competéncias gerais da Educagao Basica, dentre elas:

* A utilizagdo de diferentes linguagens: oral ou visual-

motora, como Libras, e escrita, corporal, visual, sonora e

digital [...]

* A argumenta¢do com base em fatos, dados e informagoes

confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos

de vista e decisOes comuns [...]

Das competéncias apresentadas na BNCC destacamos o
ensino da lingua oral, objeto de estudo da nossa pesquisa. Desde a
década de 1960 que ja discute, no Brasil, a importancia da
modalidade oral no ensino de linguas. Entretanto, somente partir
dos anos 80 que ideia de um trabalho voltado para a oralidade no
ensino de lingua portuguesa fica ainda mais intenso. (BRUN,
2017).

No Brasil, varios documentos foram criados com o objetivo
de nortear o ensino, e assim, melhorar a qualidade da educacao
brasileira. A BNCC esta entre esses documentos, o que justifica a
realizagdo do nosso estudo cujo objetivo é analisar as habilidades

> BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: <http://base
nacionalcomum.mec.gov.br/a-base>. Acesso em 5 maio de 2019.

¢ Cf. BRASIL. Histérico da BNCC. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/historico> Acesso em 5 junho de 2019.
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voltadas para o ensino da oralidade, descritas na Base Nacional
Comum Curricular, assim como as teorias linguisticas que
norteiam essas habilidades e suas contribui¢des para o ensino da
lingua oral no ensino fundamental. Na BNCC, o Ensino
Fundamental estd organizado em cinco areas do conhecimento, a
saber:

1) Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes, Educacao Fisica e
Lingua Inglesa);

2) Matematica;

3) Ciéncias da Natureza (Ciéncias);

4) Ciéncias Humanas (Geografia e Historia);

5) Ensino Religioso.

Para cada area do conhecimento sao atribuidas competéncias
especificas de area, que devem ser desenvolvidas ao longo dos
nove anos do Ensino Fundamental. Nesse contexto, o
desenvolvimento das habilidades voltadas para o ensino da
lingua oral deve perpassar por todas as areas, tendo em vista a
necessidade da utilizagdo da lingua oral nas diversas situagoes,
seja no ensino de Lingua Portuguesa, de Historia, de Ciéncias ou
de Matematica.

A prépria BNCC aponta para a necessidade de se ampliar as
experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos
de percepcao, compreensao e representagao (BRASIL, 2017, p. 58).
Elementos que também sao importantes para a apropriagao dos
signos matematicos, os registros artisticos, mididticos, cientificos,
além das formas de representacao do tempo e do espago. Para que
isso ocorra, ¢ indispensavel o contato com situagdes diversas que
possibilite ao aluno desenvolver suas capacidades analiticas sobre
a lingua e seu poder de argumentacao, seja na modalidade escrita
ou oral da lingua.

Embora o ensino da oralidade seja adaptavel a qualquer
aérea do conhecimento, € no componente de Lingua Portuguesa
que a area da linguagem recebe mais atengao. Na BNCC (2017), as
orientagdes propostas estdo articuladas a outros documentos
norteadores como as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica e
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os Parametros Curriculares Nacionais. Na area de linguagens,
especificamente no componente de lingua portuguesa para o
Ensino Fundamental, sao apresentadas as habilidades que
precisam ser desenvolvidas ao longo dessa etapa da Educagao
Béasica. Junto a essas habilidades estdo os objetos de
conhecimento/contetidos que em algumas vezes se assemelham a
procedimentos metodoldgicos.

Nessa mesma parte do documento, em Conjunto com as
habilidades e objetos de conhecimento, estao definidas as praticas
de linguagem e os campos de atuagdo, os quais aparecem
subdivididos em 5: Campo da vida cotidiana, Campo artistico-literdrio,
Campo das priticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-mididtico e
Campo de atuacio na vida publica. Cabe ressaltar que o campo da
vida cotidiana aparece somente nos anos iniciais, e o campo
jornalistico-mididtico e o de atuacdo na vida publica aparecem
diluidos no campo de da vida publica, conforme descrito no
quadro a seguir.

Anos iniciais Anos finais Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e Campo das praticas de estudo e
pesquisa pesquisa

Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuagao na vida publica
Fonte: Brasil (2017)

As praticas de linguagem perpassam toda a nossa vida
enquanto usudrios da lingua, as quais, quando trabalhadas na
escola, devem estar presentes em todas as modalidades da
Educacgao Basica. O fato de as praticas cotidianas nao estarem
contempladas no documento, no que diz respeito aos anos finais,
remetem a falsa ideia de que somente nos anos inicias hd a
necessidade de se trabalhar a lingua a partir do cotidiano.
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Embora o texto da Base justifique que em cada segmento dos
Campos de atuagao, estd contemplado um movimento de
progressao que parte das praticas mais cotidianas em que a
circulagdo de géneros orais e menos institucionalizados é maior,
acreditamos que até mesmo os géneros mais institucionalizados
como oral publico, por exemplo, devam partir das praticas
cotidianas a fim de possibilitar o entendimento da relacao entre os
géneros mais formais e os menos formais. E esse entendimento
nao deve se limitar apenas aos iniciais, mas abranger todas as
etapas da Educagao Basica.

Outro ponto que nos chama a atengao é o espago dado as
praticas orais nas habilidades de aprendizagem. Tomemos como
exemplo as habilidades apresentadas no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Das dezenove habilidades descritas nesse nivel de
escolaridade, apenas trés estdo voltadas para a pratica da
oralidade, enquanto as demais fazem relagdo a produgdo escrita
ou oralizagdo do texto escrito. Apesar de a oralidade constar
presente nos objetivos/habilidades pensadas para o Ensino
Fundamental, percebe-se que a escrita ainda parece ocupar um
lugar de supremacia sobre a lingua oral. E isso pode ser visto com
clareza na disparidade existente na distribui¢do das habilidades
voltadas para pratica da oralidade e da escrita nesta etapa do
ensino.

Algumas consideracoes

A preocupagao com a aquisi¢ao da leitura e escrita ainda é
muito forte no contexto escolar. Nao que isso nao seja relevante. E
importante que escola esteja preocupada com o ensino da leitura e
escrita. Porém, nao podemos deixar de considerar as
potencialidades que a lingua oral nos oferece para o
desenvolvimento das praticas discursivas presentes no nosso dia-
a-dia. Embora nossa pesquisa ainda esteja em fase inicial,
percebemos que a prépria BNCC aponta para a relevancia da
lingua oral no contexto social. E possivel também constatar que,
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ao tratar das praticas de linguagem, a BNCC (2017) parece se
distanciar um pouco das atividades que envolvem a oralidade
como objeto de ensino.

Desse modo, a elaboragao de um documento normativo que
norteie o ensino em geral de nada valerd se o professor nao tiver a
ciéncia da importancia de se trabalhar a lingua em suas diferentes
modalidades. Assim, para que o trabalho com a lingua oral seja
crescente é necessaria a efetivagdo do ensino da oralidade em
nossas escolas. Para que isso se torne possivel, ¢ indispensavel a
ajuda do professor, que podera tragar estratégias para o
desenvolvimento das competéncias discursivas do aluno. Nao
basta apenas reproduzir textos orais ou oralizar textos escritos, €
necessario saber produzi-los e identificar, em cada texto, as
caracteristicas bdasicas de cada género, o0s propdsitos
comunicativos e as situagdoes em que deverao ser utilizados.
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O GENERO SEMINARIO EM CURSOS DE GRADUACAO:
CRITERIOS DE AVALIACAO

Débora Andreza de Oliveira Lisboa
Elaine Cristina Forte Ferreira

CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa € fruto de um projeto mais amplo que estd em
fase de desenvolvimento na Universidade Federal Rural do Semi-
Arido como uma agio do Grupo de Pesquisa Oralidade,
Letramentos e Ensino (ORALE), pois é necessario discutir sobre
um dos problemas recorrentes nas salas de aula, que ¢ a
dificuldade que os alunos tém de produzir textos, mais
especificamente quando se trata da producdo de géneros orais
formais.

Essa dificuldade nado estd restrita aos alunos, pois ja
percebemos, em outras pesquisas em andamento, que muitos
professores também enfrentam dificuldades no momento em que
tém de avaliar a producao desse género oral, o que parece ser um
entrave no que toca a avaliagdo de outros géneros orais devido ao
fato de a oralidade ndo ser muitas vezes considerada objeto de
ensino na escola ou na universidade.

Entendemos aqui por semindrio e/ou exposi¢cao oral “um
género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual
um expositor especialista dirige-se a um auditorio, de maneira
(explicitamente) estruturada, para lhe transmitir informacgdes,
descrever-lhe ou explicar alguma coisa” (DOLZ et al, 2004, p. 185).
Adotamos esta conceituagao porque este género é relativamente
formal e especifico devido a sua utilizacdo em ambientes
altamente institucionalizados como a escola (GOMES-SANTOS,
2012) e a academia, nas situagdes em que o expositor geralmente é
o aluno que precisa apresentar uma determinada tematica em
uma disciplina, na qual ele pode ser avaliado ou nao.
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Para tanto, consideramos o trabalho com o género semindrio
uma das ferramentas importantes para o ensino-aprendizagem da
oralidade e adotamos o conceito dos referidos autores acima
devido ao fato de reforgarem a relevancia de um trabalho pautado
nos géneros orais, incluindo na gama de possibilidades de
produgao textual a pratica com o género semindrio. Contudo,
percebemos que a oralidade vem perdendo espaco no meio
escolar e, por vezes, é desvalorizada como uma pratica de ensino
em sala de aula.

Quando pensamos na escrita, logo estabelecemos a relagao
desta modalidade da lingua ao uso de uma gramatica normativa,
que prescreve o bem escrever e, de forma indireta, o bem falar.
Esta concepgao nos faz pensar sobre a maneira como isso reflete
nas praticas de ensino, pois a oralidade, muitas vezes, ndo é vista
como objeto de ensino. Como uma modalidade que requer
planejamento constante, isto implica dizer que nao haveria muito
tempo para o enunciador planejar e rever seu texto, como ocorre
com a escrita. Porém, had casos em que a oralidade pode ser
previamente planejada, como ¢ o caso dos semindrios académicos,
das palestras e das comunicagoes orais.

O semindrio, por exemplo, ¢ uma pratica que requer este
planejamento antecipadamente, visto que este género ¢é
comumente utilizado nas mais variadas universidades de todo o
mundo como uma forma de avaliacdo. Entretanto, embora
recorrente, ainda ndo ha uma forma ideal de avalida-lo de modo
sistematizado. Com isso, a partir deste estudo, objetivamos
desenvolver um estado do conhecimento sobre o género
semindrio, no que diz respeito a critérios avaliativos, partindo da
analise de algumas disserta¢des de mestrado sobre este género.

APORTE TEORICO

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia-a-dia da
maioria das pessoas. Contudo, ainda hoje, as institui¢des escolares dao a
fala atengao quase inversa a sua centralidade, quando comparada a escrita.
Uma das principais razdes do descaso com a lingua falada continua sendo a

30



crenca generalizada de que a escola é o lugar do aprendizado da escrita, e
nao da fala. (CAVALCANTE & MARCUCH], 2005 p.128)

Ao contrario do que € pensado na contemporaneidade, a
escola é local de ensino da escrita e da fala. Porém, percebemos
que a fala nao tem o seu devido espago, uma vez que as
instituigdes prezam pela escrita e acabam deixando a fala para
segundo plano. Quando nos referimos ao ensino da fala, nao
significa dizer que devemos ensinar o aluno a falar, até porque o
aluno ja sabe falar quando comeca sua vida escolar. Esse ensino
estd relacionado ao uso da lingua oral por meio de géneros
textuais/discursivos nos mais diversos contextos interativos nos
quais o aluno terd a oportunidade de produzir textos orais.

Com isso, defendemos que, mais do que um meio de
interagdo, a oralidade é um objeto de ensino que pode se
materializar em géneros, como exemplo podemos citar o debate
que, durante uma discussao sobre determinado tema, pode ser
utilizado, por debatedores, para defender argumentos com o
objetivo de convencer o seu auditério. Além disto, temos a
entrevista que ¢ wutilizada para adquirir informagdes sobre
determinado assunto. Ainda podemos citar o género semindrio,
que ¢ bastante utilizado por professores, em vdrias etapas do
ensino, como forma de avaliar os alunos. Porém, percebe-se uma
lacuna no que diz respeito a critérios sistematizados de avaliacao
deste género em sala de aula, pois, como citam Bueno e Abreu
(2010, p. 120), muitos sao os elementos a serem observados tais
como: a apresentacgao, a fidelidade ao texto indicado, a clareza na
exposigao, os recursos audiovisuais empregados, a coesao do
grupo etc. Contudo, esses nao sdao os Unicos elementos que
aparecerem em um seminario.

Sendo assim, buscamos, através de nossa pesquisa,
identificar os possiveis entraves enfrentados pelos professores
para avaliar semindrios e refletir possiveis critérios de avaliagdo,
com base em alguns estudos ja existentes nesta area. Para tanto,
nos fundamentamos em alguns tedricos que discorrem sobre a
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importancia destes géneros serem trabalhados em sala de aula e
em algumas pesquisas que apresentam algumas categorias que
iremos utilizar para andlise de nossos dados.

De acordo com Schneuwly e Dolz (1999 p. 05), o género é
utilizado como meio de articulagdo entre as praticas sociais e os
objetos escolares, geralmente voltados para o ensino da produgao
de textos orais e escritos. Para que o nosso objetivo seja alcangado,
nos baseamos em trés etapas que, de acordo com estes mesmos
autores, sao a nocao de género, que ¢ situada na pratica de
linguagem e de atividade de linguagem; a avaliacdo de seu
funcionamento no quadro escolar; e o caminho que é tragado para
que este género possa ser melhor conhecido e utilizado.

Ja& Bueno (2008 p.10) fala sobre a importancia dos alunos
aprenderem a utilizar os géneros textuais orais ou escritos,
adequados a cada situagdo de comunicagdao, para que através
destes possam agir na sociedade por meio da linguagem. Assim
como Bueno (2008), Forte-Ferreira (2014, p. 46) explica a
importancia do ensino da oralidade em sala de aula, pois, através
desta pratica, o aluno experimenta elementos que sao utilizados
durante o processamento da lingua oral, evidenciando que eles
sao diferentes dos da escrita por sua natureza e por se darem em
momento real (MARCUSCHI; DIONISIO 2007), os quais nao
podem ser apagados, mas reparados. A partir da nossa
compreensdo no que diz respeito ao ensino dos géneros orais nas
instituicdes de ensino, voltamos nossa ateng¢ao principalmente
para o género semindrio e para os trabalhos que estao sendo
desenvolvidos para que sejam sistematizados critérios de
avaliacao para o mesmo.

A andlise de um texto oral depende de alguns critérios, que
serdo utilizados posteriormente para orientar o aluno no intuito
de melhorar a sua apresentagdo oral. De acordo com Bueno (2008,
p- 11), podemos destacar trés deles: a verificagao do contexto em
que aquele género foi produzido, a organizagao textual, suas
marcas linguisticas (termos que além de fazerem parte dos
enunciados, fazem parte da lingua) e as marcas nao linguisticas.
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Como citam Bueno e Abreu (2010 p. 120), o principal
problema esta no fato de que ao contrario dos textos escritos, que
tém um suporte de ensino em revista, livros, etc., os textos orais
exigem outras formas de organizagao que possam torna-los, de
fato, objetos de ensino. Nao é comum encontrarmos textos orais
sendo ensinados com a mesma frequéncia em que vemos textos
escritos. Com isso, percebemos certa discrepancia no que diz
respeito ao ensino destas duas modalidades da lingua, pois
enquanto o género escrito é trabalhado a partir de diversas formas
e ensinado a partir de variadas ferramentas, o ensino da
oralidade, muitas vezes, é deixado de lado. Reiteramos que a
modalidade oral da lingua precisa estar no dia-a-dia da sala de
aula. Na sequéncia, apresentamos as segdes com 0s
procedimentos metodoldgicos, a andlise de dados e as
consideragdes (semi) finais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nossa pesquisa foi elaborada com base em uma abordagem
qualitativa, ancorada em (MINAYO, 2001), uma vez que
buscamos desenvolver um estado do conhecimento sobre o
género semindrio com foco em critérios avaliativos, explorando o
que necessita ser feito a respeito. Para o desenvolvimento deste
trabalho, buscamos estudos ja existentes com enfoque no género
semindrio. Sendo assim, iniciamos a busca pelos dados, acessando
o catdlogo de teses e dissertacoes da capes e usando como palavras-
chave “género semindrio””. Também utilizamos alguns filtros para

7 Em um primeiro momento, sem a utilizagdo de filtros, iniciamos a nossa
pesquisa buscando por GENERO SEMINARIO, obtendo assim um total de
58.117 resultados. Entretanto, com o intuito de diminuir estes niimeros,
digitamos na barra de pesquisa AVALIACAO DO GENERO SEMINARIO e
apareceram o total de 1.111.972 textos. No entanto, nestes resultados, a palavra
“género” remetia ao contexto de sexualidade, ou seja, tratava do género como
feminino ou masculino. Momentos depois, percebemos que a utilizacao de
palavras soltas, como “género”, sem o uso das aspas, gerava resultados de dois
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sintetizar nossos resultados, como podem verificar no quadro
abaixo. Apos isto, clicamos em refinar e adquirimos o total de 15
resultados.

QUADRO EXPLICATIVO SOBRE OS FILTROS DE PESQUISA

PALAVRAS-CHAVE “Género seminario”

ANO 2016 - 2018

GRANDE AREA Letras, linguistica e artes

AREA DE CONHECIMENTO Letras, lingua portuguesa,
linguistica aplicada e educacdo.

AREA DE AVALIACAO Letras, linguistica e educagao

AREA DE CONCENTRACAO Linguagens e letramentos

FONTE: elaboragao prépria

A partir de entdao, comegamos nossa selecdo com base nos
resumos dos resultados que haviamos encontrado. E importante
destacar que todos os trabalhos encontrados no catdlogo de teses e
dissertagdes foram dissertagoes de mestrado. Vale lembrar também
que o referido site passou por um upgrade, em que muitos dos
trabalhos que estavam disponiveis nao foram atualizados pelos
seus autores. Desta forma, ndo conseguimos acessar alguns deles.
Porém, insistimos com a busca procurando outra forma de
encontra-los. Para tanto, utilizamos como site de busca o google, e
0 nosso caminho até encontrar as dissertagdes que restavam foi o
seguinte: copiamos o nome do autor, o titulo da dissertacdo e a
instituicio na barra de pesquisa do site, clicamos no icone
“pesquisar” e, em seguida, obtivemos os resultados. Podemos
dizer que nossa busca foi bem sucedida e obtivemos éxito
encontrando quatro das cinco dissertagdes, pois uma delas estava

tipos. 1. Género textual e 2. Género sexual (masculino e feminino). A partir dai,
optamos por buscar resultados utilizando como palavras-chave “género
semindrio”, ao fazermos a busca utilizando as palavras-chave entre aspas,
alcancamos o nosso objetivo de busca, encontrando assim textos que tratavam
do seminario, como género textual/discursivo.

34




indisponivel para download no site da biblioteca virtual da
universidade em que foi depositada.

De posse dos textos, procedemos com a selecdo dos mesmos,
que foi possivel a partir da elaboragao de trés critérios, conforme
podemos observar no quadro abaixo:

CRITERIOS DE ESCOLHA PARA AS DISSERTACOES

OBJETO DE Como temos que fazer recorte, o objeto de estudo
ESTUDO precisava ser o género semindrio.

A nossa pesquisa, trata do género seminarios em
CONTEXTO DE cursos de graduagdo, portanto, faz-se necessario
GERACAO DOS que a geragao dos dados ocorra em ambito escolar
DADOS de ensino superior.

Este critério se justifica uma vez que a nossa
PROCEDIMENTOS | pesquisa busca identificar critérios de avaliagao
DE ANALISES para o género semindrio, ou seja, a dissertagao

analisada precisa ter esse foco.

FONTE: elaboragao propria

Ap0s a elaboracao dos critérios, procedemos com a sele¢ao
dos textos, fazendo aplicagdo dos mesmos. Primeiramente nos
resumos e, em seguida, nas metodologias. Desta forma, pudemos
identificar que apenas quatro das quinze dissertagdes se
encaixavam em nossos critérios de escolha. As demais, em sua
grande maioria, ndo se encaixaram pelo fato de o contexto de
geracdo de dados ter se dado em ambitos escolares de Ensino
Fundamental ou Médio. Em seguida, procedemos com as leituras
e analise dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Explanaremos, nesta se¢ao, a andlise que realizamos nas
dissertacdes mencionadas nos procedimentos metodoldgicos, ou
seja, nas pesquisas que apresentavam critérios avaliativos para o
género seminario. Encontramos quinze disserta¢des no Catdlogo de
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Teses e Dissertacoes, nas quais fizemos a aplicacdo dos nossos
critérios de escolha (objeto de estudo, contexto de geracao dos
dados, procedimentos de analises), para analisar quais trabalhos
estavam relacionados a nossa pesquisa. Dessas quinze pesquisas,
nove nao se encaixaram em nossos critérios de escolha e duas das
dissertagdes nao foram encontradas para download. Sendo assim,
apenas quatro foram escolhidas para serem analisadas, ja que
estas atendem aos nossos critérios, pois possuem o semindrio
como objeto de estudo. Com isso, destacamos que o contexto de
geracao dos dados se deu no ambito do ensino superior.

Desses quinze trabalhos, nove nado se encaixaram em nossos
critérios de escolha, duas das dissertacdes nao foram encontradas
para download, e apenas quatro textos se encaixaram em nossos
critérios. Percebemos que o maior nimero nao se encaixou em
nossos critérios de escolha pelo fato de a maioria destes trabalhos
corresponderem a pesquisas elaboradas em ambito escolar de
Ensino Fundamental ou Médio. Isso se torna um dado relevante,
levando em consideragao que estas 15 dissertagdes sobre géneros
orais, com enfoque no semindrio, correspondem a 100% dos
trabalhos produzidos sobre este género, de 2016 — 2018 (com base
em nossos filtros de pesquisa). Podemos afirmar, baseados em
nossa tabela de critérios de escolha para as dissertagdes, que
13,3% desses trabalhos se encontram indisponiveis para o publico;
60% ndo tém o semindrio como seu principal objeto de estudo e
seu contexto de geracao de dados nao se da no ensino superior.
Sendo assim, apenas 26,7% deles tém o semindrio como principal
objeto de estudo, investigam propostas didaticas de ensino deste
género em ambiente escolar de ensino superior e/ou procuram
pensar em critérios avaliativos para o mesmo. Para um melhor
entendimento, elaboramos um grafico que demonstra esses dados
de modo detalhado.
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TEXTOS RETIRADOS DO CATALOGO DE
TESES E DISSERTACOES DA CAPES SOBRE
GENEROS ORAIS COM ENFOQUE NO
SEMINARIO

Trabalhos encontram-

Trabalhos que tém o L .
se indisponiveis para o

seminario como .
principal  objeto  de g;;h;:
estudo, investizam

tas didaticas de

prop
ensino deste género em
ambiente escolar de
ensino  superior efou
procuram pensar em
critérios avaliativos
para o mesmo

27,7%

Trabalhos que nio tém
0 semindrio como seu
principal  objeto  de
estudo, ou seu contexto
de geragio de dados
nio se di no ensino
superior, ou ainda, nio
investigam
metodologias de
ensino para este Zénero
ou cnténios avaliativos.
60%%

FONTE: Elaboracao propria.

Como podemos perceber no grafico, é inegavel que sao
poucos os trabalhos que vém sendo produzidos sobre o género
semindrio, sobretudo no tocante a metodologias de ensino e
critérios avaliativos. Podemos afirmar isto, pelo fato de que, em
dois anos, foram encontrados apenas 15 trabalhos que discorrem
sobre este género, especificamente. Desses 15 trabalhos, apenas
quatro, como ja mencionados anteriormente, se encaixaram em
nossos critérios de escolha.

Estes quatro trabalhos se preocupam com o ensino de
géneros orais em diversas etapas do ensino, sobretudo, no nivel
superior. Apds finalizar a leitura dos quatro estudos, fizemos uma
sintese com trechos de cada um, sobre o que pensamos que possa
corroborar em nossa pesquisa como critérios avaliativos e
metodologias didaticas de ensino para o género em questao.

E importante salientar que todas as pesquisas analisadas sdo
dissertagdes de mestrado. A primeira delas, intitulada “Estratégias
de Polidez nas (Socio) Interacbes em Seminarios: um estudo de
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faces”, objetiva analisar quais estratégias de polidez interferem na
construgao do discurso dos participantes do evento comunicativo
seminario. A segunda ¢ denominada “O Processo de Apropriagao do
Género Semindrio por Estudantes Recém-Ingressos no Contexto
Universitario”, este trabalho foi desenvolvido com o intuito de
analisar o processo de apropriagio do género semindrio por
estudantes de uma universidade publica do interior paulista
pertencentes a trés areas distintas do saber (ciéncias agrarias, exatas e
humanas), com o objetivo de analisar de que modo esses
universitarios se apropriam do género semindrio.

A terceira, denominada “O Hipergénero Textual Multimodal
Seminario no Ensino da Lingua Portuguesa”, procura produzir,
implementar e analisar uma sequéncia de atividades orientadas
pelo género semindrio académico; e, por ultimo, a dissertagao
intitulada “Géneros Discursivos Orais em Perspectiva: A
Construcao de Sentidos em Eventos de Letramento na Voz de
Académicos de Histdria”, que objetiva abordar os géneros
discursivos orais e seus usos em relagdo com a sala de aula em um
curso de licenciatura em historia. Apds a anadlise das quatro
dissertagdes, com base na quantidade de vezes que percebemos a
repeticao dos critérios avaliativos para o semindrio, elencamos
dez do que entendemos como possiveis critérios avaliativos para
0 género em questdo. Além destes critérios, encontramos uma
possivel metodologia de ensino para géneros orais que consiste na
aplicagdo de oficinas sobre esses géneros antes ou apds uma
apresentacao de qualquer género deste tipo.

“12 Oficina: Conhecendo o hipergénero textual “semindrio académico” e
questionario diagndstico.

22 Oficina: Vocabulario, expressao corporal e aparéncia.

32 Oficina: Recursos audiovisuais em uma apresentacdo de seminario
académico.

42 Oficina: Produgao de banner de gaveta sobre aspectos relevantes em uma
apresentac¢ao de semindrio académico.

52 Oficina: Elaboracdo de um roteiro de apresentagdo de seminario
académico”. (FONTEQUE, 2017 p. 17)
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Estas oficinas podem ser baseadas nos pontos negativos das
apresentacoes dos alunos e em feedbecks dados pelos proprios
discentes sobre seus possiveis entraves enfrentados durante a
producdo de um seminario. Seguem abaixo os possiveis critérios
avaliativos (BUENO, 2008) retirados das quatro dissertagdes
analisadas.

ﬁ: g .06 X3 6,06 6,06 g

CRITERIOS AVALIATIVOS PARA O SEMINARIO ENCONTRADOS NAS QUATRO D'LSSERTAC@ES ANALISADAS
= POSTURA DO PARTICIPANTE
DOMINIO DO CONTEUDO
FALA
VOCABULARIO ADEQUADO AO CONTEXTO ACADEMCO
= TEMPO
= APARENCIA
= DIVISAO DO CONTEUDO
= MATERIAL AUDIOVISUAL
= SEGUIR ESTRUTURA PROPRIA DO SEMINARIO
= FIDELIDADE AO TEXTO INDICADO

FONTE: Elaboracao propria

Ainda sobre os critérios contidos no grafico, com base nas
andlises dos nossos dados identificamos algumas categorias que
também podem ajudar a melhor avalia-los:

Nao dar as costas ao publico

Postura do Gesticulagdo das maos em excesso
Participante Desenvoltura durante a apresentagao
Desenvolvimento de ideias coerentes com o tema
Dominio do Verificar se a apresentacdo contempla todos os
Conteudo itens contidos no power point.
Compassada
Fala Nivelamento no tom
Vocabulario Dominio da norma culta

adequado ao
contexto académico

Tempo Respeito ao tempo definido para apresentacao

Equilibrio no tempo de fala dos participantes
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Aparéncia Roupas condizentes com o contexto seminario

Acessérios discretos

Divisao do Partes iguais de apresentagao para todos os
Contetudo integrantes da equipe
Material Organizagao do material antes da ocorréncia de
Audiovisual apresentacao
Seguir a estrutura Introdugdo do tema
propria do género Apresentacdes de explicacdes introdutdrias para
seminario situar a audiéncia e abordagem da questao
apresentada
Conclusao ou fechamento do tema
Fidelidade ao texto Leitura prévia do texto
indicado

FONTE: Elaboracao propria.
CONSIDERACOES (SEMI) FINAIS

Diante do que foi encontrado na etapa final dessa primeira de
nossa pesquisa, percebemos que, embora exista uma grande
preocupagao no que diz respeito ao ensino de géneros orais nas
escolas, ainda ha um caminho consideravel no que diz respeito a
reflexdo de critérios de avaliagao para o género semindrio.

Contudo, apds a andlise destas quatro dissertagoes,
encontramos alguns possiveis critérios avaliativos para o
semindrio, como também uma possivel metodologia didatica de
ensino para o referido género, que vao contribuir para o fazer
docente no tocante ao ensino e a avaliagao do género supracitado,
ou seja, acreditamos que a metodologia de ensino e os critérios
avaliativos propostos pelos autores das pesquisas mencionadas
vao auxiliar os professores em momentos de avaliacdo deste
género, preenchendo uma parte da lacuna no que diz respeito ao
trabalho com a oralidade em sala de aula.
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LETRAMENTO ACADEMICO E O GENERO
COMUNICACAO ORAL: UMA ANALISE DE PRATICAS
DISCURSIVAS NO CONTEXTO DA UNIVERSIDADE

Leiliane Aquino Noronha!
Elaine Cristina Forte-Ferreira2

CONSIDERACOES INICIAIS

No contexto educacional, quando nos referirmos aos termos
“praticas” e “competéncias” relacionadas a organizagdo e a
efetivagdo de conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e
interacionais serem representados em diferentes situagoes de
comunicagao, ressaltamos que, para a realizagao dessas “praticas” e
para o desenvolvimento de “competéncias”, é imprescindivel o
conhecimento acerca de como efetivamente isso tudo pode ser
organizado. Por assim ser, entendemos que ao ingressar na
Universidade o processo de ensino-aprendizagem deve ser pautado,
de modo especial, em aspectos que fornecam o conhecimento acerca
de questdes particulares do ambito académico.

Assim, quando pensamos no processo de ensino-
aprendizagem no contexto académico, devemos levar em
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Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFRN). Lider do Grupo de Pesquisa Oralidade,
Letramentos e Ensino — ORALE. E-mail: elaine.forte@ufersa.edu.br
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consideragao uma nova configuracao particular de praticas que
envolvem as modalidades escrita e oral da lingua. Desse modo, a
escrita e a oralidade na academia (e fora dela) sao ferramentas que
perpassam por todas as dreas, por todos os cursos, ou seja, o
atendimento as questoes académicas relacionadas as produgoes,
nesse meio, se efetiva pela necessidade da adequagao ao proprio
contexto em que estamos inseridos. Logo, para que haja essa
adaptacdo, se faz necessario conhecer as diferentes formas
existentes de elaboragao dos textos que sao solicitados.

Desse modo, as sistematizagdes que circulam no contexto
académico, a partir dos distintos géneros discursivos, vao requerer
dos (as) alunos (as) a aquisigao de outros conhecimentos, de novas
préticas organizadas em diferentes modos de interpretar e de agir
pela escrita e a oralidade. Assim, para o atendimento as exigéncias
desse contexto social, os discentes sao solicitados a fazerem uso e
mobilizarem recursos da linguagem que se adequem na estrutura,
por exemplo: de uma resenha, de um artigo, de uma comunicagao
oral, de um semindrio, dentre outros. Entao, a produgao satisfatoria
desses géneros requer uma estrutura especifica e, por isso, se faz
necessdria a discussao, sobretudo relacionada a etapa de produgao.

Conectados a um novo olhar, as diferentes perspectivas e aos
novos debates que tém permeado os discursos sobre produgao de
textos na wuniversidade, compreendemos que as questOes
problemadticas oriundas do processo de producdao dos géneros
discursivos da esfera académica se iniciam antes da efetivacao de
praticas com a escrita e/ou com a oralidade, ou seja, abrangem
indiscutivelmente seus modos de processar a organizagao retorica
do género, estando atreladas diretamente ao que sabemos (ou
ndo) sobre que elementos devem ser articulados no momento da
produgao.

Diante disso, com base principalmente nessas inquietagoes,
definimos como objetivo desta pesquisa compreender as priticas
com a oralidade através do género comunicacdo oral, observando a
influéncia dessas priticas para o letramento académico dos discentes na
universidade. Na tentativa de alcangar o propdsito definido para
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esta discussdo, baseamo-nos, em parte, nos pressupostos
presentes nos estudos sobre letramento e oralidade. Para isso, as
discussdes de Rojo (2001), Soares (2003), Marcuschi (2001) foram
fundamentais na ampliagao de um debate que aborde diferentes
perspectivas sobre letramento. Além disso, apoiamo-nos também
nos preceitos tedricos de Bueno, Costa-Hubes (2015), Marcuschi;
Dionisio (2007) e Bueno; Zani (2016) para embasar a discussao
sobre oralidade no contexto educacional, ressaltando a relevancia
do trabalho como géneros discursivos orais/formais/publicos e a
sistematizac¢ao destes no contexto da sala de aula.

Com relagio ao corpus da pesquisa, analisamos 20
questiondrios respondidos por alunos do curso de Letras-
Portugueés a partir do 72 periodo. Logo ap0s, esses dados foram
discutidos e organizados em um grafico que condensa as
informacgoes encontradas. Sendo assim, acreditamos na relevancia
de um olhar mais critico para a natureza das dificuldades
observadas nas produgdes académicas dos discentes. Logo, isso
nos levara a compreender as interferéncias das diferentes
possiblidades de usos e das fung¢des da escrita e da oralidade
enquanto  pratica social em  situagdes comunicativas
contextualizadas no ambito académico.

Portanto, nas proximas seg¢Oes, discutiremos, ainda que de
forma breve, algumas questdes relacionadas as concepgdes acerca
dos conceitos de Letramento (s) e de letramento académico. Além
disso, trataremos também de perspectivas que discutem o
trabalho com a modalidade oral da lingua, bem como a insercao
dos géneros orais formais no ambito do ensino da oralidade. Em
seguida, apresentaremos as se¢Oes que discutem os aspectos
metodolodgicos, a andlise e discussao dos dados e, por fim, as
consideragoes (semi) finais.

LETRAMENTOS COMO PRATICAS SOCIAIS

Letramento (s) é um conceito que foi introduzido no
vocabuldrio do contexto educacional e dos estudos em linguagem
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ha pouco mais de vinte anos (SOARES, 2003), assim, a utilizagao
do termo passou a ser entendida como meio necessario para nomear
comportamentos sociais no ato de aprendizagem em diferentes
esferas da atividade humana, bem como para praticas sociais da
leitura e da escrita que ultrapassam os procedimentos de
decodificagao do sistema alfabético e ortografico, em outras palavras,
os procedimentos habituais e tradicionais do processo
cotidianamente de alfabetizacao.

Diante disso, nao constitui tarefa facil explicar, definir,
exemplificar o que seja letramento (s), uma vez que este passou a ser
compreendido como um fendémeno complexo, principalmente por
apontar a formagao de pessoas e contextos marcados por aspectos
histdricos, sociais, politicos, econdmicos e culturais. Todavia, como ja
citado anteriormente o letramento vai muito além da decodificacao
do cédigo de uma lingua, a perspectiva em que este conceito vem
amparado representa um conjunto de praticas sociais capazes de
serem realizadas pelas pessoas nas diferentes situagoes em que estas
possam estar inseridas.

Para Marcuschi (2001, p. 25), letramento € compreendido como
“a participagdo de forma significativa em eventos de letramento".
Sendo assim, adotamos para essa discussao a ideia de que letramento
nao é simplesmente um conjunto de habilidade individuais, mas uma
juncao de praticas sociais que estdo interligadas a leitura e a escrita
(ROJO, 2001). Para tanto, no que se refere a sala de aula “ndo adianta
simplesmente letrar quem nao tem o que ler nem o que escrever.
Precisamos dar as possibilidades de letramento” (SOARES, 2003), isto
¢, o ambito educacional deve promover possibilidades para a
efetivacao de praticas de letramentos diversos.

Desse modo, quando se pensa nas modalidades da lingua e em
seus usos, é impossivel nao associa-la a concepgao de letramento.
Considerando o ambito de mudangas em que vivemos,
principalmente influenciado pelos avangos tecnoldgicos digitais, é
pertinente destacar que o termo letramento ja ndao contempla mais
todos os tragcos que compoem a diversidade de géneros textuais,
sejam eles orais ou escritos. Logo, a ideia de letramentos é que deve
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ser adota, tendo em vista que os diversos aspectos que sao
caracteristicos dos distintos textos produzidos em ambas as
modalidades da lingua (oral e escrita).

Em se tratando do contexto académico é importante salientar
que nao estamos dizendo que o aluno nado precisa desenvolver
habilidades de leitura e escrita especificas do dominio académico,
visto que isso faz parte do letramento académico, mas, para que isso
aconteca, é preciso considerar as capacidades ja desenvolvidas nas
séries anteriores, no sentido de saber qual é a condicao letrada do
aluno. Logo, o letramento académico é um dos tipos de letramento
diante de muitos existentes.

O letramento académico é também, como no letramento nos
niveis escolares de base, um processo de desenvolvimento de
praticas e comportamentos sociais que interagem mutuamente com a
escrita, com a leitura e com a fala. Contudo, é valido destacar que,
quando o aluno chega a universidade, ele passa a ser solicitado a
produzir e agir de modo que possa atender as questdes
especificamente exigidas no contexto académico, sobretudo através
da produgao de textos. Em suma, é importante pensar em uma
sistematizacdo para que esse aluno possa praticar e
consequentemente dominar os géneros que circulam nessa nova
esfera em que vai atuar, ou seja, a académica.

0OS GENEROS DISCURSIVOS E A ORALIDADE NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Os géneros discursivos sao produtos de interacdo adotados
nos mais variados ambitos como organizadores da linguagem e
como ligacdo entre o eixo educacional e social. Assim, eles se
apresentam como instrumentos mediadores no processo de
apropriacao e uso da modalidade escrita e oral da lingua, mas sua
eficiéncia depende de um planejamento didatico sistematizado,
criterioso e comprometido com a aprendizagem dos alunos.
Sendo assim, é imprescindivel a sua abordagem no processo de
ensino-aprendizagem como recurso para a pratica docente.
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Todavia, mesmo diante do papel relevante e essencial de
trabalhos com os géneros discursivos orais e escritos, pesquisas
mostram que o eixo da oralidade tem uma “atencao quase inversa
a sua centralidade na relacdo com a escrita” (MARCUSCHI, 1997,
p. 39). Segundo Bueno e Costa-Hubes (2015), mesmo diante da
oficial obrigatoriedade do ensino da lingua oral, as discussoes e
praticas sobre o assunto ainda permanecem escassas. Apesar das
diversas tentativas de mudangas manifestadas, € lenta a efetivacao
de muitas questdes, especialmente, porque parte destas nao estao
facilmente ao alcance do professor por inumeros fatores e, além
disso, trazem consigo o peso de uma tradigao/construgao historica
custosa de se romper.

Em vista disso, é visivel o fato de que as investiga¢des ainda
mostram resultados em que a modalidade oral nao assume nas
aulas de Lingua Portuguesa o mesmo lugar da modalidade escrita
(MARCUSCHI E DIONISIO, 2007). Para entender tal fato, os
referidos autores ainda enfatizam que se faz necessario procurar
compreender, sobretudo, a relagdo entre escrita e fala, pois um
dos inimeros equivocos existentes que envolvem a abordagem
(ou mesmo uma auséncia) da oralidade nos trabalhos realizados
nas aulas de Portugués estd atrelado, acima de tudo, a ideia
erronea que se tem sobre a relacdo entre ambas as modalidades da
lingua.

Para que se compreenda e realize um trabalho significativo
com a oralidade, é preciso entender que as condicdes de uso da
lingua é que determinam, na maioria dos casos, a sua formulagao,
assim sendo, conforme destacam Marcuschi e Dionisio (2007),
tanto a fala quanto a escrita fazem parte de um mesmo sistema
linguistico. No entanto, cada uma tem suas particularidades (as
suas regras e meios de serem empregadas) que nao as excluem,
pelo contrario, as complementam, isto €, “ambas tém um papel
importante a cumprir e nao competem.” Logo, cada uma tem que
ser trabalhada em sala de aula de acordo com as suas
especificidades para que sejam contemplados “os aspectos

48



linguisticos, discursivos, cognitivos e sociais”. (MARCUSCHI E
DIONISIO, 2007, p. 28)

Frente a essa questao, pesamos a favor do desenvolvimento
de competéncias orais no contexto educacional a partir de um
ensino produtivo marcado pela interacdo entre interlocutores,
influencidveis pelos diferentes contextos sociais e formadas a
partir de praticas diversificadas. Para tanto, é fundamental, como
destacado nos PCN (BRASIL, 1998), que a escola ensine aos
alunos as fases de planejamento e de realizagao de apresentacoes
publicas. Nessa dire¢dao, importa destacar que os géneros textuais
orais (formais) devem fazer parte da pratica do professor nas
aulas de Lingua Portuguesa, considerando a necessidade do
desenvolvimento das competéncias linguistico-discursivas dos
alunos, seja por meio das interagdes cotidianas, como também das
interacOes institucionalizadas como formais.

Em vista disso, percebe-se o quanto sao essenciais tais
reflexdes, ja que é de fundamental importancia que as aulas nao
abordem concepg¢oes de lingua, de linguagem e de sujeitos como
subjacentes. Pelo contrario, que preparem o aluno para ser
proficiente e autdbnomo no emprego das diferentes modalidades
da lingua, tendo, dessa forma, resiliéncia diante das praticas
interativas nos contextos sociais.

Dessa maneira, sabemos da importancia de se trabalhar a
lingua oral em sala de aula da Educagao Basica e do Ensino
Superior. Assim, é por acreditarmos na relevancia do ensino de
lingua materna com base em géneros que circulam socialmente,
que ressaltamos a necessidade de proporcionar o ensino da escrita
e da oralidade de maneira sistemdtica, de modo que possa
abranger ndao s6 o contexto informal, mas principalmente o
formal, pois é nele que provavelmente nossos alunos terao de
produzir géneros formais e publicos e, com isso, terdo a
possibilidade de colocar em pratica os mais diversos usos da
lingua. Portanto, na se¢do seguinte, nos centramos
especificamente nas questdes relacionadas aos aspectos
metodolodgicos da pesquisa.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, iremos apresentar aspectos relacionados ao
contexto da pesquisa, ou seja, detalharemos o corpus escolhido e
os procedimentos metodoldgicos utilizados. Como ja citado na
parte introdutdria deste artigo esta discussao encontra-se centrada
em interlocugdes realizadas acerca do letramento académico e da
producao do género discursivo comunicagao oral.

Dentro desse contexto, nos detivemos aos vinte
questiondrios® aplicados com alunos (as) que estao cursando a
partir do 72 semestre do curso de Letras-Portugués. Utilizamos a
ferramenta de formuldrios online — Google Forms. Em se tratando
do processo da coleta de dados para a realizagao desta pesquisa,
primeiramente realizamos a leitura/andlise de cada questionario
com o intento de verificarmos se existe aten¢ao para a oralidade e
para o trabalho com o género comunicac¢ao oral em sala de aula.
Logo apds, parte da andlise foi representada por meio das
respostas presentes nos questionarios e de um grafico, a fim de,
didaticamente discutir e expor os resultados constatados.

Desse modo, neste artigo, foram adotados métodos de
pesquisa de cunho qualitativo, que, para Minayo (2009), é um
modelo de abordagem que busca responder a questdes muito
particulares e nao se preocupa em quantificar a realidade
observada. J4 em rela¢dao ao procedimento utilizado para a analise
dos dados, nos amparamos em Gil (2002) para classificar a
pesquisa como exploratoria, visto que esta ¢ desenvolvida com
base em material ja elaborado, por exemplo os questiondrios, que
visam representar as concepgdes do grupo pesquisa acerca de
determinado assunto.

Portanto, adiante iremos refletir sobre as questdes propostas,
expondo assim as ponderagdes sobre o contexto em que estas se
encontram, do mesmo modo que apresentaremos os resultados

SLink para acessar o questiondrio: https://docs.google.com/forms/d/1AreeX6m
SbqItZINzIDy90IT4NQyuN9PmIbIPSmuFlA/viewform?edit_requested=true

50


https://docs.google.com/forms/d/1AreeX6m%20SbqItZINzlDy9OlT4NQyuN9PmIblPSmuFlA/viewform?edit_requested=true
https://docs.google.com/forms/d/1AreeX6m%20SbqItZINzlDy9OlT4NQyuN9PmIblPSmuFlA/viewform?edit_requested=true

dessas reflexdes e suas possiveis ligagdes com as bases teoricas
aqui adotadas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Atendendo ao que estd proposto no objetivo dessa pesquisa,
a secao de andlise e discussao dos dados apresenta uma reflexao
que tem o proposito de compreender as praticas com a oralidade
através do género comunicagao oral, observando a influéncia para
o letramento académico dos discentes na universidade.
Apresentaremos adiante trataremos de expor os resultados
obtidos através da aplicacdo dos questiondrios que foram
respondidos por vinte académicos do curso de Letras-Portugués
de uma institui¢ao de Ensino Superior publica no estado do Rio
Grande do Norte.

As perguntas presentes no questionario se detém a
indagacoes que visam buscar informagoes sobre: a concepgao dos
participantes acerca do que seja oralidade, do que eles entendem
por género discursivo comunicagao oral, qual a relevancia da fase
de preparacao prévia, bem como se ja apresentaram alguma
comunicagao oral ou nao.

Diante disso, as oito perguntas respondidas foram
representadas aqui a partir de repostas que retratam uma
recorréncia comum entre os vinte questiondrios aplicados, ou seja,
cada resposta aqui discutida é a demonstra¢ao de um grupo que
tomou como base as mesmas ideias para discussao dos
questionamentos que foram propostos.

Ao analisarmos, de modo mais pontual, os grupos de
respostas, elencamos a andlise com base nos seguintes pontos:
concepgdo sobre oralidade, concepgdo sobre o género comunicagio oral,
conhecimento acerca dos elementos constituintes do género comunicagio
oral, auséncia (ou ndo) do trabalho com esse género em sala de aula e a
importincia do planejamento/sistematizagdo para a producdo do género
aqui analisado.
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Logo, quando nos referirmos ao primeiro ponto — concepgao
sobre oralidade — podemos perceber através da maioria das
respostas que os discentes apresentam um equivoco sobre o
conceito de oralidade. Vejamos o que dizem alguns participantes*
sobre o que entendem por modalidade oral da lingua.

(P3) - Fala

(P4) - Entendo oralidade como a linguagem falada, aquilo que se expressa por meio
dos sons vocais.

(P5) - Falar, fazer compreender uma ideia, um tema ou uma histéria por meio da
comunicagdo oral

(P8) - Entendo por oralidade todos os aspectos que envolvem a oralizagdo de um
discurso, desde o seu planejamento a fala propriamente dita.

(P9) Maneira de se transmitir algo ou se relacionar em forma oral.

Para eles, oralidade € restringida ao fato de “falar”, ou seja, a
agao de discutir sobre um texto, apresentar um semindrio, expor
uma opiniao, conversar com um colega, dentre outros. Tudo que
envolve aspectos orais ja € definido como praticas com a
oralidade. No entanto, segundo Marcuschi (2007, p. 40) existe
uma distin¢ao entre oralidade e fala:

A fala seria uma forma de produgao textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se na oralidade, portanto), sem a
necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser
humano [..] e a oralidade seria uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a
mais formal nos mais variados contextos de uso.

Nessa perspectiva, a fala €é interpretada como mais
espontanea e genérica. Ja a oralidade pode ser desenvolvida ao ser
adquirida. Esse desenvolvimento podera ser realizado a partir da
producdao dos mais variados géneros textuais/discursivos.

4 Cada participante foi identificado com os cédigos P1, P2, P3 e assim
sucessivamente, a fim de preservar a identidade dos envolvidos com a
pesquisa.
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Entendemos os géneros discursivos como efetivacao e
materializacao das modalidades da lingua nas praticas cotidianas,
0s quais proporcionam a intera¢ao entre os sujeitos envolvidos no
meio social.

Partindo desse primeiro aspecto apresentado pelos
participantes, eles demonstraram ainda uma visao superficial em
relagio ao que entendem pelo género discursivo comunicagao
oral. Ao serem questionados sobre o conceito do género, a maioria
dos participantes apresentou respostas como:

(P1) - O texto que produzimos, ao falarmos, se materializa por meio de géneros e
essa materializagdo tem como suporte a voz humana. Entdo trata-se da
comunicagdo que tem como suporte a voz.

(P3) - Didlogo, conversa, algo para ser falado.

(P11) - Discutir o texto oralmente, falar o que entendeu.

(P9) - E 0 género que trata das diversas formas discursivas presentes na oralidade.

E possivel observar por meio desse grupo de respostas que a
maioria das pessoas participantes da pesquisa nao tem uma ideia
concreta em relacdo ao conceito de comunicacdo oral. Nas
respostas dos participantes P1, P3, P9 e P11 a comunicagao oral
nao aparece com uma defini¢ao coerente. Isso foi bem semelhante
com as questOes apresentadas para o conceito de oralidade
mostrando, provavelmente uma relagao entre esses aspectos. A
inconsisténcia dessa defini¢do aparece desde o entendimento da
propria modalidade oral, resultando na inconsisténcia sobre o seja
0 género em especifico.

Além de os participantes nao apresentarem uma definigao
para o género em suas respostas, apontaram os elementos
dominio do contetido, dominio da formalidade, organizagao do
roteiro de apresentagdo, experiéncia com praticas, dentre outros
como sendo fundamentais para a producao desse género. Logo,
de maneira geral, nao € possivel constatar que os alunos
apresentam uma nogao fundamentada sobre o que seja a
comunicagado oral e quais sao seus aspectos fundamentais.
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Para Zani e Bueno (2016, p. 04), quando se trata da
comunica¢do oral em eventos cientificos, este é um género
conceituado como

[..] um exemplo de género textual publico, relativamente formal,
materializado na interface escrito-oral, ou seja, que parte de uma escrita,
mas se concretiza ao ser oralizado. Se revela na esfera académica,
envolvendo, de um lado o expositor (orador) que dirige-se ao destinatario
veiculando informagdes referente a um determinado contetido e, de outro,
o auditdrio (destinatario) disposto a aprender alguma coisa.

Assim, é possivel observar que os elementos apresentados
pelos participantes fazem parte da composi¢ao do género. No
entanto, sdo aspectos gerais que norteiam praticas com a
oralidade, mas ndao sao predominantes na produgao de uma
comunicagao oral. Fazer uso de um roteiro para apresentacao,
ensaiar, dentre outros fatores, sdo praticas fundamentais na
producao de textos orais. Mesmo assim, sabemos que existem
aspectos que enfaticamente marcam a produgao dos géneros,
como no caso da comunicagao oral, em que os participantes, ao
serem indagados sobre essa questdo, nao conseguiram apresentar
quais seriam esses elementos.

Outro ponto relevante para se destacar € que os participantes
ressaltaram enfaticamente a auséncia do trabalho com os aspectos
constituintes do género ao destacaram em sua maioria que nas
praticas em sala de aula muito se discute sobre os aspectos que
serdo avaliados, todavia pouco se trata de quais elementos
precisam (ou nao) fazer parte da producao de uma comunicagao
oral. Vejamos.

(P1) - Antes das apresentagées os professores costumam dizer o que eles vio avaliar
(P7) - Nio recebi orientagdes, apenas tento sempre organizar os tdpicos de modo
que os demais participantes consigam entender a explicacio.

Como se pode observar, hd uma auséncia do trabalho com
esse género no contexto aqui investigado, e essa lacuna é uma
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questao que muito se discute. Sobre esse ponto, Ferrarezi Jr;
Carvalho (2018) chamam atencao para o fato de ser notdrio que,
em algumas praticas, ainda exista a falta de consideracao da
influéncia do ambiente, a auséncia de orientagao coerente para as
atividades, a auséncia dos trabalhos com os textos produzidos na
modalidade escrita e/ou oral, e mais uma série de consequéncias
oriundas dessas praticas pautaram-se ao longo do tempo. Mesmo
assim, reiteramos a necessidade de propostas para sala de aula
que sejam voltadas para informagdes que possam ser um apoio
firme no momento da producgao, tendo em vista que o propdsito
se que os (as) discentes tenham acesso a informagdes sobre o
género e esteja apto a produzi-lo.

Além dos aspectos ja analisados, outra questao destacada nas
respostas foi a importancia da elaboragao de um roteiro antes do
momento da apresentagao. Sobre disso, 92,9% dos participantes
optam pela elaboragao de um planejamento composto por estudo,
roteiro de apresentacdo e ensaios, conforme foi apresentado nas
respostas selecionadas abaixo.

(P4) - Primeiro, leio o texto, muitas vezes, até compreendé-lo. Em seguida, separo
as citagoes que serdo utilizadas na elaboragdo dos slides. Costumo, as vezes, ensaiar
a apresentagdo. Principalmente, quando um dos critérios avaliativos é o tempo.

(P8) - Durante o estudo eu vou fazendo em uma folha a parte uma lista de topicos
com os principais pontos a serem falados.

(P11) - Bom, esse planejamento ¢é feito observando o piiblico-alvo da apresentagio,
visando adequar o contetido aos aspectos do género e ao puiblico que ird assistir.

Sobre a fase de planejamento, consideramos de fundamental
importancia para a producao de géneros orais em situagdes que
sao requeridas as producdes de géneros orais formais e publicos.
Defendemos que os textos nao precisam ser memorizados,
contudo, necessitam de um planejamento.

Diante das questdes expostas podemos apresentar um
resumo dos questiondrios a partir do grafico a seguir.
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ANALISE DOS QUESTIONARIOS
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Fonte: elaboragao propria.

O gréfico acima demonstra a recorréncia dos aspectos que
foram analisados anteriormente. Podemos observar que os dados
oriundos dos questiondrios aplicados resultaram na organizagao
dos seguintes aspectos: equivoco sobre a concepgio de oralidade, uma
imprecisdo sobre a concepgio do género discursivo comunicagdo oral,
auséncia de trabalho com os aspectos constituintes da comunicagdo oral e
uma caréncia no desenvolvimento do letramento académico.

Esses resultados proporcionam informagoes para discutirmos
sobre como se organizam as comunicagoes orais, percebendo que
estas ttm um contexto de producdo diferente das demais
apresentagOes orais realizadas no ambito académico. Dessa forma,
levar o aluno a conhecer e consequentemente compreender as
caracteristicas desse género contribuird para o desenvolvimento
de seu letramento académico.

Portanto, h4 a necessidade de que a esfera académica assuma
o seu papel de agéncia de letramento através, principalmente da
producdo dos diferentes géneros discursivos produzidos nesse
espago, bem como a sua sistematizagao, considerando as
particularidades desse género discursivo e da modalidade oral da
lingua.
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CONSIDERACOES (SEMI) FINAIS

Conforme ja dissemos, para este artigo, centramos nossa
atengdo para as praticas com a oralidade através do género
comunicagdo oral, observando a influéncia para o letramento
académico dos discentes na Universidade. Os resultados da
andlise dos dados apontaram para um equivoco sobre a
concepgao de oralidade, uma imprecisao sobre a concepgao do
género discursivo comunicagao oral, auséncia de trabalho com os
aspectos constituintes da comunicagdo oral e uma caréncia no
desenvolvimento do letramento académico. Consequentemente,
foi possivel constatar que os alunos apresentaram incompreensoes
que demonstram um baixo nivel de letramento académico na
produgao do género discursivo em questao.

Por fim, enfatizamos o quanto sao essenciais tais reflexdes
para o ensino de linguas, pois € fundamental preparar o aluno
para a produgao de géneros discursivos nas modalidades escrita e
oral da lingua para que ele tenha desenvoltura nas mais diversas
praticas interativas das quais puder participar. Sendo assim,
reforcamos que os trabalhos com a oralidade e com os géneros
orais necessitam de posicionamento tedrico e metodoldgico para
que, de forma sistematica, articulem o processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna de forma significativa.
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NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO CRITICO: UMA
ANALISE DOS DISCURSOS QUE EMANAM DAS
POSTAGENS REALIZADAS NO FACEBOOK

Leiliane Nogueira Santiago!
Vicente de Lima-Neto?

CONSIDERACOES INICIAIS

A escola necessita cada vez mais estar inserida no contexto
tecnoldgico proprio da sociedade contemporanea, mediante a
capacidade de interatividade e de disseminagdao de informacoes
que circulam cotidianamente através de diversos canais de
comunicagao proporcionados pelas midias digitais. Nessa
perspectiva, as redes sociais ocupam especial destaque, visto
configurarem praticas sociais dos sujeitos, das quais emergem
aprendizagens que devem ser levadas em consideracao no ensino.

A leitura e producdo de textos explorados nas praticas de
ensino ainda estdao muito vinculadas a géneros de pouca ou
nenhuma disseminagao na internet (GOMES, 2016), suprimindo a
relevancia nao so das caracteristicas composicionais deles, com a
insercao de imagens, recursos audiovisuais, links e outros, mas
também descartando a importancia dos contetdos tematicos
atualizados que sao constantemente compartilhados e
comentados pelos usudrios da rede, aspectos importantes
adquiridos a partir da Web 2.0. Assim, de acordo com Recuero
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(2016), os sites de redes sociais, através das praticas
conversacionais, reproduzem discursos que necessitam ser
percebidos pelos seus usuarios. Nesse sentido, novas formas de
interagao e de aprendizagem surgem e com elas a necessidade de
novos letramentos (GOMES, 2016), que devem ser considerados
no ensino.

Sob a perspectiva adotada, buscamos analisar como se
constroem os discursos que emergem de textos postados no
Facebook sobre a posse de armas no Brasil. Tal objetivo direciona
o estudo para além da investigagdo dos discursos que emanam
das postagens realizadas nas redes sociais, sobretudo, pelo fato de
que essa abordagem critica pode ter significativas implicagdes no
processo de ensino-aprendizagem. Isso possibilita, conforme
Gomes (2016), uma visao diferenciada por parte da escola sobre o
uso das redes sociais pelos educandos, uma vez que elas veiculam
conhecimentos que se aproximam e até se agregam ao reportorio
cultural e a vivéncia do aluno no seu contexto social. Sendo assim,
quando trabalhadas diante de uma postura critica, € possivel
contribuir, através de tal proposta, com a formacao de sujeitos
mais engajados, a partir de praticas sociais comuns ao cotidiano
dos sujeitos.

Com o propdsito de alcangar esse objetivo, a pesquisa apoia-
se numa abordagem qualitativa, na qual foram coletados alguns
textos postados no Facebook, referentes ao tema da flexibilizagao
da posse de armas no pais, e os respectivos comentdrios
produzidos pelos usudrios da rede. Como contribui¢ao tedrica,
inicialmente embasamos o estudo em Dudeney, Hochly e Pegrum
(2016) sobre a necessidade da inser¢do das tecnologias digitais nas
praticas pedagodgicas, as consideragdes de Gomes (2016) sobre o
uso das redes sociais na escola e Recuero (2016) acerca dos
discursos nas redes sociais através das praticas conversacionais.
Além disso, norteamos as consideracbes acerca do ensino
concernente tanto ao uso das tecnologias digitais quanto a
importancia de uma formagao critica do aluno a partir das
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
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referente ao Ensino Médio. Na sequéncia, empregamos as
contribui¢des sobre letramento critico de Janks (2012, 2016) a
partir de sua proposta de ciclo de redesenho critico.

Por fim, recorremos as contribuigdes tedricas de Fairclough
(2001, 2003) a partir da Andlise de Discurso Critica, na
investigagao dos discursos como momento das praticas sociais,
dando enfoque aos seus significados acionais, representacionais e
identificacionais. Essa proposta tedrica é complementada pela
nogao dos conceitos de ideologia e hegemonia propostos por
Thompson (2011) e Gramsci, respectivamente.

Diante do estudo realizado, foi possivel verificar que nas
redes sociais os usudrios valem-se de estratégias ideoldgicas para
tornarem legitimos seus discursos e persuadirem um numero
significativo de pessoas pelas possibilidades oferecidas nesse
espaco publico. Isso requer dos leitores a capacidade critica de
compreender essas construgdes discursivas. Tais perspectivas de
andlises textual podem se expandir para o contexto de sala de
aula, na medida em que o professor poderd, mediante uma
metalinguagem, aplicar tais nogdes categdricas levadas em
consideracao na pesquisa para auxiliar a compreensao textual e
aplicar esses aspectos tedricos e metodoldgicos em estratégias
concretas para a pratica do Letramento Critico no ensino.

UMA PERSPECTIVA CRITICA PARA O ENSINO A PARTIR
DAS REDES SOCIAIS

Ensinar lingua somente através de um letramento impresso
tradicional é desconsiderar as necessidades dos educandos tanto
no que concerne as exigéncias atuais como futuras (Dudeney et al,
2016). Para os autores, isso se torna importante na medida em que
os letramentos digitais além de fortalecer a aprendizagem em sala
de aula também aumentam a capacidade de participagao e de
interagao dos alunos com o mundo. Nessa perspectiva, o ensino
deve se pautar em uma diversidade de letramentos que os
preparem para as novas circunstancias.
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Para Zacharias (2016), utilizar textos de diferentes midias, em
seus suportes reais, é fazer com que sejam inseridas novas praticas
de leitura que se coadunam com os usos cotidianos dos alunos.
Segundo a autora, isso implica em uma reformulagao dos
ambientes de aprendizagem e uma reorganizacao dos saberes ao
se deparar com leituras presentes em diversas midias. Nesse
sentido, Zacharias (2016, p. 21) salienta que

[...] o letramento digital envolve a capacidade de realizar agdes digitais
bem-sucedidas como parte de situagdes da vida [...]. Ele varia de acordo
com a situacdo de vida de cada individuo, ao mesmo tempo em que é um
processo continuo ao longo do desenvolvimento da vida. Envolve aquisi¢do
e utilizagdo de conhecimentos, técnicas, atitudes e qualidades pessoais, e
inclui a capacidade de planejar, executar e avaliar a¢des digitais na solugao
de tarefas da vida, e a capacidade de refletir sobre o préprio
desenvolvimento de seu letramento digital (Martin, 2005, p.135 apud Rosa
e Dias, 2012, p.33)

Quando se argumenta que o letramento digital abrange a
aquisicao de conhecimentos a partir de agdes digitais bem-
sucedidas, orientadas pelas situagdes cotidianas da vida, deve-se
levar em consideracdo que os intimeros textos, que circulam
nessas midias, requerem um olhar sempre mais critico, visto
estarem cada vez mais repletos de informacao, terem uma grande
expansao de compartilhamento, uma grande capacidade de
atualizacao dos fatos, além de uma maior facilidade de
falsificacdo deles, como se observa pela propagacdao das Fake
News. Nessa esteira, é preciso avaliar que, por essas e outras
razoes, tais textos viralizados na rede todos os dias, isto é,
atingindo um volume constantemente maior de usudrios, exigem
dos leitores a capacidade de percepgao critica diante deles.

Em consonancia com essa compreensao, Recuero (2016, p.19)
afirma que “nos sites de rede social, as praticas conversacionais
também delineiam discursos”. Assim, de acordo com a autora, as
trocas estabelecidas nesses espagos podem refletir relagdes de
poder simbdlico, e, portanto, a fala e os posicionamentos adotados
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pelos usudrios sao capazes de possibilitar o desvelamento de
ideologias que permeiam as relagdes sociais.

Diante desse do enfoque, Janks (2016) argumenta a favor de
um letramento critico, uma vez que a partir da forma como se
analisa os textos, as pessoas podem aumentar sua capacidade de
agencia, ao se disponibilizarem a agao. Sob esse viés, o uso dessa
agéncia configura fator primordial na concepcao desse tipo de
letramento. Assim, a autora aponta, como percurso necessario a
pratica do letramento critico, um ciclo de redesenho (cf. imagem
1). Nele, a leitura do texto deve passar por um percurso que
direciona o leitor para um constante redesenho, na medida em
que ele precisa perceber o texto e sua construgao (design) e,
posteriormente, deve ser capaz de praticar uma desconstrugao
critica, que, por sua vez, se volta para o texto e se projeta para o
seu redesign, culminando numa proposta de transformacao social
(JANKS, 2012). Tal redesign, visto como o produto de uma
reconstrugdo, passa por um processo constante de transformacao.
Nesse sentido, os discursos que emanam desses textos igualmente
podem passar por essa transformagao ciclica ao passo que
também devem ser analisados mediante um processo de
construgao, desconstrucao e reconstrugao (redesign), dependendo
da criticidade empreendida nos letramentos.

Imagem 1: Ciclo de Redesenho Critico

.

Re-design

De-construct
Re-construct
Unmake a
Re-make a text

text

Fonte: Janks, 2012, p. 152
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Janks (2016), partindo do pressuposto basico de que nenhum
texto é neutro, aponta algumas questoes importantes relativas ao
processo de comunicacao ao levar em consideragao que os sujeitos
devem praticar indagagoes a partir dos posicionamentos adotados
nos textos, tais como:

quem se beneficia e para quem essa posigao ofertada é desvantajosa? Quem
inclui? Quem exclui? Como essa situacdo, pessoa ou agao sdo construidas?
Ha outras possibilidades de caminhos de interpretar o que acontece? Quais
as possiveis consequéncias sociais dessa visao de mundo? Essas perguntas
ndo sdo mais do que varia¢des da pergunta-chave para o letramento critico:
quais interesses estao sendo atendidos? (JANKS, 2012, p.21)

Essas sao consideragdes a serem abordadas no processo de
ensino, sobretudo pelo fato de que tais questoes, dentre outras,
exemplificam de forma acessivel, como o aluno pode desvelar
relagdes assimétricas de poder na sociedade, através de
construgdes ideoldgicas presentes nos textos.

A propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
referente ao Ensino Médio, destaca a importancia dessa
interpretacdo critica da realidade através dos discursos presentes
nas mais diversas midias. Essa perspectiva esta diluida em todo o
texto desse documento norteador e de forma mais especifica na
competéncia 1 da 4rea de Linguagens e suas Tecnologias,
especialmente em uma de suas habilidades que mostra a
necessidade de “analisar visdes de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas
diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicacao,
interpretacdo e intervencao critica da/ma realidade.” (BRASIL,
2018, p. 491). Isso evidencia a relevancia da pratica de Letramento
Critico, sobretudo no ensino de linguas.

SOB O ENFOQUE DA ANALISE DE DISCURSO CRITICA

A Analise de Discurso Critica (doravante ADC) “é uma area
de estudo muito diversificada” (Fairclough, 1992/2001, p.31), por
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dialogar com diversos campos de conhecimento, que analisa as
relagOes estabelecidas entre as praticas sociais e os textos. Por essa
razao, segundo Vieira e Macedo (2018), a partir dela, busca-se
analisar os discursos construidos dentro de processos histdrico-
sociais que sao percebidos pela associagdo entre os aspectos
linguisticos e sociais. Através da articulagao desses aspectos, esse
estudo dedica-se a situagdes veladas de dominagao e controle
expressas no discurso. Nesse sentido, a ADC “almeja investigar,
criticamente, como assimetrias sdo expressas, sinalizadas,
constituidas, legitimadas, naturalizadas e mantidas, por algum
tempo, pelo discurso” (VIEIRA; MACEDO 2018, p. 50).

A nogao de discurso, portanto, é de fundamental importancia
nessa abordagem e é visto como um dos momentos das praticas
sociais (FAIRCLOUGH, 2003). Para Fairclough (2001, p. 90),
qualquer a¢ao humana parte do discurso e através dele; é
considerado um fendmeno que vai além de uma realizagao
linguistica “é o uso da linguagem como forma de pratica social”.
Isso acontece porque o discurso, segundo o autor, representa uma
forma de acdo, uma vez que os sujeitos agem sobre mundo e sobre
os outros, assim como configura também uma maneira de
representacao. Em sintese, Fairclough (2001, p.91) argumenta que

O discurso contribui para a constituicao de todas as dimensdes da estrutura
social que, direta ou indiretamente, o moldam e o restringem: suas proprias
normas e convengdes, como também relagdes, identidades e institui¢des
que lhe sdo subjacentes. O discurso € uma pratica, ndo apenas de
representacdo do mundo, mas de significagdo do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado.

Diante disso, o autor evidencia a relacao dialética entre
discurso e estrutura social, de forma mais especifica entre pratica
social e estrutura social, considerando que esta tltima € tanto uma
condi¢do como um resultado daquela. Assim, o discurso tanto
molda quanto é moldado pela estrutura social. Nessa perspectiva,
Fairclough (2003) argumenta que as praticas ligam-se de forma
intermediaria entre as estruturas sociais e os eventos sociais. Estes
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ultimos correspondem a fatores mais concretos dos quais fazem
parte os textos, aquelas, por sua vez, compreendem nogdes mais
amplas e abstratas. De acordo com Fairclough (2003, p. 24,
tradugdao nossa)’, “enquanto nos movemos das estruturas
abstratas para eventos concretos, torna-se cada vez mais dificil
separar a linguagem de outros elementos sociais.”

Na correlagao existente entre esses aspectos e a linguagem, o
autor estabelece um paralelo entre estruturas sociais e a lingua, as
praticas sociais e as ordens do discurso, os eventos sociais e os
textos.

Uma ordem do discurso é uma rede de praticas sociais em seu aspecto
linguistico. Os elementos de ordens de discurso ndo sdo coisas como
substantivos e sentencas (elementos da linguagem estruturas), mas
discursos, géneros e estilos [...] ordens de discurso podem ser vistas como a
organizagao social e controle da variagao linguistica ¢ FAIRCLOUGH, 2003,
p- 24).

As ordens do discurso, portanto, exercem um papel de
controle da variagao linguistica em setores particulares da vida
social e, tomando como base os elementos que as compoem,
Fairclough (2003) salienta que eles sao as principais formas em
que o discurso figura como parte das praticas sociais. Em outras
palavras, os géneros representam os modos de agir, os discursos
simbolizam os modos de representar e os estilos retratam os
modos de ser. Portanto, apoiando-se nessas premissas e nos
postulados das macrofungdes da Linguistica Sistémico-Funcional
de Halliday, Fairclough (2003) estabelece correspondéncia delas
com os significados acionais, representacionais e identificacionais
dos discursos. Tais significados encontram-se em uma relagao

3 as we move from abstract structures towards concrete events, it becomes
increasingly difficult to separate language from othersocial elements.

4 An order of discourse is a network of social practices in its linguistic aspect. The
elements of discourse orders are not things like nouns and sentences (elements
of language structures), but discourses, genres and styles [...] orders of
discourse can be seen as social organization and control of linguistic variation.
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dialética, visto que os discursos (significados representacionais)
sao realizados em géneros (significados acionais), discursos
(significados representacionais) sao inculcados em estilos
(significados identificacionais), agdes e identidades (incluindo
géneros e estilos) sao representados em discursos (significados
representacionais) (FAIRCLOUGH, 2003, p.29). Portanto, segundo
o autor, quando se analisa textos mediante esses significados e
suas relacoes dialéticas, busca-se perceber como tais aspectos se
apresentam em suas caracteristicas (tais como sua gramatica, seu
vocabulario dentre outros elementos), bem como com nogdes
sociais mais abstratas, objetivando ver de que maneira diferentes
géneros, discursos e estilos se articulam nos textos.

Entdo, a analise de discurso deve ser simultaneamente a analise de como os
trés tipos de significado sdo realizados em tragos linguisticos dos textos e
da conexao entre o evento social e praticas sociais, verificando-se quais
géneros, discursos e estilos sao utilizados e sdo articulados nos textos.
(RESENDE; RAMALHO, 2006, p.61)

Cada um desses significados abrange categorias analiticas
que embasam o estudo dos textos na perspectiva de uma pratica
que visa a percepgao critica do leitor. Por isso, serdo empregadas,
neste  estudo, categorias referentes aos  significados
representacionais através da interdiscursividade e representagao
dos atores sociais, assim como os significados identificacionais
por meio do processo de avaliagao.

Para Fairclough (2003), discurso é uma forma de
representacao de aspectos do mundo e. como é necessario
compreender aspectos particulares do mundo de forma
diferenciada, é preciso também considerar a relagao estabelecida
entre diversificados discursos.

Discursos diferentes sao diferentes perspectivas sobre o mundo, e eles estao
associados com as diferentes relagdes que as pessoas tém com o mundo,
que por sua vez depende de suas posi¢des no mundo, suas identidades
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sociais e pessoais, e as relacdes sociais nas quais eles estabelecem com
outras pessoas. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 124, traducao nossa)®

A interdiscursividade estd relacionada a identificagdo de
quais discursos sdo construidos e como eles se articulam nos
textos (FAIRCLOUGH, 2003). Para isso, o autor aponta dois
pontos importantes pelos quais € necessario enfatizar na
identificagdo de diferentes discursos em um texto, o primeiro
refere-se a quais partes do mundo sao representadas (incluindo os
temas), o segundo concerne a identificacdo de qual perspectiva
especifica elas sao representadas. Além dessas condigoes,
Fairclough (2003) destaca ainda que a relagao estabelecida entre os
discursos pode se dar de forma antagonica ou complementar; que
discursos podem ser diferenciados de acordo com as relagdes
semanticas entre as palavras assim como colocagdes suposi¢oes e
inimeras caracteristicas gramaticais.

A categoria referente a representacao dos atores sociais se
torna relevante na medida em que pode auxiliar no desvelamento
de ideologias presentes nos textos, através da maneira com que
eles se posicionam em relagao a si mesmos e as atividades que
desempenham. Para Bessa e Sato (2018, p.149), “a representagao
dos atores sociais é relevante para o processo analitico por
permitir identificar papéis, perceber em quais enquadres os (as)
participantes estdo posicionados nos textos”. Fairclough (2003)
aponta vdrias realizagOes linguisticas para mostrar como esses
atores sao incluidos ou excluidos dos textos, como sdo nomeados
e representados e se sao afetados ou atuantes. Tais elementos
linguisticos estao voltados para o uso de substantivos e pronomes,
uso de expressdes com efeito de generalizagao ou especificidade,
relacao semantica entre as palavras dentre outras possibilidades.

o

Different discourses are different perspectives on the world, and they are
associated with the diferente relations people have to the world, which in turn
depends on their positions in the world, their social and personal identities,
and the social relationships in which they stand to other people.
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A atuacao dos atores sociais esta atrelada também ao
significado identificacional do discurso que, por sua vez, esta
vinculado ao conceito de estilo. “Estilos constituem o aspecto
discursivo de identidades, ou seja, relacionam-se a identificagao
de atores sociais em textos” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 76).
Segundo as autoras, a ADC analisa como acontece a luta
discursiva entre identidades. Por isso, o conflito hegemonico
sobre as formas de identificacao acontece através da estabiliza¢ao
ou subversao de posicionamentos identitarios. Para Fairclough
(2003), os estilos também podem ser realizados através de varios
elementos linguisticos nos textos como o vocabuldrio, uso de
metaforas e emprego de advérbios, lembrando que esse estilo em
outras linguagens pode ser marcado com expressdes faciais,
entonagao de voz, pronuncia, ritmo e outros aspectos. Entre as
categorias vinculadas a esse significado, destaca-se a avaliagao, ja
que as afirmagOes avaliativas e as presungOes avaliativas acerca
do que é visto como desejavel ou nao é de grande relevancia na
analise deste estudo. Segundo Resende e Ramalho (2006, p. 80), as
afirmagOes avaliativas sdo marcadas por expressdes explicitas no
texto como “eu gosto disso”, “eu detesto isso”, ja as presungdes
sao evidenciadas “por marcadores relativamente transparentes de
avaliacao” que tornam perceptivel o critério avaliativo para o
significado identificacional.

Além desses aspectos relativos a compreensao do discurso
como um momento das praticas sociais, a ADC vale-se também de
outros conceitos igualmente relevantes diante da andlise textual,
por isso Vieira e Macedo (2018) afirmam que sdao igualmente
basilares os conceitos de hegemonia e ideologia. Na concepgao de
Fairclough (2001, p. 117),

as ideologias sao significagdes/constru¢des da realidade (o mundo fisico,
relagdes sociais, identidades sociais) que sdo construidas em varias
dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem
para a producdo, a reprodugdo ou a transformacdo das relagdes de
dominacao.
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De acordo com esse pensamento, para o autor, as praticas
discursivas tornam-se ideoldgicas quando favorecem a
manutencdo e restauracdo das relacdes de poder. Esse viés
adotado estd ancorado na proposta de Thompson ao afirmar que
“estudar ideologia é estudar as maneiras como o sentido serve
para estabelecer e sustentar relagdes de dominagao”
(THOMPSON, 2011, p.76). Assim, essa condi¢ao de dominacao se
estabelece quando relagdes assimétricas de poder se instauram
entre grupos, dos quais uns concentram o poder de modo
hegemonico, ao passo que os demais nao dispdem desse acesso.

Para mostrar como a ideologia pode operar, Thompson
(2011) propode alguns modos e suas respectivas estratégias de
construcao simbolica. Dos cinco modos apontados pelo autor, sera
ressaltado, para os fins desta pesquisa, apenas dois deles: a
legitimacao, por meio da estratégia de racionalizacdo; e a
dissimulagao através da estratégia do deslocamento.

A legitimacao acontece quando as formas de dominagao sao
estabelecidas e sustentadas ao se tornarem merecedoras de apoio
e isso estd baseado na construcdo das formas simbolicas que se
tornam em contextos diferenciados mais ou menos aceitaveis.
Uma das estratégias de legitimac¢dao é da racionalizagao, nela o
produtor da construgdo simbdlica elabora uma cadeia de
raciocinio com o intuito de persuasdo, ao tornar aquilo que
defende merecedor de apoio. Na dissimulagdo, as relagdes de
dominacao podem ser ocultadas ou podem ser expostas de forma
que desvia nossa percep¢ao. Através desse modo, acentua-se a
estratégia do deslocamento, caracterizada quando significagdes
positivas ou negativas sao transferidas de um objeto ou pessoa
para outro de modo a descolar nossa atencao em relacdo a
determinado foco especifico (THOMPSON, 2011).

Toda essa concepgao de ideologia estd atrelada a outro
conceito fundamental que é a no¢ao de hegemonia, considerada
por Fairclough (2003, p. 58) como uma maneira de generalizar
significados individualizados, objetivando a obtengao e a
manutenc¢do de dominagdo por meio de trabalho ideologico. Na
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concepgao de Gramsci, “a hegemonia é isso: capacidade de
unificar através da ideologia e de conservar unido um bloco social
que nao ¢ homogéneo, mas sim marcado por profundas
contradigoes de classe.” (GRUPPI, 1978, p. 69). Portanto, € através
de sua ideologia que as classes dominantes buscam homogeneizar
grupos sociais em torno de seus ideais.

INVESTIGANDO OS DISCURSOS NO CONTEXTO DAS
REDES SOCIAIS

Imagem 1: Texto 1 e comentarios do Facebbok

I 15 45125 I
MAIS MORTES I s petistas sdo
S APOLOGIA A VIOLENCIA. MENOS Pesquisas e experiéncias em outros uns h'pocmas g i
RN Vo S FIOD paises mostram que quanto mais Quando o bandido Lula presidente
facilitado € o acesso as armas, maior deles estava no poder, esse negdcio
€ 0 numero de assassinatos e crimes de armas liberadas ja circulavam
Dabaus o livremente . De forma ilegal, ja existia
Curtr - Responder - 2d

tragédias mortes e etc

E ninguém falava nada, agora s6

porque € o Bolsonaro presidente eles
estou rindo dos ficam de mi mi mi

babaca que acham que uma arma

protege alguém, se assim fosse fi

teria tantos policiais preparados

sendo abatidos.

Curtir - Responder - 2 d o

i cu sou de Goidnia e tive um
Curtir - Responder - 1d amigo que morava em senador
Canedo ele teve a mulher e a filha de
14 anos estrupada por dois bandidos
que estava com uma faca Se ele
tivesse com uma arma dentro de
casa isso nao teria acontecido é claro
que ele teria reagido E protegido a
familia dele eu sou Bolsonaro e apoio
ao porte e posse de arma

Curtir - Responder - 2d LA

Fonte: https://bit.ly/2JPTGtB

71


https://bit.ly/2JPTGtB

d ar porte de arma
para uma naciao sem
cuitura e desempregada,

|
‘l

Fonte:

Imagem 2: Texto 2 e comentarios do Facebook

—Eu sou totalmente contra a

liberacao de armas o brasileiro ndo tem
condicdes para possuir arma

o 1

Curtir - Responder 6 h

—Conccrdo E bem melhor

deixar as armas s6 na mao dos bandidos
para que eles continuem nos roubando e
assassinando sem termos chance nenhuma
de defesa, afinal, eles sdo as verdadeiras
vitimas

Imagem 3: Texto 3 e comentarios do Facebook

E essa cultura da violéncia que estimula tragédias,
como ontem em Suzano e a morte de Marielle
Franco. Existe responsabilidade political

Acorda tulll Algum dos ex
presidentes fizeram apologia a
violéncia e as armas??? Nio seja
hipéerital Ve acha que isso é
exemplo para a sociedade??? Pelo
amorl

Curtir - Responder - 4 sem

Fonte: https://bit.ly/30xXIwL
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a Curtir esta pagina - 14 de marco - &

Concordo | Sem eles o Brasil
nao tinfia ssa violéncia, nunca houve essa
violéncia na escola as prisbes eram vazias
pq ndo havia crimes todos nds nos
amavamos ,armas de fogo nunca nem
viamos .o Brasil parecia o folheto do
paraiso das Testemunhas de Jeoval
Saudades daqueles tempos!

O

Curtir - Respender - 4 sem

... as armas deles
era a corrupcao, o roubo
absurdo, as tendéncias
macabras ao comunismo....
O odio estava nas atitudes
contra o Pais...

QH

Curtir - Respender - 4 sem - Editado

P <

passados enido foram pensando na politica
de hoje 77

Curtir - Responder - 4 sem

Ne governo do Meu
presente Luiz Inacio Lula da Silva teve
muitas coisas errada.a diferenca € que su
nunca vi ele incentivar a violéncia.




O corpus da pesquisa foi coletado em sites de rede social,
mais especificamente por meio de paginas do Facebook, durante o
contexto do massacre que aconteceu em uma escola da cidade de
Suzano, no estado de Sao Paulo. Nesse periodo, eclodiu na midia
e nas redes sociais diversas noticias e comentarios diante da
polémica em torno do decreto acerca da flexibilizacdao da posse de
armas no pais assinado pelo atual presidente da republica. Esse
tema foi escolhido para a andlise deste estudo por ter sido muito
debatido deste o periodo da campanha eleitoral no Brasil até os
dias atuais. Isso mostra a importancia das redes sociais no que se
refere a atualizacdo constante dos fatos ocorridos na realidade e,
além disso, a participagao social dos usudrios diante da ocorréncia
deles. Por esse motivo, os sites de rede social podem ser utilizados
no ensino como forma de manter os alunos atualizados a partir
dos usos que fazem no cotidiano, além de aumentar a participacao
social deles e sua capacidade critica.

O trabalho com os textos postados nesses ambientes digitais
requer uma andlise aplicada ao ensino que se baseie em um ciclo
de redesenho critico (JANKS, 2012). Nessa proposta, inicialmente
o leitor deve buscar compreender a construcao dos discursos que
emanam dos textos (design), em seguida deve passar por uma
etapa de desconstrugao critica deles até alcancar a fase do produto
desse redesenho (redesign) em busca de novos posicionamentos
que estimulem a mudanga social. Nessa perspectiva, analisamos o
corpus selecionado, a partir das categorias fundamentadas nas
postulagdes tedricas, como forma de fornecer subsidios para a
percepgao da construcgdo discursiva dos comentdrios extraidos da
Facebook, para que, em seguida, seja possivel fazer uma reflexao
dos caminhos que possibilitam a desconstrugao deles com foco
nas mudangas sociais.

Inicialmente, é possivel observar nesses comentarios,
resultantes de textos postados, o entrelacamento de discursos
(interdiscursividade) que atravessam o0s posicionamentos
adotados pelos usudrios da rede. Isso pode ser visto a medida que
buscamos perceber, de acordo com a proposta de Fairclough
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(2003), quais partes do mundo sdo representadas (temas) nesses
comentdrios e analisar sob qual perspectiva elas sao
representadas. A partir dessas nogdes, pode-se verificar que os
discursos advém de dois polos: de um lado, as opinides contrarias
e favoraveis referentes a posse de armas no Brasil; de outro, as
convicgdes politicas e partidarias das pessoas que realizaram os
comentdrios. Diante do exposto, percebemos que esses focos se
correlacionam mediante a perspectiva pela qual eles sao
representados, assim mantém-se favoraveis a posse de armas
aqueles que se posicionam politicamente adeptos do atual
governo, ao passo que os que se declaram contrdrios a tal medida
assumem outras orientagoes politicas.

Em cada uma dessas posturas polarizadas, ha a presenca de
outros discursos que fortalecem as posicoes assumidas. Como
exemplo, é possivel destacar os discursos da corrupcao, da
impunidade e da negligéncia politica que perpassam as falas
daqueles que se mostram favoraveis a posse de armas, isso fica
marcado linguisticamente no texto pelas expressdes “o bandido
Lula presidente
corrupgao), “teria reagido e protegido a familia” (discurso da
impunidade); e pelas ironias “melhor deixar nas maos doa
bandidos” (discurso da impunidade), “sem eles o Brasil nao tinha
violéncia (discurso da negligéncia politica). Em contrapartida, as

/s

as armas deles era a corrupgao” (discurso da

opinides daqueles que se mostram contrarios a flexibilizagdo da
posse de armas sao atravessados pelos discursos da violéncia e da
banalizacao criminal incentivados de acordo com as medidas
tomadas pelo governo atual em detrimento dos anteriores. Isso
fica sinalizado no texto por outras expressdes como: “nunca vi ele
(lula) incentivar a violéncia” “mais armas mais mortes
dos que acham que arma protege”.

Nesse sentido, a representacdao dos atores sociais ja fica
bem marcada pela propria forma com que conseguimos perceber
os discursos que se desvelam por meio de suas atuagdes e que
mostram que tais atores sociais sdo afetados ou beneficiados nao

/AT AT

rindo

apenas por aquilo que defendem, diante da tematica abordada,
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mas sobretudo pelas suas posi¢oes partidarias. As atuagoes deles,
polarizadas em dois grupos distintos, podem ser vistas quando
utilizam termos e até as ironias referentes a cada um dos grupos
opostos, quando se 1€ “o bandido Lula” “petistas sao uns
hipdcritas” “o ddio estava nas atitudes contra o pais” “O Brasil
parecia o folheto do paraiso das testemunhas de Jeovd” de um
lado e do outro “o meu presidente Luiz Indcio Lula da Silva”, “ex-
presidentes fizeram apologia a violéncia e as armas?”. Portanto,
essas colocagdes, assim como as avali¢des explicitas marcadas
como “eu sou totalmente contra”, “concordo”, “eu sou Bolsonaro
e apoio a posse e o porte de armas” demonstram os propositos e
os significados identificacionais desses discursos, isto é, o modos
como esses atores se identificam nos textos.

As propostas daqueles que representam os que estdo no
poder tentam se manter hegemonicas, principalmente através de
uma estratégia de desvio da tematica central, uma vez que ha o
deslocamento (THOMPSON, 2011) referente a posse de armas
pelos brasileiros em defesa de posturas politicas defendidas.
Dessa forma, verificamos que muitos dos discursos que se
revelam a partir dos comentdrios dos sujeitos, os quais defendem
o uso de armas giram em torno de criticas e antagonismos
politicos, isso faz com que nao se pense diretamente nos efeitos
sociais causados por essa posse, mas em responsabilizar e fazer
analogias entre as a¢des de lideres politicos anteriores em relagao
aos atuais. Os discursos de resisténcia a essa proposta usam da
mesma estratégia ideoldgica para combater as posi¢oes contrarias.
Os dois grupos empregam, portanto, o recurso da universalizagao
(THOMPSON, 2011), pois elaboram cadeias de raciocinio para
que se tornem legitimas cada umas das opinides construidas
mediante essa estratégia de desvio usada, culminando em
propostas que apontam para interesses individualizados e que
nao propoe uma mudanga social em prol de uma coletividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

As redes sociais apresentam constantemente discussoes
acerca de tematicas atuais e relevantes para os contextos sociais,
nos quais os sujeitos estdo inseridos e sdo atuantes em suas
praticas sociais. Por essa razao, elas podem ser empregadas no
fomento a percepcao critica dos individuos que as utilizam
cotidianamente. Para isso, os textos postados, compartilhados e
comentados nesses ambientes digitais podem se tornar alvo de
uma analise critica que se baseie inicialmente na compreensao de
como se constroem os discursos que emergem desses comentarios
e, em seguida, perceber como eles podem ser descontruidos rumo
a defesa de mudangas sociais.

Como foi possivel observar pela avaliagdo dos possiveis
discursos que se desvelam das postagens coletadas, os sujeitos
que discutem a temadtica da flexibilizagao da posse de armas no
Brasil buscam, através de estratégias ideoldgicas, deslocar o foco
da discussao social para uma vertente partiddria como forma de
persuadir a audiéncia do maior numero possivel de pessoas,
objetivando a legitimacao de seus posicionamentos. Assim, o
esforco empregado pelos usudrios em defesa de seus interesses
individuais desvia ou até oculta sua atuacdo estendida aos
interesses em prol de uma coletividade.

A pratica do Letramento Critico, que se estende como
contribuigao para o ensino, requer a compreensao da construgao
dos discursos, como se pode observar pela andlise realizada nesta
pesquisa, e isso contribui para apontar caminhos que possibilitem
a desconstrucao deles através de uma maior atuagado critica dos
sujeitos. Portanto, esta avaliacdo, feita a partir dos discursos que
emanam dos comentdrios da rede social, apenas mostra aspectos
teoricos e metodologicos que servem de embasamento para o
trabalho com esses textos, entretanto esta proposta contribui para
o desenvolvimento de pesquisas futuras que desenvolvam
estratégias concretas para serem aplicadas ao ensino.
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REFLEXOS E IMPACTOS DAS TRANSFORMACOES
SOCIAIS E TECNOLOGICAS NOS DENOMINADOS
NOVOS LETRAMENTOS

Polianny Agne de Freitas Negécio

CONSIDERACOES INICIAIS

Percebemos, nos ultimos anos, uma série de mudangas em
torno dos estudos da alfabetizacito e do letramento,
principalmente com o advento das tecnologias digitais, as quais
permitem processos de leitura e escrita que demandam
habilidades que vao além de saber operar aparatos tecnoldgicos,
pressupondo também do usudrio uma interagdo com os diversos
textos ali produzidos. Neste breve capitulo, buscaremos discorrer
sobre o como se deu a alfabetizagao no Brasil para tragar de que
forma cunhou-se o termo letramento, avaliando também o modo
como esses conceitos se desenvolveram diante das transformacoes
sociais, de tempo e de espaco, além de considerar a ascensao das
tecnologias digitais no mundo moderno e quais as implicagoes
para esses estudos. Dessa forma, pretendemos ampliar as
discussdes em torno do que denominamos “novos letramentos”
nos estudos da linguagem.

LETRAMENTO (S): DEFININDO CONCEITOS E
DELINEANDO CAMINHOS

Em primeiras palavras, o termo alfabetizacdo designa o
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita por
aqueles que ainda ndo possuem esse conhecimento linguistico.
Abud (1987) discute que esse processo pode ser compreendido em
sentido amplo e/ou restrito. Quando compreendido em sentido
amplo, permite ao usudrio da lingua sua constituicio enquanto
cidadao, proporcionando habilidades que podem ser aplicadas
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em diversas praticas sociais. Por outro lado, quando
compreendido em sentido restrito, o termo faz referéncia a
aquisicao do codigo linguistico escrito, das habilidades de leitura
e de escrita, conforme retrata Soares (1985).

Antes de nos aprofundar nas discussoes, ¢ relevante destacar
que, no inglés, o termo literacy faz referéncia aos dois sentidos de
compreender o processo, ou seja, nao desvincula os mecanismos
de codificacdo e decodificagao para ler e escrever das praticas
sociais dos usudrios da lingua. No entanto, apesar de serem
concepgoes indissocidveis, no Brasil, houve a necessidade de
distingui-las para uma melhor compreensao das especificidades
dos fendOmenos, e comegou a ser o utilizado o termo letramento
para diferenciar os dois sentidos. Assim, o termo alfabetizacio esta
ligado ao “dominio do cddigo da lingua escrita”, e o termo
letramento, as “condigdes sociais de uso da escrita” (KLEIMAN,
1995, p. 16). A autora retrata que, com o aprofundamento dos
estudos, passou-se a descrever tais condi¢does de uso da escrita,
com o objetivo de determinar seus efeitos em diversos grupos,
como grupos de analfabetos, por exemplo. Nessa perspectiva,
Soares (2004, p. 47) define letramento como “estado ou condicao
de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita”.

No Brasil, o educador Paulo Freire ficou consagrado por
agoes de alfabetizacdo. Uma de suas propostas foi alfabetizar
adultos em quarenta dias a partir de um método baseado na vida
e no contexto social dos participantes, buscando ir além de
concepgoes reducionistas e mecanicas de ensinar apenas letras e
formacao silabica:

Inicialmente, me parece interessante reafirmar que sempre vi a
alfabetizagdao de adultos como um ato politico e um ato de conhecimento,
por isso mesmo, como um ato criador. Para mim seria impossivel engajar-
me num trabalho de memorizagdo mecéanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-
li-lo-lu. Dai que também nao pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino
puro de palavras, de silabas ou das letras (FREIRE, 1987, p. 28).
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Desse modo, embora ndo use o termo letramento e nao adentre
em suas particularidades, diante dessa afirmacado e de suas agoes, o
filosofo parece estar um passo a frente nas discussdes ao considerar
o ato de ler como uma intervengao na realidade. Assim, o que seria,
entdo, pensar a alfabetizagdo em uma perspectiva do letramento?
Em suma, € pensar nos usos da escrita em diversas situagdes do
dia-a-dia.

Kleiman (2003) ressalta que o letramento vai além do “mundo
da escrita” e, conforme Soares (1998, p.18), o termo se refere ao
“resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. A
autora destaca que ha uma divergéncia do conceito de
alfabetizacdo, pois aprender a ler e escrever como processo de
aquisigao ¢ diferente de apropriar-se da leitura e da escrita.

Sobre isso, ressaltamos que “letramento é um conceito criado
para referir-se aos usos da lingua escrita nao somente na escola,
mas em todo lugar. Porque a escrita estd por todos os lados,
fazendo parte da paisagem cotidiana” (KLEIMAN, 2005, p. 5),
logo, é imprescindivel considerar que esse é construido por meio
de praticas sociais (historicas, politicas, econdmicas), assim, se um
individuo reconhece e faz uso da leitura e da escrita em tais
praticas, ele serd considerado letrado, mesmo que nao seja
alfabetizado.

Nessa perspectiva de focar mais o lado social e menos o
cognitivo, surgem os Novos Estudos do Letramento (NEL) (cf.
STREET 1993a e 1993b; cf. também GEE, 1990), os quais tém como
objeto de estudo os aspectos e impactos dos usos da lingua escrita,
imersos em uma visao sociocultural. Para Street (2014, p. 17):

Uma mudanga importante foi a rejeicdo por varios autores da visdo
dominante do letramento como uma habilidade “neutra”, técnica, e a
conceitualiza¢ao do letramento, ao contrario, como uma pratica ideoldgica,
envolvida em relagdes de poder e incrustada em significados e praticas
culturais especificos.
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Considerando tais aspectos, Street (1995) categorizou dois
modelos de letramento: o autonomo e o ideoldgico. O modelo
autonomo se aproxima do que fazem as agéncias de alfabetizagao,
isolando-o como uma variedade independente de relagdes
culturais e tratando-o como algo que pode ser “transferido” e
“adquirido”, de maneira impositiva. Por outro lado, o modelo
ideoldgico considera a importancia do processo de socializagao e
o contexto cultural na construgao do significado para os sujeitos
participantes, conforme aponta Barton (1994), quando retrata que
diferentes culturas ou diferentes contextos histdricos pressupdem
diferentes usos da escrita. Além disso, este ultimo modelo se
preocupa com as instituigdes gerais e nao somente com as
pedagogicas.

A partir das discussoes apresentadas, foi colocada em pauta
uma nova abordagem, que reconheceria a multiplicidade das
praticas letradas em vez de estabelecer um letramento tnico e
universal, cujo propdsito € ser transferido. Assim, o autor propoe
falar de letramentos. Conforme Rojo (2012), a diferenciacdao se da
pela multiplicidade e variedade das praticas letradas na sociedade,
sejam elas valorizadas ou nao, logo, letramentos pode se referir a
ramificagdes do letramento, como letramento digital, visual,
mididtico, matemadtico etc. Cada letramento possui suas
particularidades. Essa forma de conceber os letramentos ¢é
compartilhada por nds e permeia nossas discussdes ao longo do
capitulo.

Street (1998) também propde a distincdo entre praticas de
letramentos e eventos de letramentos, sendo esses,
respectivamente, a valoragao da escrita nas situagdes cotidianas e a
escrita como mediadora da interagao. Barton e Hamilton (2000)
simplificam a defini¢ao de praticas de letramentos como sendo “o
que as pessoas fazem com o letramento”, e isso inclui valores,
atitudes, sentimentos, relacionamentos, além de consciéncia e
discursos sobre o tema. Sobre eventos de letramentos, os autores
destacam ser atividades onde o letramento tem uma funcgao:
“Geralmente h4d um texto escrito, ou textos, central para a atividade
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e podem haver conversas ao redor do texto. Os eventos sao
episddios observaveis que surgem de praticas e sao moldados por
eles” (BARTON e HAMILTON, 2000, p. 8, tradugcdo nossa).

Compreendendo tais conceitos, os NEL se aprofundam no
modelo ideoldgico do letramento para ampliar as possibilidades de
praticas pedagogicas mais dialogicas a fim de evitar a legitimacao
de algumas praticas de letramento em detrimento de outras. Para
Kleiman (1995), as deficiéncias educacionais na formagao de
sujeitos letrados consistem na concepgao de ensino de escrita como
o caminho para desenvolver habilidades necessarias a linguagem,
assim como nos proprios pressupostos que envolvem o letramento
escolar. E relevante pensar que os estudos da linguagem envolvem
muito mais do que os dominios de leitura e escrita, logo, é preciso
trabalhar com as diferencas em sala de aula a fim de evitar a
discriminagao daqueles que nao dominam este letramento
especifico, mas sabem usar a lingua diante de outras praticas
sociais.

O caminho que iremos trilhar advém das discussdes aqui
explicitadas, bem como da forma com que admitimos os
letramentos e considera o destaque das tecnologias digitais no
cenario contemporaneo para relaciona-los as praticas sociais
constituidas por meio dessas tecnologias. Com isso, buscamos
debater os usos da linguagem que se faz nesses processos de
interacao digital e tracar possibilidades dialdgicas para sua
aplicabilidade no ensino.

NOVOS TEMPOS, NOVOS LETRAMENTOS:
TRANSFORMACOES TECNOLOGICAS E IMPACTOS
SOCIAIS

Na histéria, as tecnologias designaram a aplicacao de
conhecimentos técnicos e cientificos para o desenvolvimento de
ferramentas que pudessem auxiliar os seres humanos em
diferentes esferas do cotidiano. As primeiras experiéncias
realizadas por Tales de Mileto, em 700 a.C., na Grécia, utilizando
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pele de cordeiro e ambar, propiciaram a exploragao da energia na
utilizacdo de maquinas, a invengao de geradores e contribuiram
para os estudos sobre a eletricidade e 0 magnetismo.

Esse ponto de partida constituiu um importante avango e
possibilitou, posteriormente, a criagdo de equipamentos de
comunicagao e informagao, pois, como retrata Lemos (2004, p. 79),
“as novas tecnologias de informacdo e comunicagao sao resultado
de convergéncias tecnoldgicas que transformam as antigas através
de revisdes, invengdes ou jungdes”’. Dentre essas tecnologias,
podemos destacar como uma das principais a criagdo da prensa
para impressao tipografica, desenvolvida por Johann Gutenberg
(1400-1468), a qual trouxe um impacto significativo sobre a
cultura, economia, ciéncia e politica, j4 que permitiu a impressao
de livros e, posteriormente, de jornais.

Os avangos tecnoldgicos e cientificos propagaram-se na
mesma velocidade em que foram se incorporando a nossa vida
pessoal e social, diante disso, Bianchatti (2001) reflete que o
desenvolvimento dos meios de transmissao partiu dos antigos fios
de cobre, passou pelo radio, pelo satélite e chegou a fibra 6tica de
forma revolucionaria, uma vez que todo o processo (voz, imagens
e dados) passou a ser digitalizado, o que implica dizer que a
transmissao passou a ser em bits e tornou-se possivel a sua
conversao em sistema bindrio. De forma geral, enquanto nas
tecnologias analdgicas o processo de receber um sinal é traduzido
por meio de pulsos eletrdnicos, a tecnologia digital o converte em
um formato bindrio, o qual organiza-se por meio da combinagao
dos algarismos zero e um e garante uma transmissao com o
minimo de perda de dados, algo que popularmente chamamos de
“mais qualidade”.

O surgimento das tecnologias digitais, no século XX,
revolucionou e transformou os multiplos setores da sociedade ja
que, principalmente, ampliou as formas de criagdo,
armazenamento e propagacao de informagdes. Com isso, também
ocorreram mudangas nas praticas sociais, na vivéncia do espago
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urbano e na forma de consumir essas informagdes, conforme
aponta Lemos (2005, p. 3)

as tecnologias digitais, e as novas formas de conexao sem fio, criam usos
flexiveis do espago urbano: acesso ndémade a internet, conectividade
permanente com os telefones celulares, objetos sencientes que passam
informacoes aos diversos dispositivos, etiquetas de radio freqiiéncia (RFID)
que permitem o “tracking” de objetos, equipamentos com bluetooth que
criam redes caseiras, etc.

De forma direta, essas tecnologias agregaram novos valores,
habilidades e competéncias ao cotidiano das pessoas, trazendo
diversas implicagdes e atraindo os olhares de pesquisas que
investigam temas como interatividade, sociabilidade, linguagem
digital, ferramentas de pesquisa, filtragem, hipertexto,
multimodalidade, dentre outros. Em meio a esse cenario, a escola
nao foge desses olhares, pois também se torna um espago
influenciado. Na parte de gestdo, sabemos que as notas e
frequéncias dos alunos sao computadas de forma digital, por
exemplo, mas precisamos refletir sobre a maneira que as
tecnologias digitais afetam a sala de aula, contando que os
estudantes ja nascem imersos nesse ambiente. Conforme aponta
Zacharias (2016, p. 16)

Uma das consequéncias dessas mudancas se faz notar nas praticas de
leitura, com a emergéncia de textos hibridos, que associam sons, icones,
imagens estaticas e em movimento, leiautes multissemidticos, alterando os
gestos dos leitores, o processamento da informacdo e a construgao de
significados.

Para este enfoque, pensaremos essas praticas de leitura e
escrita em ambiente online. Ribeiro (2008) defende, em sua tese,
que as estratégias de leitura na tela e no papel se assemelham,
logo, o que diferencia esses dois processos sao 0os mecanismos de
navegacao. Considerando, portanto, que ter a tela como suporte
exige mecanismos diferentes dos estabelecidos na cultura
impressa, abordaremos também outros tipos de praticas socais
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que surgem diante disso. Chartier preocupa-se em analisar como
essas transformagdes no suporte da leitura implicam em
mudangas sociais quando nos diz que “a transformacao das
formas e dos dispositivos através dos quais um texto é proposto
pode criar novos publicos e novos usos” (CHARTIER, 1998a, p.
92), e isso implica dizer que novas relagbes com a escrita se
estabelecem por meio dos novos suportes.

Essas novas relagdes com as praticas de leitura e escrita em
ambiente digital resultam em novos letramentos. Consoante ao
que retratam Leu et al (2013), entendemos que o significado de
letramento acompanha o tempo e o espago, portanto, novos
tempos requerem novos letramentos. Mas, 0 que sao esses novos
letramentos? Quais aspectos se diferenciam para que possamos
estabelecer categorias e classifici-los? E diante desses
questionamentos que buscaremos dar continuidade no tdpico
seguinte.

NOVOS LETRAMENTOS: QUAIS ASPECTOS CONFIGURAM
UM NOVO LETRAMENTO?

Refletimos, no tépico anterior, acerca das transformagoes
tecnoldgicas que ocorreram ao longo da historia e como essas
mudangas afetam as diversas praticas sociais, demandando novos
letramentos. E partindo desse ponto que buscaremos entender
quais aspectos configuram um novo letramento. Para isso, nos
apoiaremos em Street (1984), considerando que diante de novas
praticas sociais surgem novos letramentos, assim como na
perspectiva trazida por Knobel e Lankshear (2006; 2007;2008) de
que novos letramentos se distinguem a partir de duas categorias:
“aspectos técnicos” e “aspectos do ethos”!. Reconhecemos a
existéncia de outros pontos de vista acerca do tema, mas
adotamos o mais coerente com a nossa base tedrica, a qual percebe
a linguagem por um viés sociocultural.

! Tradugao nossa para “technical stuff” e “ethos stuff”.
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Na perspectiva adotada, Knobel e Lankshear (2006;2007;2008)
nos esclarecem que, de forma paradigmatica, casos de novos
letramentos estabelecem tanto novos “aspectos técnicos” como
novos “aspectos do ethos”, enquanto casos periféricos podem
apresentar um novo ethos, mas nao aspectos técnicos. No entanto,
0 que nao pode acontecer é apresentar novos aspectos técnicos
sem um novo ethos, pois, desse modo, nao teremos um novo
letramento e sim uma mera replicagdo de praticas antigas por
meio de novos aparatos tecnologicos:

Nos achamos que o que é central para novos letramentos nao é o fato de
que agora podemos "procurar informacdes on-line" ou escrever ensaios
usando um processador de texto, em vez de uma caneta ou maquina de
escrever, ou mesmo que podemos misturar madsica com um sofisticado
software que funciona em computadores comuns, mas, sim, que mobilizam
muitos diferentes tipos de valores e prioridades e sensibilidades dos
letramentos com os quais estamos familiarizados. A importancia do novo
material técnico tem principalmente a ver com a forma como ele permite as
pessoas a construir e participar de praticas de letramento que envolvem
diferentes tipos de valores, sensibilidades, normas e procedimentos e assim
por diante daqueles que caracterizam os letramentos convencionais.
(KNOBEL;LANKSHEAR, 2007, p. 17)

O que percebemos, a partir da colocagao dos autores, € a
relevancia do ethos para a constituigao de um novo letramento, ou
seja, o conjunto de praticas que caracterizam uma sociedade se
atrelam para definir determinada classificacdo e as tecnologias
digitais surgem como um complemento na execugao e
participagdo dessas atividades. Assim, essas tecnologias sozinhas
ndo garantem novos letramentos, € preciso considerar de que
forma elas permitem a participacdo das pessoas diante das
praticas de letramento. Outro ponto que se faz necessdrio € pensar
0s novos letramentos como parte de um coletivo e nao como
praticas individuais:

Quando dizemos que os novos letramentos envolvem “aspectos do ethos”

diferentes daquilo que é tipicamente associado aos letramentos
convencionais, nés queremos dizer que os novos letramentos sao mais
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"participativos”, "colaborativos" e "distribuidos" naturalmente do que
letramentos convencionais. Ou seja, eles sao menos "publicados",
"individualizados", e "centrados no autor" do que os convencionais. Eles
também sao menos "dominados por especialistas" do que letramentos
convencionais. (KNOBEL;,LANKSHEAR, 2007, p. 9, tradugdo nossa)

Em linhas gerais, reconhecer esses novos letramentos implica
afirmar novas formas de se relacionar com as tecnologias digitais,
assim como novas relagdes com as praticas de leitura e escrita. Em
consequéncia disso, com o advento da web 2.0, a partir dos anos
2000, temos um novo perfil de usudrio, com uma nova
mentalidade, entdo temos um novo potencial de leitores e
produtores de textos a ser explorado. Para Coscarelli e Ribeiro
(2011), letramento digital é o nome que damos a essa ampliacao das
possibilidades de contato com a escrita em ambientes digitais.

Coscarelli e Corréa (2018) descrevem que essa conceituagao €
possivel em consequéncia da ampliacao da nocao de letramento, a
qual era compreendida como “estado ou condigao de quem exerce
as praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2002, p. 145) e
passou a ser compreendida como “estado ou condi¢do que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticas sociais de leitura e escrita e na tela”. Ou seja,
letramento  digital pressupdoe o0  reconhecimento da
multimodalidade, além de outros aspectos da linguagem, para
lidar com os textos digitais.

Ainda sobre a leitura em ambientes digitais, os autores
retratam que hd dois focos envolvidos: a navegagdo e a leitura
propriamente dita. Para eles “a navegacao diz respeito a busca
pela informacao, que implica a procura, a localizagao e a selecao
de informagao pertinente” (COSCARELLI; CORREA, 2018, p-
386), é nesse processo em que o usudrio ird selecionar palavras-
chave adequadas ao que se objetiva, bem como ird filtrar as
informacgoes e os links a serem acessados. Ja a leitura “envolve
uma analise mais aprofundadas dos materiais encontrados, o que
requer a compreensao mais detalhada deles, feita com base numa
leitura mais atenta” (COSCARELLI; CORREA, 2018, p.- 387),
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sendo fundamental a anadlise e avaliagdo das informagoes
encontradas, elegendo critérios de confiabilidade.

Ribeiro (2009) discute que o conceito de letramento é amplo e
controverso e que, na atualidade, tem sido uma tendéncia formar
conceitos que trazem uma fungao com que a leitura e escrita sao
usadas como uma variacdo do letramento. Para embasar sua
colocagao, a pesquisadora discute que o letramento é percebido
em varios dominios (SOARES, 2004) e diante de tantos dominios,
nos quais as a¢oes se materializam por meio de textos de variados
formatos e suportes, a teoria fica mais complexa, intensificando-se
com a chegada do computador, o qual possibilita uma nova
categoria de letramento. Diante das intumeras possibilidades
promovidas pelo computador, os recortes sao feitos com base no
ambiente: “sites (um jornal on-line nao é o mesmo que uma loja
virtual, mas sao sites), blogs (que também suportam desde diarios
adolescentes até coberturas de guerra seriissimas), chats (em que
se pode bater papo a-toa, paquerar e entrevistar personalidades
importantes da politica ou das artes), etc” (RIBEIRO, 2009, p.26).

Com isso, a autora problematiza o conceito de letramento
digital, a partir de sua nomenclatura, como algo amplo e que
precisaria de mais categorias, pois pressupde que o adjetivo
“digital” admite ndo s6 o computador, mas qualquer tecnologia
que opere em forma de bites e bytes. Refletimos que esse pode ser
um ponto importante para entender como a necessidade de criar
categorias surge, mas consideramos que € necessario cautela para
nao criar uma rede de adjetivacdes para cada possibilidade de uso
da leitura e escrita por meio do computador. Por fim,
compartilhamos da seguinte colocagdo trazida pela autora:

A conquista dos ambientes e dos textos acontece na apropriagao das a¢des
pelas comunidades. O letramento digital esta dentro do continuum do
letramento mais amplo, ndo linearmente, mas numa rede de possibilidades
que se entrecruzam. Ele pode comegar no impresso e partir para os meios
digitais, uma vez que muitas a¢des sdo semelhantes nesses ambientes. Ou
fazer o trajeto no sentido contrario. O importante é compreender que a
relagio entre os dispositivos para a comunicagdo foi recentemente
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reconfigurada. Consequentemente, as possibilidades e as exigéncias do
letramento também o foram. (RIBEIRO, 2009, p. 36)

Portanto, na perspectiva adotada, ao pensar em letramento
digital, devemos percebé-lo de forma plural, como um processo
que abarca uma série de outros letramentos, os quais surgem
diante da diversidade de praticas socioculturais na constitui¢ao de
um “novo ethos”. Esse “novo ethos”, por sua vez, pressupde uma
nova mentalidade e se materializa por meio das tecnologias
digitais, sobretudo do computador e da internet. Suas principais
caracteristicas sao: “colaboracdo e participagdo ativas,
alavancando a inteligéncia coletiva por meio de praticas como a
de induzir usuarios anotagdes, distribuindo e voluntariamente
compartilhando  conhecimentos, descentrando a autoria,
mobilizando informagdes para relacionamento, hibridizacdo e
afins” (KNOBEL;,LANKSHEAR, 2007, p. 20, tradugdo nossa).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, percebemos de que forma os conceitos de
alfabetizacao e letramento se desenvolveram ao longo dos estudos
linguisticos no Brasil até chegar ao que reconhecemos hoje como
novos letramentos. Permeado por um viés sociocultural, esse
conceito engloba as transformagdes tecnoldgicas e sociais que
ocorreram, sobretudo, pela constitui¢ao de uma nova mentalidade
dos sujeitos e, consequentemente, das praticas sociais envolvidas
nesse processo. E em meio a essas transformagdes que falamos do
letramento digital enquanto parte fundamental no uso social das
tecnologias digitais, pois é necessario pensar no contato com a
leitura e a escrita em ambiente digital para além dos aspectos
técnicos de operar as mdaquinas. Discutir o letramento digital é
tornar os sujeitos protagonistas das praticas, de modo que
consigam navegar, ler e obter informagdes, mas, acima disso,
possam também refletir, se posicionar criticamente e atuar sobre

90



elas. Para efeitos de fim, ressaltamos que esses aspectos sao
imprescindiveis aos denominados novos letramentos.
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A REDE SOCIAL TWITTER COMO RECURSO DIDATICO
PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Isadora Oliveira do Nascimento!
Vicente de Lima-Neto?

BREVE EXPLANACAO

O desenvolvimento tecnoldgico é agente causador de
transformacgdes sociais. A web 2.0 foi uma dessas mudangas e
propiciou aos usudrios a saida da condicao de passividade, frente
a maquina, para a de agente. Como consequéncia da Web 2.0
surgiram as redes sociais.

Diante da ampla gama de redes sociais que foram
desenvolvidas, o Twitter surgiu no ano de 2006, criado por Jack
Dorsey, Evan Williams e Biz Stone. A ideia teve por ponto de partida
um sistema que possibilitasse troca de mensagens, como ocorre com
as SMS (mensagem de texto via celular). O microblog passou por
implementagdes ao longo de seus 13 anos de existéncia e ganhou
notoriedade por proporcionar aos usudrios — atualmente com cerca
de 300 milhées no mundo — a utilizagdo a multimodalidade através
dos (atuais) 280 caracteres disponiveis, dada a possibilidade de
inserir textos, imagens, GIFs, pequenos videos, dentre outras.

Partindo dessa premissa, a proposta desta pesquisa é
compilar dados de trabalhos que foram publicados no Catélogo
de Teses e Dissertacdoes da CAPES, Repositorio UFC e Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes da USP com vistas a compreender
um pouco sobre como os pesquisadores tém se utilizado da rede
social Twitter para o ensino da Lingua Portuguesa, por ser esta a

! Mestranda no programa de Pds-Graduagdo em Ensino- POSENSINO
UERN/IFRN/UFERSA, e-mail: isadora.nascimento@ufersa.edu.br.

2 Professor de Linguistica da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA) e do Programa de Pés-graduagao em Ensino (POSENSINO) da
associagdo UERN/UFERSA/IFRN. E-mail: vicente.neto@ufersa.edu.br.
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tematica que mais se aproxima do projeto a ser desenvolvido
junto ao Programa de Pds-graduagao em Ensino (POSENSINO), o
qual tera por objetivo inicial a utilizagao do Twitter como um meio
para o ensino do género discursivo manchete.

Os bancos de dados mencionados foram selecionados pelo
fato de serem de alcance nacional e por englobarem os trabalhos
produzidos em sdlidos programas de pds-graduacao em Lingua
Portuguesa, Linguistica e Linguistica Aplicada. A escolha pelo
Repositorio UFC e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes da
USP se deu pelo fato de existirem trabalhos anteriores a
Plataforma Sucupira que estavam sob guarda dos mencionados
bancos de dados. O lapso temporal escolhido para a busca pelos
trabalhos (2006 - 2018) se justifica por ser 2006 o ano em que a
rede social Twitter foi langada.

A presente producao se enquadra no contexto de Estado do
Conhecimento, pois, conforme leciona Romanowski (2006), estudos
que discutem publicagdes a partir de um setor envolvido referente ao
seu tema, tém sido denominados de Estado do Conhecimento,
paralelamente tem-se denominado como Estado da Arte os estudos
desenvolvidos a partir de diferentes setores de publicacao.

CARACTERIZACAO DO PROCESSO DE PESQUISA E
REFINAMENTO DA COLETA DOS TRABALHOS

Uma vez definido o lapso temporal (2006 - 2018), a pesquisa
se encaminhou para a sele¢do inicial dos trabalhos com maior
proximidade do objeto de estudo supracitado.

Inicialmente a busca foi realizada no Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES através das palavras constantes nos titulos
dos trabalhos, nos quais houvesse referéncia direta ou indireta a
utilizagao do Twitter como meio habil ao ensino de algum aspecto
da Lingua Portuguesa. A saber, as palavras-chave utilizadas
foram: twitter, tweet, ensino, letras, géneros do discurso, géneros
textuais, géneros literarios e Lingua Portuguesa.

96



Esta primeira busca resultou em, aproximadamente, 600
(seiscentos) resultados. Para refinamento, foram utilizados critérios
temporais (periodo de 2006 a 2018); grande area de conhecimento
(linguistica, letras e artes); area de conhecimento (letras) e area de
avaliagao (letras/linguistica). Apos isto, os resultados foram reduzidos
para 18 (dezoito) trabalhos. Destes, alguns, por serem anteriores a
Plataforma Sucupira, ndo constavam no catalogo, mas possuiam, a
principio, tematicas ligadas ao objeto de pesquisa, motivo pelo qual
optou-se por realizar a busca, também, no Repositorio UFC e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes da USP.

Vencida esta etapa, foram lidos todos os resumos dos
trabalhos cujos titulos possuiam relagao com as palavras-chave
mencionadas, como forma de garantir que o titulo de fato
guardava correspondéncia com o trabalho e a tematica objeto da
pesquisa. Dentre os 18 (dezoito) inicialmente selecionados, fez-se
um recorte de 07 (sete) trabalhos com maior afinidade ao objeto
de pesquisa, os quais foram agrupados no quadro I.

Quadro I: Trabalhos que discutem algum aspecto relacionando Twitter e
Lingua Portuguesa.

Tipo de trabalho | Titulo

Dissertagao A escrita na internet: de post em post o Twitter se
configura como espago discursivo

Dissertagao O género miniconto em atividades de leitura

Dissertagao O Twitter como um género digital para o ensino da

lingua materna a partir de uma analise textual e
discursiva do género literario microconto

Dissertagao Twitter e Facebook em sala de aula: possibilidades
didatico-pedagdgicas para o professor em formacao

Dissertagao O wuso do microblog Twitter em sala de aula:
perspectivas para o ensino da escrita no 9° ano do
Ensino Fundamental

Dissertacao Tweet: reelaboragao de géneros em 140 caracteres

Dissertacao Argumentagao e redes sociais: o tweef como género e
a emergeéncia de novas praticas comunicativas

Total 07 trabalhos

Fonte: producao proépria (2019)
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Apds a selegao inicial, a leitura voltou-se para resumos e/ou
introdugdes dos textos constantes no Quadro I, objetivando
investigar os objetivos e a metodologia aplicados. Cumpre
mencionar que, dentre os trabalhos analisados, quase em sua
totalidade, ndo havia mencao a estes aspectos nos resumos e
introdugodes, sendo possivel a identificagdo apenas ap0s a leitura
das dissertagoes em sua totalidade.

Ademais, a leitura dos resumos e introdug¢des tornou mais
clara a tematica trazida pelos trabalhos, fato que demonstrou que
apenas 04 (quatro) dentre os 07 (sete) trabalhos inicialmente
selecionados guardavam relagdo com o uso do Twitter como
recurso diddtico para ensino de algum aspecto da Lingua
Portuguesa.

Quadro II: Trabalhos que discutem o Twitter como recurso didatico para

ensino de Lingua Portuguesa

Dissertagao O género miniconto em atividades de leitura

Dissertagao O Twitter como um género digital para o ensino da
lingua materna a partir de uma andlise textual e
discursiva do género literario microconto

Dissertagao Twitter e Facebook em sala de aula: possibilidades
didatico-pedagoégicas para o professor em formagao

Dissertagao O wuso do microblog Twitter em sala de aula:
perspectivas para o ensino da escrita no 9° ano do
Ensino Fundamental

Total 04 trabalhos

Fonte: producao propria (2019)

Com efeito, os trabalhos elencados no quadro II, por
guardarem maior proximidade com o objeto da pesquisa a ser
realizada junto ao Programa de Pods-graduacao em Ensino
(POSENSINO), serdao analisados com maior profundidade no
decorrer deste trabalho. Os demais trabalhos apresentados no
quadro I serdo objeto de andlise mais generalista, somente como
forma de compreender outras formas de utilizagao do Twitter, que
nao para o ensino efetivo da Lingua Portuguesa.
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ASPECTOS GERAIS DA RELACAO TWITTER E LINGUA
PORTUGUESA SOB A PERSPECTIVA DO ENSINO

As Redes Sociais surgiram e se popularizaram nos anos 2000,
logo, sua utilizagdo pode ser considerada recente, a0 menos em
termos académicos. O Twitter, em especifico, surgiu no ano de
2006, como ja apontado. O grafico abaixo demonstra os anos em
que a amostra de trabalhos escolhida foi realizada.

Grafico I: Periodo de publicagao
PUBLICACOES

W Publcacdes

2

1.5

1
1 i

0.5

2012 2013 2014 2017 2018

Fonte: producao propria (2019)

A despeito do ano de criagdo da rede social, é possivel
perceber, com base na andlise da amostra constante no quadro I,
que sua utilizagdo em termos académicos foi observada a partir
do ano de 2012. Também é possivel inferir que a tematica
continua sendo atual, embora, conforme ja mencionado, a rede
social Twitter haja sido criada no ano de 2006. Ou seja, as
primeiras publicacdes que atrelaram Lingua Portuguesa e Twitter
ocorreram ap0s 06 (seis) anos de existéncia da rede e embora sua
existéncia ja date 13 (treze) anos, continua sendo alvo de
pesquisas.

Quanto as tematicas, as abordagens sdo bastante diversas
entre si, fato que pode ser explicado pela dinamica da prépria
plataforma, a qual permite a multimodalidade e a multissemiose.
Logo, observa-se a pesquisa nos seguintes tematicas:
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o Géneros discursivos;

o Géneros literarios;

> Géneros emergentes;

o Analise Textual;

> Analise do discurso;

o Leitura;

o Escrita;

> Interpretacao;

o Linguistica;

> Argumentacao.

Importa observar que o Twitter como recurso didatico é
pouco explorada nos programas de pods-graduacdo de Lingua
Portuguesa ou correlatos. Com base nas pesquisas realizadas
entre 10 e 24 de abril de 2019, nos bancos ja informados, areas
como Publicidade e Propaganda, Ciéncias Politicas e Ciéncias
Sociais desfrutam da rede social de modo bem mais expressivo,
contando com cerca de 500 (quinhentos) resultados.

Outra observagao de carater mais generalista diz respeito a
auséncia de teses que utilizem o Twitter na proposta de recurso
didatico.

No que tange a metodologia, as pesquisas, em suma, sdao de
cunho qualitativo e 0s meios para a obtengao dos dados foram
basicamente o0s mesmos: pesquisa bibliografica, pesquisa
documental e revisao de literatura.

TWITTER COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA

Conforme mencionado, através de uma analise dos resumos
e introduc¢des dos textos inicialmente selecionados, foi possivel
perceber que apenas 04 (quatro) dos trabalhos tinham por intuito
a utilizacdo a rede social Twitter como base para o ensino,
propriamente dito, de algum aspecto da Lingua Portuguesa e, por
esta razao, serao analisados de modo mais completo, uma vez que
foram lidos quase que em sua integralidade e por serem estas as
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publicagdes que guardam maior proximidade com a proposta de
pesquisa a ser realizada junto ao Programa de Pés-Graduacao em
Ensino (POSENSINO).

O Quadro I1I, abaixo colacionado, apresenta os trabalhos, sua
natureza, titulo, autor e instituicao.

Quadro III: Trabalhos que discutem o Twitter como recurso didatico
para o ensino de Lingua Portuguesa e seus respectivos autores

Dissertagdao | O género miniconto em | SANTOS, Julio Cesar de
atividades de leitura Carvalho - UNITAU

Dissertagao | O Twitter como um género | SILVA, Glayse Ferreira
digital para o ensino da lingua | Perroni da - UNITAU
materna a partir de uma
andlise textual e discursiva do
género literario microconto

Dissertagao | Twitter e Facebook em sala de | FERREIRA, Aridelson -
aula: possibilidades didatico- | UNITAU

pedagogicas para o professor
em formacao

Dissertagao | O uso do microblog Twitter em | PRATES, Tharsila
sala de aula: perspectivas para | Dantas - PUC- SP
o ensino da escrita no 9° ano
do Ensino Fundamental

Total 04 trabalhos

Fonte: producao propria (2019)

A perspectiva de género discursivo é apresentada em “O
género miniconto em atividades de leitura” de Jalio César de Carvalho
Santos. O problema gira em torno da inexisténcia, no material
escolar, de teorizagao acerca do género miniconto e a consequente
auséncia de divulgagao do género no ambito escolar quando ha
grande circulacdo do género em redes sociais como o Twitter, de
modo que o publico jovem tem acesso aos minicontos, mas tal
familiaridade com o género nao é explorada pela escola. Os
objetivos apresentados pelo autor sao, em sentido geral,
desenvolver um estudo acerca do género miniconto, tendo em
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vista a sua utilizagao para a leitura. Tal objetivo seria alcancado,
de modo especifico, através da verificagdo dos pontos
caracterizadores do miniconto por meio de seus aspectos
sociocomunicativos, composicionais e dialdgicos; outro ponto
especifico seria a proposi¢ao de atividades de leitura de miniconto
que tivessem o conddo de colaborar com o uso do género nas
aulas de leitura e interpretacdo textuais. O autor conclui que a
pesquisa € uma contribuicao a divulgagao do género miniconto
nas atividades de leitura, bem como fornece meios de suporte ao
professor quando da possivel inclusdao do género em sua pratica
docente.

A segunda produgao a tratar de géneros literdrios e do
discurso e ¢é intitulada “Twitter como um novo género digital para
ensino da lingua materna a partir de uma analise textual e discursiva do
género literdrio microconto”, de Glayse Ferreira Perroni da Silva. O
objetivo geral é a investigacdo acerca do Twitter se configurar ou
ndo como um género digital e as formas de uso para o ensino da
lingua materna, em sala de aula, a partir de trabalhos realizados
com o género literario miniconto. O conhecimento acerca dos
pontos caracteristicos do Twitter e do blog (considerado seu
precursor); o estudo do Twitter e sua relacdo com os géneros
digitais e andlise do microconto sob as perspectivas textual e
discursiva (demonstrando a natureza de género discursivo
pertencente a esfera literdria), realizando um paralelo com o
conto.

A autora defende que o uso massificado do Twitter implicou
no surgimento de novas praticas discursivas, logo, a rede social
tem se mostrado como um espaco em que a linguagem é
manifesta através de enunciados que compreendem diversos
géneros do discurso, como propaganda, cronica e didlogo. Desta
maneira, o Twitter possibilita novas visoes e formas de se ensinar
aquilo que ja vem sendo ensinado, como também de auxiliar em
praticas como leitura e produgdo de textos. Conclui que o
microconto é um género literario cuja derivacao é o conto, e que
pode ser valido nas aulas de lingua materna para o ensino da
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leitura e compreensao textual, considerando o contexto socio-
historico e ideologico de producao e os conhecimentos prévios do
aluno.

O trabalho “Twitter e Facebook em sala de aula: possibilidades
diddtico-pedagdgicas para o professor em formagio”, de Aridelson
Ferreira, também apresenta a abordagem relativa a Twitter como
um género discursivo do tipo género digital. O objetivo geral visa
discutir o uso das redes sociais Twitter e Facebook por professores
em formacdo. Os objetivos especificos visam apresentar uma
proposta de sequéncia didatica que envolva a utilizagao das redes
sociais mencionadas. O autor busca demonstrar que as redes
sociais, dada a sua dinamicidade e internacionalidade, podem
prender a atencao do aluno, despertando seu interesse para os
conteudos abordados. Para tanto, deve ser utilizada uma
sequéncia didatica, a qual ird facilitar o entendimento da
utilizagao das redes sociais como recursos didaticos. Em citacao a
Rojo e Glais, o autor conceitua como sequéncia didatica “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrita” (FERREIRA,
2013 apud ROJO; GLAIS, 2004, p. 9)

Conclui o autor que, antes da inser¢ao de quaisquer
tecnologias no ambiente escolar, primeiramente devem os
professores ter contato, o quanto antes. Se possivel, que esse
contato ocorra no momento da formagao dos professores. Tal fato
possibilitaria que os planejamentos e as atividades académicas
fossem elaborados de modo a ja constar o uso das
tecnologias/redes sociais em seus contetidos e aproveitando os
meios que essas redes proporcionam.

Em uma perspectiva voltada a escrita, o trabalho “O uso do
microblog Twitter em sala de aula: perspectivas para o ensino da escrita
no 9° ano do Ensino Fundamental”, de autoria de Tharsila Dantas
Prates, apresenta como problema o questionamento acerca dos
tipos de atividades que poderiam ser desenvolvidas pelos
professores de Lingua Portuguesa, em sala de aula, com a
utilizagdo do Twitter. O objetivo geral da pesquisa é apresentar
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uma proposta de utilizacdo da Rede Social Twitter nas aulas de
Lingua Portuguesa. Os objetivos especificos sao a identificagao
dos recursos oferecidos pela rede social e a proposicao de
atividades que permitam ao aluno exercitar o poder de sintese e
prepara-lo para a elaboragao de resumos. A proposta do trabalho
se ampara no PCN e nas Orientagdoes Curriculares do Estado de
Sao Paulo no que tange aos contetidos e habilidades de que
devem ter posse os alunos de terceiro e quarto ciclos. A autora
conclui que a utilizagao do Twitter em sala de aula pode gerar um
estimulo, aos estudantes, para a escrita de modo sintético e de
modo coerente. Uma proposta de atividade a ser desenvolvida ¢ a
produgao de textos com 140 caracteres, em temadtica a ser
designada pelo professor.

E possivel perceber que ha debates congéneres, a exemplo
das abordagens de géneros discursivos, mas que se diferenciam,
em especial, nos métodos utilizados para o alcance dos objetivos e
quanto aos tipos de géneros.

E possivel perceber, nos textos em analise, que Bakhtin
(2000,2006, 2001) realiza o estudo sobre linguagem, enunciado e
géneros discursivos. Perspectiva que é discutida por Fiorin (2006,
2009, 2016).

Lévy (1993, 1998, 2009) apresenta conceitos como
Cibercultura e suas consequéncias, como as novas tecnologias,
inteligéncia coletiva e Hipertexto.

Marcuschi (2010, 2011) apresenta os géneros digitais que
emergiram da “Cultural Digital” e que sao as formas de uso da
lingua no meio virtual (listas de discussao, o chat, o e-mail, o blog,
dentre outros) e dialoga com Bakhtin acerca dos géneros
discursivos.

Koch (1997, 2005, 2008, 2011, 2012) explana conceitos ligados
a texto e coeréncia e trata do fendmeno da intertextualidade.

Freire (2004) é responsavel, nas discussdes, pela elaboragao
de exemplares género discursivo miniconto.

A andlise dos textos constantes no quadro III também
permitiu observar que os trabalhos selecionados sao frutos dos
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programas de pods-graduacao solidos e bem-conceituados. A
saber, Programa de Pods-graduagao em Linguistica Aplicada da
Universidade de Taubaté, criado no ano de 1996, atualmente
avaliado com nota 04 pela CAPES e Programa de Estudos Pos-
Graduados em Lingua Portuguesa da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, criado no ano de 1974, atualmente avaliado
com nota 05 pela CAPES.

As dissertagdes apresentadas nos quadros II e III apresentam
propostas didaticas a serem devolvidas junto a alunos cujos niveis
de escolaridade vao desde o nivel fundamental
(predominantemente a partir do 9% ano) até o ensino médio.

Nao ha registro (nas dissertagdes ou paginas WEB dos
programas de mestrado) de qualquer informacdo acerca da
implementagao das propostas didaticas, o que nao nos possibilita
concluir se os trabalhos foram executados ou nao da forma como
0s autores apresentaram.

Dentre as quatro dissertagdes, trés foram produzidas por
alunos do Programa de Pds-graduagao em Linguistica Aplicada
da Universidade de Taubaté, mais especificamente na area de
concentragao Lingua materna e lingua estrangeira, sendo um
deles fruto da linha de pesquisa 03, denominada “Processos
discursivos da Linguagem verbal e ndo verbal” e dois deles da
linha de pesquisa 02 denominada “Formagao de Professores de
linguas - Ambientes virtuais de aprendizagem”. Em visita ao site
do programa, percebeu-se que nao ha informagoes sobre grupos
de trabalhos. A quarta dissertagao foi desenvolvida no Programa
de Pos-graduagao em Lingua Portuguesa, area de concentracao
Lingua Portuguesa e linha de pesquisa “Leitura, escrita e ensino
de Lingua Portuguesa”. Conforme pesquisas realizadas no site do
programa, a mencionada linha de pesquisa é vinculada ao grupo
de trabalho “Texto, escrita e leitura”, liderado pela Professora
D.ra. Sueli Cristina Marquesi.
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Quadro IV — Resumo da produgao UNITAU

Universidade de Taubaté - UNITAU
Programa de Pds-graduagdao em Linguistica

Area de concentragao
Lingua Materna e Linguas Estrangeiras

O Twitter como um género digital para
Linha de Pesquisa 02: | o ensino da lingua materna a partir de
Formagao de professores de | uma analise textual e discursiva do
linguas — Ambientes virtuais | género literario microconto - SILVA,
de aprendizagem Glayse Ferreira Perroni da

Twitter e Facebook em sala de aula:
possibilidades  didatico-pedagdgicas
para o professor em formacao -
FERREIRA, Aridelson

Linha de DPesquisa 03: | O género miniconto em atividades de
Processos  discursivos  da | leitura - SANTOS, Julio Cesar de
linguagem verbal e ndo verbal | Carvalho

Fonte: producao propria (2019)

Quadro V - Resumo da produgao PUC

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo— PUC/SP
Programa de estudos pos-graduados em Lingua Portuguesa

Area de concentragao
Lingua Portuguesa

Linha de Pesquisa: O uso do microblog Twitter em sala de

Leitura, escrita e ensino aula: perspectivas para o ensino da escrita

de Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental -
PRATES, Tharsila Dantas

Fonte: producao propria (2019)

E possivel perceber que os programas de pés-graduacio vém
se aproximando do uso das tecnologias e redes sociais. As linhas
de pesquisa passam a se alinhar com as novas tecnologias e
permitem o didlogo do ensino e das linguas com as mudangas
sociais cada vez mais latentes. Com efeito, propostas de insergao
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de tecnologias sao desenvolvidas e possibilitam ao professores
novos e criativos meios de ensinar contetidos obrigatdrios.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados foi possivel perceber que, em
termos de estudos voltados para o ensino em geral, ha poucos
trabalhos que exploram a rede social Twitter. No tocante a Lingua
Portuguesa, esse rol torna-se ainda mais restrito, de modo que
apenas dissertagdes de mestrado sobre a temadtica foram
localizadas, motivo pelo qual este trabalho nao analisa nenhuma
tese de doutorado.

Nao obstante, este estado do conhecimento tornou possivel
uma visao mais clara acerca do modo como as pesquisas que
relacionem o Twitter e o ensino da Lingua Portuguesa vem sendo
desenvolvidas nos ultimos doze anos, quais os assuntos mais
recorrentes e os hiatos existentes, dando, assim, meios para o
desenvolvimento da proposta a ser realizada junto a
POSENSINO, uma vez que aponta possiveis caminhos a serem
aprofundados, bem como demonstra quais aspectos encontram-se
distantes da visao académica.

Cumpre ressaltar que o Estado do Conhecimento aqui
realizado nao esgota, na escrita desse texto, a tematica, uma vez
que novos trabalhos e novos meios de aquisi¢do e propagagao de
conhecimento sao criados a todo tempo.

Importa destacar, pois, alguns pontos aferidos durante o
percurso de andlise do presente trabalho:

-A prevaléncia de trabalhos de cunho qualitativo;

- As produgdes possuem grande proximidade em termos
tematicos;

-Predominancia de propostas didaticas sem indicacao de
implementacao;

-Hegemonia de pesquisas voltadas ao ensino fundamental
(altimos anos) e médio;
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-Os trabalhos, em sua maioria, ndo apresentam com muita
clareza o percurso metodoldgico adotado.

Diante do exposto, é possivel perceber que as pesquisas em
torno do Twitter e sua relagdo com o ensino da Lingua Portuguesa
vem apresentando uma maior incidéncia dos ultimos anos, fato
que denota o maior interesse dos pesquisadores pela drea, bem
como a necessidade de as escolas estarem atentas as mudancas
sociais e as preferéncias e conhecimentos anteriores dos alunos.
No entanto, apesar disso, percebe-se que ainda ha espaco para
muitas pesquisas, fato que, por si, justifica a relevancia da
tematica a ser desenvolvida junto ao POSENSINO.
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MULTILETRAMENTOS E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS COMO L2: O WHATSAPP NA
APRENDIZAGEM

Francisco Ebson Gomes-Sousa!
Vicente de Lima-Neto?

INTRODUCAO

Pensando no ensino para surdos, principalmente voltado
para o ensino de segunda lingua, objetivamos analisar de que
maneiras os alunos surdos podem ser auxiliados por tecnologias
digitais, principalmente com o uso do aplicativo whatsapp, na
aprendizagem de Lingua Portuguesa (LP) em uma perspectiva
multiletrada.

Percebemos que a escola, ao abrir esses espacos para a
diversidade, contribui de forma mutua para todos os que ja sao
pertencentes aquela comunidade escolar como também para os
“diversos” que ali adentram agora. Pensar no ensino ¢ também
promover estratégias, que através das mesmas possam permitir a
dindmica de aprendizagem. Ensino este, que tenha abordagens e
avaliacdes diferenciadas, que possibilite o aprendizado
especializado e definido especificamente para atender as
potencialidades dos alunos, seja com deficiéncia ou nao.

A comunidade surda ainda representa uma minoria
linguistica em comparacdo com a majoritariedade da lingua
portuguesa para a comunidade ouvinte brasileira. A Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) apresenta estrutura propria, €
realizada em uma modalidade gesto-visual e “é o meio e o fim da
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interacao social, cultural e cientifica da comunidade surda
brasileira” (QUADROS, 2006, p. 15).

Existe uma fronteira de linguas e culturas em cada surdo no
Brasil, tendo em vista que ha uma intensa relagao entre as linguas
de um povo com a lingua da nagdo em que se vive, como o caso
dos surdos na aprendizagem de LP, tendo em vista que no Brasil
ha a presenca das duas linguas que de fato sao oficiais. Faz-se
importante discutir como essas relagdes de hibridez acabam por
fazer os sujeitos surdos aprenderem a sua lingua materna e
demais outras linguas.

Percebemos essa relagao “fronteirica” quando falamos das
tecnologias digitais, com os sites de redes sociais. As tecnologias
digitais estdo cada vez mais presentes nas atividades sociais de
nossos alunos, principalmente quando langamos nosso olhar para
os jovens e claramente para os adultos em que smartphones, tablets,
notebooks, e outros dispositivos ja fazem parte de suas rotinas,
inclusive na escola. Curtidas, video-chamadas, “ao-vivos”, tuites,
status fazem parte do nosso cotidiano e para os surdos isso nao é
diferente.

Sabemos que estamos comecando a vivenciar algumas
mudangas em nossas salas de aulas, em que as tecnologias ja
ganham espago na tentativa de que as aulas sejam mais atrativas,
tenham entretenimento, aliando os processos de ensino-
aprendizagem, poder pensar no ensino de LP para surdos é uma
grande possibilidade que vemos nesse processo uma vez que o
trabalho identifica uma grande usabilidade de tecnologias digitais
para a comunicagdo dos alunos surdos em uma escola
especializada pra surdos em Mossord — RN.

MULTIMODOS, TECNOLOGIAS E LINGUAS

A comunidade surda com a sua experiéncia visual nos
mostra uma série de possibilidades quando falamos no ensino
baseado nessa especificidade da cultura surda, uma vez que, ao
falarmos das tecnologias, um dos elementos que a mais impacta e
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atrai novos adeptos sdao os designs, layouts, imagens, videos e
outros. Pensar nesse ensino, principalmente quando langamos
nossos olhares sobre as tecnologias digitais como visto na segao
anterior, os ambientes virtuais, proporcionam um espago aberto
as diferentes linguagens e formas de semiose.

As linguagens presentes nesses ambientes digitais tém a
presenca de textos onde os modos (imagem, escrita, som, musica,
linhas, cores, tamanhos, angulos, entonagao, ritmos, efeitos
visuais, melodia e etc) sdo realizados (DIONISIO;
VASCONCELOQOS, 2013). Assim, quando falamos em multimodos,
vem a tona a utilizagdo de recursos semioticos, termo esse que
estd sendo utilizado para descrever esses modos e como eles se
integram através das modalidades sensoriais — sejam elas visuais,
auditivas, olfativa e outras — na construcao de eventos e textos
multimodais.

Quando se fala nos recursos semiodticos, Dionisio e
Vasconcelos (2013) trazem uma importante contribui¢cdo de van
Leeuwen (2004), que nos mostra que esses recursos semioticos
seriam

acdes, materiais ou artefatos que nds usamos com propositos
comunicativos, quer produzidos fisiologicamente — por exemplo, com o
nosso aparato vocal, os musculos que usamos para fazer expressoes faciais
e gestos — ou tecnologicamente, por exemplo, com lapis e tinta, ou
computador e software — junto com os meios nos quais cada um desses
recursos podem ser organizados. Recursos semidticos tém um sentido
potencial, baseado nos usos passados e numa série de possibilidades
baseadas nos usos possiveis. [...](VAN LEEUWEN, 2004, p. 285)

Sobre esses diversos modos, percebemos que uma série de
elementos podem ser levantados quando estamos pensando
nesses  procedimentos, sejam  eles de identificagao,
problematizac¢do, producao e leitura, em que nossos sistemas de
linguagem devem ser alimentados no processo de ensino para que
possamos engajar nossos alunos nas praticas que sao realizadas
na escola ou mesmo com o reflexo para/na sociedade.
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Sobre nossas praticas sociais, vemos com Santaella (2005) que
as linguagens nao sao puras, mas hibridas, isto ¢, entrecruzam-se
e se confrontam nas praticas sociais, contribuindo para a
produgao de sentidos dos sujeitos frente ao texto. Assim como
também a autora nos apresenta alguns desses cruzamentos como:
os verbo-visuais (em que os gestos estdo intrinsecos a fala), os
visuais-verbais (resultantes de jogos semidticos que se utilizam da
imagem, da palavra e demais recursos de visualidade), entre
outros.

Pensar na e para a educacao de surdos permite argumentar
que o ensino de lingua a partir de recursos multimodais ¢ bastante
eficaz, uma vez que se tem combinacdao de diversos recursos
semidticos para a constru¢do do sentido, sejam eles imagem,
movimento, expressOes faciais, escrita, design e outros que
coadunam na construcao de significados a partir dessas praticas
discursivas, fazendo com que possamos promover O
desenvolvimento  cognitivo dos aprendizes (DIONISIO;
VASCONCELLOS, 2013).

No contexto da sala de aula, muitas vezes sao mais
reconhecidas as formas verbais em agravo as visuais, tendo em
vista que face as diversas linguagens postas na sociedade é
preciso que tomemos nota onde os textos sao produzidos para
que possam ser compreendidos (ibidem). Além disso, é necessario
que auxiliemos os discentes no reconhecimento das praticas que
lhes sao apresentados. Temos nds, professores, a responsabilidade
de também multiletrar.

Multiletrar é, portanto, buscar desenvolver cognitivamente nossos alunos,
uma vez que a nossa competéncia genérica se constroi e se atualiza através
das linguagens que permeiam nossas formas de produzir textos. Assim, as
praticas de multiletramentos devem ser entendidas como processos sociais
que se interpdem em nossas rotinas diarias (DIONISIO, 2014, p. 41).

Assim, levar a educagao de surdos a perspectiva dos
multiletramentos trard o pressuposto de que ndo se trata de se
preocupar Unica e exclusivamente com aspectos visuais, mas
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também com o funcionamento neuropsicoldgico dos discentes
(ibidem, 2013).

Percebe-se que ha perspectivas no sentido de contemplar a
ideia de multiplas culturas e semioses no trabalho em sala de aula,
como também ainda existem muitos que sao adeptos de uma
visdo mais tradicional e univoca das intera¢bes discursivas.
Entrevejo que ainda temos muito que percorrer no que diz
respeito ao ensino que contemple a multiplicidade de culturas e
modos, para que os surdos, além de serem reconhecidos, possam
ser utilizados no meio escolar com o objetivo de transformar
nossas praticas sociais e serem usadas como recursos de
aprendizagem.

Ao percebermos a imersao no aprendizado de linguas, tanto
a LIBRAS como a LP, os surdos fazem uso da tecnologia para
discutirem sobre isso. Um fato recorrente é o uso das redes sociais
digitais com tal propdsito, quando estas sdo utilizadas para os
mais diversos propositos e interesses entre os membros dessas
redes, havendo constantemente a produgao textual. No caso das
redes sociais, a producao textual é possibilitada pela LP em sua
maioria, seja por meio de postagens, comentdrios, bate-papo e
outros.

E vélido ressaltar avancos significativos que aconteceram,
como o modo como se dava o ensino de leitura e escrita para os
surdos, porém, quando se fala no processo de ensino-
aprendizagem de uma segunda lingua, ela nem sempre ¢
considerada de grande facilidade.

Vemos hoje, e como nos mostra Létti (2013), que a populacao
brasileira é uma das que mais acessa sites de redes sociais no
mundo e, a0 mesmo tempo, o Brasil estd entre os paises com
maior indice de evasdao escolar. Mesmo com isso, também nos
mostra Graddol (2000) que o portugués é o quinto idioma mais
usado na internet. Portanto, caracteriza-se como uma
oportunidade de pensarmos em novas estratégias para o ensino
de LP, por que temos essa usabilidade.
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Conforme Franco (2013), a aprendizagem autonoma na
internet pode acontecer de duas formas, uma de forma individual
e outra de forma colaborativa. Por exemplo, com o uso de alguma
rede social, a aprendizagem pode ser facilitada tendo em vista que
esse ambiente, por si s6, € composto por uma hibridez de
elementos passiveis de aprendizagem. Nesse contexto, “podem
debater questdes, compartilhar informagdes e materiais e, assim,
construir colaborativamente o conhecimento acerca da lingua-
alvo, ao mesmo tempo em que substancialmente o grau de
exposicgao a essa lingua” (WEISSHEIMER; LEANDRO, 2016).

Nessa interacdo, podem ser vistas maneiras para que
melhoremos o espago escolar, tendo em vista que a escola, como
espaco de aprendizagem, deve dar maneiras para que o0s
estudantes possam, nas praticas sociais letradas, atuar de maneira
critica e ética nesses contextos (MOITA-LOPES e ROJO, 2004).

Compreendemos que as discussdes tedricas e andlises
propostas aqui dardao uma visao cada vez mais aprofundada,
mesmo que ainda meandrica, das produgoes que ainda precisam
ser realizadas nesse campo novo e de grande especificidade.
Iniciamos assim as concepg¢des metodologicas adotadas para esta
pesquisa, buscamos envolver a institui¢ao de ensino pesquisada, a
docéncia no ensino de Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais,
tecnologias e multiletramentos.

PASSOS METODOLOGICOS

Tenciona-se com o trabalho investigar como podem ser
adotadas estratégias de ensino de LP numa perspectiva
multiletrada e digitalmente situada para surdos. Com base nesse
objetivo, a pesquisa realizada tem cunho qualitativo e objetivo
tanto exploratério - ja que busca proporcionar maior
familiaridade com o problema (GIL, 2008) — quanto descritivo, ja
que traremos o detalhamento das caracteristicas de determinada
populacao, tendo em vista que a realidade do campo de pesquisa
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a ser realizado o trabalho ainda carece de muitas pesquisas na
area.

Os sujeitos surdos de uma escola publica especializada no
ensino de LIBRAS em Mossord — RN caracterizam-se como nossos
sujeitos e universo da pesquisa respectivamente. Pensamos na
realizagdo de uma oficina presenciais com os alunos surdos da
escola em questao e um acompanhamento posterior nas interagoes
com ferramentas tecnologicas, como sites de redes sociais,
videoconferéncias e dentre outros mecanismos de interagao sejam
por video-chamada em LIBRAS ou mensagens de textos em
portugués.

A oficina foi pensada por ser uma “construcao coletiva de um
saber, de analise da realidade, de confrontacdo e intercambio de
experiéncias” (CANDAU, 1999, p.23) buscando ofertar aos alunos
surdos um melhor desenvolvimento no que se refere a producao e
leitura, numa perspectiva dos géneros textuais em ambientes
digitais, envolvendo os conhecimentos prévios dos alunos nessas
produgdes.

Para isso, atentamos para trés momentos: O primeiro (1) tratara
da organizagao e preparacao da oficina de LP para surdos; o
segundo (2) busca apresentar as estratégias utilizadas na oficina e; o
altimo momento (3) mostra alguns resultados da oficina no
acompanhamento dos alunos surdos por meio dos sites de redes
sociais. Os momentos serdo apresentados na secdo seguinte.
Ressaltamos que, antes dos procedimentos de visita, coleta de dados
e realizagao das oficinas, o presente trabalho envolve seres humanos
e foi submetido a apreciagio do Comité de Etica e aprovado.

ENSINO PARA SURDOS E AS TECNOLOGIAS NO
APRENDER

Nesta secao apresentaremos os nossos resultados com a
realizacdo da oficina (pré e pos) conforme apresentamos nos
procedimentos metodoldgicos divididos por trés momentos. Nos
primeiros momentos (1) pensamos na organizagao da oficina, a
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saber, alguns passos: a) Selecao da bibliografia acerca de producao
textual em LP; b) Busca e coleta de materiais didaticos para o
ensino de LP destinados a alunos surdos; c) Divulgagao na escola
em questdo com cartazes e com compartilhamento de videos nas
redes sociais; d) Organizacdo e elaboragao das atividades da
oficina; e) Acompanhamento das inscrigdes dos alunos
interessados por meio de formuldrio eletronico; f) Realizacdo do
controle de frequéncia dos participantes (75%) para emissao de
certificados; g) Suprimir quaisquer duvidas, por texto ou lingua
de sinais dos alunos que nao conseguirem entender algum dos
passos acima listados.

No periodo de divulgagao da oficina foram discutidos
diversos assuntos pertinentes a tematica do ensino de lingua
portuguesa dentro de um grupo na rede social whatsapp da
associagao de surdos local, fazendo-me compreender o quao
importante é podermos ajudar nesse processo de aprendizagem
da sua segunda lingua. Assim, uma das estratégias tomadas para
além de coletar informagdes dos participantes saber os niveis de
conhecimento em LP foi a aplicagdo de um formuldrio eletrénico
(Google Forms) em portugués.

O formulédrio (https://goo.gl/forms/WVYgKxTjGviXpIW2)
consistia em perguntas, tais como: nome, idade, cidade de
residéncia, celular, e-mail, escolaridade, redes sociais mais usadas,
a forma como gosta de aprender o portugués, a sua opinido sobre
essa lingua, por onde mais aprende a LP e quais os melhores dias
e hordarios para estudar.

Obtivemos 30 formuldrios eletronicos respondidos e sobre a
idade dos que se inscreveram tivemos a faixa de 17 a 45 anos, em
sua maioria (27) residentes de Mossord — RN, com apenas 3 de
outras cidades como Baraubas — RN (2) e Apodi — RN (1).
Percebemos que os participantes da oficina em sua grande
maioria possuem vinculos tanto na instituicdo de ensino
especializado para surdos como também em escolas regulares de
ensino.
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Percebe-se que os sites de redes sociais mais recorrentes sao:
Whatsapp e Facebook, e desse modo essas duas redes sociais foram
as utilizadas para a interagao pds-oficina, tendo em vista que esses
sites sao de bastante usabilidade e conhecimento dos alunos
sendo grandes aliados nesse processo de aprendizagem da LP.

Outro questionamento que realizamos foi sobre os meios ou
lugares que os alunos surdos mais aprendem ou continuam
aprendendo a LP. As legendas de TV (17) foram os principais
meios em que os alunos pesquisados afirmaram ter aprendido ou
que aprendem mais a lingua, acreditamos que esse fato seja
recorrente devido a propor¢ao dada as midias hoje como também
gracas a luta da comunidade surda em processos de
acessibilidade em locais publicos ou mesmo de acesso a
informagao como o caso das emissoras televisivas e amparados
pela lei n® 13.146 (BRASIL, 2017), sancionada em 6 de julho de
2015, criada para a inclusao da pessoa com deficiéncia que prevée
que as TVs exibam 20 horas didrias com legenda oculta (closed
caption) e seis horas semanais com audiodescricao.

Celulares e livros ficam logo abaixo (17) das legendas de TV,
com a expansao das formas de comunicacdo e consequentemente
0 acesso a novas tecnologias, percebemos que as formas de
aprendizagem também mudam, como o caso do celular em sala
como ja bem discutimos no nosso referencial teérico. Assim como
também vemos os livros no mesmo patamar que o celular que nos
mostra alguns contrapontos que podem ser levantados quando se
pensa nas formas de leitura e as nossas mais diversas praticas
sociais.

Ao pensarmos nas mais diversas formas de contato com a LP
que os alunos surdos possam ter, vé-se também uma grande
relacao com as tecnologias, como o caso dos sites de redes sociais
(SRS) que por sua vez sao bastante utilizados nesse processo de
aprendizagem didrio da LP como mostra o grafico com o SRS
Facebook (16) e com o mesmo numero de respostas os filmes com
legenda que entram muito na primeira categoria que falamos, as
legendas de TV.
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Em seguida, perguntamos aos alunos os melhores horarios e
dias para que eles pudessem participar da oficina e vimos que nas
tercas e quintas-feiras a tarde seriam os melhores dias para que
pudéssemos aplicar a oficina.

Apods essa preparacao e organizacao da oficina passamos
para o segundo momento (2) que trata da realizacdo da oficina
que aconteceu primeiramente com a tentativa de elaborar os
seguintes passos: a) Contacao de uma histdria em lingua de sinais;
b) Perguntas com os alunos para verem os conhecimentos prévios
deles; c) Dinamica de palavras com os alunos surdos usando
tecnologias digitais; d) Criagdo de imagens para a produgao
textual; e) Produgao dos alunos.

A oficina foi ministrada integralmente em LIBRAS pelo
pesquisador e ap0s ter sido vista todas as varidveis no primeiro
momento, pensou-se na oficina como um momento de
aprendizagem entre os alunos surdos. Iniciou-se a oficina
primeiramente explicando o propdsito da mesma, como ja
haviamos divulgado nas redes sociais dos alunos e em grupos de
whatsapp principalmente para o esclarecimento de duvidas. Na
realizacdo da oficina contamos com 20 participantes surdos e 5
ouvintes, vale salientar que as metodologias pensadas para a
oficina eram especificas para surdos, e estes concordaram em
participar nesse sentido, tratando-se de profissionais da
instituicao.

Iniciamos exemplificando as especificidades linguisticas entre
as duas culturas e como as mesmas para o sujeito surdo podem
ser compreendidas e sdo bastante fronteiricas quando nos
deparamos com o bilinguismo e o biculturalismo dos sujeitos
surdos brasileiros. Fizemos uso de uma apresentacdo de slides
(https://prezi.com/Ibwvxzxmbkgh/oficina-de-portugues-para-
surdos-prof-ebson-gomes/). Apds serem apresentados os
elementos dispares entre as linguas, fomos vendo qual seria a
importancia para os surdos de aprenderem a LP e como podemos
aprender numa perspectiva que ajudem eles a se desenvolver.
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Foi bastante proveitoso esse didlogo inicial tendo em vista
que vimos alguns exemplos de estruturas que podem ser
marcadores na gramatica da LIBRAS e da gramatica da LP, a
saber: SVO x SOV (S = Sujeito, V = Verbo e O = Objeto), como, por
exemplo, em portugués falamos “Eu vou para casa” que se
apresenta em ordem SVO, ja quando vemos a escrita do surdo,
que muitas vezes ¢ uma glosa® do pensamento na gramatica
visual da lingua de sinais, como temos: “EU CASA IR” que ja
mostra uma estrutura de SOV.

Dessa forma, fomos falando durante a oficina da necessidade
do bilinguismo* para os surdos uma vez que como expressa 0s
documentos do MEC/SEESP (BRASIL, 2014) para dar subsidios
para a politica linguistica de educagao bilingue traz a tona uma
série de fatores que devem ser pensados.

Apds discutirmos sobre a importancia de conhecimento das
duas linguas e consequentemente de todos os coeficientes nelas
envolvidos passamos para a produgao textual em LP, inicialmente
com um primeiro exemplo, foi contada uma historia em lingua de
sinais de uma menina que estava brincando com seu cachorro,
sendo usados muitos classificadores® e elementos visuais
pertinentes a sinalizagdo em Lingua de Sinais (LS), assim como
também foi apresentado imagens (http://professoracleides.
blogspot.com.br/2012/02/conto-sem-texto.html), e posteriormente

3 Expressao usada para dar conta da peculiaridade na escrita do sujeito surdo,
uma vez que se apresenta como um possivel equivalente em lingua portuguesa
para a sua sinalizacao.

+ “A Educagao Bilingue de surdos envolve a criacio de ambientes linguisticos

para a aquisicao da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no

tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas
ouvintes, e a aquisigao do portugués como segunda lingua (L2). [...] O objetivo
¢ garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas como condigao

necessaria a educacdo do surdo, construindo sua identidade linguistica e

cultural em Libras e concluir a educagao basica em situagdo de igualdade com

as criangas ouvintes e falantes do portugués” (BRASIL, 2014, p. 6).

Aspecto das linguas de sinais que seriam como representacdes, descricdes

imaggéticas de algum objeto, fendmeno, ou processo.

o
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fomos perguntando quais seriam os nomes em LP que foram
apresentados e consequentemente estavam sendo projetados.

Ao colocarmos uma grande quantidade de palavras que
poderiam ser utilizadas para fazer essa histdria, percebemos que
muitos conseguiram articular de sua forma a produgao textual em
LP, na medida em que eram colocados esses elementos fomos
discutindo sobre algumas regras gramaticais da LP, como:
concordancia de género, numero e grau; acentuacao e;
vocabulario, principalmente.

Além disso, o0s questionamentos desdobrados dessa
produgao foram diversos, sempre bem explicitados com exemplos
em LS e LP, e um dos temas bastante perguntados foi sobre
relacionamentos, por exemplo, ao escrever a frase: “Estou
solteiro”, trabalhamos a conjugacao do verbo estar e adequacao
de género, como marido, esposa, e até mesmo conversas mais
informais, explicando as diferencas entre os contextos formais e
nao formais.

Como visto no primeiro momento, a ideia seria o
acompanhamento por sites de redes sociais e como visto o
whatsapp e o facebook foram os que os alunos mais usam, assim
sabendo, o terceiro momento (3) foi de criamos grupos nas duas
redes sociais: no facebook e no whatsapp vimos uma participagao
mais intensa e inclusive bastante proveitosa sobre o que havia
sido trabalhado em sala (na oficina) e, além disso, o uso em outras
redes sociais, como legenda dos status das duas redes sociais que
os alunos mais usam.

O grupo de whatsapp sempre estd sendo movimentado
mesmo que ja tenham sido coletados os dados para a pesquisa,
tendo em vista uma investidura pessoal dos pesquisadores em
poder ajudar no desenvolvimento do aprendizado de LP pelos
alunos surdos. Uma recorréncia que se percebe é o de adequacao
a norma culta da LP, em que sdao enviados videos em LIBRAS
perguntando as palavras que poderiam ser correspondentes nos
contextos apresentados.
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O uso de emojis foram grandes aliados nesse processo de
aprendizagem, uma vez que compreendem a natureza visual do
sujeito surdo, e através desses elementos multimodais (Cf. VAN
LEUWEN, 2004) conseguimos ter uma melhor compreensao por
parte dos alunos em que muitas vezes a forma de explicagao é
sobre e pela a LP, sendo muitas vezes um aliado nesse processo.

Como exemplo vemos os emojis de homem e mulher para
representar a adequagao do género como questiona uma aluna
surda sobre a concordancia de género: “& cansado? O e &
cansada? A, Errado ou certo” sendo um elemento importante
nesse processo de compreensao e assimilagao da LP pelos surdos.

Percebem-se pelas interagoes trés grandes destaques para o
que acontece no grupo: 1 — Certo ou errado; 2 — Qual a palavra
para o sinal e; 3 — Produgao textual de assuntos diversos. O
primeiro (1) como visto no exemplo acima eles tém duvidas em
algumas termologias e mostram as opg¢des ou mesmo a melhor
forma como acham ser a correta para que seja visto e avaliado
pelos membros do grupo, vale salientar que sempre procuramos
dar exemplos que eles possam se “auto” corrigir e assim
evitarmos constrangimentos que por ventura possam aparecer.

Quando nos deparamos com os videos postados em LS ao
perguntar os possiveis correspondentes em LP (2) percebemos
que as competéncias discursivas sao completamente iguais e
conseguem falar sobre diversos assuntos, toda via a produgao em
uma segunda lingua, como € o caso da LP para os surdos passa a
ser um processo ainda complicado que a deixa como fronteiriga.

Sempre vemos o grupo do whatsapp como um espago de
aprendizagem para os alunos, que ia desde vermos os desenhos dos
alunos e discutir sobre o que eles significavam para eles, falavamos
de assuntos diversos (3) como o caso das precaugdes sobre 0o ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) e felizmente nesse ano de 2017
uma surpresa em termos o tema da redacdo nessa realidade, na
realidade dos alunos surdos. Falar sobre a sua realidade e suas
necessidades pode parecer facil, mas se isso ¢ em uma lingua que
desconhego? Sera que ainda continua facil falar de si?
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Felizmente vivenciamos diversos avangos na educagao de
surdos e principalmente voltados para a educagao bilingue desses
alunos, uma vez que ainda existem diversas caréncias que precisam
ser supridas como: a presenca de professores sensiveis as
especificidades linguistico-culturais dos alunos e consigam adaptar
suas metodologias a elas; a presenca de tradutores/intérpretes de
LIBRAS nas salas de aula; professores de LIBRAS nas escolas nao
apenas para os alunos surdos, mas para todos os envolvidos nesse
processo educacional e dentre outras estratégias.

CONSIDERACOES (SEMI) FINAIS

O presente trabalho buscou compreender como as
tecnologias podem ser utilizadas na aprendizagem de LP por
alunos surdos por meio de oficina e acompanhamento em sites de
redes sociais junto com os alunos dentro de uma perspectiva
multiletrada e digitalmente situados buscando entender as
especificidades do ensino de segunda lingua (L2) para surdos.

Nossas consideragdes estao longe de serem finais, mas
acreditamos que podemos ver alguns passos sendo trilhados para
um ensino que possa contemplar as suas especificidades
linguisticas e culturais, dando visibilidade ao seu corpo
sinalizante e olhos de perceber o0 mundo a sua volta, inclusive
com o que mais vivenciamos em sociedade, as redes que a fazem e
interagimos todos os dias.

Percebemos que os alunos ficaram muito motivados e ainda
continuam nesse processo em que se discutem diversos assuntos
com as duas linguas nas redes sociais que foram compartilhadas e
vemos uma aprendizagem significativa quando vemos as
postagens com as conjugacdes e concordancias adequadas e que
mostram que os resultados esperados da oficina foram pelo
menos em parte alcancados.

Dessa forma, percebemos que as tecnologias digitais para o
ensino de LP para surdos passam a ser aliados e instrumentos
potencializadores, tendo em vista que a maioria das interagdes
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que acontecem, sdo usadas essas ferramentas em uma segunda
lingua, como é a LP para os surdos, e mesmo assim os alunos a
utilizam para ter acesso ao mundo a sua volta.

Postagens, status, legendas de fotos, comentarios,
compartilhamentos, videos, emojis, imagens, e muitos outros
passam a ser costumeiro da vida social do aluno surdo, esquecer-
se disso no processo de ensino é nao permitir que os mesmos
mostrem seu potencial no aprendizado da lingua. Isto posto,
acreditamos que devemos perceber nossos alunos e suas culturas
para um mundo novo e com tecnologias, compreendendo as
praticas cotidianas dos nossos alunos e também as mudangas
delas, a pratica de nés como professores, e a necessidade de novas
pedagogias para novos tempos.

Em suma, entrevemos que o processo educacional dos alunos
surdos merece ainda mais esfor¢os para que pensemos em um
ensino que possa ser de fato para todos, e pensar no ensino
bilingue e bicultural é mais que necessario com estratégias e
processos didatico-metodologicos, inclusive com o auxilio de
tecnologias digitais que possam suprir as suas necessidades
educacionais desses alunos.
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CLARICE LISPECTOR OU SHAKESPEARE? A FALSA
AUTORIA EM TEMPOS DE REDES SOCIAIS

Rosangela Ivina Aratjo dos Santos
Stephanie Silva Dantas
Valdenizia da Conceigao Bezerra

Palavras iniciais

Uma simples busca nas redes sociais, como o Facebook,
encontramos inumeras frases de efeito atribuidas a escritores
famosos e renomados. Um exemplo sao as frases atribuidas a
escritora Clarice Lispector e Shakespeare, onde podemos constatar
que muitas delas nunca foram ditas pelos referidos escritores.

Considerando tais colocagdes, nossa andlise partiu de
questionamentos, tais como: as frases atribuidas a autores
renomados remetem ao estilo de escrita deles? Os aspectos
referentes ao tempo e ao espago em que esses autores viviam sao
retratados nessas frases? Essas perguntas nos darao norte para
procedermos com a analise de algumas materialidades nos
proximos topicos.

Para uma melhor sistematizacdo do nosso trabalho,
dividimos em quatro topicos, desconsiderando as palavras iniciais
e finais, a saber: O uso da internet e as falsas autorias, onde
iremos discutir sobre a circulagdo dos textos que sao atribuidos
aos autores ja mencionados e as possiveis motivagdes para a
validacdo dessas frases em nome desses autores. Em seguida,
compartilhar, mas nao plagiar, trataremos sobre a questao do
plagio, uma vez que entendemos que esses textos se configuram
como roubo intelectual, pois eles sao produzidos por um e
compartilhados como sendo de outros. Depois, caracterizacao da
pesquisa, explanamos sobre nosso objetivo e as materialidades
aqui analisadas. Por ultimo, Clarice e Shakespeare em tempos de
redes sociais, onde faremos, de fato, nossa analise de
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materialidades que circulam no ambiente virtual que estamos
inseridos.

O uso da internet e as falsas autorias

A internet possibilita uma imensa facilidade de informacoes,
consultas e pesquisas, como também qualquer pessoa, a qualquer
momento pode escrever o que quiser no ambiente virtual. Assim,
nos deparamos com frases que nunca foram ditas pelos autores
mencionados, e mesmo diante de um meio bastante eficaz para
consultas e pesquisas, ainda assim acabamos acreditando e
propagando-as.

A utilizacdo de um nome de um profissional renomado e
com excelente reputagao pode conferir a um “discurso qualquer”
certa autoridade, como também, esse mesmo profissional pode vir
a ser prejudicado por um equivoco de autoria.

Entendemos que a internet seja um ambiente propicio e um
dos principais meios de propagacao dessas falsas autorias. Seja
por aspectos comportamentais, ou ainda a velocidade e rapidez
de informacoes, sem o devido cuidado em constatar a veracidade
dos fatos.

Uma explicagdo para a disseminagao das falsas autorias seria
a busca por credibilidade e autoridade, uma tentativa de valorar
os discursos, com a intengao de se conseguir algo por influéncia.
Essa autoridade e credibilidade buscada através dos discursos e
frases estao diretamente relacionadas a palavra poder.

Antes de qualquer coisa  precisamos  conhecer
etimologicamente a palavra poder. Ela vem do latim vulgar potere,
substituido ao latim cldssico posse, que vem a ser a contragao de
potis esse, “ser capaz”; “autoridade”. Na pratica, a etimologia da
palavra poder torna sempre uma palavra ou agao que exprime
forga, persuasao, controle, regulacao etc. (FERRERINHA, RAITZ,
2010, p. 369 e 370).

Ainda segundo Ferrerinha e Raitz (2010) para Foucault o
poder ndo esta centrado em uma institui¢ao, contratos juridicos
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ou politicos. Para ele o poder ¢ capaz de reprimir, como também
produzir efeitos de saber e verdade. “Pode-se identificar que o
poder se encontra por toda parte. O poder nao é sé do Estado ou
da soberania. O poder sdo as agOes sobre as agdes. O poder
provoca agoes que ora se encontram no campo do direito, ora no
campo da verdade” (FERRERINHA; RAITZ, 2010, p. 382).

Nascimento e Francelino (2015) destacam wum ponto
importante mencionado por Foucault no que concerne ao status
do nome do autor. Para ele, o nome do autor nio deve ser visto
apenas como um simples elemento presente no discurso, ja que
este exerce determinado papel discursivo. Segundo Foucault
atrelado ao nome do autor estaria a ideia de pertencimento, ou
ainda, relacionados ao nome do autor estariam todos os textos a
ele impostos e sugeridos.

Enfim, o nome do autor funciona para caracterizar um certo modo de ser
do discurso: para um discurso, o fato de haver um nome de autor, o fato de
que se possa dizer "isso foi escrito por tal pessoa", ou "tal pessoa é o autor
disso", indica que esse discurso ndo é uma palavra cotidiana, indiferente,
uma palavra que se afasta, que flutua e passa, uma palavra imediatamente
consumivel, mas que se trata de uma palavra que deve ser recebida de uma
certa maneira e que deve, em uma dada cultura, receber um certo status.
(FOUCAULT, 2000 apud NASCIMENTO; FRANCELINO, p. 63 grifos do
autor).

Como ja foi mencionado, o nome do autor exerce uma
determinada fungao no discurso. Ele pode elevar o poder das
palavras em um dado discurso fazendo com que as palavras que a
ele foram impostas sejam recebidas de maneira diferente, com
certo status. O que difere de palavras que nao constam a autoria
(FERRERINHA; RAITZ, 2010, p. 63 e 64).

A internet ndo é culpada, mas é um meio para essa
propagacao indevida. Que ndo temos como ter certeza se ocorre
por ma-fé, mero engano ou ainda falta de informacdo. Sao os
aspectos comportamentais que devem ser revistos e reavaliados,
pois muitos de nds compactuamos de tal pratica, quando
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deixamos de conferir, consultar ou analisar a autenticidade e
veracidade de um texto e o compartilhamos. A solucao seria fazer
uma rapida pesquisa de autoria e autenticidade dos textos na
Internet.

Compartilhar, mas ndo plagiar

Através da expansao e concomitante popularizagao da Rede
mundial de Comunicacdo (internet), possibilitou-se o acesso
rapido a uma variedade de textos, antes acessiveis apenas em
livros impressos, nos ambientes de bibliotecas fisicos ou através
de sua aquisigao, algumas vezes impossivel para a grande camada
da populacao por seu valor ser incompativel com o que poderiam
ofertar como pagamento, hoje, mesmo o individuo de poder
aquisitivo menor tem facilmente acesso a diversidades de textos,
obras e citagdes dos mais variados autores, inclusive autores ja
renomados historicamente por seu conjunto de obras. No entanto
o facil acesso através da disseminagao desses textos pela internet
acarreta na maioria das vezes a perda da fonte original, pois ja é
algo comum no meio digital a pratica de disponibilizar apenas
fragmentos de determinados textos, descontextualizados e muitas
vezes com modificagdes, pratica que corrobora para que todo
conteado disponibilizado em rede se torne o que Cunha (2010,
p.10) chama de “coisa sem dono”.

A cultura do “copie e cole” é algo enraizado a toda uma essa
geracao imersa a esse mundo digital (CUNHA, 2010), nao
somente nos ambientes digitais, como também nas instituigdes de
ensino. A pratica de reproducdo das ideias de outrem, sem que
lhes deem os créditos merecidos por aquela produgao, nao € algo
apenas realizado por alunos da educacao basica, mas é algo que se
perpetua para além dos cursos de graduagao, sendo perceptiveis
inclusive nos cursos de pds-graduagao, Cunha (2017, p.02;10).

No ambiente virtual, sobretudo nas redes sociais € corriqueiro
a pratica do compartilhamento de frases retiradas do seu contexto
original, supostamente atribuidas a autoria de terminada pessoa,
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geralmente famoso. Esses fragmentos frequentemente passam por
modificagOes seja por sua ordem de construcao ou através de sua
apresentacdao. Ao se identificarem com determinado texto, os
usudrios dessas redes compartilham esse enunciado, na maioria
das vezes sem se preocupar em conferir sua autoria. Algumas
vezes esses textos trazem apenas o nome do autor ao qual é
atribuido, que geralmente se trata de grandes nomes da literatura
ou personalidades bastante conhecidas e em sua maioria nao consta
a fonte ou faz mencao a obra da qual foi retirado, o que dificulta a
constatacdo de sua autenticidade, principalmente por aqueles que
nao sao familiarizados a obra daquele autor, o que ¢é intrigante é
que os mesmos individuos que nao se preocupam em conferir a
autoria dos textos disseminados em seus perfis, estao propensos a
compartilhar com maior frequéncia aqueles que sao atribuidos aos
autores ja renomados ou a figuras publicas bastante conhecidas,
pois o autor atribuido aquele texto lhe compete veracidade e
credibilidade, Rosin (2016, p.85), que ainda afirma, em sua
pesquisa, apresentada ao Programa de Po6s Graduagao em
Linguistica, pela Universidade Federal de Sao Carlos, que a
atribuicdo da autoria é algo essencial para que esses textos
circulem.

Diante do que apresentamos nesses primeiros paragrafos
podemos afirmar que muitos usudrios das redes sociais
colaboram para a propagacao do plagio pelos meios digitais, seja
de forma proposital ou por confiar na veracidade de tudo que lhes
¢ apresentado nos espagos virtuais, como ja mencionamos
principalmente quando essas producdes sao atribuidas a alguém
ja renomado. Apesar de reconhecermos que nos meios digitais
todos somos produtores de conteudo, pois as muitas
possibilidades de produgodes, possibilita um processo colaborativo
de criagOes e recriagOes, e que por meio deste o que se é
produzido se distancia de pertencer a um tnico individuo, nossa
atencdo neste trabalho se volta a pratica de postagem e
compartilhamento de citagdes, principalmente nas redes sociais,
sem nenhuma referéncia ou quando referenciadas, sem garantia
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da autenticidade do autor. Segundo Rosin apud Momesso (2016,
p.113) isso ocorre, pois, os leitores constroem a representacao do
seu “eu”, através do didlogo que constroem com os autores
atribuidos ao texto, se posicionando em concordancia ou
discordancia ao enunciado podendo também modifica-lo tanto

em conteido como em estrutura.

Logo, as mensagens compartilhadas sao uma evidéncia do que essa nova
relagdo permite, isso é, nos textos impressos “ndo [se] podia modificar o
enunciado do texto nem apaga-lo [...] agora, coma representagao eletrdnica
do texto, existe a possibilidade de submeter o texto recebido as decisdes
proprias do leitor para cortar, deslocar, mudar a ordem, introduzir sua
propria escrita” (CHARTIER, 2001, p. 145).

Como ja mencionamos anteriormente essa pratica de
apropriacao indevida da producao intelectual de outrem nao é
exclusiva aos espagdes virtuais, estda também presente nas escolas
e universidades, institui¢des formais voltadas ao ensino, porém
Rosin (2016) destaca que esses espagos virtuais propiciaram o
surgimento de novas formas de produgao e apropriagao de textos,
dando énfase a importancia de conhecé-las para que possam ser
analisadas.

Assim sendo é fundamental que desde a educagao basica a
escola desenvolva meios de coibir o plagio, ndo somente através
de puni¢des, como geralmente acontece, mas sobretudo
proporcionando aos alunos meios de desenvolvimento de sua
escrita, instigando-os a desenvolver a autoconfianga e autonomia
ao escrever. Em seu artigo Para ir além do pligio, escrito para a
revista Carta Capital, Paiva discorre sobre a importancia de
promover ao aluno possibilidades para desenvolver uma escrita
mais autonoma.

Nessa fase da vida, estamos aprendendo a ler, a escrever e a interpretar
textos. Muitos dos plagios decorrem mais da desinformagao sobre as regras
de escrita do que de uma infra¢ao deliberada. O ideal é debater o tema em
sala e, caso ainda ocorram episodios, repensar se as tarefas propostas nao
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estdo desestimulando os estudantes a formularem textos mais autorais.
(PAIVA apud TERRA, 2019)

Uma das formas ¢é através de atividades em que o aluno
possa expor seu posicionamento, manifestando-se criticamente,
fundamentado em leituras através de pesquisas bibliograficas,
porém de forma orientada a identificar as relagdes entre o
posicionamento do autor e o seu. Pois através desses processos o
educando podera compreender a construcao de seu conhecimento
e reconhecer a necessidade da retomada de conhecimentos
passados para a produgao de novos. Mediante o processo de
construgao da sua produgao intelectual desenvolvera o respeito
pelo que foi produzido pelo outro. Se expressando com
autonomia e seguridade ndo somente em ambientes escolares
como em todos os ambientes frequentados, inclusive os digitais.

Passos da pesquisa

Como sugere o titulo do presente trabalho, iremos tratar
sobre frases que circulam nas redes sociais que levam o nome de
autores renomados no ambito da literatura, vide titulo do
trabalho, sendo que essas autorias nao os pertencem. Para tanto, o
nosso objetivo é analisar as frases atribuidas a Clarice Lispector e
a Shakespeare e como essas se destoam das obras originais dos
autores.

Para atendermos ao objetivo tragado, centraremos nossa
analise em trés materialidades retiradas da rede social Facebook, de
duas paginas distintas. Iremos nos deter as frases referenciadas
como sendo dos autores ja citados anteriormente, mas vale
salientar que diversos outros autores também sao alvo de darem
nome a citagdes que nao sao de sua criagao.

No decorrer do nosso trabalho, estabelecemos alguns
didlogos no que diz respeito a andlise do discurso, as questoes
sobre autoria bem como algumas consideragdes sobre o ensino,
uma vez que julgamos importante tratar sobre questoes de plagio,
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autoria e veracidade de informagdes nos espagos de ensino e
aprendizagem na era virtual.

Clarice e Shakespeare em tempos de redes sociais

E comum, ao entrarmos nas redes sociais, nos depararmos
com intmeras frases atribuidas a Clarice Lispector, todavia, a
maioria das vezes é perceptivel que grande parte das citagoes
feitas em nome da autora ndao pertencem a ela, uma vez que
aspectos como linguagem e temdtica nao condizem com a
literatura por ela produzida.

A primeira materialidade aqui analisada trata-se de uma
citagao atribuida a Clarice, que esta depositada na pagina Cifras &
Frases, na rede social Facebook. Como é perceptivel, a imagem
conquista adesao do publico, uma vez que o nimero de curtidas e
compartilhamentos é bem significativo.

Figura 1: Frase atribuida a Clarice 1

: -

Sinto saudades de tudo que marcou a-minha vida. :

@ Cifras & Frases.
a

Quando vejo retrato, quando sinto cheiros, quando
¢ Q0

escuto uma voz, quando me lembro do passado, eu

sinto saudades. Sinto saudades de amigos que nunca

mais vi, de pessoas com que ndo mais falei ou

cruzei. Sinto saudades dos que se foram e de quem

ndo me despedi direito. Daque|es que ndo tiveram

como me dizer adeus; Sinto saudades das coisas que

vivi e das que deixei passar, sem curtir Ll

. — Clarice Lispector
Fonte: Facebook.com

A frase possui uma conotagao que nos remete ao saudosismo
referente ao tempo, coisas e pessoas que passaram e nao fazem
mais parte do cotidiano da pessoa que conduz a narrativa. Outro
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fator que nos faz perceber o distanciamento da frase em questao
com as produgdes reais da autora, ¢ a linguagem simpldria
empregada no texto, uma vez que seu contetudo € superficial.

Conforme ensina Costa (1999), o romantismo amoroso ¢ uma
caracteristica forte da cultura ocidental, contudo, ao olharmos
para essas frases que sinalizam para a saudade de amores
passados, entendemos que ai ndo mais se refor¢a a ideia de amor
eterno e relagdes permanentes, mas a historia ganha outros
contornos, embora a saudade perdure. Consideramos, portanto,
que essas caracteristicas das famosas frases de Facebook é que
lhes dao visibilidade e, com isso, adesao do publico, uma vez que
na nossa subjetividade, todos somos tocados por sentimentos de
coisas passadas que ficaram para tras.

Dessa forma, Clarice Lispector, dona de uma personalidade
forte e singular e por tratar muitas vezes dos aspectos de sua
alma, das complexidades do mundo e seus mistérios, ¢ um alvo
facil para se atribuir a ela, frases que visam dar um conforto moral
ou conselhos sentimentais e amorosos, frases de autoajuda. Isso
pode levar a uma compreensao erronea das obras da escritora e
levar a um desmoronamento do nosso patrimoénio cultural, j& que
acontece com diversos autores renomados.

Figura 2: Frase atribuida a Clarice 2

~~ Clarice Lispector Frases
urir esta pégina <)

OO0y 446 omentdrios

Queria voltar a ser crianga,
porque os joelhos ralados s rolvartes =

curam bem mais rapido que
os coragoes partidos. { onhc

'Nﬂ\ Clarice Lispector (7 = cubomda @
N e i - Responder - 4a

| . N & Biseadols s vad!

T iaguiniavs verdade

Fonte: Facebook.com

135



A segunda materialidade de nossa analise, também estampa o
nome de Clarice Lispector como autora da frase e, assim como a
anterior, também conta com um numero alto de reacgdes e
compartilhamentos e foi retirada de uma pagina do Facebook cujo
nome é Clarice Lispector Frases, como seu proprio nome ja sugere,
essa pagina tem como inteng¢do propagar frases escritas pela autora.

A segunda frase pseudo dita por Clarice, mostra-se também
distante das obras originais da autora. Um texto também simpldrio
que faz uma comparagao entre as dores corporais que sentimentos
enquanto crianga e como estas se diferem dos problemas amorosos
que passamos quando chegamos a fase adulta.

Assim como na materialidade anterior, a esséncia da frase nos
leva a pensar nos sentimentos, nas relagdes amorosas e no amor
romantico e como esses fatores nos causam dor. O discurso
empregado no texto, de certa maneira, serve para reforcar a ideia de
fragilidade das relagdes, onde um sujeito estard sempre na condic¢ao
de se decepcionar com o outro.

Na era virtual, é muito comum estarmos expondo todos os
nossos sentimentos e aquilo que acontece em nosso cotidiano. Assim,
de acordo com Russi (2015), o Facebook potencializa nosso héabito de
falar para os outros aquilo que esta no campo do sigilo, ou seja,
nosso feed acaba por se tornar um espago para confidenciarmos tudo
que estamos sentindo e passando. Dessa forma, as frases funcionam
como um dispositivo para projetarmos nossa voz através do que foi
dito por outro alguém, e quando essa outra pessoa é um autor de
renome, nos sentimos seguros em demonstrarmos nossos
sentimentos por meio da fala do outro ja validada.

Para finalizar nossa analise, centramos nosso olhar a uma
frase compartilhada como sendo de autoria de William
Shakespeare, um grande nome do canone literario, reconhecido e
apreciado mundialmente.

Em seus diversos trabalhos sobre o autor, bem como de
tradugao das obras shakespereanas, Heliodora (2008) nos fala
sobre o autor inglés e o seu estilo de conceber suas obras, ele que
possuia uma capacidade de investigar e compreender com
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profundidade os processos do ser humano, tanto no que diz
respeito ao individuo enquanto integrante de um grupo social,
como o sujeito em sua individualidade.

Figura 3: Frase atribuida a Shakespeare

Frases Shakespeare
Curti est a Qo

00 =

o Curtir  (J Comentar > Compartilhar @ ~

“Vocé diz que ama a chuva, mas abre seu
guarda-chuva quando chove. Vocé diz que ama .
i z Y summectegestss E querida, todos temos

o0 sol, mas procura a sombra quando ele brilha. W e it il i aes

g e B 5 Y instante. Somos
Vocé diz que ama o vento, mas fecha as janelas Borboos prttisamos akaaniar
quando ele sopra. E por isso que eu tenho Honcaces Fioieeio D
medo. Vocé também diz que me ama.”

— William Shakespeare

fb.com/ShakespeareCitou

Fonte: Facebook.com

A frase atribuida a Shakespeare, na materialidade aqui
analisada, traz em seu conteido um discurso que remete a agoes
contraditdrias de um sujeito que diz amar outro. A frase pode ter
sido atribuida ao ator e vista como verdadeira pelos espectadores
da pagina, tendo em vista que uma das pegas mais populares do
autor, Romeu e Julieta, conta a histéria de um jovem casal que
vive um amor proibido, dessa forma, podemos inferir que tudo
que aborde a temadtica do amor, da proibicao e até mesmo do
sofrer por amor tenha sido produzido por Shakespeare.

Todavia, ao analisarmos os textos que circulam na internet,
além de olhar para a linguagem e o estilo de escrita, para
averiguar se estes estdo em consondncia com o autor, é preciso
também olhar para aspectos concretos que possam se apresentar
no texto. Na materialidade em questao, nas primeiras palavras
temos mencdo ao guarda-chuva, contudo, esse objeto s6 veio
tornar-se de uso popular no século XVIII, enquanto o autor viveu
nos séculos XVI e XVII.
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Isto posto, compreendemos que ambos os autores sao alvos
do lado obscuro que a liberdade na internet proporciona aos seus
usudrios: criar, compartilhar e nao saber ao certo a origem das
coisas. Contudo, como ja mencionamos anteriormente, nao se
deve atribuir culpa a internet e as suas facilidades, pois estamos
inseridos em um sistema que nao oportuniza de maneira igual o
acesso as informagdes, a cultura e as grandes obras literdrios, de
modo que também nao somos ensinados a buscar informagoes de
maneira mais aprofundada e em fontes seguras.

Dessa forma, é preciso estar sempre atento ao que estamos
compartilhando em nossas redes, pois os discursos sao validados
e disseminados com muita facilidade e fluidez, por isso e
importancia de refor¢ar em nossos ambientes de convivio a ideia
de pesquisar incansavelmente a origem e a veracidade daquilo
que é dito e ensinado.

Algumas consideracoes

Chegando, portanto, ao fim do presente trabalho pudemos
perceber quao frageis sao os textos que circulam nas redes sociais
levando o nome de dois autores tao importantes para a literatura
diante de suas obras reais, e isso nos preocupa, uma vez que estes
escritos contribuem para o empobrecimento dos textos e das
nossas fontes de pesquisa, uma vez que esses sao de fcil acesso e
de grande popularidade entre as diversas paginas que se
propdem a propagar as obras desses autores.

Acreditamos nao ser possivel detectar a origem dessas frases
e quem deu o primeiro passo para que elas fossem
compartilhadas e ganhassem visibilidade, contudo, acreditamos
que é possivel adotar praticas de desmistificagio das frases
atribuidas erroneamente e, em contrapartida, compartilhar aquilo
que de fato foi feito por esses autores.

Deixamos aqui a possibilidade de dar outros rumos a partir
desse trabalho, uma vez que nossa analise foi construida em cima de
materialidades retiradas de duas paginas do Facebook, contudo,
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podemos pensar em investigar como os sujeitos recebem essas
informagdes, por que eles validam as ideias nessas frases bem como
buscar entender como se da o processo de verificagdo de autoria.
Esses sao, portanto, alguns apontamentos para passos futuros.

Trazemos aqui como exemplo um evento literario, por nome
Sim, Clarice! Realizado na UFERSA, campus Carauibas, no ano de
2017, na ocasiao o professor idealizador do projeto juntamente
com seu grupo de pesquisa espalhou pelas paredes da
Universidade diversas citagdes verdadeiras de Clarice e junto a
isso o incentivo para que os alunos tirassem fotos e espalhassem
nas redes sociais os dizeres verdadeiros da autora, podendo assim
dar sua contribui¢do para o combate as frases falsas que,
infelizmente, ja sao tidas como verdadeiras.

Figura: Citacao de Clarice Lispector

Fonte: Instagram #horadeclarice

Finalizamos, portanto, com os dizeres da autora aqui apreciada,
reiterando a ideia de que a pesquisa e os estudos nao se detenham a
um instante, apenas, mas que sigamos o fluxo dos caminhos do saber
com vista a ampliar nossos conhecimentos e contribuir
significativamente na vida daqueles que virdao depois de nos e
poderao ter acesso aos nossos ensinamentos e aos NOssos escritos.
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FACEBOOK E APRENDIZAGEM DE LINGUAS:
ENTRE A APRENDIZAGEM DA LIBRAS E O DISCURSO
INCLUSIVO PARA JOVENS DO EM

Téarcia Tamaria da Costa Silva
Vicente de Lima-Neto

Introducao

Desde o surgimento da internet se desenvolveram também
novas estratégias para interagirmos, assim como, se ampliou o
contato entre diferentes culturas do mundo. De fato, até hoje
temos muitas mudancas ocasionadas em detrimento dessa
ferramenta e os sites de redes sociais que existem nos ambientes
virtuais sao acessados inumeras vezes diariamente, ndo somente
para o entretenimento, mas como fonte de conhecimento,
podendo ser utilizado na aprendizagem de uma nova lingua. O
Facebook, sendo um site de rede social com bastante acesso por
pessoas de diferentes faixas etdrias, possui intiimeros usuarios
que interagem através de comentarios e compartilhamentos num
curto espago de tempo e facil acesso.

Diante disso, torna-se comum o surgimento de comunidades
dentro desse site de rede social, sendo que essas comunidades
surgem a depender do interesse de alguma pessoa e/ou grupo
social, podendo ter diferentes objetivos e espagos reservados com
um focode um determinado tema, nos quais os seus usuarios
podem compartilhar e usar o material encontrado a depender das
suas necessidades de uso. A maleabilidade desse tipo de site
ocorre principalmente por a nossa comunicagao ser intermediada
pelo uso de enunciados relativamente estabilizados que incluem
uma forma, estilo e conteido a depender do interesse do seu
usudrio, a esses enunciados chamamos de géneros discursivos
(BAKHTIN, 2011).
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Levando em consideracdo os intmeros acessos de jovens
nesses tipos de sites, assim como a procura e atuacao de diversas
pessoas numa comunidade no Facebook que tem a Libras e a
comunidade surda como foco para discussao e postagens, 0 nosso
objetivo € analisar as perspectivas dos acessos de jovens que estao
cursando o Ensino Médio (EM), para avaliarmos quais as
aprendizagens podem e/ou sao adquiridas em torno da Libras e
cultura surda através do acesso e uso dos géneros existentes nesse
ambiente. A relevancia da nossa pesquisa acontece por
acreditamos que ao acessar sites de redes sociais esses jovens
possam aprender alguma lingua e nos fazer refletir sobre as
metodologias que utilizamos no ensino de linguas nas aulas do
ensino médio.

Para isso, organizamos a nossa pesquisa utilizando estudos
consolidados na drea de géneros discursivos, internet e sites de
redes sociais na aprendizagem de linguas. Este trabalho ¢é
desenvolvido em quatro momentos: o nosso levantamento tedrico
acerca da concepgao de géneros discursivos, a sua relagao com os
sites de redes sociais e 0 acesso por jovens que cursam O ensino
médio; 0s nossos passos metodoldgicos e, por fim, a analise de
dados e os resultados que nos foram desenvolvidos.

Internet, comunica¢do e géneros

As formas de comunicacdo se ampliaram ainda mais com o
surgimento da internet e espagos virtuais, como os sites de redes
sociais, que auxiliam nas trocas de informagoes de maneira rapida
e globalizada, sejam em formas de textos em videos, escritos ou
imagens que se adequam a troca mutua de comunicagao entre
diferentes culturas mundiais. Aradjo e Costa (2013) discorrem
sobre o facil acesso a esses sites, em seu trabalho explicando que a
liberdade existente para a utilizacdo desses ambientes virtuais
motiva que os seus participantes fagam uso e criem diferentes
formas que auxiliem numa melhor comunicagdo, criando novos
géneros a partir dos que ja existem.
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Agregando essa concepcao dos autores a realidade que
encontramos nos sites de redes sociais, ¢ possivel percebermos
também que essas interagdes interpassam cada vez mais a
independer da idade e grau de instrugao dos usudrios, sendo que
0 acesso por jovens € bastante nitido e que torna dificil separar
essa realidade virtual do ambiente escolar. Tendo em vista que a
nossa comunicacao ¢ desenvolvida pelo o uso de enunciados
relativamente estabilizados que possuem um estilo, forma e
conteado a depender da necessidade dos seus usuarios os quais
chamamos de géneros discursivos (BAKHTIN, 1997), acreditamos
que com as interagdes dos usudrios nesses ambientes € possivel
adquirir uma nova estratégia de aprendizagem de linguas, em
decorréncia do uso natural da lingua alvo de aprendizagem.

Num mundo tecnologico em que os alunos possuem a
dependéncia didria de estabelecer vinculos virtuais, ¢ necessario
que a escola observe a realidade dos seus alunos para poder usar
dessa caracteristica na constru¢ao do conhecimento interacional, a
aprendizagem que ira ultrapassar os limites fisicos da escola
e ajudar naintegracao dos alunos na sociedade em que vivem.
Sobre isso, Alencar (2013) discorre que:

Inserir midias sociais, no caso o Facebook, no contexto estudantil torna-se
uma tarefa fécil, ja que os nativos digitais ja estdo habituados a utilizar as
midias digitais assiduamente. O uso de tal plataforma como articuladora da
rede educacional ultrapassaria as distancias, aumentando a interacao entre
alunos e professores (ALENCAR, 2013, p. 91).

Desse modo, é importante valorizarmos os estudos que
englobam os sites de redes sociais como um possivel aliado no
dominio discursivo educacional. Em virtude de estarem muito
presentes na realidade dos alunos, esses ambientes podem
mostrar uma nova forma de aprender e chamar a tengao dos
alunos, assim terfamos mais uma estratégia de ensino que
corrobore com a adaptacao de metodologias que ajudem no
ensino de linguas no Ensino Médio atual. A seguir iremos discutir
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sobre como esses sites de redes sociais podem contribuir para a
aprendizagem de linguas.

Sites de rede social, géneros e aprendizagem de linguasno
Ensino Médio

O ensino de lingua estrangeira sempre perpetua por varias
davidas quanto a metodologia utilizada e fungao social que o aluno
pode adquirir a parti do conhecimento desenvolvido em sala de
aula. Por muito tempo o ensino dessa categoria era pautado
principalmente para a traducao e aquisicao de vocabulario, sendo o
ensino algo engessado aos contextos criados em sala de aula, em que
os alunos praticavam apenas o que era disposto naquele contexto.

Com o desenvolvimento de estudos sobre a aprendizagem de
linguas, percebeu-se que é necessdrio nao somente o ensino de
vocabuldrio, mas principalmente que o aluno possa interagir com
os conhecimentos adquiridos, que o ensino de lingua se estabeleca
pelo o uso e criacdo de novos contextos. Ao agregarmos isso ao
surgimento da internet é nitido que a realidade dos alunos e
professores, assim como nas demais areas da sociedade, sofreram
algumas mudancgas e que pertinente a isso “a expansao da
internet rompeu com as fronteiras espaciais, ampliou-as para
globais e possibilitou as interagdes sociais por meio de espagos
virtuais” (MOLINA, 2013, p. 112).

Diante dessa realidade o préprio MEC reconheceu o quanto
era falho o ensino de lingua estrangeira no Brasil, afirmando que
na maioria das vezes ao invés de capacitar o aluno a falar, ler e
escrever naturalmente com o novo idioma, as aulas no nivel
médio eram de cardter mondtono e repetitivo, comprometendo a
aprendizagem de relevantes conteidos para a formagao do
discente e ainda afirma que:

E preciso pensar-se o ensino e a aprendizagem das Linguas Estrangeiras
Modernas no Ensino Médio em termos de competéncias abrangentes e
estaticas, uma vez que uma lingua € o veiculo de comunicagao de um povo por
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exceléncia e é através de sua forma de expressar-se que esse povo transmite sua
cultura, suas tradigdes, seus conhecimentos (BRASIL, 2000, p. 30).

Diante desse contexto, os sites de redes sociais como o
Facebook devem ser estudados, pois se agregam aessa
perspectiva de inclusao cultural e circulagao da lingua, tendo em
vista que os géneros discursivos compartilhados na comunidade
sao artefatos culturais, justamente por absorverem aspectos da
cultura que foi inserido para seu estabelecimento (MILLER,
1984). Assim, concordamos também com Gomes (2016) que
mediante o surgimento das redes sociais, surgem também a
necessidade de novos letramentos e outras formas de construcao
de conhecimento. Desse modo, cabe a escola incluir essa realidade
dentro do contexto das salas de aulas, ndo com o uso estatico dos
géneros encontrados, mas com o intuito de motivar uma
aprendizagem pratica que possa ser acessada pelo aluno de
maneira espontanea para a circulagao da lingua estudada.

Pertinente a essa problematica, o intuito desse trabalho é
justamente saber dos préprios alunos suas perspectivas quanto ao
uso dos sites de redes sociais como o Facebook para a
aprendizagem de lingua. Enfatizamos que o foco desse trabalho
foi a aprendizagem da Libras, que ainda ndo se encontra
como disciplina da grade curricular do Ensino Médio, mas que é
uma lingua utilizada pela comunidade surda brasileira e que
varias comunidades do Facebook abordam a tematica e possuem
varios seguidores. Logo, esperamos que os resultados obtidos
sirvam de reflexao e adaptacao para novas estratégias de ensino
que melhorem a aquisi¢do de conhecimentos, interagao do aluno
com a comunidade e diminui¢do dos preconceitos ainda
existentes ao se estudar outras culturas.

Metodologia

Para atingirmos nossos objetivos procuramos incluir em
nossos procedimentos metodoldgicos trés momentos para melhor

145



detalhar o desenvolvimento da pesquisa. Primeiramente
caracterizamos o tipo de pesquisa, em sequéncia, como ocorreu a
construcao do corpus e, por fim, as estratégias metodoldgicas que
adotamos para almejar nossos objetivos.

Dando inicio a nossa metodologia, o nosso tipo de pesquisa
se baseia nas concepgdes de Gerhardate Silveira (2009, p.
35) sendo de carater exploratdria, pois nossos objetivos sao
de tracar o perfil dos usuarios numa comunidade no Facebook e
avaliar suas perspectivas quanto ao ensino de linguas (Libras) na
comunidade e para isso precisamos nos familiarizar com o
ambiente para possiveis construgao de hipoteses.

Quanto a construcao do nosso corpus de pesquisa, optamos
pelo uso de questiondrios aplicados de maneira online aos
usudrios da comunidade que estudamos no Facebook. Logo o
o levantamento de dados foi realizado virtualmente, utilizando a
ferramenta do Google Formularios e o compartilhamento do link
de acessono ambiente que desenvolvemos a pesquisa para um
contato direto e espontaneo com os sujeitos alvos do nosso
estudo. E importante ressaltar que para o nosso objetivo nao
necessitamos da identificagdo dos usudrios e que por isso nos
abstivemos quanto a essa informacao.

O questiondrio aplicado é constituido por oito perguntas,
sendo as perguntas 1, 2 e 4 voltadas para a construgao do perfil
dos usudrios. As questdes 3 e 5 tratavam de assuntos referentes ao
objetivo de acesso a paginae percepgdes iniciais sobre ela e
a questao 6 referir-se a aprendizagem de LIBRAS pelo acesso e
interagoes na comunidade no Facebook.

O questiondrio ficou a disposi¢ao dos usudrios da pagina
durante 72 horas e através dos dados obtidos realizamos as nossas
anadlises, foram 34 participantes que contribuiram de maneira
espontanea a nossa pesquisa. Cabe lembrar que o nosso foco nesse
artigo é em relacdo aos alunos que cursam ou possuem o EM
completo, justamente para avaliarmos as aprendizagens que
adquiriram nesse ambiente virtual. Procuramos saber as
perspectivas desses estudantes para podermos colaborar na
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construcao de um Ensino Médio que inclua a realidade dos alunos
em virtude de um conhecimento pratico e de facil acesso.

Analise de dados

Para delinearmos os nossos resultados partimos da aplicagao
de questiondrios, sendo que as perguntas eram organizadas por
blocos de interesse. As questoes 1,2 e 4 focaram no perfil dos
sujeitos, quanto ao objetivo de acesso e conhecimentos iniciais
destinamos as perguntas 3 e 5 para analisar as aprendizagens da
Libras optamos pela questao 6.

O primeiro bloco era composto pelas questdes: 1- Qual seu
grau de instrucao?; 2- Qual sua faixa etaria?; 4- Vocé é surdo ou
ouvinte?. Como podemos perceber essas questdes sao bem
voltadas a formacao do perfil dos usudrios e para analisarmos o
foco do nosso objetivo, a presenga de alunos que cursam o EM.
Sobre o grau de instru¢dao, a maioria dos individuos estao
cursando a sua primeira graduagao, 25% possuem o EM completo
e 6,3% estao cursando o EM. De inicio percebemos que em nossa
pesquisa a maioria das pessoas que responderam sao jovens
universitarios. Um fato que pode ter influenciado para a menor
presenca dos que estdo cursando o EM, pode ser por conta que a
LIBRAS nao ¢ disciplina obrigatéria no EM e que por isso nao é
muito conhecida entre esses jovens.

Quanto a faixa etdria, em decorréncia da pergunta anterior a
maioria dos que responderam possuem em torno de 20-24 anos de
idade e 16,7 % possuem entre 15-19 anos, indo de encontro aos
dados sobre o grau de instrugdao. Ao serem perguntados se eram
surdos ou ouvintes a maioria respondeu que era ouvinte (93,5%) e
6,5% se declarou surdo, ja nos mostrando que mesmo a péagina
sendo voltada para a primeira lingua do surdo, a maioria dos
participantes sdao ouvintes. Logo, através desses dados
percebemos que os participantes da comunidade possuem um
grau de instrugdo, sendo que a maioria sdo jovens ouvintes que

147



frequentam um ambiente académico e que mesmo assim estao
presentes nesse tipo de comunidade.

Dando inicio as andlises do segundo bloco de perguntas, que
busca analisar qual o objetivo de acesso e os conhecimentos
adquiridos inicialmente pelos usudrios, avaliamos com base nas
perguntas: 3- Qual o seu propdsito em visitar a pagina? e5- O
contetdo da pagina tem contribuido de alguma maneira para a
aprendizagem de LIBRAS?. Esse bloco de perguntas é um dos
nossos principais guias para discussao, pois através das respostas
podemos analisar o principal intuito que esses jovens tém
ao buscar a pagina, assim como se seus propositos iniciais foram
atingidos. Sobre a primeira pergunta81,3% dos indagados
afirmaram que buscam a pagina com o intuito de buscar
aprendizagens, em contraponto a 156% que buscam
entretenimento.

O que mais nos faz refletir nesses dados ¢ que muitas vezes,
principalmente no EM, existe uma barreira entre os sites de redes
sociais quanto ferramenta de aprendizagem, pois entende-se que
seu uso € voltado principalmente para o entretenimento. De fato,
esses ambientes possuem uma grande demanda de assuntos e
comunidades sobre os mais variados assuntos, mas com uma
orientagdo e ponto de vista estratégico esses podem ser utilizados
para a aquisicio de conhecimentos. Os préprios usudrios
reconhecem essa informag¢ao quando respondem que o contetido
da pagina tem contribuido de alguma maneira para a
aprendizagem de LIBRAS, sendo que 96,9% confirmaram que sim,
que o contetdo compartilhado na pagina ajuda nessa construcgao
de conhecimento.

Logo, percebemos que os proprios estudantes se
direcionam para essa comunidade com o intuito especifico de
aprender sobre a LIBRAS e que a pdagina tem contribuido para
esse direcionamento. Quando voltamos o nosso foco para as aulas
de linguas no EM, percebemos que o mesmo fato pode acontecer
com comunidades que abordem a Lingua inglesa ou
espanhola, ambas obrigatorias nos curriculos disciplinares

148



dos alunos. Esse tipo de aprendizagem além de colaborar com a
aquisicao de contetido especificos da lingua alvo, imerge o aluno
na propria cultura da comunidade por fazer uso dos géneros que
circulam nela, corroborando com os objetivos dos PCNs.

E plausivel percebemos que até esse bloco de analises os
individuos que participaram da pesquisa afirmaram que buscam
a comunidade no Facebook com o objetivo principal de aprender a
Librase que também esse desejo tem sido correspondido pelas
interagOes na propria pagina. Assim, para aprofundarmos mais a
nossa pesquisa, desenvolvemos o ultimo bloco querendo saber
através da sexta pergunta, que tipo de aprendizagem o aluno
obteve na pagina de Libras que é seguidor.

Foram disponibilizadas essas alternativas para multipla
escolha acerca das aprendizagens adquiridas: Sinais em Libras;
Expressoes faciais; Tradugao e interpretacao; Elaboracao de frases;
Cultura surda; e outros. A opgao mais escolhida Das opgoes
foi recorrente a aprendizagem de Sinais em Libras com cerca de
90,3% dos votos, seguida da aprendizagem sobre a Cultura surda,
tradugdes e interpretagdes, elaboracao de frases e expressoes
faciais. E plausivel que a opgdo que mais teve énfase foi sobre a
aquisigao de sinais, fato que pode ocorrer em virtude que muitos
dos usudrios estao tendo contato recente com a Libras e por isso a
pagina colabora além da aprendizagem da lingua, por servir
de impulso para a curiosidade dos participantes.

O que percebemos até aqui é que com o surgimento da
internet e consequentemente dos sites de redes sociais mudamos
varias estratégias de comunicacao, inclusive mudamos também as
nossas formas de adquirir conhecimento. Tudo se tornou rapido,
acessivel e pratico e é importante que a escola acompanhe esse
fluxo de expansao. A liberdade de compartilhamento de ideias e
géneros que existem nas comunidades do Facebook também nos
mostram que os alunos gostam da interagdo, da produgao da
aprendizagem e nao do repasse de conhecimento, pois
percebemos que mesmo os alunos da graduagao, que possuem
um grau de instru¢do maior comparado ao EM, recorrem aos sites
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de redes sociais para aprender uma lingua e afirmaram que estao
aprendendo.

Além disso, percebemos o crescimento do discurso inclusivo
acerca da surdez e comunidade surda, sendo que através das
respostas dos nossos questiondrios, é notavel que alunos de areas
diferentes se interessam em aprender a lingua de sinais, inclusive os
alunos do EM. Através dessas reflexdes podemos aprimorar o ensino
de linguas, buscando mapear em outras pesquisas quais seriam as
caracteristicas desses géneros. E preciso também expandir para
outros sites de redes sociais que venham sendo destaques entre os
jovens, buscando fazer uma andlise mais profunda e direta com
alunos que cursem o EM e que mesmo sem ter a disciplina de Libras
se interessem pelo contetido voltado a ela.

Consideragoes finais

O uso de sites de redes sociais ja € rotina para muitos jovens
que cursam o EM. Como professores devemos pensar em
estratégias de ensino e aprendizagem para os nossos alunos,
incluindo a realidade que eles vivem e locais de aplicabilidade do
conhecimento, pois a ¢ importante expandirmos o que ¢é
construido em sala de aula com a sociedade em geral. Assim,
percebemos que a educagdo pode ser um elo entre varios
contextos, inclusive para o crescimento do discurso inclusivo e
uma sociedade com mais conhecimento sobre a vida do outro e
sua cultura.

Os Facebook é um ambiente virtual muito acessado por
pessoas de diversas faixas etdrias, inclusive jovens que estejam
cursando o EM. E necessario que o educador veja esses ambientes
como ferramentas e ndao como algo que a escola precise competir,
pois muitas vezes eles sao enxergados somente como local de
entretenimento. O objetivo dessa pesquisa foi analisar
as perspectivas dos acessos de jovens que estao cursando o Ensino
Meédio (EM), para avaliarmos quais as aprendizagens podem e/ou
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sao adquiridas em torno da Libras e cultura surda através do
acesso e uso dos generos existentes nesse ambiente.

Mediante os dados obtidos através dos questionarios, € possivel
ver que o Facebook também é buscado por jovens como ferramenta
de aprendizagem e que essas estao sendo construidas. Mesmo sendo
0 nosso objetivo de avaliar as perspectivas de acessos dos jovens que
estao cursando o EM, percebemos que o maior publico de acesso sao
estudante do Ensino Superior, o que nos mostra que mesmo com a
disponibilidade de géneros académicos para o ensino de Libras,
esses alunos procuram o Facebook para auxiliar nessa
aprendizagem. Acreditamos que o menor indice de pessoas que
estejam cursando o EM seja por conta de nao termos a disciplina de
Libras como obrigatdria nesse nivel.

Assim, mediante a todas discussGes e dados obtidos, ¢ nitido
ver que o Facebook, os seus ambientes e os géneros que
promovem a comunica¢ao entre os seus usudrios permitem a
aprendizagem da Libras e conhecimento sobre discurso inclusivo
das pessoas com surdez. E necessrio o surgimento de outros
estudos para analisar melhor os publicos em especifico, para
pensarmos em estratégias que podem ser aplicadas no ensino de
linguas no EM e melhorar a aprendizagem dos alunos, assim
como a expansao sobre o que € a Libras e sua importancia para a
comunidade surda.
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PRATICAS DE LETRAMENTO E TECNOLOGIAS DIGITALIS:
A EXPERIENCIA DO CANAL DA TV RADIOTEC NO
YOUTUBE

Jarod Mateus de Sousa Cavalcante (UFPI/CTF/LPT/CNPq)
José Ribamar Lopes Batista Junior (UFPI/CTF/LPT/CNPq)

INTRODUCAO

A sala de aula configura-se com um espago para a promogao
de intimeras praticas na cultura letrada, engrandecendo as
demandas por aprendizagem e interacdo com as tecnologias
digitais que surgem a todo instante. Podemos citar como uma
dessas praticas letradas a construcao de uma radio escolar. Essa
iniciativa teria o objetivo de auxiliar o aperfeicoamento nas
praticas de leitura, oralidade e escrita, assim como a aquisi¢ao de
novas habilidades, por exemplo, maior envolvimento com os
acontecimentos locais e mundiais, além de desenvolver o senso
critico. Isso pode ser ilustrado com as experiéncias de Baltar
(2012).

Hoje, as redes sociais, especialmente o WhastApp, Facebook e o
YouTube, tornaram-se excelente espaco para divulgagao de
conteados, informagdes, produgdo e propagagao do
conhecimento, além de um otimo espago para interagdo entre
pessoas na rede mundial de computadores. No ambito
pedagogico, apesar de resisténcia, o canal no YouTube ¢é
importante para o desenvolvimento comunicativo e expressivo
dos estudantes, sem falar do processo de interagao social e do
entretenimento.

Nesse sentido e com o propodsito de promover a interagao
social e comunicativa entre os estudantes, a TV Radiotec
disponibiliza programas educativos, informativos, culturais e
cientificos, que sao utilizados como a voz da escola. Esses
programas tém um amplo alcance e vao além da institui¢ao, com
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o auxilio das redes sociais, favorecendo o enriquecimento
intelectual das pessoas que tém acesso a internet. Assim,
abordaremos, neste trabalho, as experiéncias do canal no
YouTube do Laboratério de Leitura e Produgdo Textual do
Colégio Técnico de Floriano, explicitando a rotina de produgao e
publicacdo dos atuais programas do canal (maiores detalhes na
secao 3).

ASPECTOS METODOLOGICOS

O Laboratdrio de Leitura e Produgao Textual (LPT/CNPq)
funciona desde 2010 no Colégio Técnico de Floriano, instituigao
vinculada a Universidade Federal do Piaui, e desenvolve agoes e
projetos de letramento (leitura e escrita) com foco no
desenvolvimento das habilidades letradas orais e escritas,
baseados nos conceitos dos Novos Estudos do Letramento e de
pratica social (BARTON, 2007; STREET, 2014; BATISTA JUNIOR,
SATO E MELO, 2018) com a finalidade de melhorar as praticas de
leitura e escrita de alunas e alunos do ensino médio
profissionalizante, especialmente nos cursos de Agropecudria e
Informatica. A institui¢gdo também oferta o técnico em
Enfermagem (modalidade subsequente).

As agoOes e projetos desenvolvidos pelo Laboratério sao: i)
projetos de Letramento (desenvolvidos de forma curricular na
disciplina de Redacao); ii) projetos de pesquisa por meio de
editais PIBIC-]JR; iii) projetos de extensao por meio de editais
PIBEX; iv) agOes culturais (Sarau, Som do Intervalo, Olimpiadas
LPT, Museu LPT; v) TV RADIOTEC (Canal no Youtube); vi)
Biblioteca Setorial e Espagos “Leia Aqui” e “Cléssicos
Circulantes”(a¢des de promogao da leitura); vii) Oficinas LPT (de
géneros diversos).

Na disciplina de Redagao, em cada série do ensino médio, sao
desenvolvidos, anualmente, dois projetos (sendo um em cada
semestre), Para o curso técnico de Enfermagem, na disciplina de
Portugués Técnico é trabalhado exclusivamente o Projeto “Quer
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que eu Desenhe?”, a fim de que haja uma articulacao entre ensino
técnico profissionalizante, por meio da multimodalidade e o
ensino de Lingua. As duas disciplinas contam, em média, com a
participacao de 200 alunos/as por ano, além disso, conta-se com a
colaboragdo de professores de outras instituigdes na oferta de
oficinas, que auxiliam nas atividades do LPT.

Na TV Radiotec, objeto deste artigo, todos os programas
passam por um processo dividido basicamente em quatro etapas
principais: elaboracao, revisao e finalizacao de pautas, gravagao,
edicao e divulgacado nas redes sociais, conforme figura a seguir:

Definicdo

’ de Pauta \
Publicacao e | | Elaboracde
Divulgacidoe De Pauta
Edicdo Revisdo
da Pauta
o : . Finalizagdo
Gravacdo - » Da Pauta

Figura 1: Metodologia da TV Radiotec. LPT/CTF/UFP], 2018.
Assim, o corpus deste trabalho resultou dos registros de

observacgoes das atividades dos/as bolsistas nas diferentes etapas
do processo de producao dos programas da TV Radiotec.
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PROJETO TV RADIOTEC

O canal TV Radiotec conta, hoje, com quatro programas
disponiveis no ar: i) Cultura em Minuto - programa que
apresenta dicas de livros, filmes e seriados; ii) Papo Arretado —
programa de entrevista com pessoas da instituicdio ou que
desenvolvem trabalhos relevantes/inovadores no municipio de
Floriano e regiao. Além disso, realizam-se entrevistas nas viagens
promovidas pelo LPT; iii) Ponto e Virgula — discussao/debates de
temas recentes e de maior repercussao (sejam eles de natureza
local, nacional ou internacional); iv) LPTECA - programa de
games sobre conhecimentos gerais e ensino médio.

'PONTO
VIRGULA ,
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Figuras 2 a 4: logomarcas dos programas da TV Radiotec

Definida a dinamica que ird ao ar em cada programa, a
atividade dos bolsistas, responsaveis pelo projeto, consiste em
definir a pauta. Em seguida, as informagdes sao reunidas em um
roteiro definitivo pelo redator que organiza a sequéncia das
perguntas, dos temas a serem debatidos, das dicas ou dos desafios
que irdao ao ar no programa, além da “escalada” (chamada que
apresenta os destaques de cada programa) e da finalizagao com os
créditos e formas de acesso ao Canal. Por fim, preparado o roteiro,
o texto ¢ lido, analisado e avaliado pelo produtor (coordenador do
projeto) que confere todas as etapas e autoriza a gravagao do
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programa. Caso seja necessario, alguns roteiros passam pelo

processo de reformulagao.

<28 @ v Raqiolec ’-i

Geovanna Nvt

A tatuagem é uma forma de expressdo
de arte que vem conquistando cada vez
mais seu espago, notado pelos
tatuadores.

E com Jodo nao foi diferente. Mais
conhecido como Feyjdo, esse é 0
entrevistado do Papo Arretado de hoje.

1) Envolvido com o desenho vocé é
desde pequeno, mas quando foi que
isso passou a ter um significado maior
pra vocé?

2) A tatuagem na sua vida nunca foi um
desejo, um sonho?

3) Quando vocé comegou a tatuar, em
2017, teve alguém que te motivou a fazer
isso?

4) Desde sempre e até hoje, vocé
trabalha indo atender a clientela nas
cidades. Qual cidade mais longe de
Floriano te surpreende pelo nimero de
clientes?

5) O seu estudio aqui em Floriano é bem
recente, cerca de 8 meses. Qual foram
as maiores dificuldades para se fixar
aqui?

6)Qual foi a tatuagem mais estranha que

¢

©

PAUTA 14- PROGRAMA LPTECA

| VINIIETA Roda 17s
| ABERTURA Misacl: Ol pessoal ligado na TV Radiotec, tudo bom com
vocés? Estamos comegando mais um programa da TV
Radiotec
Maysa: E os convidados de hoje sio.
VINHETA Pense Ripido em Ss

1° PARTICIPANTE

Maysa: Comegamos a competigiio com o bloco Pense Ripido,
que ird testar os seus conhecimentos sobre assuntos gerais.
Temos S envelopes, ¢ as suas perguntas estio contidas nele ¢
agora vocés irio tirar um fmpar ou par para ver quem comesa
a responder.

Abrir o envelope

Perguntas do envelope que for escolhido

Perguntas: na hora

| 2° PARTICIPANTE

Maysa: Agora é a vez do segundo participante.
Perguntas

ENCERRAMENTO
RODADA

DA

Os lincoras informam o placar.

VINHETA

Bate-rebate em Ss
Misacl: E agora vamos para o Bate-Rebate, onde teremos
perguntas sobre assuntos das disciplinas do ensino médio,
aonde teremos 20 perguntas alternadas entre os participantes.
Pergunta

1-

VINHETA

Contra o tempo em Ss

Maysa: Nesse bloco, sero feitas perguntas numéricas sobre
personalidades ¢ os participantes terio que dar a resposta

Figura 5: Pauta Figura 6: Pauta do Programa LPTECA

A gravagao exige de um a trés ancoras (apresentadores) e
um operador de &4udio/video. Para a gravagdo ¢ utilizado a
filmadora, bem como todo equipamento necessario para captacao
do som: microfone, cabos e mesa de som. A equipe grava e
registra momentos marcantes com seus convidados, bem como é
feito registro por meio de fotos que sao publicadas na pagina da
TV Radiotec nas diversas redes sociais (Facebook, Twitter e
Instagram) com a finalidade de divulgar os bastidores, os
programas, a pagina e os trabalhos do projeto.
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Fto 3-LPTECA 7 \ Fto 4 — Cultura em Minuto

A edicao dos programas acontece durante as reunides,
quando os operadores, por meio do programa SonyVegas,
finalizam os programas, verificando se as frequéncias de 4udio
estao alinhadas, montam as trilhas de cada quadro e organizam as
musicas selecionadas de forma correta, bem como editam os
videos.
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Figura 7 - Programa Sony Vegas. LPT/CTF/UFP]I, 2019.

A publicagdo é feita em cinco redes sociais (Facebook,
Instagram, YouTube, Whatsapp e Twitter). Os seguidores podem
acessar, comentar e curtir os programas retroalimentando a TV
Radiotec com novas informacdes. A seguir a pagina da TV

Radiotec no YouTube:

= EYoulube"

A inico
& Emens
& Inscricoes

Biblioteca

Assistir mais tarde

=
D Hsreco
(]

. Videos marcados.

INSCRIGOES
©  Populares no You
@ s

© Esportes

Q oms

MAIS DO YOUTUBE

€ YouTube Premium
B YouTubeFimes
@  Jogos

()  Aovwo

& Moda

VIDEOS
NOVOS

SEGUNDAS,

Envios ~

Mg TN

3 o o3 oA @
(1) L oo ©
N e |@| Ol == @cwn
tvradiotec b ‘i
< - 2 iz T
“T\/RADIOTED
TV Radiotec
’
Vvipeos PLAYLISTS CANAIS DISCUSSAO SOBRE Q >
REPROOUZIA T000S = CLASSFICARPOR

*0 professor mostra como é  "Adam faz desenhos

pmu-nl- do Grémio e ne_.. unum‘! ngum- SRs da diferenca somesmo_  cada religido e cabe so alun_  Inusitados e econtra sua...

LPPECA

52] «(/ [m ‘tredas ﬁl ..‘. 5,!' .“‘:(/)—(]
sn:omll ...7

América foi Cultura

Figura 8 - Pagma da TV Radiotec no YouTube LPT/CTEF/UFPI, 2019.
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Importante registrar a participacado dos seguidores,
especialmente no YouTube, ao comentarem os programas
exibidos:

= EBYoulube™

TV Radiotec
760 inscritos

Quinta edigo do LPTECA, programa de games com perguntas sobre conhecimentos gerais e do
Ensino Médio. Além disso, tem desafios de emojis e quadro com baldo.
Convidados: Jodo Marcos e Lidiane

MOSTRAR MAIS

5 comentdrios = CLASSIFICAR POR

l/é\ Adicionar um comentario publico.
A\

% Gabriel Barros 1 semana atrds
8:34 KKKKK
i@ 9 @  RESPONDER
Gabriel Barros 1 semana atras
KKKKKKKKKK hilrio
s ® @  RESPONDER

Diego Santos 1 semana atrés

. Kkkkkkkk eu aqui respondendo certo, mas se for ndo responde nada kkkkkkk

e § @  RESPONDER
Dora Sousa 1 semana atrés
ouvindo.Pablo vitar

b §' W  RESPONDER
Paulo Rezende 1 semana atrés
lidiana icone

.- 9 @ RESPONDER

Figura 9 — Comentarios no YouTube LPT/CTF/UFPI, 2019.
CONCLUSAO

A TV Radiotec, sem duvidas, configura-se como elemento
importantissimo para o fomento dos multiplos letramentos no
Ensino Médio do CTF. Além de contribuir significativamente no
processo de ensino - aprendizagem, oportuniza o
desenvolvimento de habilidades e competéncias nas esferas
sociais e campos de atuagdo (como o campo jornalistico, campo da
vida publica) e favorece o os quatro pilares da educagdo,
sobretudo o “aprender a fazer”. E importante ressaltar, também, o
pleno desenvolvimento da competéncia da oralidade que os
alunos adquirem durante todo o processo de quando estao
inseridos na TV Radiotec. A comunicagao, principal instrumento
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desse trabalho, coloca os alunos num patamar diferente de
quando eles se inserem no trabalho, normalmente timidos, com
meias palavras, sem criticidade e argumentacao e, por estarem
diretamente ligados na produgdo dos programas, proporciona ao
aluno a perda da timidez e de dialogar em publico.

Os alunos envolvem-se ativamente no processo de elaboragao
de todos os trabalhos da TV Radiotec, em todas suas etapas hd um
protagonismo deles sempre mediados pelo professor orientador.
Desde a producao, discussao, elaboragao e execugao, os alunos se
situam em diversas praticas interdisciplinares, multissemidticas e
multiletradas, absorvendo conhecimentos em seus mais diversos
componentes, esferas e campos de atuag¢do, como ja mencionado
anteriormente. Aprender a Lingua Portuguesa ¢ bastante
complexo, principalmente no campo da oralidade, porque as
opinides do outro apresentam possibilidades de andlise e reflexao
sobre as suas proprias. Dai a importancia das atividades da TV
Radiotec, que torna o processo de aprendizagem um espago onde
cada sujeito tenha o direito a palavra reconhecido como legitimo,
real, respeitado e valorizado.
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A PESQUISA PARA O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO
DE LINGUAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Samuel de Carvalho Lima (IFRN)

CONSIDERACOES INICIAIS

O publico alvo do mestrado na Area de Ensino é bastante
diversificado. Quando se considera um mestrado profissional
nesta area, além do cumprimento de créditos em disciplinas e
atividades, os alunos do curso devem desenvolver um produto
educacional por meio de uma pesquisa aplicada.

No universo desses alunos, ha professores de linguas que
atuam nos diversos cursos de educagao profissional ofertados
pelos Institutos Federais, tanto na modalidade de Ensino Médio
Integrado (cursos técnicos de nivel médio) quanto na modalidade
do Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
com a Educagao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos (PROEJA). Esses cursos sao bem variados, a saber:
técnico em informadtica, técnico em petrdleo e gas, técnico em
edificagdes, técnico em mecanica, entre outros. Assim, o0s
professores de linguas precisam amadurecer o seu perfil de
professor-pesquisador, considerando a sua disciplina de lingua
(portuguesa como lingua materna ou espanhol/inglés/francés
como lingua estrangeira) e o contexto da Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) em que os contetdos sao ministrados.

Diante das possibilidades de produtos educacionais previstos
(midias educacionais, protétipos, propostas de ensino, material
textual, materiais interativos, atividades de extensao,
desenvolvimento de aplicativos e programa de radio e televisao),
as propostas de ensino se mostram produtivas para o exercicio da
profissao dos professores de linguas que atuam na EPT. No
entanto, compreende-se que nado basta apenas refletir sobre a
pratica do ensino de contetidos ja4 realizada. Neste caso, é
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necessario, também, que as bases conceituais da EPT estejam
subjacentes a proposta de ensino informada, o que faz emergir a
questao central desta discussao: como realizar uma pesquisa para
o desenvolvimento do ensino de linguas na educagao
profissional?

A orientagdo de projetos na area de ensino de linguas que
resultaram em propostas de ensino no contexto dos Institutos
Federais elucida escolhas tedrico-metodoldgicas pertinentes para
o planejamento da pesquisa de natureza aplicada que ¢é
demandada nos mestrados profissionais. Para o desenvolvimento
de uma proposta de ensino de linguas na educagao profissional,
elucidam-se, minimamente, cinco escolhas basilares. Sao elas: 1) a
perspectiva de ensino de linguas; 2) a base conceitual da EPT; 3) a
andlise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), sobretudo a
ementa e o programa (contetidos) da disciplina; 4) o desenho da
proposta de ensino; 5) a intervengao pedagogica para a avaliagao
da proposta de ensino.

Nesta reflexao, essas cinco escolhas tedrico-metodoldgicas
sao apresentadas de forma sistematizada. Nao se defende que o
caminho mapeado seja o tinico que possa resultar em produtos
educacionais efetivos. No entanto, ele tem sido fundamental para
o planejamento e o desenvolvimento da pesquisa em ensino de
linguas comprometida com a relagdo entre o ensino de linguas e o
contexto da educacgao profissional.

Para além destas consideracOes iniciais, esta discussao €
estruturada com as se¢Oes que refletem, de maneira sistematica,
os procedimentos da construcao da pesquisa para o
desenvolvimento de propostas de ensino de linguas na educagao
profissional. Assim, as seguintes se¢Oes problematizam, nesta
ordem: a perspectiva de ensino de linguas; a base conceitual da
EPT; a andlise do Projeto Pedagogico de Curso (PPC); o desenho
da proposta de ensino, e a interven¢do pedagdgica. Apds a
discussao desses aspectos, em consideragoes finais, desenha-se a
sintese das escolhas tedrico-metodoldgicas, salientando as
implicagOes e as limitagdes de seu escopo.
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A PERSPECTIVA DE ENSINO DE LINGUAS

A pesquisa para o desenvolvimento do ensino de linguas na
educagao profissional pressupde uma perspectiva tedrica de
ensino de linguas. Nesse sentido, o ensino de linguas pautado em
géneros do discurso em fun¢ao dos multiletramentos pode
contribuir para a ampliacdo das praticas sociais mediadas pela
linguagem na lingua materna e em lingua estrangeira. Assim,
defende-se que a pesquisa para o desenvolvimento de propostas
de ensino de linguas esteja filiada a compreensao interacionista de
lingua materializada por meio de enunciados relativamente
estaveis, os géneros do discurso (BAKHTIN, 1997).

Os géneros textuais possuem sua relevancia no ensino-
aprendizagem de linguas devido ao seu carater sdcio-discursivo e
ao seu poder de acao social nos contextos comunicativos
(MARCUSCHI, 2002). Assim, a proposta de ensino de linguas
deve engajar os alunos na andlise das condi¢des de produgao
textual e da importancia do publico-alvo como parte essencial da
enunciacao, relacionando essa analise as caracteristicas tematicas,
estruturais e estilisticas do género do discurso, de modo a
promover a produgdo de géneros orais e escritos que garantam a
ampliacdo da atuagao social, académica e profissional dos alunos.

Para dar conta dessas orienta¢des, € necessario contemplar a
variedade de textos hibridos de diferentes naturezas: esferas,
linguagens, midias, cultura. Fomentam-se os letramentos que sao
necessarios aos alunos, pois a sociedade contemporanea apresenta
multiplicidade cultural e semidtica (ROJO, 2012), fato que ndo
pode ser desconsiderado em uma proposta de ensino de linguas,
de maneira geral, e na educagao profissional, de maneira
particular. Dessa forma, vislumbram-se pesquisas que possam
contribuir para o desenvolvimento de propostas de ensino para a
escrita do relatorio de estdgio, para a interagao na entrevista de
emprego em lingua inglesa, para a producao de memes, etc.

No contexto da educagao profissional, juntamente a
perspectiva de ensino de linguas, o professor-pesquisador deve
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articular suas premissas com as bases conceituais da EPT, sobre a
qual se discute na seguinte secao.

A BASE CONCEITUAL DA EPT

Além da filiagdo com a perspectiva de ensino de linguas, a
pesquisa para o desenvolvimento do produto educacional
proposta de ensino na educagao profissional pressupde uma
selecao consciente da base conceitual em EPT. Neste caso, o
proprio contexto, o curso e a modalidade em que a proposta for
desenvolvida podem orientar as possiveis escolhas. Para que
curso a proposta de ensino de linguas estd sendo planejada?
Ensino Médio Integrado ou PROEJA? As respostas a essas
indagacoes orientam o professor-pesquisador a refletir sobre os
sujeitos sociais, historicos e culturais para os quais se pode pensar
uma investiga¢ao com vistas a contribuir com seus participantes.

A escolha por uma base conceitual em EPT advém da
necessidade de uma delimitacdo para o alcance do objetivo da
pesquisa e da proposta de ensino. Além disso, conforme a ser
explicitado adiante, o desenho da proposta de ensino pode ser
planejado em uma extensdao minima de 15 horas, totalizando 1
crédito para fins académicos. Assim, o professor-pesquisador nao
precisa necessariamente estabelecer o didlogo com toda a base
conceitual da EPT, mas delimita, pressupde, articula e aproxima
essa discussao com sua perspectiva de ensino de linguas. Entre as
opg¢oes de escolha, a oferta do Ensino Médio Integrado emerge
como uma das categorias mais caras a EPT (cf. FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Para além do ensino integrado como promotor da politecnia
ou educagdo tecnologica, outras dimensdes da EPT podem ser
levadas em consideragao, a saber: a promogao da formagao
humana integral ou omnilateral; a consciéncia do trabalho como
principio educativo; a capacitagdo em uma perspectiva de
emancipacdo dos sujeitos; o estabelecimento de rela¢des entre o
espago escolar e o setor produtivo; o compromisso com a
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Educacao de Jovens e Adultos - EJA (ANTUNES, 1999;
OLIVEIRA, 2003; SAVIANI, 2007; NEVES; PRONKO, 2008; MOLL
et al., 2010; MOURA; HENRIQUE, 2012).

Vale destacar que o esfor¢o argumentativo que o professor-
pesquisador faz para articular a perspectiva de ensino de linguas
com a base conceitual da EPT nao ¢ o mesmo que faria um
professor-pesquisador de outras disciplinas. Isso acontece em
razao da pressuposi¢ao marxista que norteia tanto a concepgao de
linguagem quanto a educagao profissional, resultando no
entendimento de que o ensino de linguas deve se comprometer
com a problematizagao das praticas sociais com vistas a formagao
de um cidaddo que atue criticamente na sociedade de que
participa e lutar pela diminuicao da sistematizagao das relagoes
de poder garantida pela ideologia (FREIRE, 1987; 2000;
VOLOCHINOV, 2017; THOMPSON, 1995).

Dessa forma, a pesquisa para o desenvolvimento de
propostas de ensino de linguas na educagdo profissional
estabelece sua lupa tedrica, responsavel pelas demais escolhas,
orientagdes, agOes, planos, procedimentos e instrumentos de
(auto)avaliacdo que complementam a investigagao. Entre essas
escolhas, percorrer os PPC do contexto da educagao profissional,
sobretudo a ementa e o programa (conteudos) da disciplina,
ganha destaque, conforme discutido na seguinte secao.

ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO (PPC)

O processo de elaboracdo de uma proposta de ensino prevé o
conhecimento dos documentos pedagdgicos norteadores do ensino
praticados na institui¢ao. O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) é um
documento oficial praticado nos Institutos Federais. De acesso livre,
ele estrutura o curso em todos os seus aspectos mais relevantes.
Assim, esse documento € responsavel por apresentar a matriz do
curso, as disciplinas, suas ementas e programas (contetidos). A
estrutura de um PPC pode contemplar as seguintes segOes:
justificativa, objetivos, requisitos e formas de acesso, perfil
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profissional de conclusao do curso, organizagao curricular, critérios
de avaliacio da aprendizagem, critérios de aproveitamento de
estudos e certificagdo de conhecimentos, instalacdes e equipamentos,
biblioteca e pessoal docente e técnico-administrativo, certificados e
diplomas.

E nesse documento que se encontram as informagdes referentes
as disciplinas de linguas: lingua portuguesa, lingua inglesa, lingua
espanhola, etc. A analise do PPC, reivindicada para o planejamento
de uma pesquisa aplicada que oriente uma proposta de ensino
enquanto produto educacional, incide, sobretudo, na ementa e no
programa (contetidos) dessas disciplinas. Na Pesquisa em Ensino, o
professor-pesquisador pode delimitar o foco de sua proposta de
ensino ao eleger o contetido ou o conjunto de conteidos que podem
ser contemplados por sua proposta. Apds uma primeira reflexao e
tomada de decisdes, pode haver articulagbes com contetidos
correlacionados com o objetivo maior da proposta, sem perder de
vista o fato de que hd uma pratica prescrita por documentos
norteadores do ensino que sao construidos de forma coletiva,
resultante de debate e deliberagoes dentro da instituicao. O PPC
deve refletir o resultado de uma gestdao democratica e participativa
da instituicao.

O papel da argumentacdo do professor-pesquisador é
fundamental na construgio do objeto de pesquisa/conhecimento. E
necessario haver o convencimento de que uma forma de intervir
diferente da que ja estd consolidada pode resultar em uma
contribuicao para o processo de ensino-aprendizagem. Sua postura
nao precisa ser de negagao ao que ja € praticado, mas de possivel
complementagao ou diversificagao, de alternativas outras em busca
de resultados mais proveitosos, visando, por exemplo, a uma maior
participacdo dos alunos nas atividades, a um menor indice de
abstencao, a consolidagao e a expansao das praticas sociais de leitura
e escrita, sem perder de vista a reflexao sobre os alunos enquanto
sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, no procedimento de andlise da ementa e do programa
da disciplina de lingua € prevista a elucidagao de possiveis lacunas
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que podem ser complementadas a partir da proposta de ensino a ser
planejada. Algumas questdes norteadoras para essa etapa podem
ser: 1) Que géneros textuais sao previstos na disciplina? 2) Que
habilidades sociocomunicativas estao previstas? 3) Que estratégias
podem ser desenvolvidas para despertar o maior interesse dos
alunos e garantir uma maior participagdo nas atividades? 4) Os
conteidos previstos contemplam com totalidade a ementa da
disciplina? Para além disso, é fundamental que sejam destacados os
elementos subjacentes que orientam para uma concepgao de lingua e
de aprendizagem, para a qual reivindica-se uma perspectiva
sociocultural (VYGOTSKY, 1993; 1998).

Dessa forma, a analise do PPC se concretiza de maneira
imbricada com os procedimentos de natureza mais tedrica para o
desenvolvimento da proposta de ensino de linguas na educagao
profissional. A filiagdo a perspectiva de ensino de linguas e a base
conceitual da EPT, o estabelecimento de possiveis lacunas e as
formas alternativas de como resolvé-las constituem-se etapas
fundamentais para o estabelecimento do desenho da pesquisa. Esses
procedimentos guiam, portanto, o desenho da proposta de ensino de
linguas na educagao profissional, o que ¢ formalizado na segao
seguinte.

O DESENHO DA PROPOSTA DE ENSINO

O desenho da proposta de ensino de linguas na educagao
profissional é resultado tanto do produto da analise do PPC em
funcao das escolhas tedricas do professor-pesquisador quanto de
sua propria criatividade. Independente de sua forma, alguns
elementos precisam ser considerados, pois refletem a pratica do
plano de aula, tais como: conteudos, atividades, recursos,
procedimentos, avaliacdo e cronograma. Além desses, reivindica-
se que uma proposta de ensino precisa conter uma secao
especifica para listar os conhecimentos subjacentes e mediados de
cada escolha informada.
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O desenho da proposta de ensino de linguas precisa ser
informativo e considerar seu publico-alvo, outros professores de
linguas que poderao se utilizar desse produto educacional apos
reflexdao, andlise e redimensionamentos necessdrios para sua
atualizagdo em sala de aula. Sendo assim, considera-se que ele
representa um caminho possivel a ser replicado por outros
professores de linguas, apos adaptacdes para cada contexto
especifico. Seu detalhamento ¢ importante.

Uma caracteristica importante desse desenho ¢ a
delimita¢do do tempo previsto para a sua implementagdo. Tem-se
orientado a realizagdo de propostas que contemplem 1 crédito
académico, isto é, 15 horas, muito embora possam ser planejadas
para mais horas. Essa delimitagao ¢ motivada pela consciéncia de
que essas propostas de ensino constituem apenas uma dimensao
de todo o trabalho académico do professor-pesquisador em
qualificagdio em mestrados profissionais, cujo prazo para
conclusao de suas atividades é de 24 meses. A aplicacdo da
proposta de ensino reflete uma parte do seu trabalho do
mestrando que: precisa cursar disciplinas; qualificar projeto;
submeter projeto ao Comité de FEtica em Pesquisa (CEP);
participar de eventos; escrever e revisar a dissertagao; entre outros
compromissos. O importante é que, ao final, o produto
educacional proposta de ensino cumpre uma fungao pedagdgica
que emerge do registro criterioso de sua avaliagao.

Para a concretizagao de sua pesquisa e para a validagao da
proposta de ensino enquanto produto educacional, o professor-
pesquisador tem que aplicar sua proposta no contexto da EPT,
sendo a pesquisa do tipo interven¢ao pedagogica uma escolha
coerente para essa realiza¢do, conforme é discutido a seguir.

A INTERVENCAO PEDAGOGICA
Embora se reconheca a produtividade dos diversos tipos de

pesquisa que sdo realizados em sala de aula, para a consolidagao
das propostas de ensino de linguas na EPT, tendo em vista sua
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validagdo enquanto produto educacional de mestrados
profissionais, tem se praticado a pesquisa do tipo intervencao
pedagogica, pois ela se constitui como “[...] determinado tipo de
pesquisa educacional no qual praticas de ensino inovadoras sao
planejadas, implementadas e avaliadas em seu proposito de
maximizar as aprendizagens dos alunos que delas participam.”
(DAMIANTI, 2012, p. 2883).

Nesse tipo de pesquisa, intervencao se refere a uma mudanga
ou a uma inovagao que € planejada e implementada de forma
consciente. Esse tipo de pesquisa interventiva vai além de relatos
de experiéncia, ndo podendo ser delimitada dessa forma, pois seu
escopo é mais amplo. Seus tragos fundamentais sao

[...] 1) s@o pesquisas aplicadas, em contraposi¢ao a pesquisas fundamentais;
2) partem de uma inten¢do de mudanga ou inovagdo, constituindo-se,
entdo, em praticas a serem analisadas; 3) trabalha com dados criados, em
contraposicdo a dados ja existentes, que sao simplesmente coletados; 4)
envolvem uma avalia¢do rigorosa e sistematica dos efeitos de tais praticas,
isto é, uma avaliacao apoiada em métodos cientificos, em contraposigao as
simples descri¢des dos efeitos de praticas que visam a mudanca ou
inovagado. (DAMIANI, 2012, p. 2888).

Dessa forma, o relato de experiéncia na intervengao
pedagogica é visto apenas como uma parte constitutiva, mas nao
a mais relevante da atividade do professor-pesquisador. A
intervengao pedagdgica deve deixar explicitas as suas
caracteristicas investigativas. Para isso, as pesquisas do tipo
intervengao pedagdgica sao reportadas por meio de dois
componentes metodoldgicos, a saber: 0 método da intervengao e o
método da avaliagcao da intervengao (DAMIANI et al., 2013).

No trabalho académico do professor-pesquisador, o método
da intervengao é reportado por meio da ilustragao das escolhas
tedrico-metodologicas discutidas anteriormente nesta reflexao:
perspectiva de ensino de linguas, base conceitual da EPT e analise
do PPC. Ou seja, é no método da intervencao que o desenho da
proposta de ensino é apresentado.
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O método da intervencao deve ser descrito pormenorizadamente,
explicitando seu embasamento teérico. No caso de uma intervencao em
sala de aula, por exemplo, a descri¢ado deve abordar o método de ensino
aplicado, justificando a adogdo das diferentes praticas especificas
planejadas e implementadas [...] apresentagdo de um protétipo ou exemplo
da acdo implementada [...] sugerimos incluir a descricdio de uma “aula
tipica” que possa, resumidamente, ilustrar as acdes levadas a cabo no
processo interventivo. (DAMIANI et al., 2013, p. 62).

Para a descrigao da aula tipica, sugere-se que o professor-
pesquisador realize notas de aulas apds cada atividade realizada
durante a intervengao pedagdgica. Para isso, utiliza-se do didrio
de campo enquanto instrumento de constru¢ao de dados, que
deve ser previsto e discutido em wuma secao separada,
denominada método de avaliagao da intervencao, pois ja elucida o
perfil mais investigador e académico do trabalho realizado.

O método de avaliagdo da intervencdo tem o objetivo de descrever os
instrumentos de coleta e andlise de dados utilizados para capturar os
efeitos da intervencdo. Aqui, o pesquisador deve apresentar esses
instrumentos justificando seu uso a partir de ideias provenientes da teoria
metodoldgica. [...] é esta parte do relatdrio que explicita, mais claramente, o
carater investigativo da intervengao. (DAMIANI et al., 2013, p. 62).

Na experiéncia de constru¢ao do corpus, defende-se a
utilizacdo de, no minimo, trés instrumentos de construgdo e
andlise de dados. Sao eles: o didrio de campo, as propostas de
atividades e o questiondrio de avaliagdo da experiéncia. Assim,
cabe ressaltar que toda a pesquisa dessa natureza pressupoe o
parecer do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) para sua realizagio.

Ressalta-se, ainda, que nao se limitam os instrumentos de
construcao e andlise dos dados. Suas escolhas dependem tanto da
complexidade da proposta do professor-pesquisador quanto de
sua propria criatividade e experiéncia. Todavia, argumenta-se a
favor de que o corpus resultante desses trés instrumentos,
minimamente, sejam fundamentais para a formagao do perfil do
professor-pesquisador de linguas no contexto da EPT, pois: 1) por
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meio das notas de aulas é possivel relatar a experiéncia; 2) por
meio das (respostas das) atividades realizadas pelos alunos é
possivel avaliar os achados relativos aos efeitos da intervencao
sobre seus participantes; 3) por meio das respostas ao
questionario é possivel avaliar os achados relativos a intervengao
propriamente dita.

Uma vez concluida a intervencao pedagogica, os resultados e
discussao do trabalho académico refletem os achados relativos aos
efeitos da intervengao sobre os participantes e os achados
relativos a intervencdo propriamente dita.

O primeiro grupo de achados volta-se a analise das mudancas observadas
nos sujeitos participantes. Os dados referentes a essas mudangas, coletadas
com o auxilio de diferentes instrumentos, sio examinados a luz do
referencial tedrico que embasou a intervengao [...] Os achados relativos aos
efeitos da intervengao devem ser expostos por meio de descri¢des densas e
interpreta¢des detalhadas, incluindo exemplos retirados do corpus de dados
empiricos. (DAMIANI et al., 2013, p. 63).

E sobretudo por meio da analise das atividades realizadas
pelos alunos durante a intervencao pedagogica que podem ser
flagrados elementos que descrevam os possiveis avangos em
busca do objetivo de ensino de linguas na EPT, isto é, os efeitos da
intervencdo sobre os participantes. Por fim, o professor-
pesquisador deve refletir sobre toda a experiéncia, ou seja, sobre a
intervencdo propriamente dita: as atividades realizadas pelos
alunos atendem as expectativas? E possivel afirmar, por meio da
interpretacdo desses dados, que os objetivos da proposta de
ensino na EPT foram alcancados? Assim,

Os achados relativos a avaliagao da intervencao propriamente dita enfocam
a analise da(s) caracteristica(s) da intervengao responsavel(eis) pelos efeitos
percebidos em seus participantes. Tal andlise discute os pontos fracos e
fortes da intervencao [...] caso se aplique, julga as modifica¢gdes que foram
introduzidas durante seu curso [...]. (DAMIANI et al., 2013, p. 63).
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Para reportar esses achados, ¢ necessdrio que seja feita a
reflexao das respostas dadas pelos alunos ao questiondrio de
avaliacao da experiéncia com a proposta de ensino de linguas
concretizada por meio da interveng¢do pedagdgica. Questiona-se: o
que os alunos acharam das atividades propostas? Como eles se
auto-avaliam no cumprimento das atividades? Levar em
consideracao a voz dos alunos ¢ fundamental para discutir os
possiveis pontos fracos e fortes da intervengao e, possivelmente,
ter pistas de como implementar mudangas para sua melhoria em
pesquisas posteriores. Além disso, uma autocritica é fundamental:
o que eu poderia ter feito de diferente?

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta reflexao sobre as escolhas tedrico-metodoldgicas que
podem resultar no desenvolvimento de propostas de ensino de
linguas na educagdo profissional, articulam-se trés dimensodes: o
ensino de linguas, a EPT e a intervencdo pedagdgica. As escolhas
discutidas langam luz para um percurso minimo de cinco passos a
ser considerado pelo professor-pesquisador que se encontra frente as
demandas dos mestrados profissionais em ensino, sobretudo para a
validagao de um produto educacional. A sintese das escolhas tedrico-
metodoldgicas sdo apresentadas a seguir (Quadro 1).

Quadro 1 - Propostas de ensino de linguas na educacgio profissional

Primeiro Perspectiva de ensino de linguas:
passo - géneros do discurso
- multiletramentos
Segundo Base conceitual da EPT:
passo - ensino integrado
- politecnia

- formagao humana integral ou omnilateral
- trabalho como principio educativo

- emancipagao dos sujeitos

- Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Terceiro Andlise do Projeto Pedagoégico de Curso:
passo - ementa
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- programa (contetdos)

Quarto Desenho da Proposta de Ensino:

passo - contetdos

- atividades

- recursos

- procedimentos

- conhecimentos subjacentes e mediados
- avaliacdo

- cronograma

Quinto Intervengao Pedagdgica

passo Método da intervengao (proposta de ensino)
Meétodo de avaliagao da intervencgao
Achados relativos aos efeitos da intervencao
Avaliagao da intervengao

Fonte: elaboragao propria.

Embora a sintese apresentada no Quadro 1 seja construida
refletindo a ordenagao em passos, compreende-se que as escolhas
tedrico-metodologicas do planejamento e execucdo de uma
pesquisa académica sdo realizadas de maneira imbricada e de
dificil previsibilidade de sua ordenagao. Uma outra caracteristica
importante € a ressalva em relacdo ao documento PPC, pois o
mesmo pode inexistir em algumas institui¢coes de ensino. Neste
caso, cabe a analise do planejamento da disciplina apds esse ter
sido concluido.

Mesmo reconhecendo outras formas de planejamento e
execugdo das pesquisas em ensino de linguas em sala de aula,
salienta-se que as escolhas tedrico-metodologicas apresentadas
nesta reflexdo podem trazer uma contribui¢aio para o
desenvolvimento do ensino de linguas na educagao profissional,
cuja identidade tem sido bastante discutida apos a criacao dos
Institutos Federais, em 2008, podendo gerar dados sobre a
consolidagao dessa rede e norteado possiveis caminhos a trilhar.
Além disso, € por meio de estratégias linguistico-discursivas e
fundamentada na perspectiva sociocultural da aprendizagem que
o tipo de pesquisa intervencao pedagdgica mobiliza argumentos
para se consolidar como uma pesquisa produtiva e de rigor para a
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investigacao em sala de aula, o que se demonstra muito coerente
com as propostas de ensino de linguas.

Por fim, salienta-se que esta discussao nao pressupde assumir
um cardter normativo de como os professores-pesquisadores
devem se comportar ao propor suas pesquisas no ambito do
ensino de linguas na EPT ou nos mestrados profissionais em
ensino. Ao mesmo tempo, reforca-se que os passos sintetizados
sao resultados de reflexao e experiéncia empirica de orientacao e
realizacdo de pesquisas nesse ambito, podendo, sim, ser
incorporados e replicados por demais professores-pesquisadores
de linguas, sobretudo no Programa de Pods-Graduacao em
Educagao Profissional e Tecnoldgica ofertado em rede em 36 polos
em todo o Brasil, cujo inicio de atividades é recente, por meio do
ingresso de sua primeira turma em 2017.
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DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO EM IDADE ESCOLAR:
PRINCIPIOS DE PESQUISA

Mario Gleisse das Chagas Martins (UFERSA)
Introdugao

O desenvolvimento linguistico em idade escolar é um recorte
da area de investigacdo sobre o desenvolvimento linguistico
posterior' e, sustentado na convicgao de que a lingua materna de
um individuo continua a mudar ao longo de sua vida, centra os
seus esfor¢os em analisar as mudangas que ocorrem na lingua de
criangas e adolescentes e como tais mudangas sdao afetadas pela
escolarizacdo. A escolarizagao, por ser fortemente dependente de
praticas especificas de uso da lingua, demanda de criangas e
adolescentes a capacidade de compreender e produzir enunciados
com padrdes lexicogramaticais e pragmatico-discursivos, por
forca de convengoes sociais, distintos dos usos cotidianos (GEE,
2014). E quando se entra na escola, portanto, que praticas
conversacionais mais descontraidas, trazidas essencialmente do
convivio familiar, entram em conflito com novas praticas, cujas
regras de construgao e intera¢do sao mais formalizadas. Na escola,
a lingua é tanto uma condigao essencial para a obten¢ao de novos
conhecimentos, como ela prépria um dominio de conhecimento,
razao por que Schleppegrell (2004, p. 2) sustenta que a
escolarizagao €, antes de tudo, um processo linguistico.

1O desenvolvimento linguistico posterior € uma area de investigagao que analisa
as mudangas apds o periodo da aquisi¢ao (seis anos, aproximadamente) e
inclui ndo apenas o periodo escolar, mas quaisquer outros periodos, incluindo-
se fases da vida adulta (NIPPOLD, 2016). Para a expressao “later language
development”, proponho a tradugdo “desenvolvimento linguistico posterior”.
Vale ainda ressaltar que ndo é incomum o uso de “later language
development” e “school-age language development” como expressoes
sinénimas, como se vé em Ravid e Levie (2010, p. 28), por exemplo.
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Os estudos sobre o desenvolvimento linguistico em idade
escolar constituem uma drea de pesquisa crescente. Embora,
desde a década de 60, se analisem perfis linguisticos de criancas e
adolescentes na escola, com referéncias seminais, como 0s
trabalhos de Hunt (1965, 1970) e Perera (1984), sao as
contribui¢bes mais recentes, como as de Berman (2004, 2007,
2011), Ravid e Tolchinsky (2002), Tolchinsky (2004) e Nippold
(2004, 2016), apenas para citar algumas, que fortalecem hoje essa
area. No entanto, se se considera o0 cenadrio sobre o
desenvolvimento linguistico em idade escolar em portugués,
muito ainda ha a ser feito. Contudo, vale destacar os esfor¢os de
Carvalho (1990), Costa (2010), Mendes (2015), Autor (2016a,
2016b, 2017) ou Autor e Coautor (2016), por exemplo, no dominio
do portugués europeu. Esse estado de incipiéncia pode se
justificar, entre outras possibilidades, pela escassez de
sistematizagOes tedrico-metodoldgicos que sustentem essa drea de
pesquisa e que apoiem novos e continuos empreendimentos.

E, portanto, o intento deste texto, em que se propde discutir
aspectos tedricos e metodologicos basilares a compreensao do
dominio de investigacdo do desenvolvimento linguistico em
idade escolar. E uma discussdo que nio se exaure aqui, dada a
amplitude do tema e das possibilidades de tratamento, mas que
permite um enquadramento possivel dessa drea de pesquisa, tao
relevante e tao pertinente a linguistica educacional. Para tanto,
discutem-se, primeiramente, alguns dos principios tedricos que
fundamentam as pesquisas sobre o desenvolvimento linguistico
em idade escolar. De seguida, revisam-se principios e
procedimentos metodoldgicos, apresentando-se, de seguida,
possibilidades de marcadores de desenvolvimento. Por fim,
enquanto consideragdes finais, discutem-se as implica¢des
pedagodgicas de estudos sobre o desenvolvimento linguistico em
idade escolar e os desafios que se pdoem a essa darea de
investigacao.
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Principios tedricos sobre o desenvolvimento linguistico em
idade escolar

Empreender um estudo sobre o desenvolvimento linguistico
em idade escolar (e sobre o desenvolvimento linguistico posterior
de modo geral) implica assumir o principio de que, mesmo ap0s o
periodo da aquisicao inicial — ou seja, apds os cinco, seis anos de
idade, aproximadamente —, a lingua materna de um individuo,
afetada por diferentes fatores linguisticos e extralinguisticos,
continua a mudar em todas as suas dimensdes (fonoldgica,
morfossintdtica, semantica e pragmatica) (OWENS, 2012) e em
todas as suas modalidades (oral e escrita) ao longo da sua vida
(KOUTSOFTAS, 2013). Por esse principio, ndo se nega que uma
crianca, apds a aquisicdo, seja um falante competente da sua
lingua materna, mas rejeita-se a ideia de que, apds esse periodo,
acontega apenas uma incorporacao de novas palavras, como
defende Lenneberg (1967, apud NIPPOLD, 2016). Nao se trata,
portanto, de um refinamento apenas, e menos ainda quando se
considera também a escrita.

De uma perspectiva desenvolvimental, entende-se que, apds
a aquisi¢do, ocorre uma reorganizacao de formas e fungdes de
usos (TOLCHINSKY, 2002), isto €, formas linguisticas ja
incorporadas passam a realizar novas fung¢des discursivas, ao
mesmo tempo em que fungdes ja dominadas passam a ser
expressas com diferentes possibilidades de dispositivos
linguisticos. A reorganizagao de formas e fung¢des sustenta a
nogao global de desenvolvimento linguistico (de um modo geral e
em idade escolar) e, de acordo com Karmiloff-Smith (1986, p. 455),
toma parte ndo somente em niveis complexos de construgao, mas
também em niveis mais basicos, como € o caso, por exemplo, dos
determinantes — aparentemente ja dominados desde o periodo da
aquisicao.

As explicagdes para essa reorganizagao podem vir de
diferentes perspectivas tedricas. Tolchinsky (2002, p. 234-235)
resume-as em quatro possibilidades. E possivel entender a
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reorganizacao a partir de uma perspectiva bioldgica, gerativista
na esséncia, segundo a qual a reorganizacao de formas e fungoes
da lingua apds a aquisicdo resulta de limitacdes e
constrangimentos surgidos na interagao do modulo linguistico
com outros modulos cognitivos. De uma perspectiva empirica,
explicam-se os rearranjos entre formas e fungdes pelo
conhecimento que os falantes adquirem na experiéncia com a
propria lingua, tornando-se héabeis em compreendé-la de modo
cada vez menos dependente de fatores extralinguisticos, o que
caracteriza a lingua descontextualizada, pouco ou nada
dependente da materialidade espacio-temporal em que ocorre
(CLORAN, 1999).

Também, é possivel explicar a reorganizagao do repertdrio de
formas e fungdes no desenvolvimento linguistico a partir da ideia
de que ¢ o discurso, realizado por diferentes géneros e registros
de texto, o elemento-chave para o acionamento de dispositivos
linguisticos especificos aos propositos desses géneros, o que
abrange desde usos cotidianos a usos restritos, como ¢ o caso do
registro académico. Uma quarta perspectiva tedrica sustenta que o
desenvolvimento linguistico em idade escolar reflete as demandas
da educagao formal, e por elas se explica. Tais demandas impdem-
se aos alunos de modo continuamente crescente conforme eles
avancam nos anos da escolaridade. Assim, espera-se desses
alunos que, ano a ano, adquiram nao somente repertorios lexicais
especificos de diferentes dominios de conhecimento, mas também
a capacidade de compreender e produzir configuragoes
gramaticais gradualmente mais e mais complexas de tipos e
géneros textuais variados, alguns deles de circulagdo, por vezes,
restrita, como € o caso dos géneros de natureza académica.

Sem ignorar que cada uma dessas perspectivas tedricas
individualmente possa assumir papel relevante para a
compreensao do desenvolvimento linguistico posterior, entende-
se que as trés ultimas (empirica, discursiva e educacional) se
sobrepdem e tém destaque no exame do desenvolvimento da
lingua de criangas e adolescentes em idade escolar, em particular
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pela potencial relacdo que elas mantém com os processos de
apropriacao do letramento linguistico, o que, na perspectiva de
Ravid e Tolchinsky (2002, p. 419-20), se define como um dominio
de conhecimento em que estdo disponiveis multiplos recursos
linguisticos, passiveis de acesso consciente.

Assim, o letramento reflete-se no controle de um amplo
repertorio linguistico, passivel de ajustamento para diferentes
interlocutores e em diferentes circunstancias de wuso. O
reconhecimento institucionalizado nao somente na esfera
cientifica, mas também na esfera educacional, de que tanto a
variagao letal — orientada pelas caracteristicas do falante/escritor —
como a variagao contextual — orientada pelos aspectos da situagao
comunicativa — afetam todos os dominios da lingua se revela
fundamental para a apropriagio do letramento e,
consequentemente, para a caracterizacdo do desenvolvimento
linguistico que o conforma ao longo da progressdao nos anos
escolares.

Embora a defini¢do de Ravid e Tolchinsky se enquadre nao
somente nas abordagens estritas de letramento, entendido como
conjunto de habilidades de leitura e escrita, mas também em
abordagens mais abrangentes, em que estd implicado um estado
de conhecimento que sanciona a participagao dos individuos em
praticas sociais de comunidades letradas, o que inclui a
modalidade oral da lingua, é a familiaridade com a escrita uma
condigao essencial para a sua realizagao (RAVID; TOLCHINSKY,
2002, p. 433). A compreensao de que a escrita ¢ a plataforma do
letramento linguistico se fortalece na defini¢ao de Olson (2006, p.
177), para quem o letramento é o conjunto de praticas sociais que
exploram as propriedades potenciais da escrita para fins
particulares. Por fim, a escolha pela escrita como escopo de
pesquisa mais recorrente na drea do desenvolvimento linguistico
em idade escolar também se justifica no fato de que os marcadores
a serem mapeados sao mais evidentes na escrita do que na fala,
como argumenta Nippold (2016, p. 4).
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Marcadores do desenvolvimento linguistico em idade escolar

No exame do desenvolvimento linguistico em idade escolar,
quaisquer fendmenos relativos a lingua - estrutura e uso - sdo
candidatos a matéria de trabalho, sio candidatos a marcadores do
desenvolvimento, portanto. Antes, porém, de relatar diferentes
possibilidades de marcadores, trés delimitagdes sao necessdrias. A
primeira diz respeito ao fato de tais marcadores, em comparagao com
os marcadores do periodo de aquisicdio da lingua, serem menos
evidentes, manifestarem-se num tempo menos acelerado e, por vezes,
serem mais dificeis de identificar e mensurar. A segunda delimitagao é
a de que a grande parte dos estudos que se apresenta aqui trata do
desenvolvimento em outras linguas, em virtude da escassez de
estudos sobre o portugués. No entanto, sempre que possivel, sao
trazidos exemplos de estudos em qualquer das variedades nacionais
da nossa lingua. Por fim, e por razdes de limitagio de espago,
discutem-se apenas marcadores lexicais e sintdticos, que se
apresentam em separado apenas para fins didaticos, ja& que essas
dimensdes da lingua, no tocante ao desenvolvimento linguistico,
mantém entre si relagdo indissociavel e, a partir de uma inspiracao
funcionalista, pode-se dizer que sdao afetadas pelas dimensoes
semantica e pragmatica dos contextos de uso em que ocorrem.

Marcadores lexicais

Os itens vocabulares, tanto no aspecto morfoldgico, como no
aspecto semantico, sao os marcadores mais facilmente identificaveis
e também mais facilmente mensurdveis no processo de
desenvolvimento linguistico em idade escolar. Embora uma crianga
pelos cinco, seis anos ja possua um repertorio lexical robusto
(aproximadamente 18 000 diferentes palavras), que lhe permite plena
interagao nos mais diversos contextos em que ela se insere, a entrada
na escola, em que se estabelece um contato mais continuo (de modo
planejado ou incidental) com a modalidade escrita da lingua,
constitui fator de mudanca (NIPPOLD, 2016). Além de estimular
mudangas de ordem quantitativa, com taxas de aquisicdo que
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variam de 10 a 15 novas palavras por dia (LANDAUER; DUMAIS,
1997), o contato com a escrita — e o dominio de competéncias
metalinguisticas — também estimula mudancas qualitativas, em
particular com a producdo e a compreensdo de palavras mais
extensas, menos frequentes, semanticamente mais especializadas e
de um nivel de uso mais formal que o vocabuldrio oral cotidiano de
criancas menores (BERMAN, 2007, p. 349).

Apesar de serem variadas as possibilidades de defini¢ao de
marcadores do desenvolvimento lexical de criangas e adolescentes
em idade escolar, tornou-se recorrente na literatura dessa area de
pesquisa, nomeadamente a partir de andlise de desempenho em
segunda lingua como proposto por Read (2000), o uso de
marcadores objetivos, passiveis de quantificacdo, a saber: i) a
diversidade (ou variacdo), que é a proporcao de palavras
diferentes pelo nimero total de palavras (type-token ratio); ii) a
densidade, que ¢ a razao entre o nimero de palavras lexicais (ou
de conteudo) e o de palavras gramaticais (ou funcionais); iii) a
raridade (ou sofisticagdo), que se calcula pela razdao entre a
quantidade de palavras de frequéncia incomum e a de palavras
totais; e iv) o numero de erros, em que se considera a proporcao
de erros (ortograficos, gramaticais ou lexicais) num dado texto.

Tais marcadores devem ser tomados com cautela, em virtude
de um conjunto de restricdes metodoldgicas que podem ser
impostas pelas particularidades de cada um deles e/ou dos
contextos em que sao aplicados. A diversidade lexical, por
exemplo, pode ser afetada negativamente pela extensao de um
texto, j4 que quanto maior ele for, maior serd a possibilidade de
nele ocorrerem repeticdes vocabulares, fendmeno que se justifica
no estabelecimento de cadeias coesivas necessarias ao
desdobramento do texto. Outro exemplo de potencial viés se
relaciona com a medi¢do da densidade, ja que a distribuicao de
itens lexicais e gramaticais é francamente afetada pelos registros e
géneros em que ocorrem. Contornando esses vieses, usam um ou
mais desses marcadores Berman e Verhoeven (2002), Stromqvist et
al. (2002) e Johansson (2009), por exemplo. Para a andlise de textos
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em portugués, podem ser citados os trabalhos de Rodrigues
(2008), Costa (2010) ou Autor (2016b, 2017).

As medidas acima discutidas, as quais, segundo Read (2000,
p. 200), descrevem a riqueza lexical de um texto, podem ser
complementadas ou substituidas por uma perspectiva mais fina,
em que sao feitos exames mais especificos dos usos das classes de
palavras. Ravid e Levie (2010), por exemplo, analisam a
distribuicdo e o uso de adjetivos em textos narrativos orais e
textos expositivos escritos elaborados por criangas, adolescentes e
adultos monolingues de hebreu. Concluem que os adjetivos, ao
longo do processo de escolarizagao, se tornam lexicalmente mais
diversificados, = morfologicamente =~ mais  complexos e
semanticamente mais ricos, tomando parte também de
construcdes sintaticas cada vez mais complexas. Sun e Nippold
(2012) examinam o wuso de nomes abstratos e verbos
metacognitivos em textos narrativos escritos por criangas e
adolescentes em idade escolar, tendo como resultado um
crescimento no uso dessas classes, o que classificam como
palavras de letramento, estando relacionadas a competéncia
escolar, refletindo igualmente a vinculagdio com construgoes
sintaticas mais complexas.

Vale, por fim, destacar a aplicagdo de medidas centradas em
processos de nominalizagao, como fazem, por exemplo, Christie e
Derewianka (2009), para quem tal fenomeno se define pela
construgao de significados em forma nominal (p. 26), estando
tipicamente vinculado a escrita de natureza académico-cientifica.
No levantamento realizado pelas autoras, nominaliza¢oes
comecam a surgir na escrita de criangas entre os nove e os doze
anos de idade (p. 34-35).

Marcadores sintdticos

A sintaxe é possivelmente a dimensao linguistica mais avaliada
em estudos sobre o desenvolvimento linguistico em idade escolar.
Tal destaque tem resultado em abordagens que defendem o
desenvolvimento sintatico como um dos mais fortes indicadores da
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maturidade linguistica de um individuo (cf. HUDSON, 2009). Esse
destaque também tem como consequéncia uma ampla gama de
possibilidades de mensuragio do desenvolvimento sintatico. E
possivel sintetizar essas possibilidades, porém, em duas tendéncias
de procedimentos, como propde Autor (2016a): o procedimento com
base na extensao, ou quantitativo, e o procedimento com base na
variagao, ou qualitativo.

A extensdao sintatica analisa-se pela frequéncia de uma
determinada unidade em relagdo a outra, que é o seu dominio de
ocorréncia. A frequéncia média de palavras por enunciado (ou frase),
o que se conhece pelas siglas EME-p (em portugués, extensao média
do enunciado em palavras) ou MLU-w (em inglés, mean length of
utterance in words), ¢ uma das formas mais tradicionais de
mensuragao do desenvolvimento sintatico. Constituem-se como
alternativas a essas medidas a frequéncia média de palavras por
unidade-t> e a frequéncia média de oracoes subordinadas por
unidade-t, como se vé proposto em Hunt (1965). Pode ainda ser uma
medida a frequéncia média de palavras por oragado, utilizada por
Berman (2007). Berman e Ravid (2009) ainda referem que o
desenvolvimento da extensao sintdtica pode ser examinado também
pela frequéncia média de oragdes num texto. Sun e Nippold (2012)
propdem outra possibilidade: a somatdria de todas as oragdes
(principais e subordinadas) pelo total de unidades-t num texto, o que
chamam de densidade oracional.

O procedimento com base na variagao, ou qualitativo, faz a
complexidade sintdtica corresponder a subordinagao, em que a
complexidade representa o encaixamento de uma unidade
oracional dentro de outra unidade oracional, estabelecendo-se
uma hierarquia entre essas unidades (SCHLEPPEGRELL, 1992, p.
117). Quer isto dizer objetivamente que quanto mais e mais

2 A unidade-t, proposta por Hunt (1965, p. 21), é a unidade constituida por uma
oracdo independente e, quando for o caso, pela(s) oragao(des) que a ela se
subordina(m). A escolha por essa unidade se justifica em particular em
contextos de escrita de aprendizes, pois que ainda ndao dominam o sistema de
pontuacao.
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variadas estruturas de subordinacdo um texto possui mais
complexo ele é. Para estimar-se a variacao sintdtica, também sao
muitas as propostas de técnicas de medigao, originarias dos
estudos de desenvolvimento ora em lingua materna, ora em
linguas adicionais. A mais tradicional, que se vé originalmente em
La Brant (1933), consiste na propor¢ao do numero de oragoes
subordinadas pelo nuimero total de oragdes (subordinadas e
independentes), sendo a frase a unidade considerada como o
escopo da ocorréncia de oragoes. Tal técnica tornou-se conhecida
como indice de subordinacgao (subordination index).

Por essa tendéncia de avaliagdo, incluem-se também analises
de fendmenos gramaticais mais especificos, o que ecoa a
afirmacao de Hudson (2009, p. 358) de que quanto mais especifica
¢ uma medida, mais reveladora ela é. Brandes e Ravid (2017), por
exemplo, analisam a distribuicio de fung¢des sintaticas de
sintagmas preposicionais em textos narrativos e expositivos
escritos por criancas em diferentes anos escolares e também por
adultos. Nesse estudo, identificam que os sintagmas
preposicionais, com o avango da escolaridade dos participantes,
se tornam mais recorrentes e com func¢des mais diversificadas e
concluem que essa categoria sintagmatica é um dispositivo
linguistico cujo uso é de consolidacdo mais tardia na linha
temporal do desenvolvimento.

Como se pode constatar, sao, de fato, muitas as
possibilidades de métricas disponiveis para a observacao do
desenvolvimento sintdtico, tanto pela extensdo, como pela
variagao. Nao se pode, contudo, tomar tais medidas unicamente
pela sua natureza matematica. Como defendem Foster e Skehan
(1996, p. 303), o desenvolvimento sintdtico no uso da lingua
representa — extensao ou variagdo — um processo crescente de
elaboragao, estando refletido numa grande diversidade de
construcdes gramaticais acessiveis no repertério gramatical. Para
Berman (2007, p. 353), tais construgdes sao a marca registrada de
um estilo mais académico, mais proficiente, que s6 tem lugar a
partir do ensino secunddrio. A habilidade de empregar
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construgdes sintdticas mais complexas mostra-se, portanto, como
uma caracteristica do desenvolvimento sintatico e, por
conseguinte, do desenvolvimento linguistico em idade escolar.

Principios metodolégicos para o estudo do desenvolvimento
linguistico em idade escolar

Um dos principios metodologicos mais importantes nos estudos
sobre o desenvolvimento linguistico em idade escolar € o de que os
marcadores de desenvolvimento se revelam expressivamente em
textos completos (NIPPOLD, 2004), e nao em fragmentos de texto ou
em pares de perguntas e respostas. Esse principio se torna mais
robusto ainda ao se considerar, como defende Autor (2017, p. 225),
que, na produgao de textos completos, criangas e adolescentes sao
exigidos a realizar por¢des mais substanciais e potencialmente mais
coerentes de expressao linguistica, sendo possivel detectar diferentes
tipos de marcadores de desenvolvimento.

Esse desenho de pesquisa encontra correspondéncia em
corpora desenvolvimentais, com produgdes textuais a representar
estdgios da aquisi¢do e/ou desenvolvimento de uma lingua
materna. E, porém, uma questio que se impde ao pesquisador a
raridade de corpora desenvolvimentais gratuitos e disponiveis
online. Em portugués, de que se tem conhecimento, ha apenas o
CODES® (AUTOR, 2015), com textos escritos por criangas e
adolescentes monolingues de portugués europeu em trés
diferentes anos da escolaridade bésica. Nao se conhece corpus
semelhante para a variedade brasileira.*

3 http://alfclul.clul.ul.pt/CQPweb/codes2016/

4 Como parte de um projeto de pesquisa institucionalizado na Universidade
Federal Rural do Semi-Arido, desde 2017 estd a ser compilado o Corpus
DOESTE, um corpus desenvolvimental composto por textos escritos de
criangas e adolescentes em trés anos escolares (5° e 9° do Ensino Fundamental e
32 ano do Ensino Médio) de diferentes escolas publicas da mesorregiao do
Oeste Potiguar.
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Para a criagao de novos corpora, ¢ importante considerar que
uma investigacao sobre o desenvolvimento linguistico em idade
escolar se estrutura idealmente num desenho longitudinal. No
entanto, tal tipo de coleta revela-se excessivamente exigente,
devido as dificuldades de se manter a mesma populagao em
constante observacao e a demanda de tempo que estudos desta
natureza implicam. Uma solugdo é simular, com uma abordagem
transversal, o aspecto temporal, como propoe Litosseliti (2010, p.
58), o que significa obter, no mesmo tempo, nas mesmas
condigdes e a partir dos mesmos estimulos, dados que
representem diferentes estagios de desenvolvimento do fenomeno
que se quer examinar, configurando-se, portanto, uma evolugao
aparente no tempo. Tal procedimento elimina as dificuldades
proprias dos estudos longitudinais e permite fazer inferéncias
sobre o desenvolvimento temporal de um fendmeno. Johnson e
Johnson (1999, p. 93) asserem que um estudo de natureza
transversal que observa um grupo de aprendizes em diferentes
niveis de escolaridade exibe efeitos semelhantes aos de estudos
longitudinais.

No processo de obtencdo de textos completos, torna-se
crucial o papel das tarefas de produgao textual. Verbais ou nao, as
tarefas sdo eventos de linguagem elaborados para contextualizar e
avaliar outro evento de linguagem (SINCLAIR, 2004, p. 66), razao
por que, em Autor (2016a), se defende que, num cenario tipico de
producao textual em ambiente de sala de aula, a tarefa de escrita
seja considerada o contexto de situagao — a partir de Hasan (1996)
— dos textos escolares, ja que apresenta o conjunto de
particularidades — objetos, pessoas, eventos, etc. — relevantes no
processo de interacio. Se se admite a tarefa de escrita como
contexto de situagao, pode-se detectar mais explicitamente os
modos como ela tem impacto na configuragao linguistica do texto
dela derivado (AUTOR, 2016a).

Outro principio metodoldgico de uma pesquisa sobre o
desenvolvimento linguistico em idade escolar € que os anos e os
ciclos da escolaridade bésica sdao varidveis de investigagao par
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default, a que se podem correlacionar varidveis de natureza
linguistica, intrinsecamente vinculadas a praticas de linguagem na
escola, como, por exemplo, construgdes lexicogramaticais
(BRANDES; RAVID, 2017), modalidade de expressao
(JOHANSSON,  2009), género  discursivo (BERMAN;
KATZEMBERGER, 2004), qualidade da escrita (CROSSLEY;
MCNAMARA, 2014). Além disso, alguns estudos associam as
variaveis relativas aos anos e ciclos com outras varidveis nao-
linguisticas, como a idade das populagoes estudadas, como fazem,
por exemplo, Christie e Derewianka (2008), que definem faixas
etdrias para descrever os estagios do desenvolvimento da escrita
escolar de criancas e adolescentes, ou ainda as condi¢bes
socioecondmicas, como se vé no estudo de Berman ef al., (2011),
em que examinam uma gama de caracteristicas linguisticas em
dois diferentes géneros textuais tendo como referéncia a variavel
socioecondmica de dois grupos de estudantes falantes de hebreu.

O estabelecimento de varidveis de pesquisa propicia o uso de
testes estatisticos, o que pode comprovar matematicamente os
efeitos dessas varidveis sobre o desenvolvimento linguistico em
idade escolar. Sao usados, tipicamente, testes de correlagao
(AUTOR, 2016a) ou regressao linear (MALVERN et al., 2004), por
exemplo.

Desafios e implicacdes pedagogicas da area de investigacdo
sobre o desenvolvimento linguistico em idade escolar

Enquanto drea de pesquisa, o desenvolvimento linguistico
em idade escolar, talvez por ter estado, durante vdrias décadas, na
sombra dos estudos sobre a aquisicao, ainda estd numa fase
bastante inicial, pelo que ainda tem um longo caminho a percorrer
e, claro, varios desafios. Um dos desafios mais Obvios esta na
caréncia de robustas revisdes da literatura sobre o tema, o que
poderia evidenciar de modo ordenado nao somente os achados
mais relevantes de outras pesquisas, mas também seus
fundamentos teodricos e metodologicos, como aqui se tenta fazer.
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Tal auséncia torna mais dificil penetrar na area de pesquisa sobre
o desenvolvimento linguistico em idade escolar, em particular
para pesquisadores em inicio de carreira. Tenta-se, neste artigo,
fazer um primeiro alinhavo, mas ndo se perde a ciéncia de que
ainda serd uma lacuna a ser preenchida e, portanto, de que ha
bastante espago para novos empreendimentos.

Também é uma lacuna na drea de pesquisa a escassez de
corpora desenvolvimentais (transversais ou longitudinais)
gratuitos e disponiveis online para a extragao de dados do
portugués. Como ja se referiu, tem-se conhecimento de apenas um
corpus com essa configuragao: CODES. Por essa escassez,
portanto, tem-se como realidade presente que para cada novo
empreendimento de pesquisa sobre o desenvolvimento linguistico
ha que haver nova compilacao de dados. Por isso, o desafio se
reverte em apelo, no sentido de que novos corpora coletados (e
validados por comités de ética), independente do tamanho, dos
estimulos, da caracterizagao ou do fim para o qual foi coletado
(TCC, mestrado ou doutorado), sejam gratuitamente
disponibilizados a comunidade académica. Tais corpora, além de
permitirem novos estudos sobre o desenvolvimento linguistico,
podem constituir-se excelentes registros de usos especificos do
portugués, o que permitird avangos nao apenas de linguistas
aplicados, mas também de outros campos epistemoldgicos.

Por fim, e como consequéncia das lacunas anteriores, ainda
sao raros os estudos sobre o desenvolvimento linguistico em
idade escolar de criangas e adolescentes falantes de portugués
brasileiro. Sem estudos rigorosos e sistematicos sobre esse
fendmeno que sejam orientados para a configuracao do portugués
brasileiro, a definicdo de perfis linguisticos de criangas e
adolescentes em diferentes estagios da escolaridade torna-se
opaco, nao sendo possivel, por meio da perspectiva
desenvolvimental, analisar o impacto da escolaridade na lingua
dessa populagao especifica.

Por disponibilizarem perfis linguisticos, estudos sobre o
desenvolvimento linguistico em idade escolar tém relevancia em
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andlises e intervengdes clinicas de natureza comparativa entre
criancas e adolescentes com desenvolvimento tipico e atipico. No
entanto, a contribuicdo mais evidente dessas pesquisas reside no
seu escopo didatico, com implicagdes diretas para o ensino de
lingua materna (e consequentemente adicionais), ja que tais perfis
podem servir como parametros tanto para o planejamento de
matrizes curriculares e dispositivos de avaliagdo, como para a
elaboracao de materiais didaticos. Parece ser de muita valia, por
exemplo, levar em consideragdo nos processos avaliativos a que
criangas e adolescentes sao regularmente submetidos na escola, a
compreensdo de que oragOes relativas de objeto s6 passam a ser
totalmente dominadas na escrita nos anos finais da escolaridade
(AUTOR, 2016a). Como asserem Wilkinson et al. (1980, p. 2),
embora se saiba que, na escola, o desenvolvimento linguistico
naturalmente acontega, nao se sabe com precisao e rigor como ele
acontece, pelo que evidéncias de que o desenvolvimento da
lingua é um processo prolongado, que ndo se encerra aos cinco ou
seis anos, e de que consideraveis mudangas em todos os dominios
linguisticos também acontecem na lingua de criancas mais velhas
e adolescentes, e ndo apenas na primeira infancia, podem permitir
intervengbes  pedagogicas assertivas e apropriadas as
especificidades de cada estagio de desenvolvimento.
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ESCRITA COMO LUGAR DE ESCUTA DO OUTRO:
O TRABALHO COM O TEXTO NA SALA DE AULA DE
LINGUA PORTUGUESA

Ananias Agostinho da Silva

INTRODUCAO

Em uma de suas muitas licdes de hermenéutica, o filésofo
alemao Hans-Georg Gadamer ensina que “aquele que pretende
compreender um texto deve estar disposto a deixar que o texto lhe
diga algo, deve estar disposto a acolher a alteridade do texto”
(2000, p. 145). Mesmo que nao pretenda aqui tratar textos
fundamentado numa abordagem hermenéutica, busco seguir a
recomendagao de Gadamer para escutar o que os textos tém a dizer
a respeito do outro. Em outras palavras, tomo a escrita de textos
como lugar de escuta do outro, de inscrigdio de memdrias, de
experiéncias de vida, de subjetividades, de medos, de siléncios até.
A escrita como lugar de alteridade, de didlogo. Didlogo com outros
sujeitos cujas vozes sao apagadas, abafadas, sufocadas, silenciadas
pelos dispositivos de um sistema que contraditoriamente coloca-se
COMO Opressor.

Os sujeitos que aqui referimos sdo professores de lingua
portuguesa em escolas publicas de municipios do interior do
estado do Rio Grande do Norte. Além dos desmantelamentos da
escola publica, das dificuldades enfrentadas em razdo da
localizacdo geografica peculiar, esses professores enfrentam
diversos outros problemas no exercicio da docéncia, na formagao
inicial e continuada, na didatizagao de conceitos, no planejamento
de aulas, no relacionamento com os alunos, com as pressoes e
representagdes sociais equivocadamente construidas a respeito
deles e da profissao. Esses problemas e tantos outros sufocam esses
sujeitos. Como efeito, as angustias e os conflitos vivenciados sao
silenciados. E que nesse contexto circunscrito de paradoxos quase
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nao ha lugar para a voz. A responsividade do didlogo parece ser
asfixiada por uma ética da normalidade que relativiza todos os
embaracos.

Nomeadamente, interessa aqui tratar sobre os conflitos
enfrentados por esses professores referente ao trabalho com o texto
em sala de aula de lingua portuguesa. E que o texto, multifacetado,
complexo, controverso, é o objeto de ensino e de aprendizagem da
lingua portuguesa, conforme orientam parametros que
normatizam o ensino no Brasil. Todavia, apesar das orientagdes
curriculares, nem sempre ¢ tao pacifico para os professores
identificar maneiras de lidar com o texto em sala de aula. E que sio
varias as formas de textos, de géneros, assim como diversas sao as
possibilidades tedrico-metodologicas de abordagem desse objeto.
Que perspectiva adotar para o tratamento didatico-pedagogico do
texto em sala de aula ¢ um dos conflitos que enfrenta o professor
de lingua portuguesa em atuagdo. Isso envolve vdrias outras
questdes: escolha dos textos e géneros, proposta de produgao,
conteudos focalizados, critérios de correcdo, atividades de reescrita
— apenas para citar algumas. Lidar com tantas questdes tem sido,
por vezes, muito dificil para professores, sobretudo porque nas
escolas quase nao ha espago de escuta dos conflitos vivenciados.
H4 muito silenciamento.

Nesse sentido, visando construir espagos de didlogo, de
interacdo com os professores de lingua portuguesa, organizamos
encontros dialégicos inspirados na metodologia dos circulos de
cultura de Paulo Freire. Dentre os instrumentos utilizados nos
encontros dialdgicos, analisamos aqui os didrios de bordo escritos
pelos professores. Entendemos a escrita dessas produgdes como
lugar de escuta, como espago de didlogo e interagdo com o outro.
Um espago onde os professores podem escrever sobre seus anseios,
seus medos, suas dificuldades, suas duvidas, seus conflitos, mas
também de inscrigio de subjetividades, de reflexao sobre as
praticas e, sobretudo, de constru¢do de conhecimento. Dessa
forma, os circulos sao atravessados pela dialogicidade, ou seja,
assumem a experiéncia do didlogo como constitutiva de todo
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processo de aprendizagem, entendendo o ato de ouvir o outro até
como um exercicio de humanizacao, de amorosidade, de encontro,
de responsabilidade. Uma agao politica, até, porque possibilita a
ampliagao da consciéncia critica dos sujeitos que se escutam.

Assim, o corpus de andlise é constituido de doze didrios de
bordo escritos por professores de lingua portuguesa participantes
dos encontros dialogicos que organizamos. A tematica dos diarios
focalizou o trabalho com o texto nas aulas de lingua portuguesa
ministradas pelos professores. A analise dos diarios tomou os
textos escritos (didrios) como lugar de escuta desses sujeitos e
fundou-se nas concepg¢des de didlogo e de alteridade conforme
colocadas e desenvolvidas pelo filosofo russo Mikhail Bakhtin e
pelo educador brasileiro Paulo Freire. Embora as bases
epistemoldgicas desses autores nao sejam as mesmas, assim como
os contextos de produgao do pensamento, a centralidade atribuida
aos conceitos de didlogo e de alteridade nas suas obras permitem-
nos alguma aproximacao entre eles no sentido de buscar ouvir as
vozes desses professores e compreender seus principais impasses
em relacao ao trabalho com o texto em sala de aula.

ALTERIDADE E DIALOGO: ENCONTROS, DESENCONTROS
E CONTRAPONTOS

Alteridade e didlogo sao dois conceitos centrais que estao
profundamente imbrincados na obra dos dois autores aqui
tratados: Mikhail Bakhtin e Paulo Freire. Claro que esses autores
desenvolveram programas de pesquisa e de reflexdo em contextos
sociais, politicos e histdricos bastante diferentes: Mikhail Bakhtin,
na antiga Unido Soviética (Russia), a partir dos anos vinte do
século passado, com incursdo em discussdes sobre literatura e
estética a partir de uma filosofia da linguagem. Paulo Freire, no
Recife brasileiro, a partir da década de sessenta, também do século
vinte, com um programa de educacao voltado para a libertagao dos
sujeitos. Apesar dos desencontros espago-temporais, € possivel
tracar alguns pontos de encontro entre o pensamento desses dois
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autores a partir dos conceitos de alteridade e de diadlogo, que
atravessam transversalmente toda a obra dos autores. Nao se trata
de estabelecer vinculos forgosos com proposito ambicioso
individualista, mas de demonstrar como as concepgoes de
alteridade e de dialogo podem ser melhor compreendidas a partir
do cruzamento dos pontos de vista de Bakhtin e Freire.

Em sua filosofia, Bakhtin (2010) buscou compreender o
funcionamento da interagdo humana e tomou o didlogo como
elemento central nesse processo. Nao o didlogo estrutural, a
simples conversagao ordindria entre duas pessoas numa situagao
de interagdo, mas toma o didlogo numa dimensao mais ampla,
enquanto condigao de existéncia da linguagem e da vida humana,
como o proprio alertara: “a vida ¢ dialdgica por natureza. Viver
significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, discordar” (BAKHTIN, 2010, p. 287). Ele nao toma o
didlogo apenas como espaco de consenso, forma de negociacao ou
mediagao de conflitos, mas também como espago de embate, de
dissensos, de polémicas, de lutas tipicas da intera¢do social. Na
verdade, Bakhtin (2012, p. 117) escolhe tomar o didlogo como “[...]
toda comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja [...]”, porque o
ser dialogico é predicado da propria linguagem humana, de toda
forma de interagdo verbal: “a tnica forma adequada de expressao
verbal da auténtica vida do homem é o didlogo inconcluso.”
(BAKHTIN, 2010, p. 348).

Esse conceito de didlogo é desenvolvido na obra do autor a
partir de outras nogoes a ele relacionados, como de dialogismo ou
relagdes dialdgicas. Ele toma a linguagem como essencialmente
dialdgica, porque é sempre atravessada pelo didlogo. Todavia,
entender o dialogismo nesse autor nao ¢ muito simples, porque ha
pelo menos trés maneiras de dizé-lo, como observa Fiorin (2008):
dialogismo  constitutivo do individuo-sujeito, dialogismo
constitutivo da palavra-enunciado e dialogismo composicional. O
primeiro refere-se ao fato de o sujeito ser sempre atravessado pelo
outro, porque é na relagio com a alteridade que o sujeito se
constitui. O proprio do ser humano “é convivio mais profundo do
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outro [...]. Ser significa ser para o outro e, através dele, para si”
(BAKHTIN, 2010, p. 341). Como efeito, “a palavra é sempre
internamente dialogica” (PONZIO, 2011, p. 15). Toda palavra (o
discurso, o enunciado) é resposta a outras palavras e se constitui de
outras, além de ser, também, prenhe de respostas de outras
palavras ainda nao ditas. O dialogismo constitutivo do real
funcionamento da linguagem. Por vezes, essas relagoes dialdgicas
se dao a perceber na propria composigao dos discursos, quando o
sujeito recorre a estratégias de incorporagao da palavra do outro
aos seus enunciados.

Essa simplificagao didatica do principio do dialogismo nao
busca reduzir a complexidade da questao, mas demonstrar como
as relagdes dialogicas atuam na constituicdo dos sujeitos, dos
discursos, da linguagem, da vida. E que nesse dialogo, “o homem
participa inteiro e com a toda a vida: com os olhos, os labios, as
maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente
na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida
humana” (BAKHTIN, 2010, p. 348). A palavra € o cerne do didlogo
que define o existir humano, porém ela toda ¢ marcada pelo
engajamento do sujeito, por um acento axioldgico, uma valoragao
apreciativa que se evidencia na entoacao expressiva dessa palavra.
A palavra € o elemento de ligagao entre o eu e o outro, o produto
da interagdo. Numa metéafora de Bakhtin (2012, p. 113), ela é “uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu
interlocutor”.

Como se pode reparar, no quadro do dialogismo bakhtiniano,
o didlogo é a forma privilegiada de relacio com a alteridade,
porque € a materializacdo da palavra prépria com a palavra do
outro. E por meio do dialogo que entramos em contato com o outro
e tomamos consciéncia de nds mesmos e do outro: “eu tomo
consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me
revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do outro”
(BAKHTIN, 2010, p. 341). Ora, a alteridade sempre intervém,
porque tudo a que temos acesso, tudo o que nos vem do mundo
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exterior é por meio do outro. Até o nosso discurso interior, nossa
consciéncia ¢ toda povoada pelos discursos do outro, que lhes da
contorno. De fato, somos efeito da alteridade: “ser significa ser
para o outro e, através dele, para si”, de maneira que “eu nao posso
me tornar eu mesmo sem o outro; eu devo encontrar a mim mesmo
no outro, encontrar o outro em mim” (BAKHTIN, 2010, p. 342).
Vivemos, pois, num territorio de fronteira, entre nos e os outros.

Esse mesmo pensamento também atravessa toda a obra de
Paulo Freire, mesmo que com contornos especificos: a alteridade
como sendo constitutiva do sujeito, como elemento imprescindivel
a (in)conclusdo do eu, ao (in)acabamento que lhe é necessario. Na
verdade, o projeto de educagdo desenhado por Paulo Freire para a
libertacao dos oprimidos perpassa ele todo pelo didlogo, entendido
como o encontro entre sujeitos, encontro mediado pelo mundo e
materializado pela palavra. E a palavra que permite o dialogo entre
os homens, porque lhes da o direito reconhecido de fala, de
transformar o mundo, sua condi¢cdo no mundo. Quando esse
direito é assaltado, quando a palavra é negada, quando o didlogo é
suprimido pelo siléncio, os homens vivenciam processos de
opressao, de negacdao de sua existéncia, de desumanizacao. Ter
direito a palavra ¢, pois, uma maneira revoluciondria de libertacao,
de tomada de «consciéncia da existéncia humana, de
reconhecimento da significagdo do homem enquanto tal.

Nesse sentido, o autor explica que o didlogo é uma exigéncia
existencial. E somente por meio dele que os homens conseguem
refletir e agir sobre o mundo numa tentativo de transforma-lo e de
tornd-lo mais humanizado. Assim sendo, o didlogo “nao pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes” (FREIRE, 2005, p. 91). Nesse
ponto, a critica do autor assemelha-se a que faz Bakhtin a respeito
de ndo conceber o didlogo em sentido restrito, isto é, de nao ser
reduzido meramente a conversacao face a face cotidiana. Tal
entendimento equivocado implicaria na conquista de um sujeito
pelo outro, ou suporia a se¢ao de direito a palavra, de doagao. Ora,
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o didlogo em Paulo Freire nao pode ser entendido nessa relagao de
subordinagao de um sujeito oprimido ao sujeito opressor. Se ha, no
didlogo, alguma conquista é a conquista do mundo pelos sujeitos
(FREIRE, 2005).

Mas o que constitui, de fato, o didlogo em Paulo Freire? Que
elementos sdo necessarios para lhes assegurar a existéncia? Num
esfor¢o didatico, o autor elenca pelo menos seis: o amor, a fé, a
confianca, a humildade, a esperanga e a criticidade. E impossivel o
didlogo se nao ha amor entre os homens. O dialogo € por inteiro
um ato de amor e, por isso, ndao pode jamais fundar-se numa
relacdo de dominancia. O amor ¢ um ato de compromisso com o
outro, de compromisso com o mundo, com a liberdade de si e do
outro — sim, porque os homens libertam-se mutuamente. De
engajamento com a causa do outro, com a transformagao do
mundo, sobretudo dos oprimidos. O didlogo deve ser mesmo
gerador de outros atos de liberdade. E, “a nao ser assim, nao ¢
amor” (FREIRE, 2006, p. 91). Ora, a amorosidade é, pois, a base do
didlogo, se tomado como encontro verdadeiro entre os homens,
como possibilidade reconhecimento e de transformacao.

Se o didlogo se funda no amor, também nao pode furtar de se
completar noutros sentimentos, como a fé e a humildade. Dizer
sobre o mundo ndo pode ser um ato arrogante, mas sempre
cordial, de partilha e também de igualdade — ndao no sentido de
ignorar as diferencas de cada um, mas nunca de considerar os
homens numa relagao hierdrquica. Entrar no didlogo é tornar-se
igual ao sujeito com quem se fala. “Os homens que nado tém
humildade nao podem se aproximar do povo” (FREIRE, 2006, p.
93). Dai o carater humanizador do didlogo. Soma-se, a humildade,
a fé. Em Paulo Freire, a fé refere-se a capacidade de crenca nos
homens como seres capazes de se transformarem e de
transformarem o mundo mutuamente. “A fé nos homens é um
dado a priori do didlogo”. Nao se trata de fé numa divindade, mas
fé do homem no préprio homem, a fé do eu no outro, “no seu
poder de fazer e refazer, de criar e recriar”, “na sua vocagao de ser
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mais”, ndo como privilégio de alguns eleitos, “mas direito dos
homens” (FREIRE, 2006, p. 116).

A fé esta, assim, relacionada a confianga, outro elemento do
didlogo. Para Paulo Freire (2006), a se a fé é condigao prévia para o
didlogo, é a confianca se instaura com o dialogo. E que o dialogo se
constroi nessa relagao horizontal entre o eu e um outro, da qual a
confianga de um no outro é condi¢ao para manutencao do proprio
didlogo. Algo semelhante a metafora bakhtiniana da palavra: é
como uma ponte cujas extremidades se apoiam no eu e no outro.
Nao pode acontecer rompimentos, porque o alicerce do didlogo
sera comprometido. Todavia, como alerta o proprio Paulo Freire,
essa confianga nao pode ser ingénua. Nao se pode supor confiar no
outro que nao leva a sério a palavra. Por isso, confiar “implica no
testemunho que um sujeito d4 aos outros de suas reais e concretas
intenc¢oes” (FREIRE, 2006, p. 116). A confianga é, pois, algo a ser
conquistada na palavra, o que supde levar em conta as agdes dos
sujeitos envolvidos no didlogo.

Finalmente, ndo ha didlogo se ndo houver esperanga. Ora, se o
didlogo é o encontro entre os homens para ser mais, ndo pode
ocorrer na desesperanca, nao ha sustentacao do didlogo quando os
sujeitos nada esperam uns dos outros. “O encontro é vazio e estéril.
E burocratico e fastidioso” (FREIRE, 2006, p. 117). Ea esperanca
que da sustentagao ao didlogo como possibilidade de libertagao, de
transformacao das pessoas. Ela € o proprio sentido do didlogo, do
encontro, a esperanga de mudanca do mundo e das relages que
nele se fazem. Entretanto, a esperanca nao pode ser vazia da
pratica, da acdo. Nao se trata de sindnimo de esperar, como
equivalente a ndo agir, mas de uma necessidade ontologica dos
sujeitos operarem a superagao da contradi¢ao. E, “[...] enquanto
necessidade ontoldgica, a esperanga precisa da pratica para tornar-
se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanga na pura
espera, nem tampouco se alcanca o que se espera na espera pura,
que vira assim espera va” (FREIRE, 1999, p. 11).

Da sintese que se fez do pensamento dos dois autores acima
citados, vé-se que pontos de encontros se assentam na centralidade
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dos conceitos de didlogo e de alteridade. Mesmo que com vieses
diferentes, é possivel ouvir ressonancias se entrecruzarem nas
maneiras como os autores buscam explicar as relagdes dos sujeitos
no mundo e com o mundo. Relagdes sempre mediadas pela
linguagem, pelo didlogo como lugar de (des)encontro entre o eu e
outro, entre os homens e o mundo. Conforme observa Geraldi
(2018), dar significado ao mundo, tornando a
vida existéncia parece ser o ponto mais nevralgico de aproximacao
dos dois autores. Essa incompletude do sujeito, essa necessidade
organica do outro como elemento necessario ao acabamento do eu
— mesmo que acabamento nunca por inteiro, porque estamos em
constante processo de construg¢do — marcam a obra desses autores.

Inspirados numa ontologia da alteridade, Bakhtin e Paulo
Freire trazem para suas teorias a figura do sujeito e de sua historia.
Nisso estd outro ponto de encontro entre os autores. Dar
importancia e lugar ao sujeito, a sua histéria, a sua voz. E é na
linguagem que os sujeitos aparecem, que se inscrevem, enfim, que
se constituem até como sujeitos. E que “a existéncia, por ser
humana, ndo pode ser muda nem silenciosa [...]. Nao é no siléncio
que os homens se fazem, mas na palavra” (FREIRE, 2005, p. 108),
mas no “fendmeno social da interacao verbal”, (BAKHTIN, 2010, p.
125). Sem linguagem, nao ha sujeitos, nem didlogo, nem encontros,
nem mudanga. Dai a importancia da linguagem nesse processo de
compreensdao do outro, de escuta do outro. E é por isso que
tomamos a escrita como lugar de escuta do outro, espago de
interagao onde o outro se inscreve para se constituir como sujeito a
partir do didlogo.

A ESCRITA COMO LUGAR DE ESCUTA

A expressao lugar de escuta aparece inicialmente no quadro
da psicologia como técnica terapéutica utilizada na clinica para a
identificacdo de patologias do psiquico a partir da propria fala do
paciente. Opde-se ao termo lugar de fala: o paciente assume o lugar
de fala e o psicologo o lugar de escuta. Afastando-se desse vi€s,
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tomamos o lugar de escuta numa dimensao mais ampliada, como
um exercicio que nao deve restringir-se a clinica especializada, mas
atravessar todas relacdes entre os homens, como forma de
pluralizar as possibilidades de dialogos e de encontros. Nesse
contexto, nao se pode tomar o escutar como a capacidade sensorial
de ouvir sons para distingui-los de alguma maneira. Mas escutar o
outro implica uma disponibilidade subjetiva que s6 é possivel
quando nos langamos em um processo de abertura em diregao a
alteridade do “eu” para o entendimento e a compreensao do que se
estd escutando de uma forma complexa e integral (GORJON,
MEZZARI & BASOLI, 2018).

Assim sendo, escutar o outro, principalmente aqui em que
esse outro € o professor de educagao basica de lingua portuguesa,
significa reconhecer na sua voz as teorias ou perspectivas que
embasam sua pratica, os principais conceitos, mas também suas
dificuldades, seus anseios, seus conflitos, suas insegurangas, as
metodologias utilizadas, enfim, uma série de dispositivos ou
instrumentos que fundam seu trabalho. Tal atitude sugere um
exercicio de alteridade que comina para aquele que escuta uma
tentativa de identificagdo com o outro, de ocupar o seu lugar,
mesmo que isso seja impossivel, de fato, porque cada sujeito é
unico e singular. Mas escutar o outro sugere solidariedade, alguma
identificagdo com a sua histdria, com a sua vida, um engajamento
com o didlogo, com o encontro que se desenvolve nessa relagao de
dizer e escutar.

Tomar a escuta nesse sentido significa considerar que ha
diversas formas por meio das quais se pode escutar o outro. Ora, é
que os sujeitos estdo sempre subordinados a sistemas de controle
de sua produgao discursiva que determinam o que pode ou nao ser
dito - conforme explica Foucault (2007). Esses regimes de controle
instauram politicas de silenciamento que provocam certo tipo de
surdez nos sujeitos, que cerceiam os espagos de fala e os lugares de
escuta. Sobretudo no contexto de educacdo basica, os professores
sdo submetidos ao silenciamento de seus conflitos, de suas
angustias, de suas dificuldades, seja pelas pressdes de politicas e
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programas educacionais, de pressoes sociais, de gestao das escolas,
de curriculos engessados, do conflito de praticas pedagogicas,
entre outras. No espaco das escolas, pois, quase nao ha lugar para
que se escutem os professores, de fato. E que a voz é quase sempre
sufocada por esse engendramento de todo o sistema. Nao ha lugar
de fala e nem de escuta.

Dai a necessidade de se pensar possibilidades de alargamento
dos lugares de escuta em contextos pedagdgicos. Tomamos a
escrita como um desses lugares a partir dos quais podemos escutar
os professores, num exercicio de alteridade e de didlogo. A escrita
como lugar de reflexao e de agao. E mesmo que, a priori, parega ser
ingénuo assim dizé-lo, esta impressao se desfaz quando se verifica,
por exemplo, que os professores de educagao basica, especialmente
de lingua portuguesa, pouco escrevem (LEFFA, 2000). Este autor
notou que a literatura sobre a escrita de professores de lingua
portuguesa € praticamente inexistente, do que se depreende que os
professores realmente nao escrevem, deixando assim de produzir
material que pudesse interessar aos pesquisadores. A razao de tal
realidade controversa é também quase pueril: os professores nao
escrevem por nao tém tempo.

Dar aos professores a oportunidade de dizerem sobre sua
pratica e escutar esses professores com uma atitude responsiva
funda-se numa ética da escuta que rompe com o silenciamento que
vivem os professores em suas escolas. Sim, porque a agao de
escutar como aqui estd sendo colocada implica uma disposicao,
uma ativa posicao responsiva em relacado ao que escuta
(BAKHTIN, 2010). E que, como coloca o dialogismo bakhtiniano,
todo discurso é prenhe de resposta, dai o grau de ativismo do
sujeito que se dispde a escutar. Um grau que pode sempre variar a
depender das intengdes desse sujeito. No caso aqui presente,
busca-se escutar o outro como um ato ético envolto num esfor¢o
pela compreensao desse espago do professor. Isso significa
reconhecé-los enquanto sujeitos detentores de historias de vida
particulares, tnicas, com suas especificidades. Tal fato nao nos
permite julgamento do trabalho dos professores no que se refere

209



aos usos do texto em sala de aula. Interessa muito mais escutar
para refletir em conjunto acerca de propostas que visem
transformar a realidade, como num movimento dialdgico de
encontro, de respeito a autonomia e a dignidade dos sujeitos.

E nesse sentido que se toma a escrita como esse lugar de
escuta do outro, um lugar onde se inscreve um eu que escreve
sempre para um outro, ou seja, que diz para ser escutado.
Colocamo-nos, pois, na posi¢ao do outro para quem escreve o
professor de lingua portuguesa, num exercicio legitimo de
alteridade. Assim, ndo interessa um exame enquanto especialista
dos textos escritos pelos professores. O objetivo nao é avaliar a
pratica pedagdgica no tratamento com o texto em sala de aula, no
sentido de aferir valoragdo acerca dos procedimentos
metodoldgicos utilizados ou de concepgdes tedricas que
fundamentam a pratica docente. A isso ja se prestaram varios
outros trabalhos desenvolvidos no ambito da Linguistica Aplicada
e da Linguistica Textual, principalmente. O que se busca ¢ uma
escuta responsiva, escutar como ato soliddrio, dialdgico,
comprometido, engajado, escuta como resposta, resposta como
movimento de refracao, ou até como exercicio de transformacao da
realidade.

ENCONTROS DIALOGICOS: A PRODUCAO DE DIARIOS DE
BORDO

Os encontros dialdgicos que foram realizados com os
professores de lingua portuguesa para a producao dos diarios de
bordo que constituem o corpus desse trabalho fizeram parte de um
conjunto de agdes de um programa de extensao voltado para a
formacgao continuada de professores de lingua portuguesa. Dentre
as diversas agoes desenvolvidas pelo programa, focalizamos, aqui,
os encontros dialdgicos inspirados na metodologia dos circulos de
cultura de Paulo Freire. Tal como os circulos de cultura, os
encontros dialdgicos fundaram-se no didlogo, nas experiéncias dos
sujeitos envolvidos, na escuta desses sujeitos com expectativa de
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discussao e de transformacao da realidade. Metodologicamente, os
circulos de cultura de Paulo Freire sao sistematizados em trés
momentos assim identificados: i) investigacdo tematica, ii)
tematizagao iii) problematizacao. Orientando-se por esse modelo
de organizagao, estruturamos didaticamente os encontros
dialogicos da seguinte maneira:

Tema Gerador Tematizagdo Problematizacéo Registro
"0 texto na sala de "A consciéncia do "Atransformagdo "Escrita como lugar
aula" vivido" do vivido" de escuta"

Uma grande preocupacdo no planejamento e na realizagao dos
encontros dialdgicos foi justamente com o cuidado para que esses
momentos nunca fossem espagos de dominancia, de opressao, de
conquista, de manipulacao, enfim, de antididlogo. Nao era intengao
tomar os professores como objeto a ser observado e nos colocamos
na posicao de observador. Até, porque, quando se fundamenta
numa concepgao dialdgica, “ndo se pode transformar um homem
vivo em objeto mudo de um conhecimento conclusivo a revelia”
(BAKHTIN, 2002, p. 58). Nao se podia nunca esquecer que 0s
professores com os quais lidariamos nos encontros eram sujeitos
autonomos, com historias particulares, que nao podiam ser apenas
observados. Mesmo que nos colocassemos na posicao de sujeito
coordenador dos encontros dialdgicos, os professores eram
protagonistas. As produgdes deveriam ser sempre colaborativas. O
coordenador ndo poderia impor seu ponto de vista ou um ponto de
vista, mas sugerir o desvelamento de praticas, de conflitos, de
dificuldades, visando a construgdo coletiva de estratégias de
superagao.

Foram realizados cinco encontros dialdgicos focalizando
tematicas varias relativas ao ensino de lingua portuguesa. O quinto
encontro destinou-se a tratar exclusivamente sobre o trabalho com o
texto nas aulas de lingua portuguesa. As discussdes desenvolvidas
foram registradas pelos professores em didrio de bordo, instrumento
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metodoldgico que permite ao participante uma reflexao intimista
sobre o curso vivido, sobre suas experiéncias, e auxilia na tomada de
consciéncia. Mesmo que os professores soubessem que teriamos
acesso aos didrios, ndao nos colocamos na posigao de interlocutor
desse texto, porque isso afetaria o proprio processo de produgao.
Além do mais, isso poderia intimidar os professores, no sentindo de
que a producao seria direcionada para especialistas na darea.
Entretanto, nao se pode ser ingénuo ao ponto de se ignorar que os
professores sabiam que iriamos ler os didrios e toma-los como objeto
de estudo. Mas buscamos naturalizar a produgao levando em conta
as especificidades do género, o didrio de bordo.

Os didrios de bordo produzidos pelos professores foram
recolhidos para construgao de nosso objeto de analise. Sao textos que
falam sobre o trabalho pedagogico com textos. Sao textos que sao
tomados como lugar de escuta da voz desses professores — e claro,
nao exclusivamente dos professores, porque outras vozes também
ressoam no discurso dos professores, vozes vdarias, de autores, de
teorias que fundamentam suas praticas, de outros colegas professores,
dos alunos, enfim, sao discursos atravessados constitutivamente por
outros discursos!, num puro exercicio de manifestagao do dialogismo
constitutivo da linguagem. Quanto a estrutura, nao foi imposto aos
professores um modelo ou um plano de texto fixo para a produgao
dos didrios, mas cada um pode adotar um estilo mais particular. Ora,
€ que o género didrio, mesmo que possua elementos tipicamente
caracteristicos, como a linguagem informal, o uso de primeira pessoa
do discurso, o carater confidencial, a descricdo e situacao de
acontecimentos num tempo, dentre outros, permite ao escritor a
inscricdo de marcas de subjetividade que acentuam o tom intimista,
mais privado do género.

! Aparentemente, pode-se pensar que se faz aqui uma confusio entre texto e
discurso, como se fossem termos de valor equivalente. Nao se trata disso, mas
de elementos essencialmente imbrincados. O texto é entendido como a
materializagdo multissemidtica do discurso. Nao pode ser tomado, pois, se nao
nas relagdes com o dominio do discurso. Texto e discurso, como propdem
Charaudeau e Maingueneau (2008), duas faces de um mesmo objeto.
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Ao final dos encontros, tivemos acesso a doze diarios de bordo
escritos por professores de lingua portuguesa. Esses diarios
compuseram o corpus de andlise desse trabalho e passaram por um
processo de codificagao para evitar a identificagdo dos professores
envolvidos. Assim, cada didrio estd identificado com o cddigo
DBO01: DB refere-se a diario de bordo e o numeral a ordem
sequencial dos didrios. Como procedimento metodoldgico de
analise, buscamos realizar uma leitura responsiva de cada didrio,
quando fizemos recortes de fragmentos a fim de ilustrar aspectos
na analise enfatizados. Trata-se de uma leitura responsiva porque
escutamos as vozes dos professore e buscamos apresentar
respostas a essas vozes. Os textos dos didrios sdao tomados como
lugares de escuta desses professores e andlise ¢ também respostas
as vozes que escutamos desses lugares.

ANALISE DOS DADOS: SOBRE O TRABALHO COM O
TEXTO EM SALA DE AULA

Dos doze didrios selecionados, selecionamos alguns recortes a
fim de discutir aspectos relacionados ao trabalho pedagogico com
o texto nas aulas de lingua portuguesa. Focalizamos duvidas,
questionamentos, dificuldades e anseios desses professores
referentes aos usos do texto em sala de aula. Tratamos esses textos
numa perspectiva dialdgica, isto é, considerando que sdo
atravessados por outras vozes, outros discursos, de outros sujeitos,
que constituem os discursos dos professores e eles proprios
enquanto sujeitos. Vejamos o primeiro fragmento abaixo:

Fragmento 01: “[...] a questdo pra mim ndo é trabalhar com o texto. A gente
sempre trabalha com o texto quando dd aula de lingua portuguesa, e ndo so de
lingua portuguesa, de qualquer que seja a disciplina a base sempre é o texto. A
questdo, ou a grande questio para mim é mais como trabalhar com o texto, o que
ndo é ficil. A gente ndo sabe que texto levar para os alunos, porque eles ndo se
interessam por todo tipo de texto. E muito dificil encontrar textos que eles
gostem e acaba seguindo o que tem nos livros diddticos apenas.” (DB03).
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No fragmento, o professor destaca questao relevante referente
ao trabalho com o texto: a selecdo de textos a serem trabalhados em
sala de aula. De fato, a selecdo de textos nao é tarefa facil para os
professores de lingua portuguesa, porque grande € a variedade de
textos de que se dispde em circulagao. Por isso, € preciso recorrer a
diversos tipos de filtros: a tematica, o autor, a linguagem, o género,
o tipo, a extensdo, os recursos semioticos — recursos de ordem
estilistica, textual, discursiva, sintatica, semantica, grafica. Aliam-se
a todos esses recursos outros aspectos de ordem subjetiva,
relacionados aos gostos e interesses dos alunos, bem como aspectos
politico-ideolodgicos, colocados por imposicdo da escola ou de
dispositivos que regulam o ensino. E ainda tem as propostas
pedagogicas de organizacdo dos tipos de textos a serem
trabalhados em cada série escolar, conforme colocam perspectivas
metodologicas de diversas correntes tedricas. Todo esse conjunto
de elementos regulam, em alguma medida, o processo de escolha
dos textos que serdo trabalhados em sala de aula. Se, de um lado,
esses critérios visam orientar o professor nesse processo, por outro,
o excesso de orientagao dificulta a atividade do professor, que nao
sabe qual critério priorizar.

Na escola, quase nao ha espaco para questionamentos desse
tipo, porque se supde que a tarefa de escolher os textos a serem
trabalhados em sala é superficial, simplista. Inclusive, dizer isto
como uma dificuldade pode gerar interpretagdes equivocadas
sobre a imagem do professor, de sua formacao e de sua atuagao
profissional. Por causa disso, muitos professores preferem pelo
silenciamento a respeito de tal problematica no espacgo escolar e
enfrentam esse dilema de modo isolado, como se fosse uma
dificuldade exclusiva de cada um. A solu¢ao mais pratica, todavia,
nem sempre a mais acertada, na maioria das vezes, é recorrer aos
textos sugeridos pelos livros didaticos, como acrescenta o professor
no fragmento acima reproduzido. E que, como se sabe, nem
sempre os livros didaticos adequam-se a realidade e aos interesses
dos alunos e também dos professores de todas as regides,
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principalmente num pais com dimensdes geograficas e culturais
tao variadas, como ¢é o caso do Brasil.

Fragmento 02: “Muita coisa pode ser trabalhada a partir de um texto em
sala de aula, como a leitura, a escrita, a gramdtica. Ndo se pode usar o texto
pra trabalhar sé a gramdtica, porque tem muita coisa para se trabalhar. O
texto é muito rico. Nas minhas aulas eu gosto muito de trabalhar a leitura,
porque acho que hoje os alunos quase ndo leem. Entdo eu uso o texto e pego
pra eles fazerem a leitura, de muitas formas, para fixar mesmo o texto.
Assim eles aprendem.” (DB06).

No fragmento de niimero dois, o professor focaliza abordagens
de trabalho com o texto em sala de aula, como a leitura, a escrita e os
aspectos gramaticais da lingua. Alerta para que o texto ndo seja
utilizado como pretexto para ensino de normas gramaticais,
segundo recomendam varios linguistas especialistas em ensino de
lingua portuguesa. Entretanto, como que contrdrio a essa posicao, o
professor parece sugerir que centraliza o trabalho com o texto nas
atividades de leitura, com o objetivo de fazer os alunos “fixarem” o
texto, porque “assim eles aprendem”. Essa ideia de fixagdo remonta
alguns procedimentos tradicionais de ensino sustentados na
repeticdo quase mecanica de atividades. Mesmo que as correntes
linguisticas mais contemporaneas e, nelas inspiradas, as atuais
orientagdes curriculares para o ensino da lingua portuguesa
recomendem que o trabalho com o texto nao deva orientar-se por
procedimentos de memorizagao de frases ou sentengas, mas, no caso
da leitura, na interpretagao, ainda encontramos aquela pratica nas
escolas brasileiras. A memoriza¢ao cerceia a liberdade do aluno,
limita a sua capacidade de compreensao do texto, o exercicio de
construcdo de pensamento critico.

O discurso do professor €, ainda, atravessado por um discurso
difundido, sobretudo, na midia, de que os alunos brasileiros quase
nio leem. E preciso algum cuidado com esse tipo de discurso
generalista, porque nem sempre € fundado em dados cientificos, de
fato, mas muito mais em suposi¢oes limitadas, porque ndo levam em
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conta todos os tipos de textos, as multiplas semioses com as quais
interagem os alunos nas diversas praticas de letramentos que
vivenciam no cotidiano. Especialmente considerando o uso recorrente
de dispositivos tecnoldgicos, como os aparelhos de celulares,
computadores, e os diversos tipos de textos, pertencentes a géneros
variados, que circulam nesses suportes, € complicado fazer afirmagoes
generalistas como quando se diz que os alunos nao leem. Dai a
importancia de se refletir acerca da selecao dos textos para serem
trabalhados em sala. Sim, porque, muitas vezes, os alunos nao gostam
de ler os textos que lhes sao apresentados na escola, nos livros
didaticos, os grandes cldssicos do canone da literatura, mas, por outro
lado, tém bastante interesses por outros textos que encontram em
redes sociais, por exemplo.

Fragmento 03: “[...] escrever ndo é fdcil. Eu sou professor, mas tenho
muito problema de escrita, tenho até vergonha de dizer isso para as pessoas
porque eles acha que a gente, s6 porque é professor de lingua portuguesa,
tem que saber de tudo, escrever tudo certo.” (DB01).

Neste terceiro fragmento, o professor discute acerca de duas
questdes fundamentais sobre o ensino de lingua portuguesa: as
dificuldades do ato de escrever e as representacOes sociais que se
constroem acerca do professor dessa disciplina. A atividade de escrita,
seja na escola ou fora dela, exige do sujeito diversos conhecimentos e
competéncias. Por isso, tem sido considerada como tarefa
relativamente dificil, que deve ser ensinada, desde cedo, na escola,
por um professor exclusivo para tal fim, o professor de lingua
portuguesa. Tal aspecto angustia professores dessa disciplina, que
tomam para si, por imposigao social, a responsabilidade de ensinar os
alunos a escreverem bem, ou seja, conforme as questoes normativas
impostas pela lingua. Como efeito, constrdi-se a representacao social
de que o professor de lingua portuguesa deve ser especialista em
gramatica, conhecer todas normas da lingua e jamais cometer erro
gramatical. Esse equivoco afeta até a atuagdo do professor, como
sugere o trecho acima recortado no fragmento, porque ocupa-se
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muito mais com o ensino dos aspectos normativos do que a com a
escrita propriamente dita.

Fragmento 04: “[...] tem vezes que fico pensando pra que eu peco aos meus
alunos para escrever porque eu ndo sei bem o que fazer com os textos deles.
Depois que eu recebo e eu corrijo eu entrego para eles e eles guardam o texto.
O meu trabalho é quase perdido e deles também. [...] nesse dia eu pedi para
eles escrever um texto bem bonito, porque a gente ia colocar no mural da
escola. Eles capricharam muito e o texto ficou muito bom mesmo. Mas ndo é
sempre que da para fazer isso, infelizmente.” (DB11).

Ninguém escreve para o vazio. Sempre escrevemos para alcancar
algum objetivo e para alguém. Na escola, geralmente, os alunos
escrevem para serrem avaliados por um interlocutor que é o
professor. Isso esvazia a pratica de produgdo de texto, porque a
situagao ¢é forjada, uma fabricagao de situagoes de escrita. E sobre isso
que reflete o professor no didrio de numero onze, segundo
visualizamos acima. Ele traz situagdes de seu trabalho pedagdgico
com o texto em sala de aula que entende como sem sentido: o fluxo
receber, corrigir e devolver o texto do aluno, em sua visao, pouco
contribui para a formagao do sujeito escritor. Na verdade, o professor
parece questionar essa pratica, como se buscasse, na sua reflexao,
respostas que melhor orientassem o processo de producao e de
corregao de textos na escola. De fato, é preciso que se atribua sentido
as situagdes de produgao de texto na escola: o aluno precisa escrever
para alguém (que nem sempre deve ser o professor), para alcangar
algum objetivo. O seu texto pede respostas e nao apenas corregao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse lugar de escuta, os didrios de bordo, pudemos
dialogar com os professores, escutar suas vozes, marcadas por
conflitos, assinaladas por dificuldades e alguns desafios que a eles
se colocam no que diz respeito ao trabalho com o texto em sala de
aula. Assim, realizamos mais um encontro dialégico com o objetivo
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de socializar a escrita dos didrios. A temadtica desse encontro
adjacente foi direcionada a partir dos apontamentos nos diarios de
bordo. Seguimos a mesma metodologia dos demais encontros, com
inspiracao no dialogismo e guiando-se pelos circulos de cultura de
Paulo Freire. Na verdade, esse encontro funcionou muito mais
como um espago de resposta, de construgao de respostas para os
questionamentos dos professores. Quando dizemos resposta ¢ no
sentido bakhtiniano do termo, resposta como possibilidade de
retorno ao didlogo que se instaura nos didrios. Uma resposta
sempre responsiva, porque é comprometida com os sujeitos, com o
didlogo, com a transformac¢ao do mundo. Uma resposta ativa.

No encontro, tomamos os professores como outros cuja
consciéncia se completa nessa relagao dialdgica entre sujeitos. Sujeitos
marcados por experiéncias, por praticas, por vivéncias pedagdgicas.
Esses questionamentos dos professores acerca do trabalho com o texto
nao refletem nunca incapacidade ou incompeténcia, mas
insegurancas construidas como consequéncias de fatores diversos,
como o choque de diversas teorias, praticas pedagdgicas fortemente
enraizadas na cultura escolar, auséncia de formacdo continuada,
orientagdes pedagogicas pouco claras, falta de espago para
planejamento e discussao sobre as praticas, dentre outros. Escutar
esses sujeitos, suas historias, dar espago para que suas vozes ecoem,
para que sejam pronunciadas, constitui em si um ato de alteridade, de
respeito, de amorosidade com o outro. E que esses sujeitos sdo a todo
tempo silenciados no universo escola, onde nao ha espaco para
davida, insegurancas do sujeito professor, em razdao das
representagdes que se constroem a seu respeito.

Nao tivemos a pretensdao de esclarecer as duvidas colocadas
pelos professores acerca do trabalho pedagogico com o texto. Esse ato
seria autoritario, porque nos colocaria em posi¢oes hierarquicamente
distintas em relacdo aos professores. Preferimos mostrar aos
professores como essas dificuldades podem ser solucionadas a partir
do didlogo com o outro, porque o outro possui o excedente necessario
ao acabamento do sujeito. Quando essa relagdo de alteridade ¢é
baseada no respeito muatuo, na amorosidade, quando héa confianga
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entre os sujeitos, eles conseguem suprir as dificuldades, resolver os
conflitos que se instauram, como sugere o pensamento freireano. E
nessa relacao dialdgica que os sujeitos conseguem refletir sobre
mundo e agir sobre ele, numa tentativa de transforma-lo. Nao é
possivel mudar o mundo, ndo é possivel aprender sendo por meio do
didlogo, da construgdo de espagos dialdgicos, de momentos de
encontros e de vivéncia entre o eu e o outro. Uma relagao horizontal,
nunca autoritdria, nunca hierdrquica ou imposta, mas construida
solidariamente.

A dimensao dialogica é central. Somente a partir de relagoes
dialdgicas entre os sujeitos é possivel transformar o mundo.
Encontrar alternativas de trabalho que possam estar ao encontro
dos conflitos e das dificuldades dos professores acerca dos usos do
texto em sala de aula € algo que pode ser realizado nesses espacos
dialégicos de encontro entre sujeitos: entre professores e
professores, entre professores e gestores, entre professores e
especialistas, entre professores e tedricos, entre professores e
alunos. Encontros sempre mediados pela linguagem, pelo texto,
pela palavra, a ponto de ligacao entre o eu e o outro, como propos
Bakhtin (2012). E a linguagem que concede esse encontro entre os
sujeitos, porque é ela constitutiva dos sujeitos, das interacdes que
fundam a existéncia humana. O encontro dialdgico que realizamos
por derradeiro constitui-se como um desses espagos de encontro
entre professores, visando encontrar alternativas para as
dificuldades por eles apontadas nos diarios de bordo. Um espago
de didlogo a partir do lugar de escuta.
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Os artigos que apresentamos nesta obra suscitam
reflexoes acerca do lugar que ocupamos atualmente nas
pesquisas da area de Ensino, sobretudo no que diz
respeito as preocupagoes com o texto, no ambito dos
estudos da oralidade e dos (multi)letramentos. Essas
elucubragoes evidenciam que existem saidas quando
centramos a atencao no ensino de linguas, com o
objetivo de diminuir a lacuna entre o que é produzido na
academia e o que efetivamente chega as nossas salas de
aula. No intuito de fazer repensar essas questoes,
enfatizamos, neste livro, que as mais diversas
distancias, muitas vezes tragadas por dicotomias, nao
sao bem-vindas quando pensamos em uma formacao
plural, critica e reflexiva. Esse compéndio sintetiza um
pouco da diversidade cultural existente entre nossos
alunos e do ensino como fonte inesgotavel de
transformacéo do ser.
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