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CONVITE A LEITURA!

O Dr. Hugo Carvalho Sobrinho é um Professor Pesquisador!
Inquieto, tem sua pratica profissional permanentemente revisitada,
num movimento continuo de autorreflexdao, que se orienta as
questOes relativas ao ensinar e aprender Geografia, numa
perspectiva que insere o estudante como sujeito de aprendizagem,
que partilha conhecimentos, constroi saberes, cresce em conjunto,
age e faz diferenca! Estudioso, é incansdvel na busca por
conhecimento. Dedicado, ndo mede esforcos para aprofundar
quaisquer que sejam os temas que se relacionem, direta ou
indiretamente, com seus questionamentos.

Nesse processo, de intensos questionamentos orientados
aquelas reflexdes, descobriu o Projeto No6s Propomos!, que se
constitui uma oportunidade impar de constru¢do do sentido de
cidadania a partir da Geografia. Nos primdrdios desse projeto no
Brasil, e em particular no Distrito Federal/DF, ndao somente o
implementa na escola em que atua como docente da Rede Publica
de Ensino, como também o toma por objeto de estudo em seu
processo de doutoramento.

Como primeira tese relativa ao tema, o Professor Hugo
investiga em profundidade a implementagao desse projeto no DF;
o situa historicamente, explica suas raizes lusitanas, o que fornece
um amplo panorama de seus objetivos, notadamente no que se
refere as inovagdes postas ao campo disciplinar da Geografia e aos
avancos metodologicos que o enquadram como metodologia ativa.
Porém, é na discussao acerca da cidadania que se encontram as
preciosidades de seu texto. A narrativa clara, com encadeamento
logico das ideias, tecidas em argumentagao convincente, explicita
como as relagdes de ensino e aprendizagem em Geografia se
traduzem, por meio do projeto, num belo exemplo de construcao e
consolidacao do sentido de cidadania.



Enfim, um convite a leitura aqueles que, como Hugo,
trabalham por um mundo melhor a partir da docéncia!

Profa. Dra. Cristina Maria Costa Leite,
Universidade de Brasilia
Outono de 2025.



PREFACIO

O professor e doutor Hugo Carvalho Sobrinho licenciou-se em
Geografia e Pedagogia, tendo iniciado a sua carreira docente na
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal. Integrando dois
nucleos de pesquisa em ensino de Geografia, na Universidade Federal
de Goias e da Universidade de Brasilia, realizou, neste tiltimo, a sua
tese de doutoramento sobre “Educagao geografica e formacao cidada:
o Projeto Nos Propomos! no Distrito Federal/Brasil”, sob a orientagao
da Professora Cristina Maria Costa Leite, que defendeu em 2021.
Nesse mesmo ano, foi premiado pelo Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Educacao Geografica da Universidade Federal de Goids como Jovem
Investigador 2021.

Este livro decorre diretamente da sua tese de doutoramento em
Geografia. Esta obra propde-se investigar de que forma as praticas
desenvolvidas no Projeto Nos Propomos!, no Distrito Federal,
contribuem para a constru¢ao da cidadania. O Projeto No6s Propomos!
surgiu em Portugal, no Instituto de Geografia e Ordenamento do
Territorio da Universidade de Lisboa, em 2011 e, trés anos depois, foi
iniciado no Brasil. Encontra-se hoje difundido por diversos paises,
sendo presentemente o principal projeto internacional de ensino
experimental de Geografia. O projeto desafia os jovens/estudantes a,
em grupo, identificarem problemas socioambientais do seu
quotidiano, a realizarem trabalho de campo sobre eles, a construirem
solugoes e a partilharem com a comunidade, também na perspectiva
de poderem ser implementadas.

O autor comega por discutir os desafios da educagao
geografica, que assume como “formagao para a vida” e a sua
relagdo com a formacgao cidada. A partir de Milton Santos, debate
como os modos de vida da humanidade conduzem a analise do
espago e da sua producao e reprodugao, no contexto de uma
globalizagdo que é, simultaneamente, unificadora e segregadora. E



neste contexto, que, mobilizando autores ibero-americanos de
referéncia, defende o processo de formagao cidada, em que urge
“compreender novos tempos e espagos” e novas territorialidades -
com a Geografia a constituir uma ferramenta imprescindivel para
a compreensio do mundo. E assim que, em seu discurso, surge o
lugar, de rica tradicao na producao geografica e escolar brasileira,
que o pesquisador nao restringe, apenas, ao conhecimento
disciplinar de Geografia. Com recurso a conhecidos autores
brasileiros e ibero-americanos, refere a necessidade de dialogo
entre os conhecimentos quotidianos e os cientificos (0 que nos
remete para a leitura que autores, como Margaret Roberts, 2017,
fazem da Geografia Poderosa) na leitura de um mundo em que se
afirma a necessidade de condicdes de vida digna. Valorizando os
movimentos sociais, defende a centralidade da educacao para a
cidadania nas aulas de Geografia, ou seja, para uma participacao
efetiva nas tomadas de decisdes politicas que os afetam,
distanciando-se das abordagens “nacionalistas” ou do cidaddo
“consumidor” - estamos, sim, a falar de uma cidadania pensada,
politicamente consciente, multidimensional e, definitivamente, de
participacdo na vida coletiva. Sem a identificar, estamos proximos
da “cidadania territorial”, que se tem afirmado com particular
clareza nos ultimos anos, no ambito do Projeto N6s Propomos! Na
discussao da construgdao da cidadania, o Dr. Hugo Carvalho
Sobrinho diferencia, corretamente, a Geografia Escolar da ciéncia
geografica, reivindicando a autonomia de objetivos da primeira.
Mobilizada a Geografia Critica, igualmente de rica tradigao no
Brasil, traz de novo o lugar como espago de concretizacdao da
cidadania. E é assim que associa, claramente, a educagao geografica
com a educagao para a cidadania.

O pesquisador debruga-se, entao, sobre as metodologias ativas,
onde reconhece o Projeto Nos Propomos!, de que faz uma pertinente
caraterizagao, desde logo da sua expansao em Portugal, mas também
no Brasil, incluindo as teses desenvolvidas neste pais sobre o projeto,
num registo que contribuira para a historia do projeto. Efetua uma
leitura original do Projeto No6s Propomos! a luz do Relatorio Delors
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(1998). Debruca-se, entao, sobre a implementagao do projeto no
Distrito Federal, onde reside e trabalha.

O No6s Propomos! foi implementado em seis escolas, entre
2017 e 2019, com metodologias plurais: os alunos foram orientados
pelo docente para a abordagem de um tema ou definiriam, eles
proprios, diversos temas/problemas de trabalho. Na sua
investigacdo empirica, o pesquisador socorreu-se de diversos
procedimentos, como quatro entrevistas semiestruturadas a outros
tantos docentes da Secretaria de Estado de Educacao, todos eles
seus colegas do Grupo de Pesquisa em Ensino, Aprendizagem e
Formagao de Professores em Geografia (GEAF/UnB) e a discussao
de trabalhos, textos e respostas a inquéritos realizados por alunos
de diferentes escolas participantes do N6s Propomos!

O autor sublinha a importancia do papel mediador do
docente, como decorre das entrevistas que efetuou - mas no seu
texto emerge, igualmente, a relevancia da escola, que acolhe melhor
ou pior um projeto que, como a generalidade dos projetos, perturba
com as rotinas escolares. Ele detém-se, entdo, numa amostragem
dos projetos apresentados em posteres. O envolvimento dos alunos
com os problemas locais ¢ claro e o pesquisador sublinha o
apelo/exigéncia dos alunos aos poderes publicos o sentido de
resolverem os problemas. Um outro docente aplicou um inquérito
online a 100 (cem) dos seus alunos do Ensino Médio. Como resulta
das suas respostas, estes estudantes nao tinham experiéncia
anterior de trabalhos de pesquisa. Destaquemos o testemunho de
um aluno, que bem sintetiza o que outros seus colegas sublinharam
e 0s proprios objetivos do Nés Propomos!: “Sim, [0 projeto] nos
ajudara a ser seres mais pensantes, a tomar uma iniciativa, pois ao
mesmo tempo que nds apontamos um problema, podemos propor
uma solugao e até mesmo tentar executar a propria proposta”.
Como decorre de um conjunto de respostas bem selecionado, os
alunos dialogaram com a populacdao, desenvolveram uma
renovada consciéncia social, elaboraram propostas para os
problemas, foram verdadeiramente construtores das suas
aprendizagens - tipicamente, fizeram o Nos Propomos! Hugo
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Carvalho Sobrinho sublinha que conceitos como comunidade,
populagao, sociedade, solidariedade, regido, cidade, locais
publicos, espago, Geografia, problemas urbanos e lugar passam a
emergir do discurso dos alunos na reflexdao sobre a sua experiéncia
deste projeto de cidadania. Quando interrogados sobre o que
poderia ser melhorado, as respostas dos alunos parecem
decalcadas de outras avaliacdes efetuadas por alunos do Nos
Propomos!, designadamente em Portugal: sdao poucas as criticas, é
referida a falta de tempo, mas o desagrado centra-se, sobretudo, na
falta de compromisso de colegas de grupo de trabalho. Por isso, o
autor deste livro reflete sobre a gradualidade dos processos de
transformacao das praticas escolares.

Numa outra escola, realizou-se um concurso de textos sobre a
experiéncia proporcionada pelo projeto - “A participagao do Jovem
cidaddo em busca de solugdes para os problemas da sua
comunidade” -, que contou com a participagdo de 123 (cento e
vinte e trés) alunos, de seis turmas. Foram selecionados 7 textos,
que Hugo Carvalho Sobrinho comenta. No essencial, os alunos
discorrem sobre o sonho e a cidadania, como um deles a afirmar
que “Nos somos filhos da época e a época € a politica”, enquanto
outros alunos aproveitam para denunciar problemas concretos.

Como reconhece o autor e pesquisador, por meio do Nos
Propomos!, os estudantes, com a mediagdo dos professores,
desenvolveram uma atitude propositiva, interventiva e critica
sobre a vida em coletividade.

Por isso, recomento a leitura dessa obra. Este livro ¢é
importante pelas suas reflexdes criticas sobre a educagao geografica
e a cidadania e pelo testemunho vivo que nos da sobre o Projeto
Nés Propomos!, que d& uma ressignificagao as praticas escolares de
alunos e professores e a propria disciplina de Geografia.

Prof. Dr. Sérgio Claudino
Instituto de Geografia e Ordenamento do
Territorio da Universidade de Lisboa (IGOT-UL)
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1. EDUCACAO GEOGRAFICA E FORMACAO CIDADA:
perspectivas e proposicoes

[..] para ter eficdcia o processo de aprendizagem deve em primeiro
lugar, partir da consciéncia da época em que vivemos. Isso
significa saber como o mundo é e como ele se define e funciona, de
modo a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do planeta e o
de cada pessoa no conjunto da sociedade humana. E deste modo
que se podem formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no
presente e de ajudar a construir o futuro (Santos, 1994, p. 121).

Neste capitulo, sdo tratadas questdes relacionadas a Educagao
Geografica e a Formagao para a cidadania. Por meio da pesquisa
bibliografica, tém-se como objetivo realizar e avancar em reflexdes
necessarias no contexto dessa drea disciplinar, para que
consigamos, como resultado, novas perspectivas para o processo
de ensinar e aprender Geografia. A epigrafe deste capitulo, baseada
nas concepgdes de Santos (1994), traz a tona nogdes cruciais para a
constitui¢do de uma formagao cidada capaz de construir um futuro
possivel, que parte da consciéncia da época em que vivemos.

Para melhor compreensdao das reflexdes que serao
encaminhadas, enfatizamos aqui o nosso entendimento de trés
termos que permeiam tais reflexdes: Educacao Geografica, Ensino
de Geografia e Geografia Escolar!. Entendemos que esses conceitos
se remetem a nogdes distintas quando empregados de modo
técnico/preciso, ainda que se relacionem de modo indissociavel.

Baseado nas reflexdes de Rego e Costella (2019), evidenciamos
que o Ensino de Geografia pode ser entendido como uma forma
sistematica e organizada de se construir conhecimentos geograficos,
alinhado a diferentes abordagens didatico-pedagogicas, que sao
conduzidas pelos professores em suas atividades/agdoes e que

! Essas reflexdes partiram de indagagoes e dialogos com o Prof. Nelson Rego, via
telefone.
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encontram na instituigao escolar de Educagao Basica o seu meio mais
comum. Ja a Educacdo Geografica enfatiza um processo de
socializa¢do dos sujeitos na sua espacialidade, que inclui o ensino
escolar sem se resumir a esse, processo presente em todas as
sociedades através do tempo, inclusive naquelas em que nao existe
ou nao existiu a instituigao escolar.

Por isso, consideramos que o termo Educacao Geografica se
alinha a formagao para a vida e que o termo Ensino de Geografia
se refere, mais facilmente, as questdes instrumentais de
conhecimentos geograficos (Rego; Costella, 2019). Nota-se que
ensinar Geografia € um dos meios prioritarios, ndo o tnico, de se
alcangar a Educagao Geografica. O ensino deve estar permeado de
educagao para fazer um filtro e uma remontagem de como alcangar
os objetivos e de qual sujeito queremos formar para a vida.

Ja a Geografia Escolar € um conjunto de conhecimentos
estruturados e veiculados a pratica docente com a fungao de
selecionar, compor e organizar o objeto da formagao escolar dos
estudantes da escola basica (Cavalcanti, 2012). Em outras palavras,
¢ quando acontece Ensino de Geografia e Educagao Geografica na
escola. Por isso, o ensino formal de Geografia que acontece na
escola é a Geografia Escolar.

A educacao é entendida como algo que nao se resume a escola;
portanto, existem variados meios de aprendizagens: familia, midia,
licdes dos mais experientes, troca de ideias com os outros etc. J&
quanto ao ensino, podemos aqui entendé-lo na perspectiva do
sistema escolar, que possui simultaneamente os dois processos:
educacao e ensino (Vesentini, 2015). Nesse sentido, concordamos
com Callai (2013), que ao destacar as peculiaridades entre
Educagao Geografica e Ensino de Geografia, considera que nao é
possivel separar a educagao da instrugao porque nado se pode
educar sem instruir e vice-versa.

A partir dessa explicagao, o ponto inicial para o desenrolar
desta reflexao relaciona-se ao momento atual em que nos
encontramos enquanto professores e pesquisadores. De tal modo,
diante da complexidade da atualidade, é necessario respondermos

14



a seguinte pergunta: qual o motivo para defendermos a Geografia
como um componente curricular na Educagao Basica? Por meio
desse questionamento, emerge o debate a respeito da importancia
da Geografia como disciplina escolar nos processos formativos dos
estudantes. E nesse sentido que se busca destacar a necessidade da
ciéncia geografica no mundo globalizado e, assim, defender esse
conhecimento como essencial para leitura reflexiva, critica e
propositiva dos sujeitos, o qual se mostra intrinsecamente
relacionando a formacao cidada.

Sabe-se que as exigéncias educacionais contemporaneas
estabelecem novas atitudes e caminhos, para que a construgao da
aprendizagem aconteca e, consequentemente, contribua para a
formacao numa perspectiva emancipadora. Por esse motivo, os
sujeitos e suas subjetividades emergem como elementos na
aprendizagem, a partir da realidade vivida, das relagdes que os
estudantes constroem em sociedade e de como se apropriam
efetivamente do proprio espago geografico (Oliveira; Copatti;
Callai, 2018).

Consideramos, com base nas ponderagoes de Libaneo (2014),
que, para uma oferta qualitativa da educagao, os processos
pedagogicos devem se relacionar a alguns objetivos do mundo
moderno: preparagao para o mundo do trabalho, formacdo para
cidadania critica, preparagao para a participagao social e formagao
ética. Nota-se que para atingir tais objetivos € preciso entendé-los
diante do mundo que temos hoje, e esse se apresenta complexo,
pois vivemos em um mundo confuso e confusamente percebido
(Santos, 2009). No bojo dessa situagdo, é necessario pensar
caminhos e projetos pedagogicos que articulem esses mesmos
objetivos com vistas a formagao cidada.

Assim, preocupados com o processo de ensinar-aprender
Geografia e na defesa desse componente curricular na Educagao
Basica, buscamos evidenciar no decorrer dessa reflexdo: a
complexidade e os desafios que se interpbem no mundo
globalizado; a Geografia e a formagao para cidadania, as
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contribui¢des da categoria lugar na construcao/consolidacao da
cidadania e as metodologias ativas no Ensino de Geografia.

1.1 A contemporaneidade e as possibilidades para pensar o
mundo por meio da Geografia

Nao ha praticas eternas (ou nao deveriam existir), mas
mudancas constantes, que sempre exigem andlises, interpretagdes
e construgdes de novos caminhos que questionem as antigas
praticas e seus procedimentos tedricos-metodoldgicos no intuito de
explicar e originar novas formas de relagdes no mundo.

As transformagdes acontecem e exigem olhares e atitudes
sobre o fazer Geografia, principalmente quando se relaciona ao
fazer pedagogico. As transformagdes sao inimeras e intensas e, se
comparadas a outros periodos, notamos que sao mais profundas
que a maioria dos momentos precedentes (Giddens, 1991). Assim,
as transformagoes sao marcadas por um movimento acelerado da
modernidade  estabelecida pelas novas condigoes de
transformacado, ocasionado pelas tecnologias mais sofisticadas e
pelas recentes formas de comunicagao.

A Geo-Historia confirma a complexidade, em especial, na
transicdo entre o final do século XX e inicio do século XXI, periodo
que foi marcante, particularmente, pelo desenvolvimento da
sociedade ocidental atual. A diversidade de processos que
tomaram lugar neste momento alterou o padrao de acumulacao e
por meio da tecnologia transformou, de maneira radical, as formas
de intera¢des humanas, conduzindo a necessidade de se pensar os
novos moldes das relagdes de ensino-aprendizagem (Leite;
Barbato, 2011).

Os modos de vida produzidos pela modernidade conduzem a
analisar a dinamicidade do espago e, como resultado, a producao e
reproducao espacial. Nesse sentido, destacamos que a
complexidade é  uma significativa ~ expressao da
contemporaneidade:
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Talvez seja essa a caracteristica mais marcante da contemporaneidade, pois
o mundo em que vivemos articula uma multiplicidade de facetas, que
desestrutura o individuo e as relagdes societais. A contradi¢do € a via de
relacdo entre as partes que compdem o todo. Nao existem mais verdades
absolutas e os pontos de vista sao direcionados pelo relativo: a cultura, sob
a dtica de um dado lugar, na perspectiva de um especifico grupo social, na
logica da estrutura econdmica, no prisma do poder politico (Leite; Barbato,
2011, p. 231).

As perspectivas culturais, sociais, politicas e econdmicas
passam por mudangas que sdo estruturais no periodo historico em
que nos situamos. Tais mudangas decorrem sobretudo do processo
de globalizagao da economia que, em virtude da incorporagao da
tecnologia no contexto de articulacio e interagdo entre
pessoas/paises, acelera e diferencia tempos e espacos. Entre tantas
transformagdes, destacam-se as novas relagdes que sao
estabelecidas no espago por meio da mistura das culturas, que
resultam em novas formas de expressao.

A globalizacdo é, sem duvidas, a principal caracteristica desse
periodo (Santos, 2009); por isso, € por meio da ciéncia, da técnica e
da informag¢do que a humanidade se debruga sobre fenomenos
sociais, politicos e econdmicos nunca vistos na histéria. Entretanto,
consideramos que,

[...] a globalizacdo que hoje vivemos é, simultaneamente, um fenomeno
velho e novo. Velho no sentido de que diversas vezes no passado as regides
e paises viveram situagdes equivalentes. Novo no sentido de que os
métodos, as técnicas e os resultados da globalizagdo atual nao sao
obrigatoriamente os mesmos do passado (Castellar, 2014, p. 179).

Esse processo que é velho, novo, unificador e, ao mesmo
tempo, segregador, estd intimamente relacionado ao sistema
capitalista que visa a procura avassaladora pelo lucro, de modo que
¢ necessario compreender que,

a globalizagao €, de certa forma, o apice do processo de internacionaliza¢ao

do mundo capitalista. Para entendé-la, como, de resto, a qualquer fase da
histéria, ha dois elementos fundamentais a levar em conta: o estado das
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técnicas e o estado da politica. Ha uma tendéncia a separar uma coisa da
outra. Dai muitas interpreta¢des da historia a partir das técnicas. E, por outro
lado, interpretacdes da histéria a partir da politica. Na realidade, nunca
houve na histéria humana separacao entre as duas coisas. As técnicas sao
oferecidas como um sistema e realizadas combinadamente através do
trabalho e das formas de escolha dos momentos e dos lugares de seu uso. E
isso que fez a historia (Santos, 2009, p. 23).

Entende-se que a globalizacao se exibe como um processo
desigual, por estar relacionada a lucratividade. A vista disso, os
campos cultural, tecnoldgico, social, econdmico, entre outros, sao
afetados nessa perspectiva homogeneizadora para a qual
convergem em distintas dinamicas, o que resulta em espagos
integradores (Cavalcanti, 2008).

Importante ressaltar, nessa conjuntura, que as transformagf)es
provocadas pelo processo de globalizacdo se materializam no
lugar, isto €, esse constitui-se ponto de manifestagao concreta desse
processo.

A globalizagdo materializa-se concretamente no lugar, aqui se
1é/percebe/entende o mundo moderno em suas multiplas dimensdes, numa
perspectiva mais ampla, o que significa dizer que no lugar se vive, se realiza
o cotidiano e é ai que ganha expressdo o mundial. O mundial que existe no
local, redefine seu contetido, sem, todavia, anularem- se as particularidades
(Carlos, 2007, p. 14).

E possivel, dessa maneira, compreender as relagOes
local/global por meio do que nos € transmitido por acessos
tecnologicos de forma instantanea, simultanea e assincrona (Leite,
2012). Essa possibilidade mostra-se expressiva, na medida em que
leva a percepgao da diversidade de formas e de conteudos das
cotidianidades vividas, que confere peculiaridades aos lugares. Em
contraposigao, o sistema capitalista conduz a homogeneizacao
cultural, a padronizagao de gostos, habitos, consumo, lazer etc. A
esse respeito, Cavalcanti (2008) destaca que:

O advento das tecnologias leva as pessoas a vivenciarem o mundo de modo
mais préoximo, provocando familiaridades antes impossiveis entre
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determinados lugares e suas representagdes pelos meios de comunicacao;
com essas tecnologias também é possivel impor estilos de vida
internacionais, globais, por meio da adesao, por cidadaos do mundo inteiro,
ao consumo de alguns produtos e servigos (Cavalcanti, 2008, p. 16).

Como efeito, a globaliza¢ao adquire um novo status no periodo
atual, que se diferencia drasticamente dos demais periodos, uma
vez que a técnica, a informacao e a ciéncia condicionam a ligagao
entre todo o mundo, mesmo que de forma contraditdria (Santos,
2009), no sentido que, a maioria dos sujeitos, principalmente, dos
varios paises periféricos, ndo possuem acesso as novas técnicas, a
informagao e nem a ciéncia, pois os atores hegemonicos assim
decidem.

Essa realidade dinamica, que estd em continuo processo de
construcao, impoe a necessidade de se pensar nos modos de
ensinar/aprender, a fim de tornd-los mais condizentes com as
demandas de formagao na atualidade. E preciso, entao, considerar
abordagens teérico-metodoldgicas no ensino da Geografia que
(re)estabelegam e  (re)contextualizem o  processo de
ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, é relevante que os estudantes se percebam
como cidadaos em um mundo que estd em processo de construgao
e transformacao. Por isso,

La geografia ensefiada pretende abordar, en las diversas etapas de
escolaridad, temas imprescindibles para los estudiantes en su rol de
ciudadanos de un mundo en constante transformacién por los efectos de la
actividad humana. Actualmente, forman parte de su preocupacién asuntos
relacionados con los patrones espaciales de ocupacion humana del territorio,
la interrelaciéon entre sociedad y naturaleza, la Concepcién holistica del
planeta como hogar del ser humano, los impactos espaciales del proceso de
globalizacion, el calentamiento global, los flujos migratorios, la urbanizacién
acelerada, la localizaciéon de empresas transnacionales, [...], los tratados
internacionales y sus impactos en el espacio geografico. Esta vision
actualizada de la geografia se articula con los aspectos historicos,
econdmicos y politicos tratados en cada uno de las etapas educativas, si bien,
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ademads de los aspectos sociales, también se tienen en consideracion los
factores ambientales (Palacios; Souto; Nufez, 2015, p. 2-3).2

Pode-se afirmar que a escola e, nesse contexto especifico, a
Educacdao Geogréfica sdo percebidas como uma das vias de
democratizacdo e de formacao da cidadania em um mundo tao
confuso, ambiguo e segregador. O processo educacional constitui-
se como um fendmeno social e universal que é uma necessidade
para o funcionamento de todas as sociedades. Em outras palavras,
toda sociedade necessita cuidar da formacao dos individuos e
prepara-los para sua participagao ativa e transformadora (Libaneo,
2014). Esse é um processo complexo que pode conduzir o ser
humano a um olhar espacial mais critico, reflexivo e propositivo do
mundo em contextos essencialmente contraditdrios.

Pensar a Educacdo Geografica conduz a reflexdo sobre a
escola, o ensino e o conteido, em que se deve considerar o mundo
possuidor de novas configuragdes na sociedade da informagcao. E
preciso que se compreenda o0s novos tempos e espagos, 0s
processos da globalizacdo e as novas territorialidades, que
emergem diante da complexidade com que se apresenta o mundo,
bem como é preciso compreender que a Geografia se constitui
como ferramenta intelectual que auxilia no entendimento de tais
processos (Callai, 2011). E preciso assimilar, ainda, que todas as
praticas dos sujeitos sdo espaciais, pois se concretizam no/pelo

2 A geografia ensinada visa abordar, nas varias etapas da escolarizagao, questdes
essenciais para os alunos em seu papel de cidadaos em um mundo em constante
transformagao devido aos efeitos da atividade humana. Atualmente, questoes
relacionadas aos padrdes espaciais de ocupacdo humana do territério, a inter-
relagdo entre sociedade e natureza, a concepgao holistica do planeta como morada
do ser humano, os impactos espaciais do processo de globaliza¢ao, o aquecimento
global, fazem parte de sua preocupacdo, fluxos migratorios, urbanizacao
acelerada, localizacdo de empresas transnacionais, [...], tratados internacionais e
seus impactos no espaco geografico. Essa visao atualizada da geografia se articula
com os aspectos historicos, econdmicos e politicos tratados em cada uma das
etapas educacionais, embora, além dos aspectos sociais, fatores ambientais
também sejam levados em conta (Palacios; Souto; Nunez, 2015, p. 2-3).
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espaco, e nunca fora dele. Por isso, afirmamos que o espago ocupa
uma centralidade no exercicio da cidadania, sendo condi¢ao e meio
desse exercicio.

Nesse contexto, e como fundamento a compreensao da
realidade, a dimensdo espacial do proprio lugar onde se vive se
constitui importante fator a ser considerado, uma vez que no lugar
de nossa cotidianidade se materializam os fendmenos geograficos,
alguns dos quais sao comuns também a outras localidades.

O raciocinio que queremos destacar aqui é o de que ha
dificuldade em se compreender a espacialidade em virtude da
dindmica de transformacgoes.

Vivemos em um mundo de dificil compreensao, em virtude da dinamica
espacial, que de um modo muito rapido e intenso, contribui para alteragao
das formas e fungdes urbanas postas no cotidiano vivido pelo individuo.
Tais transformacgdes, que modificam a prdpria estrutura de organizagio
espacial, exigem a associacdo dos contetidos das disciplinas escolares ao
cotidiano, nas questdes que estdo permeadas no contexto sociocultural dos
diversos sujeitos. Nesse sentido, nao ha significado se esse processo evadir-
se do contexto em que escola, alunos e professores estao imersos, tampouco
nao propiciar reflexdes que impliquem na construgdo de significados sobre
essa realidade vivida pelo grupo (Carvalho Sobrinho; Leite, 2015, p. 3904).

Os autores consideram que o lugar do individuo pode
contribuir para a construgao de significados dos contetidos de
Geografia, especialmente daqueles vinculados a analise do
urbano/cidade e rural/campo e, em consequéncia, a formagao para
a cidadania.

A Geografia, como ciéncia e disciplina escolar, ao pensar o
espaco do homem, fornece um amplo campo de reflexdes que
podem conduzir a compreensao da sociedade no sentido de
identificar seus problemas, contradi¢des e solugdes, bem como o
papel do individuo no que se relaciona a busca por solugoes e
propostas viaveis para resolugao dos problemas.

Pode-se afirmar, entao, que sao pertinentes as reflexdes que
possibilitem um entendimento acerca do papel que assume esse
campo disciplinar em uma conjuntura mundial marcada pela
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complexidade, pelas relacdes e pelas interagdes instantaneas,
simultaneas e assincronas, decorrentes dos avancos nas redes de
comunicagao tecnoldgica (Leite, 2012).

Tais consideragdes tém originado concep¢des de Geografia e,
nesse contexto, de Geografia Escolar, dentre as quais se destacam
aquelas que assinalam importancia ao lugar e apresentam-no como
categoria analitica. O lugar, no contexto da Geografia Escolar,
constitui uma possibilidade de aprendizagem que parte do mundo
vivido do aluno e o conduz a sistematizacao dos saberes, nao s6
geograficos, mas também pertencentes a outros campos
disciplinares, o que refor¢a sua prépria importincia na
escolarizagao.

Por razdes como essa, o lugar ultrapassa o campo disciplinar
da Geografia ao promover um didlogo entre educagdo e
contemporaneidade, articulando o local/global, o que é uma
necessidade do contexto escolar (Leite, 2012). Por conseguinte,
mediar o processo de construgao de conhecimentos por meio do
lugar significa dispor de um campo aberto e fértil de exploracgao
que objetiva conferir significados ao ato de aprender.

Mediante os pressupostos defendidos por Cavalcanti (2012), a
Educagao Geografica assume a responsabilidade de conduzir o
individuo a leitura do mundo e promover uma articulagao entre
conhecimentos cotidianos e cientificos, a fim de originar uma
reflexao que se traduza em agdes concretas na sociedade, as quais
identificamos como praticas cotidianas espaciais que geram o
conhecimento geografico importante para a vida cotidiana. Afinal,
compreender o mundo e ser sujeito de sua vida é a condi¢do para
viver com dignidade (Callai, 2011). A compreensao do mundo,
como ja destacado, pode ser pensada, mediada e ampliada quando
se valorizam as praticas cotidianas espaciais que tém sua base de
concretude no lugar.

O contexto vivenciado, que é caracterizado pela globalizacao
da economia, imputa a necessidade de estudar o lugar como
condicao indispensavel para o entendimento da realidade, que é
ambigua. Esse condicionante é justificado pelo fato das relagdes
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sociais materializarem-se em lugares diferentes e especificos. Em
consequéncia, a compreensao da realidade contemporanea ocorre
por meio dos significados que assumem dimensao do espaco local
(Leite, 2002).

Pelo que se pode constatar, a Geografia € uma disciplina capaz
de instrumentalizar o estudante no processo de sua formacao
cidada e na compreensao do mundo em que vive, o qual se
apresenta, cada vez mais, confuso (Callai, 1995). Um mundo que é
dindmico, de transformacbes incessantemente acentuadas e
velozes deve considerar o modo como as sociedades constroem o
seu espago ao longo da vida. Por esse motivo, iniciamos essa
reflexdo apresentando a importancia da Educagao Geografica na
formagao cidada dos estudantes na contemporaneidade. Por isso,
sao necessarios caminhos, reflexdes e alternativas que se alinhem a
compreensao da realidade e a busca da cidadania.

Este tema se apresenta como uma centralidade no contexto do
espaco global ao qual nos referenciamos para poder vislumbrar
uma Educagao Geografica que esteja a servigo da formagao cidada.

1.2 Formacdo para a cidadania: centralidade das aulas de
Geografia

A formagao para a cidadania tem sido um horizonte defendido
pelos movimentos sociais, que reivindicam uma educagao publica
de qualidade e que atenda aos interesses das camadas populares.
Nesse sentido, a educacao escolar deve ser voltada para a
constru¢ao de uma cidadania ativa, ou seja, aquela em que os
cidadaos efetivamente participem das decisdes politicas que lhes
afetam (Ribeiro, 2002).

Dessa forma, construiremos uma reflexdao sobre as varias
enfoques da cidadania, mas reiteramos que a nossa perspectiva esta
atrelada a defesa de uma Educac¢ao Geografica que tem como base
a cidadania ativa porque entendemos que esta posiciona os
cidadaos nas decisdes que afetam a sua espacialidade e,
consequentemente, o seu modo de estar e ser no seu lugar vivido.
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O desenvolvimento da cidadania, nesse contexto, se desenvolve
por meio das media¢des que sao realizadas sob uma perspectiva
pedagogica critica, reflexiva e propositiva.

Entendemos, portanto, que,

[...] para o desempenho de sua cidadania ativa, de uma atividade pratica e
colaborativa junto a sociedade; isso, naturalmente, pressupde a necessidade
do desenvolvimento da sua autonomia intelectual. A autonomia do
educando é, portanto, considerada como o elemento que faz a ligacao entre
o mundo da teoria, presente nas atividades educativas e a vida pratica do
seu cotidiano, em que se situa como cidadao critico, participativo, enfim,
emancipado. [...] ndo podemos conceber a ideia de um cidadao que se
educaria com o intuito de continuar inerte, passivo, dependente e dominado
(Lourengo Filho; Mendonga, 2014, p. 200).

Assim, a cidadania ativa so € alcancada ou sensibilizada
quando realizada por e a partir de uma pedagogia da autonomia
que supere as praticas tradicionais, tais como: memorizagao,
fragmentacao e passividade pedagdgica. Essa concepgao, também,
se relaciona a formacgao de cidadaos no sentido mais abrangente do
que simplesmente ser um sujeito possuidor de direitos. Na
verdade, sujeitos que criam direitos e novos espagos para
efetivacdo desses direitos, fortalecendo-se, assim, o movimento
sempre continuo da constru¢ao e da consolidagao de sujeitos
politicos, cientes de direitos e deveres na sociedade (Benevides,
1998).

E evidente, sem duvida, que a Educagdo Escolar e Educagao
Geografica sao importantes no desenvolvimento social dos
estudantes, nao apenas preparando-os para a vida, mas
expressando suas proprias vidas enquanto seres sociais inseridos
em uma comunidade, exercitando-os nessa instancia,
desenvolvendo seu senso coletivo e orientando-os a uma formacao
para a cidadania (Lourengo Filho; Mendonga, 2014).

O exercicio da cidadania estd intimamente relacionado a qualidade da

formacao educacional e cultural recebida e desenvolvida pelo individuo,
sobretudo no que se refere a sua liberdade para pensar e agir baseada em

24



principios que aprendeu a eleger como corretos, elementos fundamentais
das dimensdes ética e moral. Assumimos, assim, que a formagao para a
cidadania, ndo conceitual, mas ativa, consciente e participativa, coincide
com a formagao de educandos autonomos (Lourengo Filho; Mendonga,
2014, p. 195).

Mesmo com esse entendimento defendido por nds, ao longo
do tempo, o conceito de cidadania foi/é revestido de diversas e
novas proposigoes e até se tornou um termo muito utilizado em
varios campos, inclusive na educagao. Reconhecemos a sua
relevancia, mas também devemos ter cuidado com seu uso
desmedido e sem um acompanhamento de reflexdes teodricas,
histdéricas e politicas, que possam levar ao esvaziamento deste
conceito (Bezerra, 2016). A definicao de cidadania esta, em muitas
situacoes, atrelada ao de nacionalidade, sendo, inclusive,
empregadas como sinOnimos, o que cria, a0 NoOsso ver, uma
imperfeicao conceitual que esvazia o termo no sentido adotado
neste trabalho.

Outra questao é entender a cidadania na perspectiva do
cidadao, como aquele que é um simples eleitor. Compreendemos
que “o eleitor também nao é, forcosamente, o cidadao, pois o eleitor
pode existir sem que o individuo realize inteiramente suas
potencialidades como participante ativo e dinamico de uma
comunidade” (Bezerra, 2016, p. 28).

Tais acepgdes do termo cidadania foram construidas e
perduram desde a Revolugdo Francesa, em que se desenvolveu a
nocao de cidadao portador de nacionalidade, isto €, de direitos
civicos, entre eles o voto (Oliveira, 2009). E ébvio que o caso
brasileiro se difere do panorama europeu pela auséncia do periodo
de transi¢do entre o feudalismo para o capitalismo, entre outras
particularidades. Entretanto, assim como na Europa, reduzimos
aqui a cidadania ao voto a fun¢ao meramente de um consumidor.

O cidadao, tanto para o grego classico como para o europeu
moderno, é um individuo do sexo masculino, dotado de razao e de
propriedade. Logo, nos dois casos, a cidadania qualifica as classes
que estdo no poder (Atenas) ou absorvem o poder (burguesia
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europeia) (Ribeiro, 2002). Tanto a cidadania grega como a
cidadania moderna nao alicercam seus processos de constituicao
na educagao escolar, mas na perspectiva do ter, do consumir e da
propriedade privada. Santos (2007) destaca que, quando
confundimos cidadao e consumidor, a educa¢do, a saude, a
moradia e o lazer aparecem na perspectiva da conquista individual,
como mercadoria e ndao como direitos sociais dos sujeitos.
Infelizmente, essa ideia ainda se faz presente em nosso meio, nos
debates e nas afirmagdes de muitos sujeitos; logo, é um desafio
pensar em uma escola que seja, de fato, uma ponte para a conquista
da cidadania ativa na contemporaneidade.

Durante o Iluminismo, periodo também contraditdrio, foi
posta em pauta a busca por uma escola publica, laica, gratuita e de
carater cientifico. Novamente, a dualidade marca esta época,
justificando a existéncia de duas concepg¢des de escola: uma para o
povo e outra para os dirigentes. Neste momento, evidencia-se a
classificagao dos estudantes em mais capazes e menos capazes, o
que da origem a justificativa da existéncia de ricos e pobres
(Ribeiro, 2002). Para Machado (1989), esse projeto pedagogico
iluminista - formacao do cidadao - é esvaziado e adquire uma
concepgao que justifica as desigualdades sociais.

No mundo moderno, a educa¢do foi colocada como um
pressuposto, para que se alcance a cidadania burguesa, a qual se
assentou nos principios de liberdade e de igualdade. Ribeiro (2002)
destaca que estes principios deveriam ser oferecidos por meio da
educacao basica e que condigdes igualitarias conduziriam ao
exercicio da cidadania. Contudo, o Estado Burgués criou artificios
que inviabilizaram a universalizagao da educagdao ao excluir os
interesses dos seguimentos sociais e culturais do conceito e das
praticas que implicam a cidadania.

Considerando os principios e caracteristicas que regem a
cidadania burguesa, Santos (2007) argumenta acerca da cidadania
mutilada em vdrios contextos: no trabalho, por meio das
oportunidades que sao negadas; na propria remuneracao salarial,
que sdao melhores para alguns; nas oportunidades de promocao; na
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localizagdo dos homens, na sua moradia; na circulagao, direito de
ir e vir, que alguns nem imaginam existir, uma vez que, na
realidade, essa prerrogativa é tolhida para uma parcela
significativa da populagdo. Além disso, o autor destaca a cidadania
mutilada na educagdo - em que uns tém direito a educagao de
qualidade, em detrimento de outros - e, também, na saude - em que
a mutilacao se da nos proprios corpos, na dor e no sofrimento.

Percebemos, ainda, que a globalizagao agrava e fortifica a
cidadania mutilada porque amplia o fendmeno da escassez,
aumenta a pobreza e a miséria e estimula a violéncia. Lesar os
sujeitos do direito de usufruir das instalagdes e infraestruturas é o
mesmo que arrancar o seu direito de ter direitos. A cidadania
envolve a necessidade de pensar o territdrio, pois “é no territorio
tal qual ele atualmente ¢, que a cidadania se d4 tal como ela é hoje,
isto é, incompleta” (Santos, 2007, p. 7).

Por outro lado, a globalizacdo que vigente na atualidade nao é
obrigatoriamente a que ird permanecer. A globalizagio que
estamos vivenciando € uma globalizacdo perversa porque
determinados atores hegemonicos assim decidem. Todavia, os
materiais de que dispomos hoje no mundo sao suficientes para
fazermos uma outra globalizagdo, mais humana (Santos, 2009). E
nesse intuito que a Educagao Geografica deve ser conduzida, para
compreender os contextos atuais da cidadania mutilada, mas, por
outro lado, para conduzir suas agdes em um processo de superagao
dessa situagao e de compreensao de que podemos erigir uma outra
globalizagao.

E importante frisar, também, que a concep¢do que conduz este
estudo é mais ampla e nao se reduz a dimensao politica de
cidadania, que s6 comporta a possibilidade do voto. Defendemos
que cidadania compreende o plano da consciéncia politica, das
condigOes sociais, do respeito a diferenca e a diversidade cultural,
dos processos que conduzem a aquisi¢ao do saber (Cavalcanti;
Souza, 2014).

Santos (2007) argumenta que nao se deve aceitar que a
cidadania seja um estado de espirito ou somente uma declaragao
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de intengdes. O autor deixa nitido, também, que uma parcela
significativa da populagao brasileira ndo tem a garantia do
exercicio pleno da cidadania, pois leva em consideragao apenas
uma das vertentes da cidadania - o consumo. Por esse motivo, o
brasileiro pode ser entendido como um cidadao incompleto. Para o
alcance de uma cidadania completa, esta deve ser conduzida na
possibilidade de superagao das mazelas da sociedade atual; isto
posto, este conceito deve estar na centralidade do debate da
contemporaneidade.

Oliveira (2009) afirma que o individuo se torna cidadao
completo quando vivencia as seguintes dimensoes da cidadania:

v’ Dimensao civil: aquela em que os cidadaos tém direitos e
deveres civicos: direito a vida, a liberdade, a propriedade, a
igualdade diante da lei;

v Dimensao politica: relacionada a possibilidade de participar
politicamente das decisdes e caminhos da sociedade;

v Dimensdo socioecondmica: aquela que se relaciona a
contestacdo e ao debate diante das forcas do Estado;

v' Dimensao civica: responsavel pelas leis que garantem a boa
convivéncia entre o coletivo;

v Dimensao do consumo: direito de usufruir dos bens
materiais, sociais, naturais e culturais, o que lhe permite a
manutencao da vida em um sentido satisfatorio;

v Dimensdao do pertencimento: aquela que evidencia a
organizagao territorial em que o sujeito estad assentado;

v’ Dimensao espacial: se traduz na espacialidade vivida pelos
sujeitos.

As supracitadas dimensdes, infelizmente, ndo sao garantidas
em sua totalidade. Ao contrdrio, para que sejam alcangadas é
necessario que movimentos e institui¢des sociais lutem e
promovam a definigdo de pautas que sejam especificas e
contribuam para a superagao do que ainda vivenciamos. Nessa
perspectiva, os sujeitos ativos nao se adaptam aos problemas
instalados no espago, esses nao se conformam com a condic¢ao de
simples portadores de direitos e deveres, mas agem no sentido de
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serem criadores de novos direitos e de novos espagos, onde possam
expressar o seu desejo por uma cidadania ativa. Encarar a
cidadania na dimensdo rasa, apenas como eleitor (voto) ou
consumidor, é ignorar a multidimensionalidade da cidadania.

Por esse motivo, defendemos que a cidadania ativa estd
relacionada com a participagao na vida coletiva, em que incluem-
se as reivindicagOes de inclusao social, de respeito a diversidade e
de direitos amplos para melhoria nas condigdoes de vida e
sobrevivéncia e, também, de proposi¢ao diante dos problemas da
comunidade e sociedade (Cavalcanti; Souza, 2014). Assim, € a
nogao de cidadania que exercita o direito de ter direitos, aquela que
cria direitos, no cotidiano, na pratica da vida coletiva e publica
(Cavalcanti, 2012). Entendemos, conforme Benevides (1994), que a
participacdo coletiva é uma premissa da escola de cidadania que
faz jus a perspectiva de garantir ao povo a informagdo e a
consolidacao institucional de canais abertos para a participacao -
com pluralismo e com liberdade.

Sob essa dtica, a escola e as disciplinas escolares contribuem na
formacgao para a cidadania ativa. Nesse espago, de forma coesa e
coerente, pode-se questionar o sentido de cidadania e, desse modo,
conduzir os estudantes ao desenvolvimento de um pensamento que
seja critico e propositivo em relagao a sua realidade social e espacial,
ao direito as condi¢des mais dignas de vida e sobrevivéncia, as
manifestagdes, ao usufruto dos espagos. Para Cavalcanti e Souza
(2014), a escola tem a pertinéncia direta e indireta com a cidadania.
Direta, pois ela pode conduzir as pessoas a construgao de
conhecimento e a tomada da consciéncia critica sobre a realidade.
Indireta, quando acreditamos que a construgao de um sujeito critico
e reflexivo, por meio dos conhecimentos, o levard a outras praticas
capazes de mudar a realidade em que se encontra.

Nesse entendimento de cidadania é que a presente pesquisa
caminha e que o Ensino de Geografia se desenvolve (ou deveria se
desenvolver). Buscamos, dessa maneira, estratégias e praticas
pedagogicas que sejam capazes de promover um Ensino de
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Geografia para a construgdao e formagao cidada em que os
conteudos sejam os mediadores deste processo.

A Geografia na escola tem o papel de conduzir e provocar os
estudantes a pensarem em sua capacidade transformadora no
espago, a se considerarem os sujeitos que podem agir socialmente
e contribuir com a constru¢ao da cidadania. Defendemos a
Geografia como componente curricular obrigatorio na Educacao
Bésica e que seu ensino considere, a partir das complexidades
globais, o lugar de vivéncia e as experiéncias socioespaciais dos
estudantes, para que a cidadania seja construida, consolidada ou
(re)significada.

A partir dessas consideragdes sobre cidadania, na secdo a
seguir, especificaremos questoes relativas a Geografia Escolar e,
nesse contexto, consideraremos a categoria lugar como um
elemento de mediagdo pedagodgica que contribui para a
construgao/consolidagao da cidadania. Tal categoria geografica,
pautada pela vivéncia e experiéncia do sujeito, constitui-se um
elemento na constru¢ao dos conhecimentos e das propostas que
visam solucionar os problemas da comunidade.

1.3 Geografia Escolar’ e a categoria lugar na construcao/
consolida¢ao da cidadania

As consideragOes efetuadas até o momento servem de
referéncia para destacar a relacdo complexa entre Geografia e a
construgao da cidadania porque envolvem analisar a dinamica da
sociedade em seus diversos contextos. Consideramos que a no¢ao
de cidadania implica no conceito que se tem do lugar e do espago,
ja que diz respeito a materializagdo das relagdes de todas as ordens
(Damiani, 2015). No entanto, ndo se trata de qualquer espago, mas

3 Entendemos que a Geografia Escolar acontece quando ha Ensino de Geografia e
Educagao Geografica na escola, sendo composta pela triade: contetido-professor-
estudante. Assim, o ensino formal de Geografia que acontece na escola é a
Geografia Escolar.
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do espaco social que é apropriado coletivamente. Vejam que, para
desembocar na questao da cidadania, outros debates se fazem
necessarios, para que o termo nao se reduza simplesmente a
questdo do direito e do dever, como foi destacado na sec¢ao anterior.

Consideramos que a Educagao Geografica tem a tarefa de
propiciar aos sujeitos a leitura e a interpretagao da sua propria
espacialidade e de sua vida. Como principio geral e ao levar em
consideracao a producao na drea, pensamos nao haver davidas e
discordancia de que a Geografia ensinada ao longo da Educacao
Basica brasileira tem uma funcao principal de contribuir com a
formagao para a cidadania. Para Moreira (2014), ha uma diferencga
no exercicio da Geografia Universitaria e da Geografia Escolar, pois
defende que a Geografia Escolar é um processo dindmico de
concepgcao e formulagdo de praticas de Geografia:

Na geografia universitaria o ensino é exercicio de uma diversidade de
especialistas em geografia fisica setorial e em geografia humana setorial. Ja
na Geografia Escolar o ensino é exercicio de um tnico professor. Isso cria
uma dinamica de concepg¢ao e de formulagao pratica de geografia e de vida
inteiramente distinta. E forte a tendéncia de se abstrair dos fundamentos
epistemoldgicos na Geografia Universitaria e forte o sentido de sempre
acendé-la na Geografia Escolar (Moreira, 2014, p. 153).

Infelizmente, a Geografia Escolar ainda € tratada como se fosse
uma simples subdrea na ciéncia geografica, o que elimina sua
importante atuagdo na formacgao critica cidada. Ela é um ponto
chave no processo de ressignificacao da Geografia, pois o proprio
autor defende que “perguntar se a Geografia tem sentido ndo € algo
com que a Geografia Universitaria se ocupe com frequéncia, mas é
praticamente o cotidiano de vida da Geografia Escolar” (Moreira,
2014, p. 153-154).

A Geografia Escolar nos leva a pensar na produgao cientifica
da Geografia ao longo do tempo e, diante disso, na discussao sobre
o entendimento da sua acepgao como contetdo escolar por ser uma
criagdo particular e original dos sujeitos da escola (Callai, 2011).
Nesse sentido, pode-se afirmar que ha uma inter-relagao entre a
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Geografia Escolar e Geografia Académica. Ambas influenciam uma
a outra, guardando em si mesmas suas identidades e
peculiaridades (Cavalcanti, 2012), estabelecendo uma relagao que
permite pensar um Ensino de Geografia que esteja consolidado em
bases da propria ciéncia geografica. Da reflexdao sobre essa relagao
e sobre o estatuto proprio da Geografia Escolar, decorre o
entendimento de que esta é construida pelos sujeitos da escola,
professores e alunos (Cavalcanti, 2012).

A relagdo entre uma ciéncia e a matéria de ensino é complexa; ambas formam
uma unidade, mas nao sao idénticas. A ciéncia geografica constitui-se de
teorias, conceitos, e métodos referentes a problematica de seu objeto de
investigacao. A matéria de Ensino de Geografia corresponde ao conjunto de
saberes dessa ciéncia, e outras que nao tém lugar no ensino fundamental e
médio como Astronomia, Economia, [...] convertidos em contetidos escolares
a partir de uma selecio e de organizacdo daqueles conhecimentos e
procedimentos tidos como necessario a educagao geral (Cavalcanti, 2008, p. 2).

Por isso, defendemos que a Geografia Escolar ndao é uma
simplificacdo da ciéncia geografica e, ainda que possua relagao direta
com ela, nao é subordinada. A Geografia Escolar critica e
transformadora tem como perspectiva a apropriagao de contetidos
que sao elaborados no campo académico, escolhidos e ressignificados,
tendo em vista a formagdo da cidadania. Isso ocorre quando as
escolas, por meio dos professores, trabalham os contetdos do
arcabougo tedrico dessa ciéncia que sao pertinentes a pratica da
cidadania e que sao transpostos a um contexto especifico, conferindo
a Geografia Escolar certa propriedade e peculiaridade em sua
abordagem. Ela ¢é feita pelo professor num contexto de interagao
dialdgica com os estudantes, que sdo participes do processo de
construgao coletiva do conhecimento, e sao, consequentemente,
sujeitos numa situagao em que o papel do professor é de mediagao.
Desta forma, ha uma relacao de correspondéncia nas trajetorias da
Geografia Académica e da Geografia Escolar pois, ainda que guardem
suas identidades e especificidades, também se cruzam e
interpenetram (Cavalcanti, 2008).
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E importante frisar que, ao longo dessas trajetérias, surgiram
dicotomias, tais como Geografia Fisica e Geografia Humana, Teoria
e Prética, Professor e Pesquisador, Licenciatura e Bacharelado,
entre outras, que se traduziram em problemas relacionados a
pratica docente: dificuldades em relagao a prépria compreensao do
espaco em toda a gama de inter-relacdes que o qualifica, de um
lado, e a complexidade de articulagao dessas, de outro, que tende a
se agravar em decorréncia da qualidade do processo de formacao
do professor.

Assim, no curso de desenvolvimento da ciéncia geografica e
da Geografia Escolar, formaram-se contextos historicos, politicos e
sociais que desencadearam concepgoes diferenciadas sobre seu
objeto, seu papel na sociedade e suas fundamentagdes filosoficas.
Nesse sentido, no que se refere especificamente a Geografia
Escolar, foi a adesao a perspectiva do materialismo historico-
dialético que imprimiu significativas mudangas no modo de se
pensar a Geografia, ainda que nado tenha sido a tnica. Tal
movimento influenciou as discussdes referentes ao curriculo,
notadamente a partir dos anos 1980, e resultou em iniciativas de
melhoria da qualidade do ensino, revisao dos contetidos e formas
de ensinar e aprender (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007).

O caminho percorrido pela Geografia Escolar reflete, por
conseguinte, os movimentos da Geografia Académica, sem,
contudo, se confundir com ela. Para Cavalcanti (2008), foi a partir
de 1980, por meio de novas fundamentacdes filosoficas - entre as
quais o materialismo histdrico-dialético -, que se buscou superar a
Geografia Cldassica, ou seja, denunciar a falsa neutralidade e o
carater utilitario e ideoldgico vinculado ao Estado, o que levou a
redimensionamentos e reflexdes acerca desse componente
curricular. Cavalcanti (2008) identifica nesse periodo o movimento
de renovagao da Geografia, o que entende como o rompimento com
o fundamento positivista e 0 momento em que novos aportes
filosoficos foram incorporados, em especial, o materialismo
histdrico-dialético.
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A partir da década de 1980, a pesquisa voltada
especificamente para o Ensino de Geografia no Brasil comegou a se
consolidar por meio da perspectiva da Geografia Critica, conforme
atesta Cavalcanti:

Neste momento de renovagao do Ensino de Geografia - na década de 1980,
como ja disse, predominavam ideias e caminhos alternativos que se
orientavam pelo marxismo, ou pelo materialismo dialético -, questionava-se
a estrutura dicotdmica e fragmentada (compostas por partes estanques do
discurso da Geografia (de um lado, apresentava-se os fendmenos naturais;
de outro, os humanos), e algumas propostas buscavam inserir nesse discurso
elementos da analise espacial. Mas do que localizar e descrever elementos
da natureza, da populacdo e da economia, de forma separada e
dicotomizada, propunha-se uma nova estrutura para esse contetido escolar,
que tivesse como pressupostos o espago e as contradigdes sociais, orientado
pela explicacdo das causas e decorréncias das localizacdes de certas
estruturas espaciais (Cavalcanti, 2008, p. 23).

E na transi¢io do século XX para o XXI, sob os auspicios da
Geografia Critica, que alguns pesquisadores comegaram a trilhar
um caminho orientado a reflexdo sobre as questdoes de
ensino/aprendizagem em Geografia na Educagao Basica, curriculo
de Geografia, formagao de professores nessa area, bem como sobre
demais tematicas, direta ou indiretamente, relacionadas ao
universo da docéncia, por meio dos programas de pds-graduagao
em Geografia e Educagao.

Essas questdes sao complexas na medida em que o ato de
ensinar nao significa transferéncia de conhecimento. Ao contrario,
como destaca Libaneo (2014), o ato de ensinar envolve a
consideragdo de fatores culturais, sociais e econdmicos como
contextualizagdo para a aprendizagem e, além disso, exige do
professor duas particularidades em relagao ao conhecimento que
se propOe ensinar: o saber e o saber/fazer, isto é, quem ensina deve
possuir tanto o conhecimento tedrico dos contetidos a serem
trabalhados, quanto dominar as formas didatico-pedagogicas e
praticas para promover a internalizagdo destes contetidos pelos
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estudantes, no sentido de conferir-lhes as habilidades para se
apropriarem do conhecimento.

Assim sendo, partir do pressuposto de que a Educagao
Geografica e o Ensino de Geografia tém o potencial de se
constituirem instrumentos de emancipagao significa inferir que seu
potencial para a construgao da cidadania se relaciona a construcao
de conhecimentos, uma vez que ¢ este processo que permitira ao
sujeito compreender a realidade que o cerca.

Ao tratar desses pressupostos contidos na contribuicao da
Geografia para a nogao de cidadania, Damiani (2015) constréi um
raciocinio que aborda tal tematica por meio do significado
conferido ao lugar e ao espago, que materializam as relagoes
humanas de todas as ordens. Conhecer o espago por intermédio do
lugar é conhecer a rede de relagdes a que se esta sujeito, e da qual
se é sujeito, conhecer os direitos dos quais se € sujeito, os deveres
aos quais se estd sujeito e, a partir disso, perceber que tais condutas
se constroem (ou deveriam se construir) por meio do coletivo, nas
suas relagdes reciprocas no espaco geografico (Damiani, 2015).

Considera-se que ocorreram mudangas histéricas na
Geografia com acirramento das contradigdes que desembocaram
em rupturas técnicas, metodoldgicas e tematicas. Houve uma busca
pela superagdo de uma visao geométrica do espago por uma visao
reflexiva dele enquanto instancia social. No primeiro caso, o espago
¢ considerado geometricamente, por meio de pontos e trajetos com
significacao reduzida, enquanto a visao reflexiva, por outro lado,
diz respeito a sua apropriacao, a ideia de que o espago se realiza
como instancia social ao ser de fato apropriado. E nesse sentido - o
de apropriacao - que consideramos a questao da cidadania. O
cidadao, como resultado, apenas se definiria enquanto, ao viver a
condigio de seu espagco na qualidade de espago social, ao
reconhecer sua producao e se reconhecer nele por meio dos usos
cotidianos (Damiani, 2015).

A partir dessas consideragdes, resgatamos o pensamento de
Santos (2007) quando evidencia que, em lugar do cidadao, formou-
se um consumidor que aceita ser chamado de usudrio. Essa nogao
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engloba todo o mundo, mas em um pais como o Brasil, a formagao
de um consumidor, em detrimento do cidadao, é algo assombroso
na medida em que os direitos estao sempre atrelados a existéncia de
bens materiais. E nesse sentido que o ensino da Geografia se prova
fundamental para a formagao de mentalidades, pois contribui para
a constru¢ao da nogao de cidadania da geracao atual e das futuras,
as quais precisardo gerenciar um mundo marcado pela
complexidade, pleno de contradigoes e desigualdades (Leite, 2002).

O lugar relaciona-se a formagao da cidadania na medida em
que os sujeitos se identificam como ativos no contexto da produgao
da vida em sociedade. Disso, decorre que formar um cidadao no
contexto da escola implica em prover as condi¢des necessarias, para
que o aluno se reconheca como um sujeito que possui historia,
conhecimento prévio do mundo e que é capaz de construir seu
conhecimento, ou seja, de entender que as relagdes espaciais sao
um resultado da sua propria vida (Leite, 2012).

Porém, uma das fung¢des primordiais da escola é a formagao
para a cidadania. Quais sdo, portanto, os delineamentos do
significado desse conceito*? A formacao cidada relaciona-se a um
projeto cujo ponto central é a participacdo politica e coletiva das
pessoas nos destinos de uma sociedade. Tal participagao deve estar
ligada a uma democracia participativa, de maneira que esse
conceito pressupde a concepgao do proprio espago publico com as
identidades construidas pelos cidadaos (Cavalcanti, 2008).

E preciso compreender, desse modo, que o conhecimento
adquirido na escola por meio das disciplinas, das quais a Geografia
faz parte, deve conduzir o sujeito ao exercicio de seus direitos e
deveres relativos a cidadania.

Cidadao é aquele que exerce seu direito a ter direitos, ativa e
democraticamente, o que significa exercer seu direito, inclusive, criar
direitos e ampliar outros. E no exercicio pleno da cidadania que se torna

4 Essas considera¢des foram realizadas na se¢do anterior, em que destaco as
dimensoes da cidadania e o papel da escola e do Ensino de Geografia no alcance
dessa proposta.
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possivel, entdo, transformar direitos formais em direitos reais (Cavalcanti,
2008, p. 85).

Eis, entao, que a escola e o processo de escolarizagao devem
caminhar rumo a formacao de cidadaos conscientes, reflexivos,
criticos e propositivos. Nesse contexto, as praticas pedagdgicas da
Geografia tornam-se relevantes, especialmente no que se refere a
dindmica de formagao da cidadania, por meio da construgao de
conhecimentos geograficos, a partir da realidade vivida pelos
sujeitos. Advogamos em favor de uma Geografia Escolar que se
relacione a vida cotidiana do aluno, para que este construa sua
propria identidade e pratique a cidadania no contexto de sua
coletividade.

Dessa forma, o ensino da Geografia pode e deve ter como
objetivo central a educagao para a cidadania, fazendo com que o
estudante assimile que a cidadania também traduz o sentido de
pertencimento a uma realidade em que as relagoes entre sociedade
e a natureza formam um todo integrado (em constante
transformacio) do qual se faz parte. E necessario conhecer o lugar
do qual se vé como membro participante, responsavel e
comprometido historicamente com os valores humanisticos (Brasil,
2001). E nesse sentido que:

[...] as pesquisas na linha do Ensino de Geografia no Brasil tém sido
produzidas com o intuito de compreender a dindmica desse processo e de
indicar caminhos e abordagens que melhores resultados produzam (ou
podem produzir) na aprendizagem e na formacao do cidadao (Cavalcanti,
2012, p. 5).

Para a autora, o Ensino de Geografia contribui para a formagao
da cidadania por meio da pratica de construgao e reconstrucgao de
conhecimentos, habilidades e valores, que ampliam a capacidade
de criangas e jovens de compreender o mundo em que vivem e
atuam, a partir de uma escola organizada como um espago aberto
e vivo de culturas.

Nessa linha de raciocinio, Callai (1995) argumenta que
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A educagao para a cidadania é um desafio e a Geografia é uma das
disciplinas fundamentais para tanto. O contetdo das aulas de Geografia
deve ser trabalhado de forma que o aluno construa a sua cidadania. [...] Se
a formacao do educando para ser um cidadao passa pela ideia de prepara-
lo a “aprender a aprender”, a “saber fazer”, o papel das disciplinas escolares
e da Geografia particularmente, tem a ver com o método, quer dizer de que
forma se ira abordar a realidade (Callai, 1995, p. 206).

Explicitar o sentido da Geografia Escolar, por meio da
construcao da cidadania, ¢ um desafio a ser enfrentado. Ensinar
Geografia implica em muito mais do que simplesmente memorizar
conteudo ou mesmo preparar para um vestibular. Se o objeto a ser
analisado é o espago, onde acontecem todas as atividades humanas,
desde as mais simples as mais complexas, essa disciplina adquire
status mais relevante, qual seja, o de contribuir, a partir da
compreensdao das espacialidades dos fatos/fendmenos, para o
exercicio da cidadania no sentido do cumprimento dos direitos e
deveres perante a coletividade.

Tal exercicio melhor se efetiva quando o sujeito possui o
conhecimento sistematicamente elaborado pela sociedade em seu
processo histdrico, na medida em que € este conhecimento que
possibilita a reflexao acerca de sua propria inser¢ao e organizagao
no espago. Em outros termos, o Ensino da Geografia tem a
incumbéncia de levar o estudante a compreender a sua realidade e
desenvolver sua intelectualidade por meio da construgao do
conhecimento. Conforme afirma Macédo (2016):

O Ensino de Geografia, nas escolas do ensino basico, tem o papel primordial
de educar para a cidadania, ou seja, formar cidadaos que compreendam a
sua realidade, o mundo em sua complexidade - as contradigdes
socioespaciais no decorrer da histéria, e desse modo, sejam capazes de
participar de forma ativa na transformagao dos seus espagos de vivéncia,
respeitando as suas diversas dimensdes, de forma ética e responsavel
(Macédo, 2016, p.153).

A Geografia, destarte, se volta para a compreensao das
contradi¢des socioespaciais e, desse modo, induz os sujeitos a
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participarem ativamente da transformacéo da sociedade. E uma
funcdo primordial do ensino dessa disciplina considerar a
experiéncia do aluno, para que a realidade seja problematizada, e
levar em consideragao a realidade de seus espagos de vivéncias

Contudo, as praticas de Ensino da Geografia implementadas
no ambito da Educacdao Basica mostram-se, cada vez mais,
desafiadoras na medida em que nao consideram os espagos de
vivéncias para a problematizagao e construgao de conhecimentos.
Essa questao se relaciona a uma formagdo precarizada de
professores, o que nos leva a entendé-la como um dos fatores
desafiadores no processo de construcao de conhecimentos. Como
superar as praticas tradicionais em uma disciplina cuja
apresentacao se faz mondtona, conteudista, descontextualizada,
insignificante e enfadonha? A resposta a essa questao conduz a
reflexdes sobre alternativas metodoldgicas que promovam a
possibilidade de pensar o espago geografico mediante o lugar como
ponto de partida e chegada®, de maneira a desenvolver o sentido
de cidadania critica, reflexiva e propositiva.

Por essas consideragdes, percebe-se que o Ensino de Geografia
possibilitara que os estudantes se reconhecam como cidadaos e
compreendam sua atuagao no espaco a partir do momento em que
a construgao de conhecimentos envolva a dimensao do lugar.

Assim,

[...] ao se apropriar de um conceito, o aluno precisa dar-lhe significado,
inserir a nova informagao para alterar esquemas, criando uma estrutura de
pensamento, que pode ser simples, por exemplo, relacionando os fendmenos
estudados com os do cotidiano e, com isso, estimulando as mudangas
conceituais (Castellar; Vilhena, 2010, p. 99-100).

va- Tizaca . .
Observa-se que a utilizagdo do lugar é sugerida por
pesquisadores e professores da drea no intuito de estabelecer

5 Essa questao foi objeto de estudo da minha dissertacao intitulada “A categoria
lugar na construcdo dos conhecimentos geograficos: andlise a partir da pratica
pedagégica do professor de Geografia em Formosa-Goias” - link: https://
repositorio.unb.br/handle/10482/22744.
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melhores condigoes de significagao dos contetidos em Geografia, a
fim de viabilizar a internalizacdo de conceitos que facam sentido
para o aluno no processo de pensar a espacialidade e efetuar uma
leitura do mundo; é pertinente afirmar, portanto, que o estudo do
lugar é uma condigao para o exercicio da cidadania.

Construir  conhecimentos em  Geografia, conferir-lhes
significados, associd-los a leitura de mundo e a formacdo da
cidadania sdo objetivos que encontram uma possibilidade
metodologica interessante no uso da categoria lugar. Assim,
consideramos relevante o estudo das categorias geograficas que
devem perpassar o Ensino de Geografia porque siao referéncias
académicas e escolares. Nesta pesquisa, ¢ dada especial evidéncia a
categoria lugar. Destacamos que tanto o conceito quanto a categoria
lugar serao empregados: “categoria” porque é um recurso de analise
e “conceito” porque ndo tem como desvincular uma categoria de seu
conceito, pois este remete a producao do seu significado construido
epistemologicamente na historia (Bento, 2011).

Evidenciamos que as discussoes estabelecidas entre cidadania,
lugar e praticas pedagogicas em Geografia serao materializadas na
analise da implementacdo do Projeto Noés Propomos!, pois
reconhecemos que ele possui uma proposta didatico-pedagdgica
na Educacao Geografica que se alinha a essas defesas.

O Projeto N6s Propomos tem como caminho a construgao das
aprendizagens por meio de atividades dinamicas e ativas. Por isso,
faz-se necessario refletir sobre as metodologias ativas e relaciona-
las com as atividades do Projeto Nos Propomos!¢, que se configura
como uma proposta didatico-pedagdgica na Educacao Geografica
e é foco de analise deste trabalho.

¢ No segundo capitulo abordamos a origem, a historia e o desenvolvimento do
Projeto N6s Propomos! de maneira mais especifica e detalhada.
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1.4 As metodologias ativas no Ensino de Geografia

Ao nos envolvermos com as atividades do Projeto Nds
Propomos! ndo podemos nos eximir de refletir sobre a sua atuacgao,
no que se refere as metodologias ativas de ensino. Essas fazem
parte das propostas educacionais e, no contexto da rede publica de
ensino do Distrito Federal, foi assumida como um dos elementos
fundamentais a construgao das aprendizagens.

Ao analisar materiais das ultimas décadas do século XX e
inicio deste século (artigos, livros na drea educacional, disserta¢des
e teses), percebemos a constitui¢do de algumas propostas para a
area da metodologia de ensino e, também, da didatica, no sentido
de conduzir o processo de ensinar-aprender de maneira mais
dinamica e ativa. Estes estudos nos mostram que propostas
materializadas em projetos se apresentaram como um campo fértil
para sanar as dificuldades encontradas no ensino (Vilhena, 2015).
Além disso, é importante considerar que a metodologia de projeto,
por ser ativa, possibilita a construgao do engajamento estudantil e
consequentemente da metodologia ativa.

Para avancarmos no debate, é necessario erigir indagacoes: o
que é metodologia ativa? Em quais pontos elas podem auxiliar no
contexto da construgao de conhecimentos? Quais as possibilidades
reais? O Projeto N6s Propomos! faz parte do rol de metodologias
ativas? Mesmo com essas indagacoes, € importante deixar explicito
que nao ha um caminho tnico, para que a aprendizagem ocorra e
que ndo podemos garantir eficacia desse processo.

A tematica da metodologia ativa vem sendo objeto de
discussdao em encontros, foruns, palestras, cursos, grupos de
trabalhos, grupos de pesquisas, documentos oficiais, entre outros,
dada a sua importancia e necessidade de organizar os processos de
ensino e aprendizagem, em que os estudantes sejam protagonistas
de sua aprendizagem, ao estimuld-los a aprender e a buscar
solugdes para os desafios cotidianos. Assim, algumas agoes dessa
natureza fazem parte do que os pesquisadores em educacao
chamam de metodologias ativas.
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E importante abordar que na maior parte dos processos
pedagogicos implementados pelas escolas sao utilizados livros,
revistas, materiais impressos, copias, entre outros,
antecipadamente escolhidos ou elaborados. Nao desconsideramos
a importancia desses materiais na construcao das aprendizagens.
Entretanto, somente tais materiais nao formam sujeitos capazes e
preparados para os desafios cotidianos. A melhor maneira de
aprender ¢ combinando equilibradamente atividades, acdes,
desafios e informacao contextualizada (Moran, 2015).

A aprendizagem contextualizada e proxima da vida cotidiana
¢ apreendida com mais solidez e significancia. Logo, “as
metodologias ativas sao pontos de partida para avancar processos
de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacao, de
reelaboragao de novas praticas” (Moran, 2015, p.18).

As metodologias ativas apresentam-se dinamicas e eficazes
porque promovem estratégias que, também, visam minimizar ou
mesmo solucionar os problemas encontrados na educagao, em
geral, e no Ensino de Geografia, em particular. Elas potencializam
a curiosidade, as contribui¢des dos estudantes sao valorizadas, os
sentimentos de engajamento na resolugao dos problemas
comunitdrios sao acessados, além da percepgao de competéncia e
de pertencimento ao lugar que acontecem (Berbel, 2011).

Nao podemos deixar de mencionar que a Pedagogia
Libertadora proposta por Freire (2014) evidencia as metodologias
ativas, indiretamente, na construgao de sua proposta pedagdgica.
O autor destaca que nos processos da Educagao de Jovens e
Adultos as aprendizagens sempre serdao impulsionadas pela
superacgao de desafios e de dilemas postos no cotidiano do sujeito,
bem como pela resolu¢do desses problemas. As experiéncias, o
desejo, a proposta, a resolucdo sdao elementos relevantes na
construcao dos conhecimentos por meio da metodologia ativa.

A vista disso, as potencialidades se voltam para o
envolvimento real dos estudantes nas atividades, como também
nos processos de reflexdo e constru¢do de conhecimentos e
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conceitos que se dao a partir de situa¢des vivenciadas de maneira
ativa, problematizadora e propositiva (Moraes; Castellar, 2018).
Nesse sentido, entende-se que,

A aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em
estudo - ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando -
sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma
passiva do professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor
atua como orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem,
e nao apenas como fonte Unica de informagao e conhecimento (Barbosa;
Moura, 2013, p. 55).

Varios estudiosos criticam a organizacao dos processos de
ensino e aprendizagem baseados somente no ouvir. Para Dewey
(2002), a atitude de ouvir significa passividade, absor¢ao sem
reflexdao. Por esse motivo, a reflexdo e proposi¢ao sdao pontos
estratégicos para a aprendizagem ativa. Isso serd alcangado se o
pensamento do estudante estiver em estado de mobilizagao com
estimulos, por meio das atividades, andlise, compreensao e
comparagao de fenomenos (Moraes; Castellar, 2018). Isso pode ser
alcancado se, a partir da realidade vivida, considerada um ponto
de chegada e partida, construir conhecimentos sistematizados.

Quando tratamos das metodologias ativas, estamos afirmando que o ensino
por investigagdo, o uso de tecnologias, do teatro, a aprendizagem por
problemas, o trabalho de campo, as aulas cooperativas - apenas para citar
alguns exemplos do que é considerado metodologia ativa - colocam os
alunos em destaque no processo de aquisi¢do de conhecimento. Alguns
autores que trabalham na linha de ensino e aprendizagem entendem que a
aprendizagem ativa é a que se utiliza de métodos nao passivos. Nesse
sentido, ler um texto ou observar um instrutor fazendo algo é aprendizagem

passiva (Moraes; Castellar, 2018, p. 424).

A perspectiva da metodologia ativa é observada como um
processo em que, a partir da sensibilizagao do estudante, se tem a
construcao de conhecimentos, mas esse conhecimento nao estara
desvinculado da realidade vivenciada. Por isso, por meio da
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participacao em atividades propostas, a construgao de conceitos e
de conhecimentos se ddao de forma progressiva. Além disso,

[..] para que um momento se qualifique como aprendizagem ativa, é
essencial que o professor e o estudante estejam cognitivamente envolvidos
em outros métodos além de ouvir. Um exemplo que pode ser aplicado é
fazer o aluno se envolver com grupos de discussao e ir acompanhando as
mudangas que dai decorrerem (Moraes; Castellar, 2018, p. 425).

Na concepgao de Kolb (2014), o estudante se relaciona com um
processo continuo de integragao da teoria com a pratica, da acao
com a observacao, pois é incentivado a ser sujeito e observador,
interagir e ter experiéncia, aplicar o raciocinio abstrato e tedrico
(elementos considerados no Projeto No6s Propomos!). Por esse
motivo, ndo se pode perder de vista a reflexdo de como as
atividades promovem um ensino que envolva os estudantes e, além
disso, discutir os referenciais que estdo por detrds dessas
estratégias (Kolb, 2014).

Corroborando com essas observacOes e reflexdes, Rocha e
Lemos (2014) evidenciam algumas agoes/atividades que podem ser
caracterizadas como metodologias ativas. Deixam evidente que sao
atividades consideradas por eles em suas atividades profissionais,
mas que estao dentro de um universo muito maior de
possibilidades. A  seguir, apresentamos algumas dessas
acOes/atividades para também refletirmos sobre como o Projeto
Nés Propomos! se conecta a essas.

Quadro 1 - Agdes/atividades que podem ser caracterizadas como metodologias
ativas segundo proposta de Rocha e Lemos (2014).

Inicia a aprendizagem criando uma necessidade de
resolver um problema ndo completamente estruturado,
mas que parta do préprio cotidiano.

Aprendizagem
por problemas

Ganhando espago especialmente em universidades de
Aprendizagem | ciéncias aplicadas, devido a necessidade de os estudantes
baseadas em desenvolverem intimeras habilidades para a vida

projetos profissional, proporciona experiéncias de aprendizagem
multifacetadas, em oposi¢do ao método tradicional de
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ensino em que esquematizam objetivos, metodologia e
possiveis solugdes.

Consiste em fazer com que os alunos aprendam enquanto
debatem entre si, provocados por perguntas conceituais
de multipla escolha (ConcepTests), direcionadas para
indicar as dificuldades dos alunos e promover ao
estudante uma oportunidade de pensar sobre conceitos
desafiadores.

Peer instruction

Essa metodologia vai além de cobrir o contetdo,
garantindo aos alunos a oportunidade de praticar o uso
de conceitos para resolver problemas. Assim, é projetado
para fornecer aos alunos conhecimento tanto conceitual
quanto processual.

Aprendizagem
baseada em times

Estimula os alunos a pensarem e descobrirem, de forma
ativa e ndo receptiva, por meio de perguntas que levem a
reflexdes relevantes: para tanto, o caso estudado precisa
Métodos de caso | apresentar um dilema, no qual os alunos testam suas
habilidades técnicas e julgamento. Baseia-se na
apresentacao de dilemas reais, nos quais decisdes devem
ser tomadas e consequéncias enfrentadas.

Simulagdes sdo instrumentos para auxiliar e
complementar a aula expositiva, fornecendo
oportunidades de participagao interativa por meio de
Simulaco demonstragdes ou para servir de suporte a Concep Tests.

tmulagoes Uma boa simulagdo incentiva e orienta o processo de
descoberta do aluno, proporcionando-lhe um ambiente
divertido e atraente, no qual podera fazer perguntas e ter
feedback para descobrir a resposta.

Organizagao: Carvalho Sobrinho, 2019.

Na sistematiza¢dao das ideias centrais dos autores, quadro 1,
pode-se destacar algumas consideragdes acerca da metodologia
ativa e relaciona-las com as atividades realizadas na atuacgao e
implementagao do Projeto Nos Propomos!. Observa-se que em
todas as atividades destacadas ha um anseio por participagao e
resolucao de problemas.

Defendemos que a resolugdao de problemas e o engajamento
estudantil constituem-se um caminho para a superagao de um
ensino tradicional, que nao valoriza as experiéncias cotidianas dos
estudantes. Nesse sentido, as metodologias ativas dinamizam e
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buscam a superagdao de métodos tradicionais e das praticas
tradicionais, que ainda se apresentam latentes na maioria das
escolas (Libaneo, 2018). Em quase todas as atividades expressas,
pode-se identificar vinculagdes com a proposta do Projeto, mas
duas sdo essenciais: aprendizagem por problemas e aprendizagem
baseadas em projetos. Ambas sdao a esséncia dos objetivos e
atividades que se realizam no Projeto N6s Propomos!.

Para Moran (2018), as metodologias ativas desenvolvidas por
projetos, especificos ou interdisciplinares, sdo caminhos para
iniciar um processo de mudanca no contexto das aprendizagens,
desenvolvendo as atividades possiveis para mover mais os
estudantes e engaja-los mais profundamente nos movimentos da
sociedade.

Por esse motivo, ndao podemos deixar de afirmar que o Projeto
Nés Propomos! abarca e contempla as metodologias ativas no
contexto do ensinar-aprender Geografia, pois sensibiliza e engaja
os estudantes na identificagao, reflexao e proposigao.

Assim, no proximo capitulo, evidenciamos a origem do
Projeto Nos Propomos! em Portugal, sua atuacao na Ibero-América
e seu fortalecimento no territorio brasileiro. Destacamos, também,
a sua atuagao no Distrito Federal, tendo consciéncia do lugar em
que estamos analisando a implementagao das atividades/a¢des do
Projeto.
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2. 0 PROJETO NOS PROPOMOS!
origem, historia e desenvolvimento

A grande mensagem do projeto é, precisamente, a de que é
posstvel sair da escola, realizar trabalho de campo e
apresentar propostas titeis a comunidade - e, através das
mesmas, educar para a cidadania (Claudino, 2019).

A epigrafe inicial nos mostra o anseio que permeia as praticas
pedagogicas que sdo realizadas pela rede ibero-americana do
Projeto No6s Propomos!. O trabalho de campo, os estudos de caso e
as atividades que sdao implementadas conduzem (ou podem
conduzir) os estudantes da Educagao Basica a uma relagao mais
proxima, efetiva e afetiva com sua escola e comunidade. O Projeto
investe na leitura e analise do lugar, dos problemas locais, das
possibilidades de mudangas, da solidariedade, das aprendizagens
ativas e da sustentabilidade.

Sabemos que a escola deve (ou deveria) se comprometer, cada
vez mais, com a resolucdo dos problemas das comunidades, mas a
realidade, infelizmente, é outra. Por isso, o Projeto tem sua génese
no compromisso de: incutir e construir uma escola comprometida
com a realidade social e com a formacdo de cidadaos que
compreendam que sua atuacao ativa e reflexiva é importante na
mudanca dos problemas da sociedade, principalmente do seu lugar.

A partir dessas considerag¢des, neste capitulo, evidenciamos a
origem, objetivos e metodologia do Projeto Nos Propomos! em
Portugal, sua atuagao na Ibero-Ameérica e seu fortalecimento no
territério brasileiro. Na sequéncia, destacamos a sua atuagao e
desenvolvimento no Distrito Federal. A intengao é apresentar os
caminhos do Projeto e sua contribui¢do na Educac¢ao Geografica e
no fortalecimento do Ensino de Geografia na perspectiva da
formacgao cidada.
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2.1 O Projeto N6s Propomos! Cidadania e Inovacao na Educacao
Geografica” quando e onde, quais seus objetivos e metodologia?

O Projeto “Nds Propomos! Cidadania e Inovagao na Educagao
Geografica” se constitui por meio de uma proposta didatico-
pedagogica que se compromete com a transformagao da realidade
vivida pelos estudantes. Os jovens sao desafiados a retratar os
problemas do seu cotidiano e a buscar solugdes que lhes sao
significativas no contexto da sua comunidade. Ele possui
dimensdes que perpassam a teoria e a pratica, ja que, quando os
estudantes buscam propor solugdes, devem investigéd-las tanto no
sentido pratico, como teorico, para que as solugdes estejam de fato
sistematizadas (Carvalho Sobrinho, 2018). Por isso:

No projeto, os alunos sdo colocados no centro do processo educativo, ao
identificarem e apresentarem propostas perante os problemas socioterritoriais
concretos com o desenvolvimento de recolha, de tratamento de informagdes e
de apresentacao de propostas concretas (Claudino, 2020, p. 22).

A ideia do Projeto, com essa dimensao e ambicao, iniciou-se
em Portugal, no ano letivo de 2011/12, e expandiu-se por escolas de
praticamente todo o territorio portugués e das Regides Autdnomas
dos Acores e da Madeira. Atualmente, ha o envolvimento de
milhares de estudantes e professores da Educagdao Basica, bem
como de inameras institui¢des ibero-americanas (universidades e
institutos), que participam ativamente da proposta (Bazolli, 2017) e
apostam em sua dinamica metodoldgica e na construgao das
aprendizagens em Geografia.

O Projeto é coordenado pelo Professor Dr. Sérgio Claudino e,
inicialmente, foi pensado e sistematizado no ambito do Instituto de
Geografia e Ordenamento do Territdrio (IGOT) da Universidade de
Lisboa (UL). Ele conta com o apoio do Ministério da Educacao e

7 Para mais informagdes sobre o Projeto N6s Propomos! cidadania e inovagao na
Educagao Geografica, acesse o seguinte endereco eletronico: http://www.igot.
ulisboa.pt/projeto-nos-propomos
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Ciéncia de Portugal, da Associagao de Professores de Geografia, da
Associacao Portuguesa de Gedgrafos e da Associagao Insular de
Geografia. Sua proposta se desenvolve por meio de um conjunto
de principios pedagogico-didaticos que sao complementares e/ou
condutores de reflexdes e propostas, sendo eles: “cidadania
territorial; simplicidade metodoldgica; flexibilidade; investigagao;
construtivismo; dialogo/horizontalidade; parcerias; valorizagao de
diferentes competéncias; multidisciplinaridade e divulgac¢ao”
(Claudino, 2019). Esses principios sao um desafio de inovagao na
educacdao, em geral, e na Educacdao Geografica, em particular
(Claudino, 2020).

O estabelecimento de parcerias para o desenvolvimento das
atividades/agoes do Projeto sempre foi uma intengao, bem como a
participagdo ampla entre vdrios atores/sujeitos/instituicdes para
influenciar diretamente na constru¢ao de um espago educativo
soliddrio e responsavel. Nesse sentido, hd acordos que sao
firmados oficialmente entre universidade e escolas, em que cada
ente se compromete com o desenvolvimento do Projeto. Em todos
os paises, essa logica € construida para o fortalecimento de uma
rede de colaboracao.

No tocante ao Regulamento das Atividades, o Projeto Nds
Propomos! tem por objetivos:

Promover ativa cidadania territorial junto a populagao estudantil; aproximar
o poder publico local das comunidades por meio das escolas; contribuir para
o desenvolvimento sustentavel das localidades e dos municipios onde se
desenvolve; valorizar o estudo de caso como trabalho experimental sobre
problemas locais; fomentar redes de cooperacdo entre atores locais, como
universidades, escolas, poderes legislativos e executivos municipais,
associagdbes locais e empresas; promover abordagens metodologicas
inovadoras no ambito do ensino das disciplinas do ensino médio, fomentar a
utilizagdo de tecnologias de informagao em estudos de ambito pratico
(Instituto de Geografia e Ordenamento Territorial de Lisboa, 2018, s.p).

Os objetivos do projeto sao explicitos e, em sintese, vislumbram
a elaboragao de propostas para a resolugao de problematicas locais.
As agdes sao sempre no sentido de identificar os problemas por meio
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de pesquisa de campo e apresentar solugdes viaveis. Além disso,
progressivamente, as atividades visam incentivar a atividade de
investigagao em Geografia (Claudino, 2020).

O carater interdisciplinar é latente no Projeto, pois evidencia
sua contribui¢do para o Ensino de Geografia, em especifico, e tem
uma amplitude maior que ¢ a de promover cidadania ativa. Os
demais componentes curriculares e atividades outras das escolas,
também, voltam-se para a perspectiva de formagao para a
cidadania. Como resultado, o Projeto, além de se inserir no rol de
metodologias  ativas,  apresenta-se = como indutor da
interdisciplinaridade.

Além da perspectiva da interdisciplinaridade, o projeto Nos
Propomos! possibilita o desenvolvimento de suas atividades em
diferentes etapas do ensino; ainda que tenha sido inicialmente
pensando para o Ensino Secundario (Ensino Médio no Brasil), ndo
ha obice para sua adaptagao ao Ensino Fundamental - como
acontece em Portugal, pelo N6s Propomos! Pequenos Grandes
Cidadaos (Claudino, 2018) e no Distrito Federal, onde foi
implementado nos anos finais do Ensino Fundamental. Aqui, sem
se perder as diretrizes do projeto, foi necessario adequa-lo as
especificidades do lugar e aos distintos anos.

A proposta se vincula a uma perspectiva de aprendizagem
ativa e seus temas se relacionam aos interesses dos prdprios
estudantes, como denotam os seguintes exemplos: construgao de
espacos de lazer e esporte; a recuperagao de imdveis abandonados
para fins publicos; constru¢do de ciclovias; melhora nos
atendimentos publicos de satide; entre outros (Claudino, 2018). Em
sua ambicdo, encontra-se a de conscientizar os sujeitos acerca da
possibilidade e da necessidade de criar momentos para debater
aspectos da democracia participativa. Nesse sentido, enfatiza-se
que as transformagoes dos comportamentos mostram um potencial
a interacdo da sociedade civil com o poder publico e,
consequentemente, espera-se garantir uma participagao mais
plural na gestao das cidades (Bazolli, 2017).

De acordo com Claudino (2014), as fases do Projeto sao:
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v' Reuniao com os docentes envolvidos;

v' Assinatura de protocolos com as autarquias;

v Inscri¢ao dos estudantes no sitio do Projeto e na péagina do
Facebook;

v’ Identificacdo dos problemas locais pelos estudantes;

v Formagao de grupos e definigao do tema de projeto;

v" Concurso do logotipo do Projeto;

v/ Sessao da equipe de coordenacdo com os estudantes nas
escolas;

v’ Sessdes de trabalho sobre o Plano Diretor Municipal;

v Realizagao de trabalho de campo;

v’ Elaboragao das propostas pelos estudantes;

v" Autoavalia¢do intermediaria;

v Participagdo em concursos de fotografia de paisagem,
fotografia de trabalho de campo, texto, desenho e video;

v Divulgacao das propostas dos estudantes;

v Avaliagao do Projeto.

Ao analisar essas fases, percebe-se que nao se trata de um
procedimento complexo de ser realizado. Ainda que o Projeto
possua fases, por questdes didaticas e institucionais, observa-se
uma simplicidade metodoldgica intencional porque, com um
procedimento de facil utilizagdo, é possivel haver uma maior
mobilizagdo das unidades escolares, para que o projeto seja
implementado em suas realidades locais.

Numa leitura global, acredita-se no contributo efetivo dos jovens para a
construgao de solugdes viaveis para os problemas das suas comunidades e
que este seu envolvimento constitui a melhor escola de formacao cidadania;
por outro lado, confia-se em que a simplicidade metodoldgica constitui a
melhor arma para conseguir mobilizar um grupo alargado de escolas, desde
logo aquelas de publicos aparentemente mais dificeis de mobilizar para
experiéncias de inovagao curricular - e que devem constituir, também por
isso, alvos privilegiados do Projeto (Claudino, 2019, p. 41).

Dentre as fases do Projeto, trés merecem aten¢ao por serem
essenciais ao desenvolvimento das atividades: identificacao dos
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problemas locais, a realizagao de trabalho de campo e a elaboragao
das propostas pelos estudantes.

Outro ponto importante de se abordar é a relevancia do
trabalho de campo no centro das ag¢des/atividades do projeto. Os
estudantes se dirigem as ruas, fotografam os espagos ou
equipamentos sobre o que querem atuar e escutam as populagoes,
por meio de pequenos questiondrios ou entrevistas com sujeitos
locais®. Ao se dirigirem a populagao, a fim de recolher sua opinido
ou concepgdo  sobre  determinada  questdio a  ser
melhorada/modificada, a atividade traz a tona a discussao publica
sobre o problema do local vivido (Claudino, 2020). E nesse
momento que os professores podem construir as aprendizagens
dos contetidos e temas por meio do Ensino de Geografia na escola,
estabelecer didlogo em sala de aula, bem como conduzir os
estudantes a campo para observarem mais atentamente a
manifestagao dos problemas sociais e dos fendmenos geograficos.

Desde un punto de vista metodoldgico, en el comienzo del afio escolar,
después de una primera fase de sensibilizaciéon para las cuestiones de
ciudadania y desafios locales, los alumnos identifican, en pequenos grupos,
problemas significativos, para sus lugares de residencia y escolarizacién: la
recuperacion de un edificio abandonado, la alteraciéon de rutas de transporte
publico, pasando por la instalacion de equipamientos de ocio en un espacio
publico o la confeccion de itinerarios turisticos locales. Los alumnos realizan
un pequeno trabajo de investigaciéon sobre el problema selecionado y
elaboran propuestas de resolucién (Claudino; Souto; Palacios, 2018, p. 67)°.

8 No capitulo quatro, sdo analisadas as atividades/a¢des no contexto do Distrito
Federal, destacando as possibilidades e limites na construgao das aprendizagens
em Geografia e, consequentemente, sdo apresentados os trabalhos de campo
realizados pelos estudantes.

° Do ponto de vista metodoldgico, no inicio do ano letivo, ap6s a primeira fase de
conscientizagdo sobre questdes e desafios da cidadania local, os alunos
identificam, em pequenos grupos, problemas significativos em seus locais de
residéncia e escolaridade: a recuperagao de um prédio abandonado, a alteragao de
rotas de transporte publico, através da instalacdo de equipamentos de lazer em
um espago publico ou a preparagado de roteiros turisticos locais. Os alunos fazem
um pequeno trabalho de pesquisa sobre o problema selecionado e elaboram
estratégias de resolucao (Claudino; Souto; Palacios, 2018, p. 67).
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E nesse sentido que, ao detectar os problemas e sugerir
solucdes, os estudantes passam a construir significado de suas
aprendizagens e buscam entender conceitos e fenomenos essenciais
para compreensdao da Geografia com enfoque no seu lugar de
vivéncia e experiéncias. Um exemplo de intervengdo pedagdgica: ao
detectar as questdes que envolvem a degradagao ambiental,
surgiram varios outros questionamentos, tais como ocupagoes
irregulares, segregacao urbana, crise hidrica, arquitetura das
cidades, papel dos sujeitos, entre tantos outros temas e conceitos que
podem ser construidos (Carvalho Sobrinho, 2018). Logo, as
atividades do Projeto sao fundamentais para a constituigio da
cidadania, j& que os jovens estudantes compreenderao contetidos de
maneira dinamica, critica, ativa e propositiva.

[...] es un trabajo de caracter mas practico, dirigido sobre todo a la resolucion
de problemas regionales; una actividad que no es evaluada en los exdmenes
nacionales, por lo que su implantacién no se ha generalizado. Por eso, el
Proyecto Nés Propomos! pretende estimular en las escuelas la realizacion de
dicho Estudio de Caso, que se dirige a la identificaciéon de problemas socio-
ambientales locales, asi como la presentacion de propuestas de solucion,
teniendo presente una vision global de las mismas. Ademas, el proyecto
estimula la colaboracién entre universidades, escuelas, municipios,
empresas y asociaciones, con quienes intenta establecer un protocolo de
cooperacién. El proyecto tiene por finalidad promover una efectiva
ciudadania territorial local, en wuna perspectiva de gobernanza y
sustentabilidad, responsabilizando a los jévenes como protagonistas de su
aprendizaje y agentes de transformacién en sus comunidades (Claudino;
Souto; Palacios, 2018, p. 67)™°.

10 [.] é um trabalho mais pratico, visando principalmente a resolugdo de
problemas regionais; uma atividade que nao é avaliada nos exames nacionais;
entdo sua implementagdo nao foi generalizada. Portanto, o Projeto Nos Propomos!
visa estimular nas escolas a realizagdo do referido Estudo de Caso, cujo objetivo é
identificar os problemas socioambientais locais, bem como apresentar propostas
de solugdes, tendo em mente uma visdo global deles. Além disso, o projeto
estimula a colaboracdo entre universidades, escolas, municipios, empresas e
associagdes com quem tenta estabelecer um protocolo de cooperagao. O objetivo
do projeto é promover cidadania territorial local efetiva, em uma perspectiva de
governanga e sustentabilidade, responsabilizando jovens como protagonistas de
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Conforme exposto, o Projeto visa estimular as unidades escolares a
realizacao do Estudo de Caso. Consideramos que esse tipo de estudo faz
com que sejam identificados os problemas sociais de contextos especificos
e que, também, sejam apresentadas possiveis solugdes. Dessa forma, o
objetivo principal é a promogao da cidadania ativa, em uma perspectiva
de governanga e sustentabilidade, pensando os jovens como sujeitos que
sdo responsaveis e corresponsaveis pela aprendizagem e que devem se
portar como agentes de transformagao em suas comunidades.

2.2 Expansao e desenvolvimento do Projeto N6s Propomos!

O fato de se dirigir diretamente a resolugao de problemas
comunitdrios levou as agoes do Projeto a se expandirem de maneira
rapida por varios paises. Essa iniciativa ja alcancou milhares de
estudantes e professores em Portugal e territdrios autonomos desse
pais. Constitui-se em um projeto internacional de larga escala no
ambito da disciplina de Geografia, o que fez atravessar as fronteiras
de Portugal, chegando ao Brasil (2014), a Espanha (2016), a
Mogambique (2017), a Colombia (2018), ao Peru (2018), ao México
(2019), a Laos (2023) e a Timor Leste (2024), como pode ser
observado na figura 1. Destaco que atualizamos essas informagoes
recentemente, porque no contexto da pesquisa realizada em 2021 a
figura tinha outra configuragao.

A esfera ibero-americana foi ultrapassada com a entrada no
projeto da Escola Portuguesa em Mogambique, no continente
africano, em 2017, e no continente asiatico, em 2023.

sua aprendizagem e agentes de transformacdo em suas comunidades Claudino;
Souto; Palacios, 2018, p. 67).
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Como pode ser observado, ha atividades do projeto sendo
realizadas em 09 (nove) paises, sendo o Brasil o que possui o maior
numero de institui¢des que atuam em sua realiza¢do. Dois motivos
podem se relacionar a essa questdo: a quantidade de institui¢des
educacionais no territdrio devido as suas dimensdes geograficas; a
quantidade de programas de pods-graduacao em Geografia que
vem, de maneira emergente, destacando o Ensino de Geografia em
suas linhas de pesquisa.

No contexto brasileiro, a primeira unidade da federagao a
implementar o Projeto Nds Propomos! Cidadania e Inovagao na
Educagao Geogréfica, fora de Portugal, foi Santa Catarina, no ano
de 2014, por meio do Colégio de Aplicacao da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) (Claudino, 2019). Em 2015, tem-
se o inicio do projeto no Estado de Tocantins, via Universidade
Federal de Tocantins (UFT), e uma expansao posterior por varios
estados, dos quais se pode apontar: Rio Grande do Norte, Paraiba,
Ceara, Goias, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Rio Grande
do Sul, Parana e Acre (Carvalho Filho, 2020).

Em 2016, o estado do Para aderiu a proposta com execugao do
projeto nas cidades de Braganga, Santarém e mais recentemente em
Marabd - na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para -
coordenado pelo Prof. Dr. Marcus Vinicius Mariano de Souza via
Laboratoério de Estudos Urbanos (LEURB) (Paixao, 2019).

No ano de 2017, houve a ampliagao da participacao do Brasil
com a inser¢ao do estado de Piaui, por meio da Universidade
Federal do Piaui, e do Distrito Federal, via Universidade de
Brasilia. Nesta ultima, o Grupo de Pesquisa em Ensino,
Aprendizagem e Formacdo de Professores de Geografia
(GEAF/UnB)", coordenado pela Prof®. Dr.? Cristina Maria Costa
Leite, assumiu a coordenagao do projeto para implementagao em
algumas Regides Administrativas do territorio do Distrito Federal.
Ainda naquele ano, incluiu-se a extensa lista de participantes o
estado de Sao Paulo, por meio da Universidade Estadual Paulista,

" Link do Grupo no CNPq: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/208323
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em Marilia e, em 2018, por intermédio da Universidade de Sao
Paulo, em Ribeirao Preto (Carvalho Filho, 2020).

E importante ressaltar que, no Brasil, o Projeto se concretiza
por meio de uma rede de colaboragao: professores da Educagao
Bésica, estudantes, agentes publicos, universidades, empresas,
sindicatos, entre outros. Nas universidades, nao podemos deixar
de destacar os grupos de pesquisas e extensao universitaria, que
tanto contribuiram/contribuem para o envolvimento das escolas de
Educagao Basica no Projeto.

E significativo a participacio de grupos de pesquisa e extensio
universitdria que possuem relagoes, diretas ou indiretas, com a
metodologia do Projeto No6s Propomos! Além disso, grupos de
pesquisas e os projetos de extensao universitaria contribuem com a
formacao dos professores de Geografia e, consequentemente, com
0s processos pedagdgicos a serem praticados no Ensino de
Geografia.

Interessante destacar a significativa participagao de
professores da Educagao Basica nos referidos grupos. No Brasil,
essa cultura estd sendo amadurecida nos ultimos anos, pois,
infelizmente, percebia-se um distanciamento entre universidade e
escola. Por isso, afirmamos que a relacdo universidade,
comunidade e escola é latente no desenvolvimento das atividades
do Projeto.
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Figura 2 - Esquema das contribui¢des do Projeto Nés Propomos no
fortalecimento da relagdo entre: comunidade, escola e universidade.
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Elaboracdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

Para Carvalho Filho (2020), por meio dessa relagao
(universidade e escola), os professores tém amparo e orientagdes
pedagogicas qualificadas para o desenvolvimento das praticas
implementadas pelo projeto. Desse modo, universidades e grupos
de pesquisa e extensdao constituem-se dinamizadores do projeto
para as escolas participantes em todo o territorio nacional.

E importante mencionar que a efetivagio do Projeto ressalta a
importancia da formagao continuada dos professores, promovida
pela relagdo universidade-escola-comunidade. Nessa perspectiva,
percebe-se que, por meio dos grupos de pesquisas e extensao
universitaria, os professores da Educacao Basica se aproximam da
universidade, se relacionam com ela no exercicio de suas atividades
pedagogicas e, como resultado, inserem-se no contexto da
formacgao continuada ali promovida.

Evidenciamos, como exemplo, as atividades do Grupo de
Estudos da Localidade (ELO). E um grupo de investigacio
reconhecido e certificado pela Universidade de Sao Paulo, no
Brasil, desde o ano de 2006. As atividades desenvolvidas por esse
grupo comprovam as consideragdes que emitimos na relagao
universidade e escola, e como necessitamos ampliar e efetivar
ainda mais essa pratica.
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O Grupo funciona como uma comunidade de aprendizagem profissional da
docéncia. Compartilha saberes da pratica pedagdgica, da area educacional e
das 4reas especificas de Geografia e de Histéria. Reflete sobre as
permanéncias e mudangas realizadas pela sociedade ao longo do tempo.
Discute praticas e politicas publicas educacionais e produz materiais
didaticos, investigagdes em ensino e a construgao de novos saberes docentes.
Estudantes de graduacao e pds-graduagao, professores das redes municipal,
estadual e privada, além de professores de institui¢des de ensino superior
publico e privado, compdem o grupo ELO. Tais profissionais sdo, em sua
maioria, professores de Geografia, de Histdria e pedagogos (Carvalho Filho
et al, 2020, p. 292).

Sabemos que os grupos de pesquisa e extensdao universitaria
representam, em sua maioria, um conjunto de pesquisadores que é
formado por professores universitarios e estudantes em processo
de formagao académica (graduacdo, especializacao, mestrado e
doutorado). Contudo, vislumbramos uma perspectiva de
mudanga, ja& que se observa um percentual significativo de
professores da Educagdo Basica que participam dos grupos de
pesquisas e extensdo. Nao obstante os avangos, consideramos que
essa pratica ainda é restrita. Nessa perspectiva, defendemos que
acdes e atividades implementadas no Projeto Nds Propomos!
contribuem para o enfrentamento desse desafio ao reduzirem a
distancia entre comunidade/escola/universidade.

Alinhado aos objetivos dos grupos de pesquisa, realizar
estudos cientificos conexos a uma determinada area do
conhecimento, os professores universitarios, os professores da
educacao basica e os estudantes tém no Projeto N6s Propomos! a
possibilidade de encurtar aquela relacdo. Compreendemos seu
valor e elencamos alguns motivos para defesa da atuagao dos
Projetos de Pesquisa e Extensdo universitaria nas escolas:

e desenvolvem uma visao critica e emancipadora de

educacao;

e constroem, por meio de pesquisa cientifica, caminhos e

reflexdes para superacao do ensino tradicional;

e promovem o encurtamento das distancias entre

universidade-escola;
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e contribuem para formagao continuada, que esteja
alinhada as demandas da escola, e relacionam teoria e
pratica.

Para Dias (2009), ao pensar a pratica universitdria na
perspectiva da indissociabilidade do que denominamos de triade -
ensino-pesquisa-extensao - a formacao e a pratica docente devem
ser pautadas na imersao do contexto real da sociedade, o que nao
acontecera sem a relacao entre teoria e pratica.

E relevante destacar que quaisquer universidades, escolas,
estudantes ou professores devem se sentir confortaveis e
identificados com a rede Nos Propomos!, desde que cumpram os
seus principais objetivos e suas fases essenciais (Claudino, 2020) e
valorizem o contexto peculiar dos lugares em que o Projeto é
executado.

Outra vinculagdo, direta e indireta, ¢ a intensa relacdo do
Projeto com os quatro principios-pilares da Educacdo para o século
XXI, propostos pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Observa-se no Relatorio
Delors (1998) a construgao de uma reflexao e resposta de esperancga
para o proximo milénio por meio da proposi¢ao de que a educagao
deve ser organizada com base em quatro principios-pilares do
conhecimento: Aprender a Conhecer, Aprender a Viver Juntos,
Aprender a Fazer e Aprender a Ser. O relatorio evidencia que,

[...] a educagdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir
os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o
meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com
os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do
saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta (Delors, 1998 p. 89-90).

Tais caminhos do conhecimento propostos pelo Relatdrio, a
rigor, possuem um imbricamento logico, de forma que nao é
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possivel realiza-los ou pensa-los de maneira separada (Werthein;
Cunha, 2000). Ao analisar o que preconiza cada um desses pilares,
consideramos que o aprender a conhecer se relaciona ao saber
critico e que objetiva, principalmente, o dominio dos instrumentos
do conhecimento; o aprender a fazer se volta para a resolugao e
solucdo de problemas da sociedade, ndao apenas ao ligado a
educagao profissional. Entendemos que, diante das transformacgoes
do mundo, o aprender a fazer tem uma amplitude maior do que
simplesmente preparar uma determinada pessoa para exercer uma
tarefa especifica.

O aprender a viver com os outros significa a busca por
fortalecimento do respeito as identidades. Consideramos, baseado
nas reflexdes do Relatério Delors (1998), que este € um dos maiores
desafios da educagdao contemporanea, sendo necessario construir e
utilizar vias democraticas para a efetivagao desse pilar. Um
caminho possivel é a constru¢do e implementacdo de projetos
comuns, que induzam a educagao para a solidariedade (Werthein;
Cunha, 2000).

Por fim, aprender a ser é conduzir a formagao dos sujeitos por
meio do desenvolvimento da autonomia, do saber se expressar. Os
sujeitos ~em  processo de formagao  precisam  ser
conduzidos/preparados para a autonomia intelectual e para uma
visdo critica, reflexiva e propositiva da vida, de modo a poderem
formular seus proprios juizos de valor e desenvolverem a
capacidade de discernimento e de como agir em diferentes
circunstancias da vida (Werthein; Cunha, 2000).

Do ponto de vista pedagdgico, verifica-se que os principios do
Projeto N6s Propomos se relacionam e contribuem com a construgao
da cidadania almejada no século XXI por meio de uma pedagogia
transformadora e critica, capaz de construir elementos para se
pensar o espago geografico. Em sintese, ele efetiva a construgao de
conhecimentos, conduz a resolu¢ao de problemas reais, fortalece e
valoriza as identidades, as diversidades e as culturas locais, além de
investir em atividades/agdes que desenvolvem a autonomia
intelectual dos estudantes de maneira critica.
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Apos apresentar questOes relativas a origem, historia e
metodologia do Projeto, na proxima secao, abordaremos
caracteristicas importantes da implementacdo do Projeto no
Distrito Federal, foco das andlises empiricas dos capitulos 3 e 4.

2.3 O Distrito Federal e o Projeto N6s Propomos!

O Distrito Federal (DF) possui certas peculiaridades em
comparagao a outras unidades da federacdo brasileira,
principalmente ao considerar as dimensdes do urbano e/ou rural e
da sua forma de organizagdo territorial em sua organizagao
politico-administrativa. Verifica-se uma situagao complexa e, ao
mesmo tempo, rica em abordagens. Haja vista, é necessario explicar
essas especificidades para melhor compreender a atuacdo
pedagogica do Projeto.

A historia do DF se confunde/associa a histéria da construgao
da capital do Brasil no Planalto Central. Sabe-se que esta foi
construida para abrigar boa parte dos servidores publicos e demais
profissionais vinculados, direta ou indiretamente, ao poder
publico, que ja tinham garantidos um espaco de moradia na nova
cidade em constitui¢ao (Leite, 2018). Um problema emblematico e
social acabou por ser agravado, j4 que aqueles operarios que
vieram trabalhar na constru¢ao da capital federal ficaram a
margem desse processo. Surgiram as chamadas cidades-satélites'?,
local de abrigo da populagdo operaria.

Paviani (1999) destaca o modelo centro-periferia, no qual
Brasilia se constituiu como centro e a periferia como tal,
materializando-se cerca de 30 km desse ponto central. Localidades,
tais como Nucleo Bandeirante, Taguatinga, Sobradinho, Paranoad,
Ceilandia e Gama surgiram em fungdo da construgao de Brasilia.
Uma periferizagao constituida e que foi agregada as regides de
Brazlandia (1933) e Planaltina (1859) (Paviani, 1999).

120 termo cidade-satélite foi extinto por meio do Decreto n® 10.040/1998.

62



A marca dessa segregagao - servidores publicos em Brasilia e o restante da
populagao nas demais Regides Administrativas - concretizou no territdrio
por meio da rede de saneamento basico, cuja espacializacdo evidenciou um
anel sanitdrio de protecdo a Brasilia (Leite, 2018, p. 17).

Observa-se que neste anel encontrava-se o centro, em um
espago delimitado e com acesso a infraestrutura, e, nas margens,
encontrava-se a populacdo operdria necessitada de condicoes
basicas. O que queremos evidenciar em relagdo a essa abordagem
€ que, no territdrio do Distrito Federal, hd espagos desiguais e
polinucleados desde a transferéncia da capital para o planalto
central brasileiro.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Distrito Federal tem a estimativa, em 2024, de
2.982.818 habitantes, sendo que, conforme os dados da Pesquisa
Distrital por Amostra de Domicilio (Codeplan, 2013), desse total
apenas 10% correspondem aos habitantes de Brasilia, ou seja, o
centro mais importante. Como consequéncia, hd uma confusao
acerca do entendimento desse territdrio, o que gerou uma ldgica
hegemonica proveniente desse centro (Leite, 2018).

Para Cidade e Moraes (2004), o entendimento do que venha a
ser Brasilia é ambiguo e muda de acordo com a origem do sujeito.
Assim,

Os moradores das localidades limitrofes ao DF (entorno) consideram
Brasilia como todo o territério do DF. Aqueles que vivem nas demais cidades
percebem de modo muito claro, uma distingao entre Brasilia e as Regides
Administrativas, referindo-se a primeira como Plano Piloto. A excecdo e tal
clareza ocorre quando se considera Brasilia na perspectiva de sua
importancia nacional (é a capital) ou como identificacdo de procedéncia a
pessoas de outros Estados. Do mesmo modo, aos habitantes de Brasilia cabe
uma percepcdo muito precisa de que as Regides Administrativas nao
correspondem a essa regiao (Leite, 2018, p. 18).

Defendemos ser necessaria essa reflexao por considerar o lugar

como um elemento fundamental nas mediagoes pedagdgicas para a
construgao das aprendizagens em Geografia, bem como a pratica da
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cidadania. O Distrito Federal é diverso e possui realidades
contraditorias do ponto de vista econdmico e social. Assim,

[...] uma Geografia Escolar adequada as particularidades do territério do DF
demanda um processo de busca, resgate e valorizagdo das histdrias de vida
das populagdes das localidades “nao Brasilia”, a fim de reedificar a memoria
de um territério que se constituiu no processo de segregagao espacial,
imposto pela constru¢do da capital e que vem superando sua condicdo de
periferia, estabelecendo novos arranjos territoriais e desconstruindo a
identidade brasiliense, a partir do estabelecimento de outras, ainda
desconhecidas, recentes, hibridas e em franco processo de reafirmagao e
legitimidade (Leite, 2019, p.49).

Ao destacar essas relagdes contraditorias no processo de
formacao do territério do Distrito Federal, queremos por em
destaque que a implementacao do Projeto nas unidades escolares
analisadas realizou-se na periferia por meio de um processo que
resgata, problematiza e valoriza as cotidianidades da populagao
(ou estudantes) das localidades nao Brasilia. Essas consideragoes
objetivam evidenciar o contexto em que a realizagao do Projeto Nods
Propomos! esta inserido.

Como dito anteriormente, no Distrito Federal, o Projeto teve
seu inicio no ano de 2017 com a participagao de 05 professores da
Educagao Basica, integrantes do GEAF/UnB e pos-graduandos em
Geografia da UnB.

Na esfera do Distrito Federal, a proposta foi acolhida por
professores/pesquisadores do Grupo de Pesquisa em Ensino Aprendizagem
e Formacgao de Professores em Geografia (GEAF/UnB), sob coordenacao da
professora Cristina Maria Costa Leite da Universidade de Brasilia - UnB,
para sua execugao nas escolas publicas do Distrito Federal, a partir de 2017,
em parceria direta com professores da rede ptiblica de ensino desta unidade
federativa, de diferentes escolas publicas e Regides Administrativas/RA's
(Leite, 2019, p. 53).

Destacamos aqui a espacializacdo da implementacdo no
territdrio do Distrito Federal, conforme figura 3.

64



15°40'0°S

16°0'0°S

48°00'W 47°40'0°W 47°2000°W
n 1 1

1

- Recanto das Emas |

Planaltina

—

/ Plano Piloto

/

\

oy e ~ \ /
R AL DA S
\¢

Sdo Sebastido

- .CARVALHO SOBRINHOH SILVA'R B" (2021,
T
47°400W

@ Escola A (Ceilandia)
9 Escola B (Taguatinga)
e Escola C (Taguatinga)
e Escola D (Taguatinga)

e GEECD, 9 Escola E (Paranoa)
ationsl Geographic, a
Garmin, HERE. @ Escola F (Santa Maria)
Fonte: Base IBGE, 2021.

Elaboracio: Carvalho Sobrinho, H; Silva, R. B. 2021.

T
15%40'0°S
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A realizagao do Projeto em unidades escolares publicas do DF
ja é uma realidade e os professores participantes possuem
produgdes na 4rea'® , o que indica a relevancia das atividades e
acoes. Contudo, é evidente que ha um longo caminho a ser
percorrido, no que se refere ao desenvolvimento de uma Educacao
Geografica que posicione os estudantes (ou pessoas) como o0s
verdadeiros sujeitos das tomadas de decisdes que envolvem o seu
modo de vida e, consequentemente, o seu lugar.

Consideramos que ha uma dificuldade na quebra de modelos
enraizados na escola para se consolidar uma pratica pedagdgica
que esteja alinhada ao contexto contemporaneo e ao abandono de
uma didatica de memorizacdo que nao desenvolve as funcdes
psicologicas de maior complexidade nos estudantes. Nesse sentido,
consideramos que,

la educacion geografica debe abandonar la memorizacion de un listado de
lugares, sin un desarrollo de habilidades superiores de pensamiento.
Promovemos una educacién geografica renovada que enfatice los problemas
socioculturales y la sustentabilidad de los ecosistemas en los cuales se
desarrolla la vida humana. Actualmente, através de redes académicas y
esfuerzos mancomunados, se esta avanzando, paulatinamente, en esta
direcciéon y se espera que en el futuro esta tendencia se profundice y
consolide (Claudino; Souto; Palacios, 2018, p. 71)4.

Por isso, defendemos que as redes académicas e pedagogicas
que estdao sendo construidas nos ultimos anos tém contribuido de
maneira gradual para a superacdo de um Ensino de Geografia

13 SOUZA, Vania Luacia Costa.,; LEITE, Cristina Maria Costa (Orgs.) Ensinar e
Aprender Geografia por meio do Projeto Nés Propomos! - Distrito Federal.
Goiania: C & A Alfa Comunicacao, 2018.

4 A Educacgdo Geografica deve abandonar a memorizagao de uma lista de lugares
sem o desenvolvimento de habilidades superiores de pensamento. Promovemos
uma Educagdo Geografica renovada que enfatize os problemas socioculturais e a
sustentabilidade dos ecossistemas nos quais a vida humana se desenvolve.
Atualmente, através de redes académicas e esfor¢os conjuntos, o progresso esta
sendo feito, gradualmente, nessa dire¢do e espera-se que essa tendéncia se
aprofunde e se consolide no futuro (Claudino; Souto; Palacios, 2018, p. 71)-

66



monodtono em direcao a uma Educacdo Geografica dinamica e
significativa para a constituicao da cidadania. Essa estratégia de
parceria institucional traz, para Educagdao Basica, o compromisso
com uma formacao cidada que esteja, de fato, ligada aos problemas
enfrentados no dia a dia dos estudantes.

E importante salientar que, devido as especificidades do
processo de ensinar-aprender Geografia em contextos
diferenciados, foram realizadas algumas modificagoes para se
adequar ao tempo e ao espacgo em virtude das caracteristicas do
territdrio do DF e, também, devido ao calendario brasileiro. Como
o grupo de pesquisa esta vinculado a universidade, os integrantes
se tornaram participes na educacdo dos estudantes que
participaram do projeto.

Sendo assim, no Distrito Federal,

A escolha das cidades do DF para implementagao do No6s Propomos se deu
em virtude da localidade de trabalho dos professores envolvidos,
pesquisadores do GEAF - Taguatinga, Paranoa, Santa Maria e Ceildndia - e
envolveram alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
As tematicas foram variadas, mas, direta ou indiretamente, o estudo da
cidade foi contemplado. O processo de execugao mobilizou sobremaneira as
escolas envolvidas, contou com participagdo de autoridades, motivou
alunos, professores e comunidade, melhorou o processo de aprendizagem
em Geografia, a autoestima dos alunos, a melhoria do espago escolar e
estabeleceu, efetivamente, um elo entre a constru¢do de conhecimentos
geograficos e a consolidagao da nogao de cidadania (Leite, 2019, p. 54).

Em resumo’’, na Regido Administrativa de Taguatinga dois
professores implementaram, na mesma escola, o Projeto. Alinhado
a proposta pedagogica do projeto, os estudantes, a partir de seus
contextos e espacialidades, escolheram temas que poderiam
estudar e depois propor medidas de solugao ou amenizagao dos
problemas detectados. Nessa unidade escolar, as atividades
envolveram, além de atividades internas, como coldéquios e

15 Destaco que analises aprofundadas das agdes/atividades desenvolvidas pelo
Projeto N6s Propomos! No DF serao abordadas nos proximos capitulos.
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semindrios com representantes do poder publico, especialistas e
liderancas de movimentos sociais, participagdes em eventos
externos de natureza académica, como visitas a Camara Legislativa
do Distrito Federal e ao Tribunal de Justica (Suess, 2019).

Na Regido Administrativa do Paranoa, a realiza¢ao do projeto
aconteceu com estudantes do Ensino Fundamental, anos finais. O
trabalho focou a priori no conhecimento da histéria daquela cidade,
para depois dessa etapa os estudantes definirem suas propostas de
resolucao dos problemas. Temas relevantes foram escolhidos pelos
estudantes: lixo; vias de circulagao para pedestres; comércio ilegal;
acidentes de transito; consumo de drogas; alimentagdao escolar;
cultura alimentar; Lago Paranod. Ao final, um semindrio foi
realizado, para que os alunos apresentassem as propostas pensadas
na presenca de autoridades vinculadas as tematicas escolhidas.

Na Regidao Administrativa de Santa Maria, devido aos altos
indices de violéncia derivados da condi¢ao de ser mulher, a
tematica escolhida pelos estudantes foi: Violéncia contra a mulher.
Professor e alunos procuraram, por meio de pesquisas na
comunidade, identificar os contextos especificos que podem
influenciar nos altos indices de violéncia. Além disso, realizaram
varias atividades externas para aprimorar o debate e as reflexdes.
Importante destacar que tal abordagem foi conduzida numa
perspectiva da andlise geografica (Souza; Leite, 2019)

Em Ceilandia'®, 0 Nds Propomos! ocorreu em uma escola de
Ensino fundamental em area rural e abordou temas relacionados as
questdes ambientais, especialmente os recursos hidricos. Os
contextos rural e urbano foram trabalhados de modo a provocar
situagoes em que os alunos pensassem a respeito das
particularidades, conflitos de uso e complementaridades entre o
campo e a cidade (Leite, 2019).

16 O autor dessa pesquisa realizou ag¢des/atividades do Projeto em Ceilandia/DF
em 2018; no entanto, ndo faz parte das informagdes empiricas dos capitulos
posteriores.
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A partir dessa apresentagao do Projeto No6s Propomos! no
Distrito Federal, a andlise aprofundada, as a¢Oes e atividades desse
projeto nesta unidade da federacdo serao desenvolvidas nos
capitulos posteriores desta investigacao a partir das informagoes
empiricas produzidas pelo pesquisador.

69






3. EXPERIENCIAS E MEDIACOES PEDAGOGICAS:
o trabalho dos docentes na implementac¢ao do Projeto
No6s Propomos! no Distrito Federal

O projeto une-nos no objetivo comum de construirmos uma
escola comprometida com as aspiracdes dos estudantes e da
sociedade e, por esta forma, comprometida com a formagio de
cidaddos (Claudino, 2019).

Neste capitulo, abordamos e problematizamos as concepgoes,
experiéncias, mediacdes pedagdgicas e desafios dos professores
que implementaram, no contexto do Ensino de Geografia, o Projeto
N6s Propomos! no DF.

Para constitui¢ao das reflexdes, seguimos os seguintes passos:
realizagdo de entrevistas semiestruturadas, transcri¢des, sintese e
analise. As entrevistas realizadas foram agrupadas em trés temas
principais: I) formacdo e experiéncias docentes; II) Educagao
Geografica e III) implementacao do Projeto No6s Propomos!.

O primeiro tépico, 3.1, aborda o perfil dos professores
entrevistados no sentido de conhecer a formacgdo inicial e
continuada  (capacitagdo, especializagdo, mestrado e/ou
doutorado), bem como o tempo de atuagdo e experiéncia docente.
O segundo topico, 3.2, apresenta o motivo da escolha pelo curso de
licenciatura em Geografia, as disciplinas que mais se destacaram no
momento da formacao inicial, as experiéncias e as dificuldades
encontradas para o exercicio do magistério no Distrito Federal. O
topico 3.3 traz as narrativas desses professores no que se refere a
importancia da Educagao Geogréfica e do Ensino de Geografia;
situacdo do Ensino de Geografia; as mediagoes pedagogicas das
aulas de Geografia; os problemas identificados na pratica
pedagogica e, por fim, qual a relevancia do lugar na construgao dos
conhecimentos geograficos. No ultimo topico, 3.4, as questdes
direcionam-se exclusivamente para a implementagao do Projeto
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N6s Propomos!: conhecimento, execugao, problemas identificados,
vinculagdo com os conteudos de Geografia, pontos positivos e
negativos do projeto e com o que ele contribuiu nas aprendizagens
em Geografia e na construgao/consolidac¢do da cidadania.

3.1 Perfil dos professores pesquisados

A participacdo e contribui¢do nesta pesquisa foram feitas a
partir de quatro professores da Educagdao Basica, servidores
publicos efetivos da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal (SEEDF), que implementaram o Projeto Nos Propomos! no
Distrito Federal nos anos de 2017, 2018 e 2019. Com relagao ao
tempo de carreira dos professores, nota-se que: um possui menos
de uma década de atuagao; dois professores tém em torno de duas
décadas e um possui trés décadas completas de atuagdo como
docente, conforme ilustra o quadro 2.

Destacamos que o perfil dos professores de Geografia que
realizaram o Projeto Nos Propomos! nao é balizado pelo tempo de
atuagdo, de idade, ano de término da graduagao e nem pelo sexo, mas
¢ somente uma maneira de realizar uma caracterizagao dos sujeitos da
pesquisa. A conclusao do curso de licenciatura desses professores se
deu ao longo de trés décadas: 1980, 1990, 2000. Desses docentes, dois
sao do sexo feminino e dois do sexo masculino.

Os professores que implementaram o PNP! no Distrito
Federal, nos anos 2017, 2018 e 2019, concordaram em participar das
entrevistas e sempre se mostraram tranquilos em fazé-las. Mesmo
com o roteiro estabelecido a priori, os professores levantaram
questOes relevantes, que mostraram aspectos decisivos na
formagao docente. Notou-se que os professores incluiram as
experiéncias profissionais e pessoais e identificaram o momento em
que se despertaram para a escolha da Geografia.

Para preservar suas identidades, realizamos a substituigao de
seus nomes pelas siglas P1, P2, P3 e P4. O nome das unidades
escolares e algumas informagdes empiricas mais especificas foram
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preservadas para manter o anonimato dos docentes, conforme
recomenda o comité de ética.

Quadro 2 - Perfil dos professores que implementaram o Projeto Nés Propomos!
no Distrito Federal nos anos 2017, 2018 e 2019.

FORMACAO ACADEMICA EXPERIENCIA
Prof Poés- ral(;ii- 30 Docéncia ';U:
" | Graduacao graduagao lato 8 ) ¢ no Distrito Docéncia =
stricto
sensu Federal
sensu
Especializagao
. . A M
Licenciatura em Ciéncias estrado 05 anos de 18 anos de
P1 Plena em Humanas e em L. L. 44
. . Magistério | Magistério
Geografia suas Geografia
Tecnologias
Planejamento
Geoambiental
e
t logi
Licenciatura Geo ecrologla Mestrado
com Enfase 06 anos de | 13 anos de
P2 Plena em em e s 37
. em . Magistério | Magistério
Geografia Geografia
Georreferen-
ciamento de
Iméveis
Rurais
M logi
Licenciatura EtOd? ogta Mestrado
de Ensino de 05 anos de | 05 anos de
P3 Plena em . em . s 28
. Geografia e . Magistério | Magistério
Geografia O Geografia
Historia
Li i D
icenclatura Gestao do outorado 21 anosde | 32 anosde
P4 Plena em . em s . C 55
. Territoério . Magistério | Magistério
Geografia Geografia

Organizagdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

Em contextos de construcao das aprendizagens, a experiéncia
dos docentes com o lugar em que ensinam é uma informacao
pertinente, uma vez que, didaticamente, para se ensinar Geografia
de maneira significativa, reflexiva e propositiva aos estudantes é
necessario conhecer a espacialidade do lugar em que tais processos
sao mediados. Assim sendo, no que se refere a experiéncia, pode-
se inferir que os docentes pesquisados conhecem o espaco
geografico do Distrito Federal, nele possuem espacialidade vivida
e experimentada.
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Defendemos a necessidade de os professores conhecerem e
explorarem o lugar em que ensinam em suas mediagOes
pedagogicas, jA4 que compreender o lugar em que se vive
encaminha-nos a conhecer a histéria e, como consequéncia, a
procurar entender o que ali acontece (Callai, 2005). Isso faz com que
os contetdos de Geografia tenham mais sentido, sendo capazes de
sensibilizar o estudante no processo de apreensao do mundo e do
seu lugar, compreendendo que no lugar ha fendmenos diversos, os
quais, por sua vez, oferecem condi¢Oes, limites e novas
possibilidades. Nesse sentido, e considerando-se que o menor
tempo de permanéncia no DF, a partir da inser¢ao na SEEDF, é de
5 (cinco) anos, pode-se deduzir que esse territdrio é minimante
conhecido, dadas as condi¢oes de deslocamentos ao trabalho, bem
como a participagdo nas diversas atividades promovidas pela
SEEDF e UnB, além, € claro, da utiliza¢ao do lugar para lazer.

A relevancia do conhecimento e experiéncia no/do espago e
lugar de atuagao, também é uma ideia manifestada por Damiani
(2015), para quem a nogao de cidadania implica conhecer o espago
e o lugar. Quem ensina necessita conhecer o espago e o lugar, para
que promova, como ponto de partida e chegada, as relagdes
necessdrias para alcancar as potencialidades dos processos
pedagogicos. Portanto, em nossa analise, foi observado que os
professores pesquisados tém vivéncia e experiéncia no espago em
que ensinam Geografia, como também nos lugares em que
implementaram o Projeto Nos Propomos!.

Os professores pesquisados possuem a formagao inicial em
Licenciatura Plena em Geografia e especializa¢oes diversas nesse
campo disciplinar: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
Planejamento Geoambiental, Geotecnologia com FEnfase em
Georreferenciamento de Imdveis Rurais, Ensino de Geografia e
Historia e Gestao do Territorio. Essas linhas de pesquisa estao
diretamente relacionadas atuacao desses docentes no ambito das
aulas de Geografia e demonstra interesse que tém pela formacao
continuada.
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O tema formacao de professores, nas tltimas décadas, é objeto
de muitos estudos (Gatti, 2016), mas ainda se constitui como um
dos maiores desafios da Educacao Basica brasileira. Ao observar a
formacao dos sujeitos desta pesquisa, nao desconsideramos que,
mesmo com tantos problemas na formacao de professores, em
geral, e na Geografia, em particular, os participantes possuem
qualificagdes que contribuem no processo de mediacao dos
conteidos e na construcdo de habilidades e competéncias
necessdrias ao desenvolvimento dos conhecimentos geograficos
dos estudantes, conforme evidenciado no quadro 2.

Observou-se, ainda, que esses docentes possuem os dois
momentos de formagao destacados por Callai (2003): I) habilitagao
formal em Geografia; II) formagdo no processo. A primeira refere-
se a formacado inicial Geografia e a segunda é continuada, no
sentido de se relacionar ao fazer-saber e pensar-teorizar a prépria
pratica pedagogica. Nesse ambito, consideramos que as
experiéncias formativas dos professores pesquisados agregam
saberes e, por conseguinte, potencializam os processos de
mediagao que os professores poderao ou nao langar mao em suas
aulas. Certamente, a formacao nos dois ambitos sdo elementos que
colaboram com a construcao/consolidagao da cidadania porque a
formacgao, sempre em movimento, conduz a uma agao intencional
cada vez mais elaborada.

Por esse motivo, a formagao e a atuagdo dos professores da
Educacao Basica necessitam ter um carater cientifico, reflexivo e
investigativo sobre os modos de intervir na pratica social e
educativa que privilegiem, sem sombra de duvidas, a construgao
de conhecimentos em geral e na Geografia de modo particular,
tratando da produgdo de conhecimento comprometido com o agir
intencional que implica compreensao fundamentada e refletida das
praticas com vistas as possibilidades de transformagao dos sujeitos,
dos lugares e do mundo.
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3.2 Primeiro Encontro: formacao, experiéncias, dificuldades e
possibilidades no Ensino de Geografia

A finalidade dessa segao é apresentar os motivos pelos quais
os professores escolheram cursar licenciatura em Geografia, quais
eram as disciplinas preferidas no momento da sua formacao inicial,
suas experiéncias como professor de Educacdo Basica no Distrito
Federal e, por fim, quais as principais dificuldades encontradas no
exercicio do Magistério. Consideramos que o conhecimento dessas
questdes possibilitou identificar os motivos que levaram estes
professores a se dedicar a ciéncia geografica, ao Ensino de
Geografia e, em consequéncia, a contribuir com o Projeto Nos
Propomos! na perspectiva da Educa¢ao Geografica.

As questdes relacionadas a escolha do curso de licenciatura em
Geografia é assunto deste topico. Apresentamos a discussao sobre
as experiéncias profissionais e seus desafios no contexto da
docéncia. Relacionamos tais discussdes a luz das reflexdes que
foram apresentadas no capitulo 1. No momento das entrevistas,
cada participante caracterizou como se deu essa escolha e, também,
seu modo de atuagao perante as dificuldades encontradas na
Educacao Basica no Distrito Federal.

A primeira questdao indutora foi: Qual foi a principal
motivacdo que fez vocé optar pelo curso de licenciatura em
Geografia?

A minha decisao pela Geografia foi por ter poucas op¢des na cidade em que
eu morava. Dentre as licenciaturas que havia disponiveis, a Geografia era a
que me chamava mais ateng¢ao por interesse vinculado ao periodo em que
cursei o Ensino Fundamental e, principalmente, o Ensino Médio. Quando eu
estudei geopolitica no primeiro ano do Ensino Médio, eu tive uma paixao,
um gosto pela Geografia. Foi a primeira vez que eu me interessei, que a
Geografia passou a ser uma ciéncia que me chamava atengao (P1, 2019, s.p).

Para P1, a escolha do curso de Geografia, em um primeiro

momento, esteve relacionada com as poucas opgdes de cursos na
cidade em que morava. Percebe-se, na fala da professora, que a
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Geografia ¢ um componente que sempre chamou sua atencao no
Ensino Fundamental e Médio. P1 destaca nos didlogos a relevancia
o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), que contribuiu
de maneira consequente nos processos de sua formacao por ser um
dos espagos de saidas de campo na sua formagao inicial. Foi esse o
motivo que a levou a construir uma maior relacdo com a
climatologia, mesmo que no inicio do curso se interessasse muito
pelas disciplinas de filosofia e sociologia.

P2 traz a tona a relevancia dos professores como referéncia na
vida escolar dos estudantes. Percebeu-se que, apesar de ter
preferéncia pela drea de humanas, o ponto forte para a escolha do
curso de Geografia perpassou pela atuagao didatico-pedagdgica de
professores de Geografia na Educagdao Bésica. Seus professores
foram decisivos na escolha do curso devido as boas e significativas
experiéncias.

Ao terminar o Ensino Médio, eu nao tinha clareza do curso que faria. Mas
eu tinha uma preferéncia por humanas. O mesmo ocorreu até em um
cursinho que eu fiz, tinha um cursinho preparatorio, ai nesse cursinho tinha
um professor de Geografia muito bom. Quando eu digo bom ¢é aquele
professor que acaba mostrando aos alunos o porqué se ensina tais coisas,
qual a importancia dos contetidos, ele nao tinha um discurso geografico do
ponto de vista académico como hoje a gente aprende, sobretudo quando
vocé faz pds-graduagdo na academia, mas ele tinha um discurso muito
pragmatico da Geografia, isso era muito interessante e combinava com a
preferéncia que eu tinha. Entrei com muita clareza de que faria um curso de
licenciatura, nunca me assustou isso, embora alguns colegas sé percebessem
que de fato iam ser professores la pelo terceiro, quarto ano. Eu ja entrei
sabendo que seria professor e achava interessante a ideia porque tinha tido
experiéncias significativas com professores de Geografia, bons professores
de Geografia (P2, 2019, s.p).

Diante dos problemas, que nao sao novos no contexto da
Educagao Basica publica no Brasil, como por exemplo a falta de
valorizagdo da profissdo, os baixos salarios e a precaria estrutura
das escolas, percebeu-se clareza na escolha desse professor no
sentido da sua profissionalidade conforme atestam suas “palavras:
“Eu ja entrei sabendo que seria professor e achava interessante a
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ideia porque tinha tido experiéncias significativas com professores
de Geografia, bons professores de Geografia” (P2, 2019, s.p).

Para P3, ha uma declaragao significativa do ponto de vista do
interesse por ciéncias humanas e da relacao do ser humano com a
natureza, que ¢ promovida por meio da ciéncia geografica,
conforme destaca:

Na escola, eu tinha muito interesse por ciéncias humanas, desde cedo lia os
livros de Geografia por curiosidade, gostava de saber a respeito de outros
paises e achava bacana essa interagao que a Geografia tem entre ser humano
e natureza, entao de certa forma isso me atraiu, os dados estatisticos eram
uma forma de diversdo. S6 porque a minha escolha, apesar de sempre
gostar, nunca pensei em fazer, isso foi se delineando no terceiro ano do
Ensino Médio e por ter o curso na minha cidade (P3, 2019, s.p).

Observa-se que esse professor tem a concepcao de que o
aprender Geografia, no momento da sua formacao basica, sempre
esteve ligado ao gostar e a diversao. Tal sentimento de satisfagao
com relagao a disciplina de Geografia pode estar relacionado ao
fato desta ciéncia se apresentar, na Educagao Basica, como um
componente curricular que possui temas indutores a formagao de
um sujeito curioso e investigativo por intermédio de assuntos
atraentes e contextualizados ao mundo contemporaneo.

Eu sempre gostei das aulas de Geografia na escola, os estudos sobre a
geologia, os tipos de rocha, o tectonismo, clima e relevo eram os meus temas
favoritos. Eu gostava também de estudar a diversidade cultural e politica
dos diferentes paises. Eu fui aprovada em geologia na Universidade de
Brasilia e depois de 3 anos eu mudei para o curso de Geografia por me
identificar com a drea de educagao (P4, 2019, s.p).

A Geografia, para P4, é uma ciéncia que chamou atencao por
estudar a diversidade cultural e politica, bem como a diversidade
dos elementos fisico-naturais, tais como: clima, relevo, geologia,
rochas e tectonismo. Esta considera que a escolha da Geografia esta
atrelada a identificacdo com a area da Educacao.
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Na sequéncia, apresentamos outra questao problematizadora,
que se relaciona ao processo de formagcao inicial desses professores:
Professor/a, quais eram as disciplinas que mais chamavam a
atencao no Curso de Gradua¢ao em Geografia?

Eu me interessava muito pelas disciplinas no inicio do curso como: filosofia,
sociologia que ja indicavam uma inclinagdo do meu perfil para a area de
humanas. Mas acho que a climatologia me chamava aten¢ao pelos professores
que eu tive. O Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) foi uma
instituicdo que influenciou nessa questdo. Chamava aten¢do porque
aprendemos na pratica, no trabalho de campo. Entao, saber que existe imagens
de satélites de alta qualidade, de tecnologia sendo produzida pelo Brasil em
parceria com outros paises, isso tudo era muito instigante e muito atraente.
Entao, acho que era a climatologia que mais me atraia (P1, 2019, s.p).

Outra questao que ndao podemos deixar de analisar ¢ a
relevancia do trabalho de campo, sendo ele um dos motivos da
preferéncia por climatologia exposta por P1. Notou-se que o dizer
“aprendemos na pratica, no trabalho de campo” (P1, 2019, s.p), se
vincula diretamente com as potencialidades do trabalho de campo
no processo de construgao de conhecimentos. Concordamos que o
trabalho de campo permite o contato direto com o objeto de
conhecimento e com o local em que os fatos/fendmenos se
manifestam, constituindo-se em uma metodologia proficua no
processo de ensino-aprendizagem em Geografia pela sua
capacidade de viabilizar a constru¢ao do conhecimento geografico
(Silva; Farias; Leite, 2019), e apresentando-se como indutor e
ferramenta pedagogica rica no contexto da construcao das
aprendizagens.

Confesso que eu nao tinha preferéncias disciplinares tao claras, eu tinha
professores pelos quais eu me interessava mais. Havia professores mais
organizados, e quando eu falo organizados, ndao é que faziam uma aula
tradicional, eram professores que tinham uma preocupagao maior em
preparar a aula. Acho que eu nao tive uma preferéncia de disciplina, tanto é
que no meu Trabalho de Curso, ndo vinculei a minha pesquisa a nenhuma
area especifica, era uma pegada mais ambiental. Entao, usei varios aspectos da
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Geografia para discutir um problema ambiental naquele momento. Eu nao
lembro de ter uma preferéncia muito clara, muito evidente (P2, 2019, s.p).

P2 evidenciou outra perspectiva, pois, apesar de nao ter uma
disciplina preferida, as que lhe chamavam atengao estavam
relacionadas a organizagao dos professores. Percebe-se que este
professor nao se vinculou a uma area da Geografia em especifico.
Ao observar que a preferéncia se dava principalmente pela
organizacao dos professores, infere-se mais uma vez a influéncia
que um professor possui na vida escolar de um estudante.

As disciplinas que mais me chamavam a atenc¢do eram voltadas a teoria do
pensamento geografico, conceitos e temas, Geografia da populacio e
geologia. Eram os professores que mais se dedicavam na preparagao das
aulas (P3, 2019, s.p).

Ja P3 declara que disciplinas, tais como: teoria do pensamento
geografico, conceitos e temas eram as que mais chamavam sua
atengao. Entretanto, cita, também, a Geografia da populacdo e
geologia. Ao analisar essas informagdes, percebe-se o papel do
professor no processo de formacgdao docente. A maneira de
organizar as aulas, a dedicacdo, o zelo dos professores pela
construcdo dos conhecimentos sao elementos essenciais no
contexto das relagdes pedagdgicas, isso ficou bastante claro nas
narrativas de P2 e de P3.

Por outro lado, P4 destacou de maneira direta as disciplinas
preferidas sem se deter nos motivos: “as minhas disciplinas
favoritas foram cartografia, fotointerpretacao e Geografia urbana”
(P4, 2019, s.p). Logo, nao foi possivel aprofundar e problematizar a
questao.

Outro aspecto averiguado foi a experiéncia pedagogica dos
professores de Geografia. E necessario conhecer o modo de
atuagao/experiéncias, para que percebamos que sao momentos de
constituicio da identidade docente conforme ja destacado.
Ademais, defendemos que para ensinar Geografia é necessario
conhecer o0s elementos do lugar em que a mediagao
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acontece/acontecera, pois entendemos que a consolidagao dos
conhecimentos geograficos se concretiza quando o lugar é
experimentado e considerado nas intervengdes pedagdgicas em
Geografia, inclusive, para quem ensina (Callai, 2005; Leite, 2012).

Por esse motivo, a terceira questdo indutora se refere a
experiéncia dos participantes como professores de Geografia do
Distrito Federal, tendo como foco perceber a ligagao dos docentes
com o territdrio do DF: Qual a sua experiéncia como professor de
Geografia no Distrito Federal?

P1 relata sua experiéncia como docente da rede publica do
Distrito Federal, mas deixa nitida a contribui¢ao da sua trajetoria
como docente do Estado de Sao Paulo. Observou-se a preocupacao
com as questdes que se relacionam ao processo de
ensinar/aprender Geografia no Distrito Federal que, segundo o
professor, possui caracteristicas peculiares em comparagao as
outras unidades da federacao.

Eu estou no DF ha cinco anos. Quando eu vim pra ca, eu ja tinha uma
experiéncia de 10 anos de escola publica efetiva no estado de Sao Paulo e
cinco anos como temporario. Terminei a faculdade em 97, em 98 saiu o
concurso e em 99 saiu o resultado, eu fui aprovada e em janeiro de 2000 eu
assumi. Entao, fiquei 10 anos como efetiva no estado de Sao Paulo; foi
quando eu vim para cd. Quando entrei na secretaria do DF, ja tinha
experiéncia de sala de aula, o que me ajudou bastante a lidar com as
especificidades do Distrito Federal. Enfrentei desafios diferentes, alguns
parecidos, outros idénticos, outros muito diferentes. A experiéncia me
ajudou bastante a lidar com essa diversidade, que é o Distrito Federal, mas
principalmente quando a gente vai as areas periféricas (P1, 2019, s.p).

E manifestada, também, a angtistia com o processo da sua
propria formagao, o que possibilita identificar um docente que se
caracteriza como critico-reflexivo, ou seja, € capaz de pensar e
criticar a sua propria formagao tendo em vista a ressignificagao de
sua pratica (Alarcao, 1996), como podemos perceber novamente em
sua fala:
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Quando fui para o estagio, na verdade eu ja tinha a experiéncia, isso acabou
me dando condigdes praticas de lidar com os problemas e ir aprendendo na
“raga”, que nao é tao bom assim. Quando se tem respaldo tedrico de orientar
as acdes em relacdo a disciplina, a dificuldade de aprendizagem, as
diferentes dimensdes do ser humano que aparecem na sala de aula, o
periodo da adolescéncia, as questdes relacionadas as divergéncias dos
meninos e meninas, vocé vai lidando com aquilo de forma muito
improvisada (P1, 2019, s.p).

Sua reflexao é corroborada por outras preocupagdes trazidas
por P2:

Eu comecei a trabalhar como professor em uma escola confessional. Eu me
percebi ali com muita dificuldade no comego, mas bastante interessado em
aprender. Trabalhei em uma escola militar que, embora fosse publica, tinha
uma estrutura diferenciada; tinha la uma coordenacgao disciplinar que meio
que coagia os alunos a ficarem mais contidos, entdo era uma escola mais
tranquila do ponto de vista da disciplina e com muita estrutura também
porque essas escolas acabam tendo uma verba extra que as outras escolas
publicas normalmente nao tém. No inicio da minha carreira, tinha
preocupagao muito grande com o livro didatico. S6 apds 5 ou 6 anos de
experiéncia que fui tendo uma nogao de que o contetido de Geografia nao
dependia exclusivamente do livro didatico. Entao, foi um processo de
formagao. Quando eu chego a Brasilia, em 2014, comego a trabalhar s6 na
escola publica, tomei essa decisao porque profissionalmente era uma decisao
interessante e ai eu me aproximo da Universidade de Brasilia, onde tinham
alguns professores que estavam iniciando um grupo de pesquisa que debatia
essas questdes. Por exemplo, usar o livro didatico de forma muito rigida, de
tentar fazer uma aula um pouco mais identificada com a Geografia, e ndo s6
um “repeteco” de informagdes do livro didatico (P2, 2019, s.p).

Percebemos que a experiéncia inicial de P2 também se
relaciona a outra unidade da federagao, que contribuiu para o seu
amadurecimento teérico e metodoldgico. E evidenciado em sua
narrativa elementos relevantes e preocupantes. Infelizmente, ainda
ha um uso inadequado do livro didatico, de modo geral, e do de
Geografia, de modo particular. A preocupagao em abordar todas as
tematicas do livro didatico, em detrimento de uma solidificacao
dos conhecimentos, ¢ um ato corriqueiro que nos leva a pensar,
criticar e analisar a utilizacdo do livro didatico. Por isso,
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consideramos que a efetividade do Livro Didatico acontece se for
utilizada como um recurso pedagogico, nao o tinico, por meio da
perspectiva do professor critico-reflexivo (Carvalho Sobrinho;
Silva; Valério, 2019).

Notamos que a experiéncia de P2 no DF foi ressignificada
diante das outras atuagOes. Para ele, as questoes debatidas e as
discussoes realizadas no grupo de pesquisa ao qual se vinculou
foram decisivas para uma melhor atuagao como professor da
Educagao Basica: “alguns professores que estavam iniciando um
grupo de pesquisa que debatia essas questdes. Por exemplo, usar o
livro didatico de forma muito rigida, de tentar fazer uma aula um
pouco mais identificada com a Geografia, e nao s6 um repeteco de
informagoes do livro didatico” (P2, 2019, s.p).

A minha experiéncia comeca em 2015 como contrato temporario na
Secretaria do Estado de Educacdo do DF. Fiquei alguns meses no sexto ano
e foi um choque, especialmente pelo que os professores que estavam ali
falavam. Sabiam que eu era um professor novo, entdo depositavam muitas
das frustragdes, das expectativas que nao deram certo, inclusive, a dire¢ao
falou para nao ficar rindo, nao ficar dando atengao aos estudantes, isso de
certa forma me prejudicou e acho que tem reflexos em certos sentidos. Em
2017, me efetivei na Secretaria de Educacao, fiquei em um Centro de Ensino
Médio. Nessa escola, eu tive a oportunidade de desenvolver um pouco mais
a minha pratica docente por ter a seguranga de ser efetivo, mas tive algumas
resisténcias na escola. Em 2019, fui convidado para atuar na Geréncia de
Supervisao da Rede Publica na Subsecretaria de Planejamento e Avaliagao
para trabalhar com a legislagdo educacional e, entre outras coisas, com a
escrituragdo, mas posteriormente nao me identifiquei com essa area e fui
para Geréncia de Educagdo Ambiental, Patrimonial, Lingua Estrangeira e
Arte-Educagao, trabalhando especialmente na pasta de Educagio
Patrimonial. Nesse periodo, tive a oportunidade de trabalhar com formacao
de professores e com a politica ptblica de educagdo patrimonial, o que foi
extremamente positivo e produtivo (P3, 2019, s.p).

A experiéncia de P3 possui um viés preocupante no contexto
inicial de uma carreira docente. Questdes como frustracdes,
desestimulos, rotulos e experiéncias negativas dos professores ja
atuantes podem ter contribuido para uma experiéncia inicial
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traumatica, conforme relatado: “um professor que saiu da
graduagao esperangoso com varias ideias pedagdgicas para chegar
nesse contexto e ter esse grande baque, foi uma ruptura. Acho que
foi prejudicial nesse momento” (P3, 2019, s.p). E possivel notar que,
no inicio da sua carreira docente, P3 ndo obteve apoio dos
professores veteranos, mas sim um processo de desestimulo,
langando neste professor frustragao e desesperanga.

Percebem-se, também, orientacdes no que se refere ao modo
de atuar, pois ha uma nitida interferéncia na autonomia deste
professor para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas,
inclusive praticas afetivas com os estudantes. Conforme defendido
por nos, é preciso que haja uma construgao simbolica e afetiva entre
professor e estudantes, para que tenhamos processos de
aprendizagens mais significativos. Apesar dessa experiéncia, o
proprio professor destacou que “a docéncia € isso, a gente vai
aprendendo, vai experimentando e transformando cada dia a nossa
pratica” (P3, 2019, s.p).

Avangando nas respostas, P4 demonstra possuir uma vasta
experiéncia, ja que é docente atuante, desde 1999, no Distrito
Federal. Verificou-se que sua atuagao perpassa vdrias etapas e
modalidades de ensino em diferentes Regides Administrativas, o
que o possibilitou vivenciar contextos de mediagao de
aprendizagens em Geografia bastante diferenciados. Contextos
esses que exigem do professor uma didatica diferenciada, para que
a mediagao das aprendizagens esteja adequada a faixa etaria, como
também ao lugar em que os estudantes aprendem.

No periodo de 1999 a 2003, trabalhei como contrato temporario em
diferentes escolas de Ensino Médio e Ensino Fundamental em trés regides
administrativas do DF. Em 2004, eu fui convocada, iniciei meu trabalho em
Santa Maria, local ao qual retornei em 2017 apds completar meu doutorado.
Quando eu me formei, eu planejei ter experiéncia nos diferentes segmentos
da educacg@o, ou seja, Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA. Consegui
ter essa experiéncia. Hoje tenho preferéncia por trabalho em Ensino Médio
por ter na mente reflexao, debates e trabalho de grupos com os alunos (P4,
2019, s.p).
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A quarta questao indutora se relacionou as principais
dificuldades encontradas para atuacao no magistério: Quais sao as
principais dificuldades encontradas no exercicio do seu
magistério no Distrito Federal? Consideramos que conhecer essas
dificuldades e analisa-las se torna elemento importante, pois
reforca a questdo de que sao necessarios investimentos na
Educacao Basica para a superagao de desafios, sejam eles
estruturais, administrativos e sociais.

Acredito que a dificuldade pedagogica no DF é a nacional, que seria a falta
de individualizagdo do processo de aprendizagem por questoes
estruturais e salas superlotadas. Vocé nao consegue explorar o maximo do
que um estudante poderia oferecer se vocé nao oferecer para ele um
atendimento individualizado. No DF, o que eu sinto em termos de
problema ou desafio é a falta de infraestrutura tecnolédgica; a gente ainda
estd em um nivel muito rudimentar em rela¢do ao acesso as tecnologias,
ao acesso a internet de qualidade. Isso acaba sendo um problema na sala
de aula porque a gente poderia otimizar muito as aulas com o uso de
imagens, o uso de videos curtos, o uso de mapas, as proprias ferramentas
do Google se tivessem isso disponivel. Entdo, isso é um dificultador.
Acredito que poderia hoje ter uma qualidade e recursos tecnolégicos que
iriam otimizar muito essa aprendizagem, inclusive de Geografia, se tivesse
acesso a internet. (P1, 2019, s.p).

As dificuldades relatadas por P1 trazem a tona problemas que
sdo antigos no contexto da Educagao Brasileira e, de maneira
particular, no Distrito Federal: a individualizagdo dos processos
pedagogicos e a falta de recursos tecnoldgicos. No que se refere a
primeira questdo, observamos que se relaciona a uma pratica
pedagogica que valoriza as diferencas e as necessidades reais dos
estudantes. Entretanto, a abordagem docente se volta para uma
critica a dificuldade de individualizar processos pedagdgicos, que
valorizem os ritmos e as necessidades reais, tendo em vista as salas
de aula superlotadas. Essa concepcao também pode ser observada
na fala de P3 “noés temos primeiro uma infraestrutura que ¢
ineficiente: salas pequenas, geralmente tetos baixos, pouca
ventilagao, o que atrapalha o processo de ensino aprendizagem, o
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calor afeta negativamente, salas superlotadas, poucos materiais
didaticos”. Sendo assim, € necessario que Politicas Publicas sejam
discutidas e implementadas no contexto das particularidades,
ritmos e metodologias de aprendizagem de cada estudante. S6 que
para isso acontecer € preciso que haja investimentos e estruturas
adequadas para a organizacao do trabalho docente.

Na escola publica hoje ha muitas dificuldades; tem dificuldade estrutural,
tem dificuldade de disciplina, tem dificuldade de gestao. Eu diria que, hoje,
a nossa maior dificuldade na escola publica € a falta do apoio e estrutura
familiar em casa. Mesmo nao negando que hd problemas estruturais, ha
problemas vinculados ao orgamento, a gestao da escola, isso é um fato. Mas
o rendimento na escola publica do DF sé ndo é maior porque, antes de tudo,
nds temos um problema social. As questdes socioeconémicas dos nossos
estudantes sao pontos que dificultam os processos de aprendizagem; ¢
preciso entender isso (P2, 2019, s.p).

Constata-se que questdes de vulnerabilidade social e sua
influéncia no pedagdgico sdao elementos marcantes na fala de P2,
corroborada pela fala de P3: “tem a dificuldade social que se
relaciona ao publico-alvo, os alunos mais carentes, e esses alunos
precisavam de um amparo maior, ndao s6 da escola, mas do estado.
Ha dificuldade de disciplina também muito relacionada as
questdes familiares; sao familias bastante desestruturadas” (P3,
2019, s.p), as quais ja foram pontos de discussdes em pesquisas de
Novoa (2009) e Libaneo (2012). Em face dessas dificuldades, ainda
¢ latente a concepgao de que a fungao da escola é o acolhimento em
vez de a constru¢do de conhecimentos elaborados no percurso
histérico da humanidade. Dessa feita, a nossa defesa é que, se nao
houver um investimento em politicas ptblicas educacionais, que se
destinem ao trabalho pedagodgico efetivo, fortaleceremos o
dualismo perverso da escola publica brasileira. Uma assentada no
conhecimento e outra no acolhimento social; essa para os pobres,
aquela para os ricos. Infelizmente, h4A um caminho arduo a ser
trilhado, para que ocorra a superacao da vulnerabilidade social e,
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consequentemente, para que a escola possa contribuir de maneira
produtiva para as aprendizagens dos estudantes (Libaneo, 2012).

Eu vejo que a gente tem diversas dificuldades e elas, de certa forma, refletem
no contexto brasileiro. Muitos dizem que o Distrito Federal tem uma posicao
privilegiada, entretanto as fragilidades aqui sao muitas. Tem essa
dificuldade material e, no sentido da escola, se resumir muito em sala de
aula. Tem poucos espagos como bibliotecas, auditérios, laboratérios. As
vezes a questao de limite e no¢des basicas de comportamento acaba que é o
professor que tem que ensinar e, muitas vezes, nao consegue eéxito
justamente por nao ter essa referéncia em casa. A gente teve dificuldade
também de integracdo do grupo de professores e esse choque geracional
contribui para essa questdo. Senti falta dessa integracdo nas minhas
coordenagdes coletivas e pedagdgicas, pois nao senti um ambiente favoravel
para trabalhar a interdisciplinaridade (P3, 2019, s.p).

P3 evidencia e critica varias dificuldades para se implementar
uma educacao de qualidade no Distrito Federal. Aponta elementos
como: infraestrutura das escolas, questdes sociais, dificuldade de
comunicagao entre os professores e falta do trabalho na perspectiva
interdisciplinar. Ainda, destacou:

[...] acredito ser o desafio dos professores: a comunicacao. Conseguir que o
estudante entenda a necessidade do estudo, a necessidade de compreender
a Geografia e, também, uma linguagem acessivel, que nao fique s6 no campo
do conceito, do cientifico, mas que atinja o objetivo real da escola que é o
processo de construcdo de aprendizagem, de valor, de significado. Isso
sempre estd ligado ao processo de formagao dos professores (P3, 2019, s.p).

Ao considerar as questOes levantadas, € necessario ter um
olhar critico para o verdadeiro objetivo da escola: construcao de
aprendizagens e conhecimentos. Os desafios saltam aos olhos no
contexto das escolas brasileiras e, consequentemente, no/do
Distrito Federal. E indispenséavel entender que a realidade vivida é
um movimento dialético. Dessa forma,

a apreensao do real é, ao mesmo tempo, dependente das condi¢des materiais

existentes e da concep¢do de mundo dos individuos, a formacido de
professores, enquanto fendomeno material concreto sensivel, precisa
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organizar conhecimentos que possibilitem a estes interpretar a realidade
para que possam compreendé-la na forma mais critica possivel, a fim de
propor praticas pedagdgicas contundentes frente ao que tem sido praticado
nas escolas (Silveira et al, 2010, p.1-2).

Nessa perspectiva, temos o registro de P4 sobre a questdao
levantada:

A dificuldade maior que encontro como professor é da desvalorizagao da
docéncia na Educacao Basica. Essa desvalorizacdo se reflete no salario baixo,
redugdo de gratificagdes, auséncia de condigdes favoraveis de trabalho,
como a falta de internet na escola ou de psicélogos que recebam e dialoguem
com os alunos. Eu insisto em ser professora por gostar dessa atividade, mas
nesse pais é uma atividade nao valorizada como deveria (P4, 2019, s.p).

Percebe-se que as concepgoes dos demais entrevistados se
alinham as de P4 na perspectiva dos desafios e problemas que
fragilizam as politicas de valoriza¢ao do professorado da Educagao
Basica. De tal modo, os entrevistados manifestam a existéncia de um
grande abismo entre o ideal e a realidade vivida por eles. Ao analisar
as pesquisas realizadas por Gatti (2010) sobre o processo de
valorizacao dos professores e a procura pela docéncia, percebemos
que a reflexao, a luta e o debate pela valorizagao profissional sao
cruciais no campo da educagao e que a baixa procura pela profissao
se assenta na desvalorizagdo profissional, salarial e na falta de
condigoes para o exercicio da profissao com dignidade.

Juntando-se aos desafios expostos, convivemos com a
concepgao de que qualquer profissional pode ser um professor, o
que precariza, marginaliza e desvaloriza a construcao e a formacao
especifica para atuagdo docente. Esse é um dos maiores equivocos
porque ha processos peculiares de formacdo e mediacao
pedagogica, para que alguém se torne professor. Concepgdes como
essas agravam a situagdo e paralisam o processo de luta e
valorizagao profissional e, por isso, reforcamos a necessidade da
valorizagao desses profissionais, para que seja constituida uma
cultura que considere a profissionalizagao docente como elemento
relevante na superagao dos dilemas e problemas sociais.
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Nao basta saber os contetidos a serem ensinados, é preciso
conhecimento didatico do contetido, como defende Shulman
(2005), ou seja, ter o dominio de como media-los, para que sejam
construidas e consolidadas as aprendizagens na estrutura cognitiva
de cada sujeito. Este autor classifica o conhecimento do conteudo
em trés classes: o conhecimento da matéria, o conhecimento
didatico e o conhecimento curricular. Consideramos que estes
elementos sdo primordiais para a construgao das aprendizagens e
para o processo de ensino a ser desenvolvido, bem como para a
valorizagao dos profissionais de educagao.

Percebe-se que os professores pesquisados compreendem que
a tarefa de ensinar nao ¢ algo facil. Os motivos que fizeram os
professores optarem pelo curso de Geografia sdao variados, como
também sdo as experiéncias que veem arraigadas com o sonho de
uma educagao publica, gratuita e de qualidade. Tal tarefa demanda
a superagao das dificuldades que impossibilitam, muitas vezes, a
concretizagdo dos objetivos do processo de ensinar e aprender
Geografia.

E cabivel registrar que os professores, no primeiro encontro,
destacaram que no contexto atual do Ensino de Geografia é
necessario, cada vez mais, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, além de envolvimento, valorizacdo da formacao
inicial e didlogo entre os professores, para que seja construido um
Ensino de Geografia qualificado, interativo, criativo e significativo
para estudantes e professores.

3.3 Segundo Encontro: Educacio Geografica na pratica
pedagogica dos Professores pesquisados

As indagagOes dessa se¢ao nos conduzem a pensar e a refletir
sobre a Educacao Geografica, trazendo elementos que sao capazes
de estabelecer didlogo entre as concepg¢des dos professores que
participaram da pesquisa com as concepg¢des contemporaneas
sobre o tema. Foi um momento importante em que conhecemos
como os professores pesquisados pensam a Educac¢ao Geografica e
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o Ensino de Geografia, bem como o modo de suas condugoes e
mediagOes em suas aulas.

Assim, no segundo encontro indagamos: Qual é aimportancia
que voceé atribui ao ensino da Geografia no contexto que vivemos
hoje?

P1 fez reflexdes sobre o que denomina de esferas de
importancia do Ensino de Geografia. Atesta que isso se relaciona
com o0s niveis ou mesmo etapas da escolaridade, e fazem relagao
com as diferentes dreas do conhecimento, por exemplo: “no inicio
da escolarizacdo, a Geografia estd vinculada a outras areas do
conhecimento como Educagao Fisica: questao do proprio corpo, do
conhecimento das nog¢des do corpo, do espago e das nogdes basicas”
(P1, 2019, s.p). Destaca, ainda, que a Geografia tem uma fungao de
desmascarar a realidade que, muitas vezes, se encontra escondida,
ja que a realidade nem sempre é facil de ser compreendida.

Entender o mundo nao é uma tarefa fécil, e a Geografia é o instrumento que
vem a favor disso, dessa leitura, desse entendimento, desse processo que
chamo “desmascarar a realidade”. Na minha concepgao, a importancia da
aprendizagem em Geografia comeca na dimensao da propria existéncia. Ela
é uma ciéncia que te faz entender qual é o seu lugar nesse mundo. Suas
origens, seu passado, sua projecao de futuro. Por isso, sao elementos da
importancia do Ensino da Geografia e que vao nos dando condicdes de
compreender a realidade como ela realmente €. A Geografia e seu ensino sao
mecanismos de desvendar a realidade (P1, 2019, s.p).

Em decorréncia dessa reflexdao, consideramos que o lugar é “um
espaco vivido, de experiéncias sempre renovadas o que permite que
se considere o passado e se vislumbre o futuro” (Callai, 2004, p. 01).
Por essa razao, a compreensao exposta pela docente atrela-se ao da
dimensao da propria vida, resgate dos sentidos de pertencimento e de
identidade, elementos que sao capazes de contribuir com a
construgao/consolidac¢do da cidadania e, logo, da compreensao do
mundo vivido e de sua dinamica social. Dessa maneira,

[...] se a Geografia permanece na escola como parte de projetos de formacao
geral deve ser porque os contetidos que ela veicula tém significado nessa
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formacao; deve ser porque seus contetidos ajudam a compreender o mundo
e sua dinamica social; deve ser porque, com eles, é possivel agir nesse
mundo com mais consciéncia, com mais criticidade, com maior
compromisso social (Cavalcanti, 2013, p.46).

Por consequéncia, entende-se que:

O fato de a Geografia nos colocar em contato direto com o mundo, a partir
de nossa propria experiéncia cotidiana, nos leva a pensar sobre essa
experiéncia particular que transforma a Geografia em um saber de
significado politico [...]. Dessa forma, na escola podemos auxiliar na
formagao de cidadaos criticos, comprometidos com o processo
emancipatdrio ou, pelo contrario, formar pessoas passivas ao discurso
ideologico neoliberal (Camacho, 2008, p. 253).

Nesse sentido, nota-se que a concepgao de P1 se relaciona com
as perspectivas tedricas contemporaneas da Educagao Geografica e
do Ensino de Geografia, qual seja: formagao de cidadaos criticos e
atuantes no mundo de forma ativa em sua espacialidade. Analisar
e entender o mundo na perspectiva da Educagao Geografica é uma
atividade complexa que exige o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, para que essa leitura seja coesa, coerente e,
principalmente, que esteja atrelada ao pensar geograficamente. Ler
o mundo e desvendar a realidade por meio da analise espacial é
foco do Ensino de Geografia conforme defendem as pesquisas
realizadas por Callai (2005), Cavalcanti (2013) e Leite (2012).

“Mais do que nunca, a gente tem que dizer que a Geografia é
importante para a formagao dos estudantes, importante para a
compreensio da realidade” (P2, 2019, s.p). “E uma ciéncia que tem
pressupostos tedricos capazes de orientar os estudantes na diregao
de uma compreensao do mundo em que vivem, e ndo s6 um
amontoado de informacgdes” (P3, 2019, s.p). Com base nesses
entendimentos, temos defendido o Ensino de Geografia como
componente curricular essencial na Educag¢ao Basica. O processo de
ensinar e aprender Geografia se mantém na escola como relevante,
na medida que a sua compreensao se relacione de maneira clara e
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objetivada a um projeto formativo de mediacdo docente que
construa significado (Cavalcanti, 2013).

“A Geografia tem relagdo com os espagos para além da sua
propria existéncia, entender o seu cotidiano, o seu dia a dia, e que
0 que vocé come, a 4gua que vocé bebe, a camisa que vocé compra
estdo vinculados a outros espagos de producao, de fabricagao, de
escolhas, de intengoes” (P1, 2019, s.p). Essa resposta evidenciou o
cotidiano e o lugar na construgao dos conhecimentos em Geografia
e suas relagdes com o contexto global. O entendimento é que o lugar
do sujeito no mundo, sua atuagao, seu passado, seu presente e sua
perspectiva futura se torna elemento basilar para a compreensao
do mundo e, como resultado, da ciéncia que possibilita essa analise,
ou seja, a Geografia. De tal modo, ao refletir sobre essa concepgao,
nota-se a defesa de que “[...] o estudo do local onde vivem se torna
fundamental, a0 mesmo tempo em que é um importante exercicio
para entender o mundo da vida” (Callai, 2001, p. 147).

Nesse sentido, percebe-se que a Geografia ¢ um dos
componentes curriculares que contribui para a compreensao da
realidade dos estudantes, mesmo que reconhegamos que ha muitos
desafios a serem superados. Assim,

O ensino da Geografia na escola, embora enfrente muitos desafios, se
apresenta como a chave para compreender a realidade. Ela é uma disciplina
capaz de ajudar o aluno a entender o espago em que ele vive. Quando eu falo
espago, € espago geografico. O entendimento do espaco vai se construindo
quando os estudantes percebem que os seres humanos tém relagdo com o
meio natural em que fazem modificagdes. A Geografia faz com que o
estudante entenda diferentes contextos politicos, interesses, intengdes, como
os agentes de poder, seja governo, seja empresa, sejam pessoas, sejam
atividades econdmicas, como elas se apropriam do territério, como elas
utilizam o territério, o porqué das pessoas migrarem de um lugar para outro,
de se deslocarem, por quais interesses (P2, 2019, s.p).

Dessa forma, compreende-se que o entendimento de P2 é que
a Geografia é uma ciéncia que contribui para interpretagao dos
mais variados contextos em que a sociedade e os estudantes estao
inseridos, além de evidenciar que o Ensino de Geografia tem uma
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particularidade para conduzir essa interpretacdo. De tal modo,
destaca que:

Ha varios assuntos que podem ser pertinentes a outras disciplinas, mas que
na Geografia podem ganhar um significado muito especial, muito particular,
muito préprio, que ajuda esses meninos a entenderem o mundo em que
vivem numa perspectiva de compreensao das relagdes, dos interesses, como
que tudo isso afeta a nossa vida desde a esfera mais local até escalas mais
globais (P2, 2019, s.p).

Observou-se a compreensao da Geografia como uma
disciplina fundamental, mas, também, que a formagao de
professores de Geografia necessita de avangos porque ainda se
assenta na perspectiva conteudista e nao se volta para o
desenvolvimento de praticas e de mediacdes que deem sentido ao
contetdo sob um viés espacial. Ele destaca que se o processo de
formagao nao avangar, “a gente ainda repetird muitos erros que
fazem parte do processo de formagao, de uma formagao que nao se
preocupa com elementos de mediagao pedagdgica em Geografia”
(P2, 2019, s.p).

Para P3 “o Ensino da Geografia tem importancia no contexto
escolar, direcionada especialmente para formacao cidada, para a
convivéncia em sociedade e para o mundo do trabalho em uma
perspectiva integrada” (P3, 2019, s.p). Esse entendimento traz
subsidios que sao essenciais na defesa do processo educativo; um
Ensino de Geografia efetivo e com compromisso social que
possibilita a formagao de cidadaos que estejam comprometidos
com o espago em que vivem e com a construc¢ao de uma sociedade,
cada vez mais, inclusiva, diversa e integrada.

A Geografia esta a servigo da redugao das desigualdades sociais, da justica
social. Ela esta direcionada a transformacao, a levar esses estudantes a se
dedicarem a esses problemas e a proporem solu¢des por meio dos conceitos
geograficos. Acredito que a Geografia tem essa importancia, principalmente,
no que se diferencia das demais disciplinas por trabalhar a espacialidade
dessas questdes sociais e permitir que o aluno identifique os problemas no
seu espago, no seu mundo vivido, na sua regido e que possa ver essas

93



relagdes concretas no espago e nas questdes subjetivas que acabam
incorporando esse espago por meio da cultura (P3, 2019, s.p).

Nota-se que a importancia do Ensino de Geografia na visao de
P3 alinha-se, também, as concepgdes dos principais estudiosos da
Geografia Escolar ao destacar que a Geografia estd a servigo da
redugao das desigualdades sociais e do processo de construgao da
cidadania, como podemos perceber em “acredito que a Geografia
tem grande importancia voltada a formagao cidada, a
sustentabilidade, a transformacdo social, a um olhar critico a
respeito da historia da sociedade” (P3, 2019, s.p).

A linguagem cartografica é defendida como um elemento que
traz uma peculiaridade ao processo de ensinar e aprender
Geografia na concepgao de P4. Observa-se que as consideragdes
também se alinham as dos outros entrevistados, na medida em que
abordam que a analise espacial conduz os estudantes/sujeitos a um
entendimento critico das mudangas temporais e espaciais. Assim,
destaca que:

O Ensino de Geografia é imprescindivel para a analise global dos fatos, pois
somente a Geografia tem o corpo necessario para auxiliar a analise espacial
que permita a visualizagdo e analise critica das mudangas temporais do
territoério, suas causas e consequéncias. Nds utilizamos a linguagem
cartografica de forma peculiar e propria para visualizagdo e andlise dos
diversos fendmenos naturais e sociais (P4, 2019, s.p).

Em resumo, no que se refere aos didlogos estabelecidos com os
professores, observou-se que possuem uma visao e concepgao que
se alinham as perspectivas atuais da Educagdao Geografica e do
Ensino de Geografia, tais como: a defesa de trabalhar o lugar dos
estudantes no Ensino de Geografia, a fungao social da Geografia, a
contribuicdo dessa disciplina na construgdao/consolidagao da
ciidadania.

Apods as consideracdes sobre a importancia atribuida ao
Ensino de Geografia, partimos para outra pergunta indutora:
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Como vocé avalia a situacao do Ensino de Geografia no Brasil e
no Distrito Federal?

Essa questao levantada € inquietante quando, de fato,
entendemos que o ensino dessa disciplina escolar est4 a servigo do
entendimento dos problemas do mundo contemporaneo em suas
diferentes escalas: local, regional, nacional e global. Isso dito, é
necessaria uma formagao docente que busque superagao dos
problemas locais e globais por meio de diferentes abordagens no
ensino.

Penso que a gente ndo tem conseguido avangar porque falta aos professores
um conhecimento da realidade em que os estudantes vivem; falta esse
conhecimento que é das estruturas que estio mais proximas para a
construcdo do entendimento mais complexo da totalidade. Por isso, é um
desafio ensinar Geografia no Brasil e no Distrito Federal. A pratica
pedagogica nado estd conseguindo construir um conhecimento que se
relacione a realidade geografica dos estudantes. E por isso que eu estava
falando de desvendar essa realidade; acho que Brasilia/DF é uma realidade
a ser desvendada, que ndo vem sendo (P1, 2019, s.p).

Uma formagao docente desejavel, segundo P1, é aquela que
conduz a utilizagao de varios métodos de ensino, capazes de guiar
o processo pedagdgico, para que os estudantes se desenvolvam
intelectualmente. Compreendemos que as formagoes - inicial e
continuada - devem se alinhar, também, a realidade em que os
professores irdo ensinar, para que o Ensino de Geografia conduza
a pratica da cidadania dos estudantes. Esse ¢ um dos desafios que
os cursos de formagao de professores devem superar.

A abordagem pedagodgica em Geografia tem a utilizacao da
realidade geografica como um caminho poderoso de construcao
das aprendizagens e do desenvolvimento intelectual dos
estudantes. Nessa perspectiva, espera-se que os cursos de formagao
inicial e continuada articulem as bases para uma formagao solida,
critica e transformadora. Ha, nesse sentido, duas dimensoes que
devem ser trabalhadas neste processo: a formacao teorico-
cientifica, que inclui a formagdo académica peculiar aos
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componentes curriculares; a formagao tedrico-pratica, almejando a
preparagao profissional para atuacdo na docéncia, isso inclui a
didatica e as metodologias especificas (Libaneo, 2018). Uma
formagao que tenha as bases tedrico-praticas e tedrico-cientificas,
articulando-se de maneira indissocidavel, permitem maior
seguranca no exercicio do magistério.

Para P2,

Um desafio no Brasil e no DF serd a chegada da reforma do Ensino Médio.
Na pratica, nés teremos que fazer um trabalho muito bom com a nossa
disciplina para ndo nos perdermos no meio de temas transversais que
podem fazer a Geografia perder a identidade. Vejo isso como um principal
desafio. No Ensino fundamental os desafios de agora, que sao os mesmos de
muito tempo, que é o que? Uma Geografia tradicional, estudos de natureza
muito separadas da realidade de humanas, ensinando os contetidos, os
chamados  aspectos fisico/naturais  desvinculados de  aspectos
socioecondmicos, ensinando uma Geografia decoreba (P2, 2019, s.p).

A consideragao levantada acerca da reforma do Ensino Médio
evidencia preocupagdes e desafios, no que se refere ao papel do
Ensino de Geografia na estrutura curricular oficial. Por esse motivo,
e a partir do atendimento e criticas do entrevistado, defendemos o
Ensino de Geografia na compreensao da dimensao espacial e
consequente contribuicdo para a formagao cidada como
componente curricular especifico na Educagao Basica. Dessa
maneira, consideramos que a redugao e a desconfiguragdo da
finalidade da ciéncia geografica na proposta de reforma do Ensino
Médio constituem-se uma forma de intervengao e esvaziamento de
seu carater critico e como possibilidade de interven¢ao no mundo.

Para Silva, Carvalho Sobrinho e Leite (2017) o Ensino de
Geografia e a escola (e esta € a funcdo dela) devem se aprimorar
para preparar os individuos para a vida, no sentido de viverem
neste mundo, segundo os seus complexos arranjos organizacionais.
Com isso, devem primar pela justica, criticidade, ética,
solidariedade e pela transformacao social, de forma que o
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individuo contribua na construcao de um mundo menos desigual
e mais democratico.

“O desafio é transformar a Geografia do Ensino Fundamental
em algo util, interessante, vinculado ao cotidiano dos alunos. Ja no
Ensino Médio é garantir o espago dela. Tal intengao depende de
um processo de formacgao inicial e continuada dos professores que
garanta mais identidade, mais autonomia” (P2, 2019, s.p).
Novamente é considerada na concepgao de P1 a relevancia do lugar
na construgdo de conhecimentos geograficos, questdo a ser
trabalhada nos processos de mediacao pedagodgica nas aulas de
Geografia e, também, no contexto da formacao inicial e continuada
dos professores de Geografia.

Além disso, no Ensino Médio, um dos principais desafios sera
o de garantir o espago da ciéncia geografica no curriculo sem
perder a sua fungao social, sua identidade, sua especificidade e o
seu método. Dessa maneira,

A instituicdo escolar ndo pode, apesar de ser desigual por natureza/na sua
origem, propagar/reproduzir a segregagdo que extrapola os seus muros,
tendo o trabalho pedagogico assentado num curriculo raso, que preza pela
educagao técnica, pois nem todos os concluintes do Ensino Médio, pelas
inimeras catracas sociais impostas politicamente, encontrardo portas
abertas no mercado de trabalho, lamentavelmente (Silva; Carvalho
Sobrinho; Leite, 2017, p. 133).

Atrelado a essa reflexao, P3 destaca que:

A situagdo enfrentada é um retrocesso no sentido de que nao esta claro o
papel que a Geografia ocupa no ensino, principalmente, no Ensino Médio
com a nova BNCC; isso muito me preocupa, acho que por tras disso ha um
discurso de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, mas ha uma légica
neoliberal também que acaba priorizando as disciplinas de leitura, de

célculo e, entdo, a Geografia fica prejudicada nesse sentido (P3, 2019, s.p).
Os entendimentos de P3 estao relacionados as questdes que

foram levantadas anteriormente e se alinham as ideias levantadas
por P4: “No futuro préximo, tudo indica que, por exemplo, o

97



Ensino Médio sofrerd mudangas e a carga de Geografia vai ser
reduzida mais e mais” (P4, 2019, s.p). Eles alertam sobre a
preocupagdo, no que se refere a redugao e ao esvaziamento do
Ensino de Geografia na Educacao Basica, principalmente com a
proposta do novo Ensino Médio. Podemos inferir na fala de P3 que
a utilizagdo do discurso da interdisciplinaridade de maneira
equivocada podera atenuar as dreas especificas e reduzir o papel
do componente curricular de Geografia no curriculo oficial, o que
gerard o enfraquecimento, cada vez maior, dos componentes
curriculares que integram a drea das ciéncias humanas.

Por outro lado, vejo uma resisténcia forte em defesa do Ensino de Geografia,
principalmente nos eventos. Mas falta isso chegar mais na escola, na sala de
aula. A resisténcia fica muito nos eventos cientificos, inclusive eventos de
ensino. Falta uma resisténcia mais especifica nas secretarias de educagao,
inclusive na Educacao do DF (P3, 2019, s.p).

Essa resisténcia, destacada pelo professor, a nosso ver, deveria
fazer parte de um envolvimento institucional das secretarias de
educacdo e das universidades, no sentido de incentivar a
participagao dos docentes de Geografia da Educagdao Basica em
eventos de formagao. A universidade, por meio dos projetos de
pesquisa e extensao, poderia promover as condigoes, para que essa
relacao e reflexao, em defesa do Ensino de Geografia, pudesse
chegar na escola.

P4 relatou outra preocupagao:

A situagao do Ensino de Geografia no Brasil é critica, pois muitos cursos de
licenciatura estao sendo fechados, o que indica que poderemos ficar, em
breve, sem professores de Geografia. Nds temos entao essa lacuna que vai
ser preenchida com professores de outras dreas sem a qualificagdo necessdria
para ensinar geografia. Assim, nao serdao formados sujeitos capazes da
leitura geografica espacial imprescindivel para a compreensao da realidade.
Isso é um desastre! (P4, 2019, s.p).

A avaliacao ¢ que a situagao do Ensino de Geografia é critica
no Brasil. Sua preocupacdo diz respeito a falta de professores de
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Geografia, pois muitos cursos estao sendo fechados. Isso pode se
relacionar as dificuldades e, portanto, a baixa atratividade da
profissao docente. Desse modo, o participante alerta que, muitas
vezes, por imposi¢do ou preenchimento de carga hordria nas
escolas, professores de outras dreas do conhecimento atuam como
professores de Geografia. Essa pratica pode enfraquecer os
processos pedagogicos especificos deste componente curricular e,
além disso, comprometer a leitura coesa e coerente da realidade
pela visdo espacial, que é importante na compreensao da realidade,
No contexto de atuagao do Distrito Federal, destacou que,

Nos ja temos essa situacdo de lacunas de professores de Geografia. Em
algumas Coordenacdes Regionais de Ensino essa lacuna esta sendo
preenchida por professores com dupla ou tripla habilitagdo e muitas dessas
sequer viram matérias de Geografia e acabam se restringindo a analises
sociologicas, histéricas ou filoséficas, sem a peculiaridade da ciéncia
geografica. A diferenga das aulas é brutal, muito deficiente, mostrando que
noés estamos perdendo muito nosso espago nas escolas (P4, 2019, s.p).

Quando nado se tem uma formagdo em licenciatura em
Geografia de qualidade e aprofundada, corre-se o risco da
Geografia se transformar em uma disciplina jornalistica ou apenas
informativa, o que desconfigura sua relevancia como ciéncia e
disciplina escolar. Infelizmente, como destaca o docente, é uma
situagdo também enfrentada no Distrito Federal.

Em seguida, conversamos sobre como os participantes
realizam o Ensino de Geografia na escola. Para tanto, lancamos a
seguinte pergunta: Professor (a), como vocé atua didaticamente
nas aulas de Geografia, tendo em vista a construcio das
aprendizagens?

P1 traz uma perspectiva de superagao das praticas tradicionais
no Ensino de Geografia, para ela: “as metodologias variam
conforme a etapa e a modalidade. Com o Ensino Fundamental,
costumo fazer sempre no sentido de nao ter a légica da centralidade
do professor e da passividade do aluno” (P1, 2019, s.p).
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Didaticamente falando, esse modo de trabalhar muda a dinamica porque
eles falam consigo mesmos e escutam os pares; eles se sentem mais
representados e a aula passa a ter mais significado. Se tornam mais
participantes, ativos, isso muda toda a 1dgica tradicional de ensino. Por isso,
desde o diagndstico para dar inicio ao contetido, até a atividade avaliativa,
sempre busco descentralizar, tentar fazer com que eles sejam o foco da aula
de maneira ativa (P1, 2019, s.p).

Percebe-se que o movimento dialdgico é realizado para a
construcao das aprendizagens em Geografia e considera a
perspectiva de valorizagdo do papel ativo dos estudantes, questao
didatica relevante no contexto educativo, no Ensino de Geografia e
na realizacdo das atividades do Projeto Nos Propomos!. Além
disso, P1 destaca que nado utiliza somente a fala, mas outras
atividades, outras linguagens, no sentido de nao trazer prontos os
conceitos, nao entregar as respostas, mas construi-las. Em sua
concepgao, utiliza o mecanismo de investigacdo e de incitar o
raciocinio, para que os estudantes consigam ir o mais longe que
puderem ao elaborarem explicagdes sobre aquilo que sabem ou
sobre os contetdos de Geografia.

Ao realizar um didlogo entre as concepgoes e as praticas dos
professores, percebemos que sempre realizam a avaliagao
diagnodstica ao abordar os contetidos de Geografia com o objetivo
de detectar o que sabem e o que ainda precisam ampliar no
contexto dos conhecimentos: “eu percebo os meus alunos, pois
sempre € necessario o diagnostico e realizar uma revisao como
ponto inicial” (P2, 2019, s.p) e “é necessdrio, antes de mais nada,
realizar um diagnodstico do que os estudantes tém de conhecimento
em relagdo ao conteudo que irei trabalhar, para que as praticas nao
desconsiderem o conhecimento ja acumulado e ampliar outros”
(P1, 2019, s.p).

No que se refere ao procedimento de avaliagdo, devemos
entender ser essa uma atividade didatica essencial, necessaria e
permanente na atuacao docente, pois em processo de escolariza¢ao
¢ preciso acompanhar o passo a passo do fazer educativo, pois isso
¢ uma tarefa complexa, que ndo se resume a aplica¢ao de provas ou
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a atribuicao de notas; faz parte do processo avaliativo do docente
para perceber se os resultados estao sendo obtidos, mas também
para constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho
pedagogico quando necessario (Libaneo, 2018).

Emerge, na fala dos professores, a avaliacao diagndstica. Ela é
um procedimento que visa identificar os saberes ja construidos
pelos estudantes e/ou as fragilidades/necessidades que ainda
precisam ser sanadas no contexto das aprendizagens, nesse caso de
Geografia. Pode-se dizer que ela fornecerd um mapeamento das
aprendizagens consolidadas e daquelas que os professores
precisam focalizar. Destaca-se, assim, que a mengao da avaliagao
diagnodstica na fala dos professores é importante no contexto das
praticas pedagogicas em Geografia.

No intuito de apresentar como trabalha didaticamente, P2
destaca dois caminhos que costuma trilhar, para que os estudantes
possam compreender as abordagens no Ensino de Geografia. O
primeiro: partir do conteudo para a problematica geografica; o
segundo: da problematica geografica para o contetido. Para ele:

A segunda opgcao € a mais ideal porque vocé comeca de um problema real e
vai para conceitos que ajudam a entender a vida real. Por isso, mesmo
realizando os dois movimentos, o segundo é bem mais interessante porque
os estudantes acabam sendo provocados e depois vamos para o conceito do
ponto de vista geografico (P2, 2019, s.p).

Observa-se que os dois caminhos podem construir
conhecimentos. Contudo, o segundo traz a tona elementos que
podem influenciar de maneira decisiva na construgao conceitual
dos contetidos de maneira mais sdlida, pois as indagag¢oes acabam
por provocar e despertar o interesse do estudante para a tematica
que aprenderd. Ele perceberd que a escola e o Ensino de Geografia
tém ligacao direta com a sua vida, seu espago, seu lugar, sua
realidade (préxima ou distante), sua comunidade, sua sociedade.
Sendo assim, o contetido tera significado e com maiores chances de
construir os conhecimentos geograficos e contribuir com a pratica
da cidadania.
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Considero que tive éxito quando percebo que eles conseguiram olhar para
aquele problema real e usar, ndo sé os conceitos diarios afins, mas conceitos
geograficos para entender a questdo da escala, para entender a questao do
espago geografico, a questao do territdrio e sair um pouco do acamulo de
informacdo que a gente esta acostumado a dar e que os livros didaticos
geralmente trazem (P2, 2019, s.p).

Essa concepcao relatada faz parte do movimento e da
contribuicdo da Geografia para a construgao e consolidagao da
cidadania. Ao utilizar os conceitos por meio de uma problematica
real e aplicd-los na vida cotidiana, os estudantes expressam os
conhecimentos da Geografia e como esses sao relevantes para a sua
pratica na comunidade e na sociedade.

No que se relaciona aos recursos pedagogicos para sua
atuacao, o docente evidencia que: “tento, na escola publica, usar o
livro didatico; fazemos varias criticas ao livro didatico, mas é um
material que os alunos tém, que todo mundo recebe; mesmo que
ele tenha alguns problemas, tento usa-lo de todo modo e
ressignifica-los sempre que posso” (P2, 2019, s.p).

As pesquisas sobre livros didaticos (LDs) realizadas por Lajolo
(1996), Bittencourt (1997), Castellar e Vilhena (2010), Tonini (2011),
Carvalho Sobrinho e Leite (2016), atestam que esse recurso
pedagogico, no contexto brasileiro, é muito utilizado e defendemos
que sua utilizagdo deva acontecer, pois o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)" brasileiro é o mais robusto do mundo.
Entretanto, consideramos que os LDs, devem ser utilizados pelos

170 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um
conjunto de agdes voltadas para a distribuicdo de obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, destinados aos
alunos e professores das escolas publicas de educacado basica do Pais. O PNLD
também contempla as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. As escolas participantes
do PNLD recebem materiais de forma sistematica, regular e gratuita. Trata-se,
portanto, de um Programa abrangente, constituindo-se em um dos principais
instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas Escolas
beneficiadas (Fnde, 2021, s.p).
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professores como um instrumento pedagogico, um meio e nao
como uma camisa de forga.

[...] um dos suportes mais importantes no cotidiano escolar e é, sem duvida,
o mais utilizado e solicitado em sala de aula [...] € ainda um instrumento de
acao constante e que ainda encontramos muitos professores que o
transformam em um mero compéndio de informacdes, ou seja, utilizam-no
com um fim, e ndo como um meio, no processo de aprendizagem (Castellar;
Vilhena, 2010, p.137).

Discutimos sobre esse assunto em alguns trabalhos
desenvolvidos e nossa defesa é a de que a utilizagdo de qualquer
instrumento para fins de mediacdo pedagdgica so surtira efeito se
for condicionada aos contetidos e objetivos que se esperam no
contexto das aprendizagens, como meio para construi-las e nao
como um fim em si propria. Assim, mais uma vez, sustentamos a
ideia de que a mediagdo na perspectiva do professor critico-
reflexivo € um caminho viavel (Alarcao, 1996).

Outra questdao apontada refere-se aos contextos particulares
de aprendizagens, pois, segundo P3 (2019), as metodologias e
praticas de ensino dependem muito do publico dos estudantes, se
¢ Ensino Médio, se é Ensino Fundamental, a receptividade da
turma, a disciplina. Esses elementos sao destacados pelo professor
como um movimento mobilizador de inovagdo na pratica de
ensino, ja que as peculiaridades nao podem ser menosprezadas.

Trabalho de varias maneiras. A questao de circulo acho que fortalece o
dialogo, mas nem sempre da para fazer. Sempre realizo atividades em que
o estudante tenha um papel ativo, nunca gostei de coisas mondtonas, de
fazer cdpia. Procuro sempre despertar a capacidade do estudante de se
posicionar, de escrever. Trabalho muito com semindrios e pratica de
fichamento de textos cientificos adaptados a maturagao de cada turma para
responder algumas perguntas que se ligam ao seu contexto, seu cotidiano
(P3, 2019, s.p).

Verificamos a diversidade de metodologias que sao utilizadas

no processo pedagogico realizado por esse professor. Observa-se
que a prioridade sdo as aulas dialogadas, para desenvolver no
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estudante a capacidade de ler, de se posicionar e de escrever.
Quando atrelamos esse modo de mediar a construcao de
conhecimentos com as perspectivas atuais de educagao e, de
maneira particular, com os contetdos formais de Geografia,
consideramos que tais praticas sdao possibilidades para atingir os
objetivos desse componente curricular.

P4 destacou que acredita em praticas que estimulem o
estudante a perguntar, a ser curioso e a descoberta, pois:

[...] facilita a aprendizagem, a problematizagao, a capacidade de analisar, de
refletir, de comparar, de sintetizar. Boa parte das atividades que utilizo em
sala de aula envolvem essa questdo da capacidade de criar, de pensar,
trabalho com atividades ludicas, principalmente, quando trabalho com
cartografia a ideia de representa¢ao, de materialidade (P3, 2019, s.p).

Pode-se vincular essas capacidades expressas com o que
Vigotski (1993) denomina de “capacidades cognitivas nobres”.
Para esse autor, o desenvolvimento dessas capacidades é o objetivo
maior da atuagdo da escola e das praticas intencionais que sao
realizadas em ambito educativo.

Trabalho a Geografia, principalmente, utilizando a linguagem cartografica
no desenvolvimento do raciocinio geografico e espacial em assuntos que sao
pedidos nos exames externos, como o Programa de Avaliacao Seriada e o
Exame Nacional do Ensino Médio. Utilizo muitos mapas, atlas, globos,
videos com animagdes e documentarios. Nas minhas aulas, os alunos sdo
estimulados a construirem a sua propria representagdo e justificar as
escolhas. Nds ja tivemos exercicios de construgao de maquetes e construgao
de mapas e globos (P4, 2019, s.p).

Segundo o professor, o ideal € utilizar varios recursos, para
que as aprendizagens acontegam, mas esta tem se dedicado a
metodologia de projetos no Ensino de Geografia, assim destaca:

Atualmente, trabalho com trés projetos nas aulas de Geografia: I) projeto de

letramento cartografico e geografico; II) projeto interdisciplinar conecta ao
mundo e III) e o Projeto N6s Propomos!. Todos possuem objetivos claros na
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construcao das aprendizagens em Geografia e tem sido a metodologia de
projetos bastante difundida nas minhas aulas (P4, 2019, s.p).

No ambito da Educacao, em geral, e do Ensino de Geografia,
em particular, a metodologia de projetos é muito difundida e
utilizada. Essa metodologia se apresenta como potencializadora
das aprendizagens. Entretanto, no contexto de construgao dos
conhecimentos escolares em Geografia, € necessario que o
professor esteja atento ao conteido, as habilidades, as
competéncias e aos objetivos do curriculo, para que os projetos nao
se distanciem das peculiaridades desse componente curricular.

Com objetivo de analisar elementos para a reflexao sobre a
importancia que os professores atribuem ao estudo do lugar no
Ensino de Geografia, o segundo encontro foi finalizado com a
seguinte questao: Qual é a importancia que vocé atribui ao estudo
do lugar na construcao dos conhecimentos geograficos?

Para o fim pretendido dessa indagagao - papel do lugar na
construc¢ao das aprendizagens em Geografia - percebe-se que os
professores, em suas concepgoes, tém o lugar como um elemento
importante no Ensino de Geografia conforme algumas afirmacoes:
“é preciso utilizar o lugar como ponto de partida e, também, como
ponto de chegada” (P1, 2019, s.p), “a Geografia tem que ser
socialmente significativa e todo contetido tem que ser socialmente
significativo” (P2, 2019, s.p) e “acredito que o lugar é um conceito-
chave no ensino e, também, na pesquisa geografica” (P3, 2019, s.p).

Ao analisar essas consideracdes, nota-se o sentido das
concepgoes dos professores quando abordam a tematica do lugar
para a construgao das aprendizagens dos estudantes em Geografia.
Defendemos, também, que o lugar se apresenta como ponto de
partida e chegada na constru¢ao dos conhecimentos e que os
conteudos s6 terdo sentido e contribuirdo para a construgao da
cidadania ativa dos estudantes se, de fato, a Geografia for
socialmente significativa (Carvalho Sobrinho, 2016). Dito isso,
sustentamos a ideia de que a categoria lugar e o Ensino de
Geografia sao caminhos, para que a ciéncia geografica tenha
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sentido na pratica e no cotidiano dos estudantes. De tal modo, o
lugar se configura como um conceito-chave para as praticas
pedagogicas, mas também para a ciéncia geografica e uma fonte de
restauracao do que a propria Geografia perdeu com o tempo
(Moreira, 2014). Além disso, ele pode ser considerado como aquilo
que configura-se como espago vivido, sendo o lugar em que se vive,
se aprende e se desenvolve, mas também o lugar vivido pelo outro.
Logo, é necessario considerar as distintas escalas e suas implica¢des
na intepretacdo e compreensao mais ampla e aberta.

Os elementos que estao no lugar de vivéncia dos estudantes sao riquissimos
para que eles, primeiro, observem o que é o exercicio do olhar. Que a gente
da Geografia busca, vocé prepara o olhar do aluno por meio da leitura da
Geografia. Entao, esses elementos que estdo presentes no cotidiano sao ricos
no sentido de expressar outros eventos que, de repente, estdo acontecendo
muito distantes e que eles nao conseguiriam compreender por se tratar de
uma realidade longinqua (P1, 2019, s.p).

Mais uma vez, é destacado que os elementos geograficos que
fazem parte do cotidiano dos estudantes devem ser considerados
como indutores para a aprendizagem. Interessante notar que a
professora faz referéncia ao exercicio do olhar, o qual se relaciona
a leitura das paisagens cotidianas. Logo, é uma possibilidade, para
que a realidade seja lida e para aprender o movimento das
transformacoes, das historias, das caracteristicas peculiares ou nao.
O exercicio do olhar faz com que os sujeitos entendam a
complexidade do seu lugar e cotidiano. O olhar geografico tem a
funcao de conduzir e entender que as rela¢des sociais, econdmicas,
politicas e culturais se materializam em seus lugares de vivéncia
(Villoria, 2006).

O ato de ler a paisagem dos lugares de vivéncia dos estudantes
se constitui como um caminho metodoldgico que possui
efetividade nos processos de aprendizagens. Cabe ressaltar que a
leitura geografica dos lugares e das paisagens realizada pelo
estudante, sob a mediacao do professor, sempre sera marcada pelas
suas historias de vida e, nesse processo, também interpretara e
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compreenderd as territorialidades do préprio lugar. Nao
desconsideramos que no lugar sdo manifestadas as relagdes de
poder em diferentes dimensodes. Assim, consideramos que a leitura
do lugar e de suas paisagens, sob um olhar geografico, significa
compreender os interesses e movimentos, que nem sempre estao
apresentados de maneira clara, mas que se fazem presentes no
cotidiano dos estudantes. Por isso, “a leitura do lugar, o
reconhecimento do que existe, é um passo para a compreensao da
realidade” (Callai, 2004, p. 05). As palavras de P2 (2019) reforcam
essa perspectiva:

Hoje é fundamental, muitos autores falam disso, falam a respeito do
cotidiano, das praticas espaciais, daquilo que tem sentido e significado para
o aluno. Mas, para além de um discurso, que é muito comum teoricamente,
isso é uma necessidade real, ndo precisava nem ter escrito sobre isso, é
notdrio se eu comegar a falar de algo que nao tem nenhuma identidade para
o aluno, ele vai se desinteressar em algum momento. Entao, eu acho isso
crucial, construir os conhecimentos em Geografia por meio do lugar (s.p).

Pode-se dizer que o lugar se constitui em uma das alternativas
potenciais para a construcao dos conhecimentos geograficos. Por
conseguinte, a dimensao do lugar necessita ser considerada nas
praticas pedagogicas em Geografia:

Se vocé comegar pelo lugar, pelas referéncias dos estudantes ou com alguma
linguagem que eles utilizam, questdes que para eles sdo interessantes, a
chance de dar certo, do ponto de vista de construir algum conhecimento
geografico ou conceito, é maior” (P2, 2019, s.p).

Outras reflexdes apontadas por P2 (2019) chamam a atengao
para a falta de compreensao que muitos professores possuem no
que se refere ao potencial do lugar como um elemento chave da
Educagao Geografica. Para ele:

[...] amaioria dos nossos colegas professores até tentam utilizar o lugar, mas
acho que eles nao conseguem defender isso com um pouco mais de
propriedade geografica; eles sabem que é importante fazer acdes na escola
que falem com os alunos e que se converse com eles a respeito do que eles

107



vivem, do que eles passam, mas penso que eles ndo perceberam isso como
um caminho didatico, que é um elemento chave da educagao, especialmente
da Educacao Geografica (P2, 2019, s.p).

Ainda se tratando dessa temadtica na pratica pedagodgica, P3
evidencia um apreco especial pela categoria/conceito lugar, ja que
essa permite valorizar o cotidiano dos estudantes e o mundo vivido
e construir nog¢des espaciais que estao diretamente ligadas as suas
experiéncias. Segundo ele:

O cotidiano deve estar relacionado com todos os contetidos, nao s6 aqueles
que destacam o local. Nao preciso deixar para o quarto bimestre para
trabalhar o Distrito Federal, como é de pratica em varias séries/anos. Posso
fazer esse processo de contextualizacdo com todos os contetidos, inclusive,
para facilitar o processo de construcao de aprendizagem em Geografia (P3,
2019, s.p).

Ao reforcgar a ideia de ponto de partida no Ensino de Geografia
e, a0 mesmo tempo, salientar as conexdes com a escala global, P4
expoe que:

7

O lugar é o ponto de partida para a analise espacial. E pelo lugar que
iniciamos os exercicios de observacdo e hierarquizacdo dos elementos de
paisagem. Considerando as vivéncias das pessoas nesses diferentes locais. E
a partir do lugar que as conexdes das paisagens e regides ocorrem. Portanto,
o lugar permite a compreensao de dados mais amplos em espagos maiores,
que € a escala global. Entao, essa conexao tem que ser feita por reflexdes de
debates na escola durante as aulas de Geografia (P4, 2019, s.p).

Convém destacar que P4 considera lugar como aquele que
permite a compreensao de espacos maiores, ela se refere, ao nosso
ver, a relagdo local-global. De tal modo, é um desafio fazer a leitura
do lugar para compreensao do mundo, mas se consideramos que a
globalizagao se concretiza nos lugares, especificamente, sao neles
que podemos centrar nossas atuacdes pedagogicas em prol da
leitura e compreensao do mundo (Callai, 2013), para que possamos
realizar andlise espacial, a observagao da paisagem, dos territdrios,
das regides, dos espagos.
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As reflexdes e concepgoes discutidas se entrelagam com as
ideias que discutimos no primeiro capitulo, qual seja: o lugar se
constitui via para a construc¢ao das aprendizagens em Geografia.
Reafirmamos, apds as consideragdes dos professores, que o lugar
deve ser considerado nos contextos de aprendizagens desse
componente  curricular, j4 que se apresenta como
categoria/conceito chave ao possibilitar a construcao dos
conhecimentos que parte da realidade e volta a ela, por isso
elemento de partida e chegada.

Diante do exposto, procuraremos, na proxima segao,
evidenciar e refletir sobre a implementagao do Projeto Nos
Propomos!, tendo como foco a percepgao de como os professores
realizaram as atividades/agoes no processo de execucao do referido
projeto e se tal atuagdo repercutiu de modo significativo na
construcao das aprendizagens em Geografia e, consequentemente,
na constru¢ao da cidadania.

3.4 Terceiro Encontro: Projeto Nos Propomos! Cidadania e
Inovacao na Educacao Geografica do Distrito Federal

Esse topico tem por objetivo conhecer como os professores
tiveram o primeiro contato com a proposta do Projeto Nds
Propomos!, a implementagao, a relagdio com os contetdos de
Geografia, 0s pontos positivos e negativos do processo de execugao
e como contribuiu para as aprendizagens em Geografia e, como
resultado, para a construcao/consolidagao da cidadania ativa nos
estudantes. Consideramos que este momento é importantissimo,
para que possamos compreender a concepg¢ao dos professores apos
trabalhar com o Projeto.

A seguir, norteado pelos mesmos parametros de organizagao
da discussao desse capitulo, destacamos a primeira questdo
indutora do terceiro encontro: Professor/a, como conheceu o
Projeto Nds Propomos!?

Diante da indagacao, notou-se que as respostas dos
professores apresentaram conteddo bastante semelhante. Estes

109



evidenciaram que conheceram o Projeto N6s Propomos! por meio
da professora Cristina Maria Costa Leite, da Universidade de
Brasilia, que divulgou a proposta no Grupo de Pesquisa em Ensino,
Aprendizagem e Formacao de Professores em Geografia (GEAF/
UnB), do qual sdo participantes como professores/pesquisadores
da Educagao Basica do DF.

Assim, P1 destacou:

Conheci o projeto pela professora Cristina da Universidade de Brasilia
através do Grupo de Pesquisa. Ela explicou sobre a iniciativa de um
professor em Portugal, na universidade de Lisboa, qual era a tematica, que
o professor estava querendo divulgar o projeto para outros paises, e que fez
um convite a ela, para que ela transmitisse esse convite para os professores
da educagao basica. E, logo no inicio, me pareceu interessante a ideia, e eu
me comprometi na medida do possivel, depois me inteirando melhor sobre
como seria o desenvolvimento do projeto e disse que me colocaria a
disposigao para implementa-lo (P1, 2019, s.p).

P2 descreve esse mesmo contexto, mas evidencia que, apos o
convite, buscou mais informagoes para entender melhor como essa
proposta poderia ser desenvolvida em sua Unidade Escolar,
deixando claro que a mediagao e o conhecimento do Projeto se
realizou via Grupo de Pesquisa.

Eu conheci o Projeto N6s Propomos através da professora Cristina Leite,
coordenadora do GEAF, que é Grupo de Pesquisa em Ensino e
Aprendizagem de Professores de Geografia da Universidade de Brasilia. Ela
solicitou que todos os membros do GEAF, que estavam em docéncia na rede
publica, iniciassem o Projeto Nds Propomos. Entao, eu descobri os detalhes
do projeto no site do IGOT de Portugal, onde eles descrevem as fases do
projeto e as formas de participagao (P2, 2019, s.p).

P3 apontou que teve acesso ao projeto pelos mesmos meios
que os outros professores, inclusive que realizou contato direto
com o propositor do projeto da Universidade de Lisboa, em
Portugal. Além disso, destacou que a oportunidade de conhecer e
experimentar a metodologia do projeto se deu por meio do
GEAF/UnB.
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O Projeto No6s Propomos foi apresentado pela professora doutora Cristina
Costa Leite, professora da Faculdade de Educagao e da pos em Geografia. A
gente teve a oportunidade de conhecer esse projeto por meio do GEAF/UnB,
grupo de pesquisa em Ensino e Formagao dos Professores do Distrito
Federal. Entao, por meio da Cristina, tive acesso a proposta geral, inclusive
com o contato direto com o professor propositor desse projeto, professor
doutor Sérgio Claudino, da Universidade de Lisboa (P3, 2019, s.p).

P4, como os demais professores, evidenciou que sua relagao
com o Projeto também se fez em fungao da participagdo como
professora/pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Ensino,
Aprendizagem e Formacao de Professores em Geografia
(GEAF/UnB):

Conbheci o Projeto por meio do meu envolvimento com o Grupo de Pesquisa
coordenado pela professora Cristina, ela falou que havia mantido contato
com o professor da Universidade de Lisboa, do departamento de Geografia,
que havia iniciado 1a em 2011 um projeto denominado N6s Propomos e que
esse projeto estava sendo replicado em outras partes do mundo, inclusive
no Brasil, e que ela ficaria responsavel por coordenar as atividades do
projeto no Distrito Federal; quem quisesse participar, seria muito
interessante e, tanto eu como outros colegas, que estavam nesta disciplina,
se interessaram pelo projeto. Foi assim meu primeiro contato com o Projeto
Nés Propomos! (P4, 2019, s.p).

Consideramos importante essa relacdo entre Escola e
Universidade e, pelo exposto, cabe destacar que o Grupo de
Pesquisa em Ensino, Aprendizagem e Formacao de Professores em
Geografia (GEAF/UnB) exerceu um papel fundamental, para que
os professores pesquisados conhecessem a proposta do Projeto Nds
Propomos! Este grupo, atualmente (2025), é composto por 15
(quinze) professores/ pesquisadores, sendo 10 (dez) doutores e 05
(cinco) mestres.

Salientamos e reafirmamos, conforme ja discutido, que a
participagao em grupos de pesquisas € relevante nos contextos de
formagao da docéncia, uma vez que se apresentam como espagos
formativos que possibilitam reflexdes, discussoes e ressignificacao
das praticas. Além de possibilitarem a construcao de uma rede de
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pesquisadores, de professores e de projetos que podem ser
divulgados e implementados.

A segunda pergunta indutora da reflexao foi: Como foi o
processo de implementacio do Projeto No6s Propomos! na
Unidade Escolar em que trabalha?

Segundo P1, o primeiro momento esteve relacionado a
apresentacao do Projeto para a direcao da Unidade Escolar, uma
etapa mais burocratica, mas importante, para que todos os agentes
da instituicdo contribuissem com o desenvolvimento,
principalmente no que se refere as saidas de campo que foram
realizadas. ApoOs essa apresentacdo, foi dado inicio a
implementagao pedagogica do Projeto Nos Propomos!.

Nas atividades iniciais, sensibilizamos e orientamos os estudantes sobre
etapas efetivas do projeto. As primeiras aulas eram no sentido de fazé-los
pensar sobre a realidade deles, sobre os desafios que estavam postos naquela
realidade, o que para eles estava bom, se tudo estava bom, se havia coisas
que eles gostariam de mudar. Comecei com esses questionamentos, com essa
reflexdo sobre a realidade com aulas teéricas e usando a cartografia. Entao,
a primeira agdo de cunho pratico foi o trabalho cartografico de eles
entenderem a configuragao do Distrito Federal, entenderem a distribuigao
das regides administrativas e entenderem o local onde a escola esta
localizada, a relagdo deles com esse lugar e ai comegaram as atividades (P1,
2019, s.p).

O processo de indagacao e problematizagao é importante para
a constru¢ao de conhecimentos. Observou-se que a Professora, na
fase inicial da implementagio do Projeto, traz a tona
problematiza¢des que perpassam o pesquisar, o indagar e o refletir
o proprio contexto que os seus estudantes estdo inseridos. A
utilizagdo da cartografia como linguagem e abordagem da
configuragao territorial do Distrito Federal faz com que os
estudantes construam e compreendam os elementos que originam
uma identidade peculiar para o seu lugar: “A cartografia como uma
linguagem me ajudou muito a espacializar os problemas e ir
construindo conceitos como de paisagem” (P1, 2019, s.p). Mais uma
vez notamos como o lugar é importante na mediagao dos
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conteudos curriculares em Geografia e que a cartografia é uma
linguagem que merece ser explorada, cada vez mais, no processo
de ensino. Entendemos que o lugar é o onde acontece a vida. Por
isso, para o ler mundo da vida, ler o espago e compreender as
diversas paisagens e a configuragao territorial é necessario utilizar
o lugar e entender que seus elementos sao gerados por questoes
internas e externas (Callai, 2013).
Além do mais,

Em relagao as atividades, tentei contemplar varios conceitos de Geografia,
como, por exemplo: lugar, paisagem, territério, regiao, sociedade,
degradacao, entre outros por meio de atividades variadas. Realizamos um
concurso de fotografia, para que eles tivessem esse olhar sobre a realidade
da cidade em que vivem. Essa atividade foi motivadora, para que eles se
envolvessem no projeto; ela trouxe o olhar deles sobre a realidade em que
eles viviam e serviu, também, de construgao do conceito de paisagem, dos
elementos que estavam presentes nessas fotos. Por que esse recorte? Por que
esses elementos foram enfatizados e nao outros? (P1, 2019, s.p).

Observa-se que as atividades do Projeto nao se distanciaram
da abordagem geografica mediante estabelecimento de relacao
com suas principais categorias e conceitos. A realizagao do
concurso de fotografia é uma atividade realizada no ambito do
Projeto Nos Propomos! desde seu inicio, como uma ag¢do nao de
concorréncia entre os estudantes, mas de busca ativa, motivadora,
reflexiva e reveladora dos problemas locais e, por conseguinte, de
suas solugdes para o desenvolvimento de um olhar mais atento a
realidade. A fotografia traz elementos para a discussao coletiva, ja
que discentes e docentes devem dialogar e relacionar tais
elementos com os contetidos de Geografia. De acordo com o relato,
as atividades realizadas se vincularam ao que € previsto no
Curriculo em Movimento do Distrito Federal:

O ensino da Geografia compreende pensar de maneira consciente o espaco,
estabelecendo relagdes com outros locais e tendo como centralidade o ser
humano e suas relagdes com a natureza e com as forgas sociais que se
estabelecem. E necessario, portanto, reconhecer esse sujeito como parte
dessa natureza. [...] O componente curricular de Geografia é baseado em
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conhecimentos que promovam a compreensao das categorias e conceitos
como: espago, lugar, paisagem, regido e territorio, pois estudar Geografia
tem um valor formativo e oportuniza ler o mundo por intermédio da
producado e reproducao do espago, considerando o trabalho humano, as
relagdes sociais, as representacdes de diferentes culturas impressas na
paisagem e complexidade de contextos socioespaciais (Distrito Federal,
2018, p. 252 e 254).

Nessa concepgao,

O projeto se ampliou e construiu, ndo so esses conceitos chaves da Geografia,
mas varios outros temas: desigualdade, configuragao espacial, valorizacao e
desvalorizagao das areas, drea central, rea periférica, area rural, elementos
urbanos e rurais. Considero que todas essas discussdes passaram a estar
presentes nas aulas, que sdao os contetudos trabalhados e previstos no
curriculo do Distrito Federal (P1, 2019, s.p).

Para P2, “O projeto tinha que acontecer nas aulas de Geografia.
Eu tentava encaixar dentro das minhas aulas, para além do
conteudo programatico que vocé tem que mediar que esta previsto
no curriculo” (P2, 2019, s.p). Observa-se que o professor nao
desvinculou a agao do Projeto do que preconiza o curriculo com os
conteudos e com as abordagens especificas da Geografia. Temos a
nogao de que o Projeto abarca o processo interdisciplinar que,
inclusive, a Geografia procura se envolver. Entretanto, o professor
retoma em sua fala um zelo pela abordagem geografica no sentido
de sempre confirmar que o desenvolvimento do Projeto nao se
distanciou da ciéncia e disciplina que trabalha: “Com relagao a
vincular a Geografia com o projeto, isso aconteceu, mas também
fomos além com debates de varias outras tematicas” (P2, 2019, s.p).

Um exemplo que posso trazer foi o projeto sobre alagamentos. O lugar
proximo da escola, perto da cidade chamada Vicente Pires, sofre com muito
alagamento e era inevitavel eu falar de um processo de urbanizagao, falar da
especulacdo imobiliaria, falar de como o territério é comprado, como é
especulado, como as for¢as econdmicas acabam disputando severamente
aquele territério e muitas vezes a ocupagao deixa de lado o planejamento, a
ocupagao deixa de lado a preocupagao ambiental (P2, 2019, s.p).
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O exemplo apresentado, no bojo do didlogo estabelecido com o
professor, foi muito significativo, pois nos permite inferir como a
Geografia é sensibilizada e problematizada por meio do Projeto no
sentido de construir nogdes, raciocinios, pensamentos e conceitos que
estdao intimamente ligados a abordagem geografica, ao modo como a
Geografia 16 mundo e o lugar de maneira particular. “Eu consegui
fazer uma discussao geografica bem interessante”, dizia P2.

Este mesmo professor traz outro exemplo para elucidar a
implementagao do Projeto em sua unidade escolar:

No projeto que tinha a crise hidrica como fio condutor, conseguimos trabalhar
muitas questdes de Geografia porque os problemas da crise hidrica nao eram
necessariamente naturais, mas tinha a ver com o uso, a ocupagao, com politicas
de saneamento, com obra atrasada. Ai esses elementos politicos, histdricos,
sociais se somavam a Geografia do lugar, aos componentes fisicos naturais, da
paisagem natural. Somando uma coisa com a outra, tinhamos uma Geografia
muito especifica e contextualizada (P2, 2019, s.p).

Nota-se, de igual modo, que o tema crise hidrica nao se
distanciou do componente curricular de Geografia, até porque as
questdes que envolvem hidrologia fazem parte dos contetidos da
ciéncia geografica, bem como da Geografia Escolar.
Compreendemos que os temas/abordagens se ligam aos elementos
politicos, historicos e sociais da propria Geografia do lugar, mas
que é algo que merece atengao em varias outras localidades. No
entanto, o professor destacou em sua fala que, em alguns
momentos, havia temas que nao conseguia desenvolver tao bem.
Isso acontecia, mas ndo era unanimidade.

Segundo P2, a implementacdo do Projeto seguiu as
recomendagdes e etapas principais do projeto: a identificagao dos
problemas, o estudo de caso, a avaliagao, a discussao e a elaboragao
da proposta de resolugdao. Os problemas identificados pelos
estudantes eram apresentados por meio de semindarios em que cada
grupo -4, 5 ou 6 estudantes - escolhia os temas que estavam ligados
a sua comunidade. Na sequéncia, teriam que pesquisar e
sistematizar de maneira objetiva todos os elementos daquele
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problema e quais os conceitos da Geografia poderiam abordar/
trabalhar. Nem sempre essa vinculagdio da Geografia era
apresentada, como destaca P2:

Muitas vezes os alunos nao conseguiam fazer uma leitura geografica do
problema, entdo era uma pesquisa muito descritiva: o problema é isso, as
causas sao essas, isso acontece no lugar A, no lugar B, no lugar C. Mas, na
apresentacao havia sempre minha arguicdo, eu tentava vincular com a
Geografia para ndo perdermos o foco porque se ndo virava mais uma
descrigao de problemas sem necessariamente vincula-los a uma perspectiva
geografica. Isso era feito quase sempre quando eles iam apresentar as
pesquisas, e quando eles apresentavam as pesquisas, eu ja marcava uma
outra data com um prazo razoavel, para que eles pudessem apresentar
propostas para aqueles problemas (P2, 2019, s.p).

Neste momento, percebemos como a atuagao e media¢dao do
professor é fundamental. Construir conhecimentos nao é uma agao
simples, mas que requer o saber e o saber fazer. Requer, ainda, a
superacao da sincrese em direcdo a sintese, pois é preciso que o
docente, como mediador das aprendizagens, faca com que os
estudantes compreendam além da simples descrigao e narragao, e
busquem um aprendizado de maneira organizada, contextualizada
e cientifica conforme defende Libaneo (2014).

O Projeto tem como ambigao envolver a escola e a comunidade
na resolucao dos problemas e convidar os representantes do poder
publico para dialogar e terem ciéncia das demandas e problemas
da cidade ou do campo. Assim, observou-se a concretizagao dessa
acao, pois foram convidados profissionais e representantes locais
para a participagao nas atividades.

Antes da apresentacao das propostas e solugdes, realizamos um evento que
a gente chamava de coléquio, em que convidavamos pessoas, profissionais
que entendiam do assunto. Por exemplo, quando trabalhamos como tema
geral a crise hidrica, esteve conosco um profissional vinculado a empresa de
saneamento do Distrito Federal. Esteve conosco, também, uma profissional
da Secretaria do Meio Ambiente, ouvindo e respondendo perguntas sobre a
cidade que possui muitos problemas de infraestrutura, de meio fio, de
calgada, de via puiblica, de lixo. Convidamos a administradora da cidade,
que é o representante do governo local, para apresentar os problemas
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identificados porque no DF nao temos prefeitos, temos administradores
escolhidos pelo governador (P2, 2019, s.p).

Atrelado a essa questao do poder publico, P3 menciona, logo
no inicio da entrevista, que representantes do poder publico
também estavam inseridos na proposta do Projeto. Segundo ele,
apos a apresentagao e o estabelecimento do cronograma preliminar
das atividades, foram realizados dois momentos: um com os
representantes do poder publico e outro com os representantes dos
movimentos sociais.

O projeto comegou em uma perspectiva formativa de apresentacao e foi
apresentado para todos os estudantes; a ideia, o que eles iriam fazer e o
cronograma prévio das atividades, inclusive o processo avaliativo no
decorrer desse semestre. Nesse primeiro momento, a gente teve encontros,
semindrios em sala de aula e um coléquio com os representantes do poder
publico. Foram convidados o administrador regional de Taguatinga e
deputados distritais. O segundo momento foi com liderancas comunitarias
importantes, como movimentos sociais, movimento estudantil, como o
movimento sem-terra, 0 movimento negro, o0 movimento LGBTQIA+. Esse
contato foi realizado no sentido de uma constru¢ao da cidadania ativa desses
estudantes, para que eles se identificassem com o poder publico e se
sentissem parte da governanga do Distrito Federal (P3, 2019, s.p).

Nota-se que, didaticamente, foram utilizadas atividades
importantes para a construgao das aprendizagens em Geografia e
para a sensibilizagao no processo da constituicao da cidadania dos
estudantes por meio do Projeto. Encontros, seminarios, coloquios e
apresentagoes realizadas na escola dinamizam e movimentam o
cotidiano da institui¢do, fazendo com que o ensino seja mais
criativo, animado, contextualizado, reflexivo. Essas atividades, no
ambito da escola, sao capazes de gerar autonomia nos estudantes,
j& que necessitam exercer o didlogo, a lideranga, a escuta, o olhar.
Como evidenciado pelo professor, essas atividades de contato com
os representantes do poder puiblico, bem como com os movimentos
sociais, constroem a cidadania ativa e fazem com que os estudantes
se sintam parte da governanca da sua cidade.
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No que se refere as atividades, o professor destaca dois
momentos:

Tivemos o primeiro momento, com visitas de campo. Fomos ao Congresso.
Fomos ao Supremo Tribunal de Justiga. O segundo momento foi, na verdade, a
produgao desse material. A produgéo se deu por meio de trabalho escrito e esse
trabalho escrito se tornou um poster cientifico que foi apresentado com as
propostas para toda a comunidade escolar (P3, 2019, s.p).

No decorrer dos dialogos, o professor menciona que a
implementagao do Projeto envolveu sete turmas com média de 40
estudantes em cada, ou seja, muitos estudantes foram
sensibilizados a construirem a aprendizagem em Geografia de
maneira diferente do usual. Segundo o professor, esses estudantes
sao das mais variadas condi¢Oes sociais, mas o que predomina é a
renda baixa e média. O projeto foi realizado com a estrutura da
escola e a realizacdo de saidas de campo, que devem ser
consideradas elemento importante na implementacao do Projeto.

P3 considera que o objetivo do projeto foi alcangado e originou
experiéncias com os diversos estudos de caso, promoveu a
investigacao cientifica na escola, se constituiu base para a
concretizacao do Projeto e aprendizagens por problemas. Aqui
notamos a implementacao das metodologias ativas porque o
processo de investigagao cientifica e a aprendizagem, por meio da
formulagao de problemas, sao caracteristicas que nos fazem
afirmar que o projeto trabalhou na perspectiva dessas
metodologias especificamente, conforme afirmam Moraes e
Castellar (2018).

Houve a abordagem de varias tematicas:

Foi uma grande diversidade de temas, mas os que mais me chamaram
atencdo foi a educagao. Eles utilizaram a escola e as outras escolas em que
estudaram para problematizar o tema. Trabalharam com a saude,
abordando os problemas do Hospital Regional de Taguatinga e de outros
postos de satide. O tema do transporte, do 6nibus, do metr6, com as ideias
que propuseram, inclusive o uso alternativo de ciclovia; eles tiveram um
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olhar social, por exemplo, para a questao das pessoas em situagao de rua (P3,
2019, s.p).

Avancando nessa discussao, P4 faz um relato de como foi
realizado o Projeto na escola em que atua:

As atividades foram previamente agendadas no bimestre com a previsao de
culminancia ao final do periodo. Inicialmente, houve a contextualiza¢ao do
projeto, gastamos um tempo discutindo sobre os objetivos e as formas de
trabalhar, buscando os exemplos de projetos ja executados. Apds esse
estudo, nds realizamos o olhar sobre a cidade, sobre os problemas
ambientais e sociais e, mais do que isso, olhar no sentido de trazer solugdes
para amenizar o problema identificado (P4, 2019, s.p).

O estudo prévio da metodologia e dos objetivos do Projeto sao
elementos relevantes a se considerar, para que tenhamos, mesmo
que com adaptagOes a cada contexto, um alinhamento da proposta.
O estudo e a observancia dos Projetos ja executados e dos que estao
em execugao, também, abrem a possibilidade de aprendizado, de
analise, de critica, tendo em vista o aperfeigoamento das atividades
sem desconsiderar cada contexto particular. Conforme relatado
pela docente, a agdo de olhar, de observar, de pensar, de planejar é
uma atividade que aciona o cognitivo dos estudantes e contribui
para o desenvolvimento pedagogico e, consequentemente, da
forma de ler o seu lugar, o seu mundo, o seu espago geografico.

No processo das atividades, nds promovemos discussao sobre os problemas
identificados e seus encaminhamentos legais, seja solicitar reparos aos
equipamentos urbanos, como ter acesso a ouvidoria na administragao
central ou administragdo regional, ou fazer outros tipos de
encaminhamentos e até mesmo eles realizarem limpezas diarias, removerem
os lixos, entrevistarem pessoas, buscarem formas diferentes de resolver
esses problemas (P4, 2019, s.p).

Observa-se que nao se trata somente do debate sobre os
problemas, mas a busca por solugdes de maneira ativa; os
estudantes aprendem a langar um olhar, neste caso geografico, para
0s problemas e para as possiveis solugdes. Quando a docente
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menciona que solicitam reparos, por meio da administracao
central, regional ou via ouvidoria, nota-se que ja aciona um
elemento importante no contexto social, que sao os meios pelos
quais cidaddos comuns podem wutilizar para chegar aos
representantes do poder publico.

Outra questao diz respeito aos estudantes, que assumiram a
responsabilidade da realizagdo de certas melhorias e agdes ao seu
alcance: limpezas didrias, remocao de lixos e didlogos com pessoas da
comunidade sobre o processo de descarte. Apds os estudos e escolhas
das tematicas para o desenvolvimento do Projeto “nds tivemos o
preparo para a apresentacdo dos grupos, com bastante debate e
avaliacdo dos colegas sobre o trabalho apresentado. E nos também
fizemos uma autoavaliagao, uma reflexao sobre o percurso feito por
esses estudantes até chegarem as propostas finais” (P4, 2019, s.p).

Compreendemos que a utilizagio da cartografia como
linguagem é um importante recurso metodolégico para se
construir aprendizagens no contexto do Ensino de Geografia, ja que
¢ uma forma de representar analises e sinteses geograficas por
permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fendmenos geograficos
pela sua localizacdo e pela explicacado dessa localizagao,
possibilitando a andlise espacial e a promogao do interesse dos
estudantes para com as aulas (Cavalcanti, 1999). Essa questao se
relaciona a fala de P4 sobre a condug¢édo dos temas trazidos e das
suas aulas de Geografia, como podemos observar:

Os temas trazidos pelos alunos foram trabalhados com o uso do mapa de
Santa Maria e a exposigao oral dos alunos sobre a cidade. Entao, logo depois
dessa apresentagdao, a gente retoma com esse mapa, a gente estimula o
debate e uma analise espacial mais ampla, colocando todos os problemas
encontrados nas quadras respectivas da cidade, até mesmo fazendo esse
mapeamento de quais sdo os problemas da cidade, onde eles estdo mais
localizados, pensando na comunidade que reside préxima a esses
problemas. Essas variaveis sao analisadas e os alunos tém uma participagao
bastante significativa. Notei que eles conseguiram desenvolver esse
pensamento geografico através de um novo olhar sobre a cidade,
observando essas caracteristicas e variaveis presentes nesse espago urbano
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por meio da vivéncia e da construcao didatica dos mapas da propria
realidade deles (P4, 2019, s.p).

Em andlise, consideramos que, ao utilizar a linguagem
cartografica na construgao dos conhecimentos geograficos, a pratica
pedagodgica deve conduzir os estudantes a desenvolverem seus
proprios mapas. Percebemos que, no processo de implementagao do
Projeto N6s Propomos!, a professora foi mediadora e conduziu os
estudantes ao desenvolvimento e elaboracao de mapas com suas
proprias espacialidades e problemas identificados. Conforme
defende Cavalcanti (1999), os estudantes precisam produzir suas
representacgOes da realidade, pondo em pratica esquemas mentais ja
alcancados, como nos mapas mentais, ou aprendendo novos
elementos da Cartografia para representarem, da melhor maneira, a
realidade. Por isso, conforme relato de P4, os estudantes tiveram a
oportunidade de ler mapas, de localizar acontecimentos, de praticar
conexdes entre os fendmenos.

Outra questao abordada na entrevista foi: Qual € a vinculacao
do Projeto Nos Propomos! com os contetidos de Geografia
expressos no curriculo? Consideramos que essa questao € relevante
no sentido de ndo distanciar o Projeto Nds Propomos! das questdes
relativas ao Ensino de Geografia e a Educagao Geografica. Os
professores/as citaram varios exemplos que indicam a
potencialidade do referido Projeto no processo de construgao dos
conhecimentos/conceitos em Geografia de maneira mais ativa, os
quais partiram de movimentos investigativos dos proprios
estudantes.

Ao observar os dizeres de P1, compreendemos que atividades
pedagogicas diferenciadas, que sao planejadas e mediadas pelos
professores de Geografia, podem potencializar a compreensao
desse componente curricular e, em consequéncia, da sociedade.

Eu ndo fugi do que realmente estava posto no curriculo no sentido dos
conceitos principais, para que todas essas discussdes passassem a estar
presentes nas aulas, que sdo os contetdos trabalhados e previstos no
curriculo de Geografia. As atividades ajudaram a ir construindo alguns
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conceitos chaves da Geografia, como paisagem, lugar, territério, mas outros
conceitos também, conceito de desigualdade, conceitos relacionados a
propria configuragdao do espaco, de valorizagao e desvalorizacdo dessas
areas, se é uma drea mais central, se é uma area mais rural, por exemplo,
tinham muitos alunos que moravam em areas rurais, um pouco distantes da
escola (P1, 2019, s.p).

Conforme destacado, as atividades nao se distanciaram do
previsto no Curriculo de Geografia. Isso significa que os problemas
identificados pelos estudantes foram mediados e lidos a partir das
lentes da Geografia por meio de suas categorias/conceitos.
Defendemos que os conceitos e as aprendizagens desse
componente curricular nos auxiliam a saber porque as coisas estao
onde estdo e porque estao relacionadas espacialmente a varias
outras coisas (Cavalcanti, 2012). No relato de P1, inferimos que a
implementacao do Projeto buscou desenvolver elementos
importantes, tais como: localizagao, interagao entre os estudantes,
comparagao das diferentes dreas, a conexao e a observagao dos
movimentos daquele espaco geografico estudado pelos estudantes.
Pode-se dizer que sao questdes que possibilitam o olhar espacial,
uma vez que € por seu intermédio que os estudantes procuraram
compreender o mundo da vida, entender as dinamicas sociais
daquele espago, como se dao as relagdes entre os sujeitos e quais as
limitagdes que interferem na producao e reproducao espacial
(Callai, 2005). Para P1,

Esse processo foi interessante, pois construimos um arcabougo de
informagoes e de conhecimentos sobre varias tematicas, para que pudessem
propor as solugdes. Eles deram respostas mais complexas. Eles perceberam
que o problema do lixo, do transito, da alimentagdo nao eram problemas
exclusivamente de um agente tinico, mas que envolviam muitas pessoas, a
sociedade civil, o governo, o estado e os cidadaos. O interessante foi sempre
localizar, olhar, comparar, conectar, observar e analisar por meio da
Geografia. Isso fez com que nao nos distancidssemos dos contetidos
previstos no curriculo (P1, 2019, s.p).

P2 acredita que as atividades desenvolvidas se vincularam ao
curriculo de Geografia, pois “o curriculo tem uma preocupagao
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com o cotidiano dos alunos, o que eles tém como pratica espacial
ou pratica social. Entao o curriculo tem um pressuposto de que é
importante conduzir o processo de ensino, baseando-se em
experiéncia dos alunos e que eles possam olhar para entender, para
criticar, para vislumbrar mudanga” (P2, 2019, s.p). De acordo com
o Curriculo em Movimento do Distrito Federal, “O Ensino de
Geografia tem por objeto oportunizar ao estudante o conhecimento
de sua realidade de forma consciente e critica em seu espago de
vivéncia” (Distrito Federal, 2018, p. 255).

Os pressupostos do curriculo do DF passam por essa questao; eu entendo
que o projeto é interessante porque ele justamente convida os alunos a
pensarem o proprio espago. O curriculo tem que ser vivo e ter significado na
vida dos estudantes. Acho que isso é o mais interessante do projeto porque
muitas vezes o aluno olha para os contetdos escolares e nao vé muita relagao
com o que ele tem no seu dia a dia. E um problema da escola, de um modo
geral, e o projeto justamente convida o aluno a pensar a realidade dele, dizer
um problema que incomoda (P2, 2019, s.p).

Acreditamos, por meio do acompanhamento do Projeto, que
ele desenvolve vdrias habilidades e competéncias. Contudo, no
contexto das aulas de Geografia, é necessario que sua contribuicao
tenha o objetivo de construir aprendizagens desse componente
curricular. Nessa perspectiva, nota-se que, em seu
desenvolvimento pedagdgico, os estudantes sao incentivados a
analisar de maneira reflexiva, critica e propositiva as questdes que
perpassam o cotidiano. Quando o professor enfatiza que os
pressupostos do curriculo convidam os estudantes a pensarem o
seu espago, quer dizer que esse curriculo nao deve se distanciar da
realidade social desses sujeitos.

Nesse sentido, o proprio curriculo evidencia que “os
estudantes devem ser incentivados a analisar criticamente questdes
dos seus lugares de vivéncia relacionadas ao espago geografico e
identificar possiveis solugdes de maneira engajada (Distrito
Federal, 2018, p. 256). Essa questao vem ao encontro das praticas
construidas no Projeto, ja que o foco é a busca pela resolugao de
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problemas e constru¢ao de uma cidadania ativa, engajada social e
criticamente.

E interessante notar na fala de P3 a importincia dada aos
conteudos de Geografia e ao Curriculo em Movimento do Distrito
Federal. Por meio do relato do docente, observamos que os problemas
identificados pelos alunos durante o projeto e, na sequéncia, as
respectivas propostas de solucao, se relacionaram a Geografia do DF
e a Geografia do Brasil. Quando as aulas de Geografia, por meio do
Projeto N6s Propomos, conduzem os estudantes a pensarem o seu
lugar, estamos reafirmamos que ler o mundo, ler o espago geografico
conduz ao entendimento de que todas as modificagdes sao resultadas
da vida em sociedade (Callai, 2005).

Esse projeto foi trabalhado com a segunda série do Ensino Médio, inclusive,
na escrita do projeto, a ancoragem foi o curriculo em movimento, a
Geografia do Distrito Federal e a Geografia do Brasil também. Entao, em
todos esses temas, o eixo ai era a Geografia do Brasil e a do Distrito Federal.
Inclusive, a escolha nao foi uma escolha que o professor direcionou, foi uma
escolha que eles se apropriaram dos temas. Também trabalharam com
conceitos geograficos: lugar, paisagem, territdrio, regiao (P3, 2019, s.p).

P3 evidencia que os estudantes trabalharam com conceitos e
categorias chaves da Geografia. Sdo esses conceitos e categorias que
trazem a particularidade da andlise geografica, mas nado se
distanciando do seu objeto central: o espago. Assim, o prdprio
Curriculo em Movimento do DF traz a seguinte concep¢ao:

O componente curricular de Geografia é baseado em conhecimentos que
promovam a compreensdo das categorias e conceitos como: espago, lugar,
paisagem, regido e territdrio, pois estudar Geografia tem um valor formativo
e oportuniza ler o mundo por intermédio da produgao e reprodugao do
espago, considerando o trabalho humano, as relagdes sociais, as
representacdes de diferentes culturas impressas na paisagem e
complexidade de contextos socioespaciais (Distrito Federal, 2018, p. 254).

Atrelado ao entendimento desse Curriculo, observamos que
P4, além de destacar elementos que se alinham aos contetidos de
Geografia, também destaca que o Projeto trabalha com temas que
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sao transversais, tais como: Educacdo para a Diversidade;
Cidadania e Educagao para os Direitos Humanos e Educacao para
a Sustentabilidade.

O Projeto Nos Propomos consegue incentivar os alunos a aplicar o conceito
de leitura da paisagem, a identificagdo dos elementos das paisagens, suas
correlagdes, causas e efeitos, impactos ambientais, organizacao da cidade,
participagdo politica e exercicio da cidadania. Ele trabalha também temas
transversais, como a questdo dos direitos humanos, nds citamos o projeto da
violéncia contra a mulher e sobre a sustentabilidade, que é a questao mesmo
dos lixos no meio das ruas e o comportamento das pessoas em relagao a esse
excesso de lixo nas ruas (P4, 2019, s.p).

Ap0s o rico didlogo com os professores sobre a relagao do
Projeto Nos Propomos! com o Curriculo de Geografia,
conversamos sobre os aspectos pedagdgicos positivos e negativos
das acoes/atividades que foram realizadas. Dessa maneira,
levantamos a seguinte questao: Quais pontos positivos e
negativos vocé identificou no processo de implementacao do
Projeto na sua unidade escolar?

O fazer pedagdgico € complexo e possui movimentos
continuos durante todo o ato de ensinar e aprender. O ato de
avaliar, em uma perspectiva formativa, tem a funcao e intengao de
incluir e manter os estudantes em um processo de aprendizagem
que nao ¢ estanque (Hadji, 2001). Pensar os pontos positivos e
negativos da implementacdo do Projeto Ndés Propomos! tem a
finalidade de ser um dos elementos do processo avaliativo, em que
poderemos examinar as questdes pedagdgicas que contribuiram
para a constru¢do das aprendizagens e aqueles pontos que
necessitam de reelaboragao e reflexao.

Nesse sentido, compreendemos que, na concepcao dos
professores entrevistados, hd elementos que confirmam a
importancia do Projeto N6s Propomos! na condugao e dinamizagao
do ensinar Geografia na escola. Para P1, a implementacao do
Projeto mostrou intimeros beneficios para a construgao das
aprendizagens, bem como para a constitui¢ao dos seres humanos e
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do reconhecimento de suas identidades com o proprio lugar em
que vive. Mais uma vez, retomamos aqui a ideia de que as praticas
pedagogicas em Geografia, implementadas pelo PNP!, contribuem
para a cidadania.

Observa-se a dinamicidade com que essa execugdo se
apresenta: se liga ao contetido, ao curriculo, a Educagao Geografica
e desenvolve o didlogo e colaboragao entre os estudantes. Essas
questdes sao confirmadas na prépria fala da docente:

Os aspectos positivos sao muitos, eles perpassam os contetidos, o curriculo,
a Educagao Geografica, a ciéncia que a gente esta tendo como referéncia e
como objetivo a se alcancar a partir do projeto. As etapas do projeto, as
atividades que os estudantes tinham que apresentar parcialmente, o que eles
ja tinham feito, essa troca de ideias, saber o que o outro grupo estava
pesquisando e ouvir o outro grupo, dar sugestdes, dar dicas, essa 16gica da
aprendizagem colaborativa, dialdgica, isso gerou beneficios no sentido da
constitui¢do como ser humano, da identidade com a cidade de onde eles
vivem (P1, 2019, s.p).

Constata-se, pelos didlogos estabelecidos, que os pontos
negativos se relacionam ao apoio financeiro, apoio institucional e
envolvimento da propria Secretaria de Educacao e do Governo do
Distrito Federal no Projeto em questao. Uma relagao mais efetiva
entre escola e poder publico proporcionaria maiores condi¢oes de
didlogo e envolvimento com a comunidade, para que a relagdo da
aprendizagem fosse contextualizada com a vida real dos
estudantes, bem como com os rumos da sua prépria comunidade,
um dos principais elementos para a constituigio da cidadania. E
importante estimular os estudantes a identificarem os problemas
locais e apresentarem suas propostas de resolugdo para a
comunidade em wuma parceria indissocidvel entre escola,
comunidade e poder publico. A falta de envolvimento das
instituigdes da sociedade neste tipo de Projeto, faz com que a
participagao dos sujeitos nas tomadas de decisoes seja enfraquecida
e desconfigure a intencao de participagao e responsabilizacao da
sociedade civil nas tomadas de decisao sobre seu lugar e territorio
(Claudino, 2018).
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Ponto negativo foi a falta de apoio financeiro, apoio institucional da
secretaria de educagao, da administragao regional e do Governo do Distrito
Federal. Eu teria avangado o projeto para uma produgao muito mais densa
e significativa e os alunos teriam tido condi¢des de buscar solugdes mais
efetivas e, ai com certeza, por tabela viria o envolvimento da comunidade
(P1, 2019, s.p).

Percebe-se, dessa forma, que ha a necessidade de maior
envolvimento do poder publico, inclusive por meio de apoio
financeiro, para que as atividades e propostas possam ser mais
significativas, bem como do alinhamento, cada vez maior, com a
metodologia do Projeto. Assim, “algo que considero um problema
e que poderia ser melhor e traria uma maior relagdo com a ideia de
cidadania ativa e territorial, seria a de vincular os agentes politicos
de maneira mais efetiva; infelizmente a gente tem dificuldade com
essa proximidade” (P1, 2019, s.p).

De acordo com P2, um ponto positivo e significativo foi a
adesdo dos alunos as a¢des do projeto. Para ele, esse tipo de
atividade foge da rotina convencional da escola e, por mais simples
que seja, as abordagens acabaram por inovar a pratica pedagogica
e a forma com que os estudantes se relacionaram com os contetidos
de Geografia, provocando uma movimentacao na escola que nao ¢é
comum; isso foi interessante e muito positivo (P2, 2019, s.p).

No que se refere a questao negativa, notou-se que ainda é
latente a concepgao tradicional no processo de construgao dos
conhecimentos no Ensino de Geografia. Observa-se, na fala de P2,
que era preciso sempre defender e justificar que o Projeto se
relaciona os contetidos previstos no curriculo e que ele é
importante no contexto da Geografia.

Uma questdo negativa era ter que ficar sempre justificando, dizendo que o
projeto tinha relacdo com a matéria, explicava porque que aquele projeto era
importante para a Geografia. Outra questdo é a financeira, pois as escolas
tém um recurso muito pequeno para administrar todas as suas atividades.
Por causa dessa questao, nds realizamos poucas saidas de campo e sabemos
que, para a Geografia e para o projeto, as aulas de campo sdao muito
importantes (P2, 2019, s.p).
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Conforme a discutido anteriormente, esse professor também
destaca o apoio financeiro para a concretizacao efetiva das
atividades e que, por falta de auxilio, realizou poucas saidas de
campo. Essa questao ja foi abordada como essencial a construcao
das aprendizagens em Geografia. Todavia, sem auxilio ou
investimentos, essa metodologia torna-se muitas vezes inviavel de
ser realizada.

Para P3, sao muitos os pontos positivos no processo de
implementagao. Essa afirmagao confirma as reflexdes que
construimos sobre a metodologia do Projeto e sua relagao com o
Ensino de Geografia e com a cidadania. Para os docentes
entrevistados, o Projeto rompe com a logica do ensino tradicional,
possibilita que os estudantes se envolvam de maneira ativa na
construcao da sua prépria aprendizagem.

Eu acho que sdo mais pontos positivos que negativos. Os pontos positivos:
a quebra com a ldgica escolar de copias de trabalhos, vocé permite que os
alunos produzam, sejam autores e isso é bastante interessante. Contribui,
inclusive, para a interdisciplinaridade, pois muitos desses contetidos foram
relacionados com outras disciplinas e relacionados, também, com o contexto
vivido deles. Eles iniciaram uma nova légica na organizagao espacial da
escola, o que de certa forma mostra que nesses trabalhos, essa dinamica
pedagogica ndo acontece apenas em sala de aula, mas acontece em outros
espagos, como foi feito no trabalho por meio de seminarios, por meio de
saidas de campo e por meio dessas apresentagdes que ndo sao comuns no
cotidiano escolar (P3, 2019, s.p).

A interdisciplinaridade também € mencionada como um
ponto positivo, ja que as atividades se relacionavam a outros
componentes curriculares. O reconhecimento, na pratica, pelos
estudantes e professores de que a aprendizagem acontece em
diversos espagos, também, evidencia uma busca por superagao do
modo tradicional de aprender e ensinar, e reconhece que varios
espagos sao potencializadores dessa construgao. Verifica-se que a
metodologia do projeto e sua flexibilidade, para atuacdo em
diferentes contextos, possibilita o posicionamento critico e
reflexivo dos estudantes, por meio da mediagdo dos professores.
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Assim, “penso que um dos pontos mais positivos é de
possibilidade desses estudantes se posicionarem diante de uma
realidade social e que se vejam como parte dela, como pessoas que
podem mudar” (P3, 2019, s.p).

Os pontos negativos: é falta de apoio da escola, ha uma falta de compreensao
dos demais colegas professores, ha uma dificuldade de fazer parcerias,
inclusive a liberagao de sala de aula. A gente fez alguns semindrios e alguns
professores nao queriam liberar esses estudantes para participarem desses
seminarios porque acreditavam estar prejudicando suas aulas ou por
acreditarem que as saidas de campo ndo eram benéficas também para o
processo de ensino aprendizagem, entdo ndo levavam com certa seriedade.
E numa perspectiva de uma incompreensio que se faz ensino por meio de
projetos, entdo esses sao os pontos negativos (P3, 2019, s.p).

As questdes que dificultam/dificultaram a execugdo do
Projeto, de acordo com o P3, estao relacionadas a auséncia de apoio
da unidade escolar, principalmente pela falta de compreensao dos
demais professores, de que a aprendizagem acontece em diferentes
contextos. Constata-se, pelo relato do professor, que ha uma
dificuldade, por parte dos professores, de compreensdo da
relevancia de um ensino dinamico e diferenciado. Esse fato nos faz
pensar que suas praticas pedagogicas ainda possuem uma
concepgao tradicional de educacao, pautada pela memorizagao e
fixacdo dos contetidos sem uma aplicabilidade pratica na vida dos
sujeitos. A didatica tradicional tem essa perspectiva, de entender
que o estudante € um receptaculo de contetido, sem relagao com
seu lugar e contexto vivido. Infelizmente, esse tipo de didatica
ainda prevalece na pratica escolar, com transmissao de contetidos
descontextualizados, = memorizagio sem  questionamentos,
realizagdo de exercicios repetitivos, imposicdo de castigos
(Libaneo, 1994); a consequéncia ¢ que esses elementos da didatica
tradicional tendem a comprometer o processo de formagao para
cidadania. Este ¢ um problema que precisamos superar e as
praticas do Projeto N6s Propomos! evidenciam o trabalho numa
outra perspectiva, mesmo que consideremos que hd muito o que

129



fazer para a superacao de um ensino sem significado algum ao
processo de formacgao do estudante.

O Projeto Nos Propomos!, segundo P4, promoveu mudangas
significativas no contexto da escola em que atua. O tema trabalhado
por meio do Projeto trouxe a tona a necessidade de outro Projeto,
que focasse no bem-estar na Escola e, assim, construisse uma rede
de protecao as estudantes que sofrem violéncia.

Conseguimos transformar o tema trazido para o Nés Propomos! em um
projeto permanente na escola que é o Bem-Estar na Escola. Foram trés anos
de roda de conversa, debates, envolvendo o maior ntimero de alunos/as.
Entdo, nds conseguimos trazer para o ambiente escolar essa tematica da
violéncia contra mulher e construir também uma rede de protecao as alunas
que sofrem violéncia, além de promover a mudanga de comportamento,
atitudes e valores dos alunos, combatendo o machismo. A gente conseguiu
trazer esse espago de escuta na escola, mas com tema tnico. Lembrando que
o projeto Bem-Estar na Escola nesse ano de 2019 foi escolhido como o
segundo melhor do Distrito Federal nessa tematica de trazer o debate da
violéncia contra a mulher na escola. Entao, nossos alunos foram, tiveram seu
trabalho reconhecido aqui no Distrito Federal, o que nos orgulha bastante
(P4, 2019, s.p).

Consideramos que a funcdo da pratica pedagogica do Projeto
Nos Propomos! é a busca por novas proposigoes e abordagens, que
contribuam significativamente para a leitura do contexto vivido
pelos estudantes em sua territorialidade local. Nesse sentido,
percebe-se que foi por meio dele que o debate mais ativo e reflexivo
sobre a violéncia contra a mulher se efetivou na escola, tendo o
reconhecimento como o segundo melhor projeto implementado em
escolas publicas do Distrito Federal. A violéncia contra a mulher é
um problema sério no Distrito Federal e a escola assumiu a
iniciativa do enfrentamento dessa questao. Com isso, consideramos
que a metodologia do Projeto Nos Propomos! tem se adequado a
varias tematicas importantes no contexto educativo e de cidadania.
Atividades como essas promovem a mudanga no comportamento,
nas atitudes e nos valores e contribuem para a construcao da
cidadania.
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P4 destacou que a limitacao do tempo para a aprofundar as
discussdes é um fator negativo. Isso pode se relacionar a carga
horaria que estd destinada para o componente curricular de
Geografia no Ensino Médio, que atualmente sao 02 (duas) hora-
aula por semana, “eu encontro novamente a limitagao do tempo
para aprofundar as discussoes, a solugao dos problemas na cidade.
Sem falar que precisamos de didlogo com as autoridades
responsaveis e trazé-las, para a escola, para tentar solucionar de
uma forma mais concreta (P4, 2019, s.p).

Ao pensar essa questdao da contribuicdo do Projeto Nos
Propomos! no contexto das aprendizagens em Geografia, bem
como no que se refere a formagao para a cidadania, langamos a
seguinte pergunta para a reflexao: Com o que o projeto
contribui/contribuiu no que se refere as aprendizagens em
Geografia e no que se refere a cidadania?

P1, no conjunto das atividades realizadas em sua unidade
escolar, traz a tona que vdarios conceitos foram abordados. A
abordagem do espago como objeto da ciéncia geografica e as
sinteses dos conceitos principais eram realizados, para que o
Projeto nao perdesse o foco do Ensino de Geografia. Percebemos
que o Projeto contribuiu diretamente para a construcao das
aprendizagens em Geografia quando a docente aponta que:

Com o tempo eles foram percebendo que a gente estava tratando do espaco,
que o espaco € aquilo que a Geografia tem como obrigagao estudar,
investigar, buscar entender o que estd acontecendo. Entao, como eu falei,
varios elementos, varios conceitos foram vistos ao longo do projeto. Eu
buscava sistematizar esses conceitos, para que as coisas nado se perdessem,
embora o foco fossem sempre as tematicas deles, mas, ao longo da
elaboragdo dessa pesquisa, que cada grupo fazia sua parte; o objetivo era
também que eles percebessem os contetidos de Geografia presentes nessas
investigacoes (P1, 2019, s.p).

Observa-se que P1 apresentou uma tematica escolhida pelos
estudantes para elaboragio de propostas de resolugao de
problemas como exemplo. Nesse sentido, percebe-se que o tema
estudado - Alimentagdo Escolar - foi problematizado e
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instrumentalizado sem se desviar dos contetidos da Geografia,
expressos no Curriculo da Educacdo Basica, “Foi bastante intenso
esse processo de aprendizagem porque eram eles que estavam
buscando” (P1, 2019, s.p). Assim, as interpelagdes e mediagdes
realizadas, tais como, espago agricola, interesses econdomicos e
politicos e, principalmente, a saide no contexto dos direitos da
cidadania foram trabalhados.

Como exemplo, falo do caso do Grupo que trabalhou com Alimentagao
Escolar, eles foram estudar o Programa de Alimentagao Escolar em que uma
das clausulas diz que, preferencialmente, a escola deve buscar pequenos
produtores rurais da regido que produzam de forma menos invasiva. Eles
perceberam que a tematica perpassava a Geografia, o espago agricola, onde
os alimentos estavam sendo produzidos, os interesses politicos e econdmicos
e a saude (P1, 2019, s.p).

No contexto da construcao e consolidacdo da cidadania, P1
busca, por meio do didlogo estabelecido, refletir sobre a cidadania,
mas no sentido de evitar a banalizacao desse termo, pois ele esta
além dos direitos e deveres. Se relaciona com as decisdes que
tomamos em nossa vida e, segundo ele, da responsabilidade com o
proprio espago. Assim,

[..] escolhas passam pelo conceito de cidadania que é muito mais amplo, que é
no sentido de vocé assumir as pegadas que vocé deixa no seu planeta, que vocé
deixa no mundo, de assumir as consequéncias das escolhas que vocé faz, a roupa
que vocé decide comprar, a comida que decide consumir (P1, 2019, s.p).

Essa concepgao faz parte do que entendemos ser a cidadania
ativa, aquela que se relaciona com a vida coletiva e com a busca por
melhores condigdes de vida e sobrevivéncia e se posiciona diante dos
problemas da comunidade e da sociedade (Cavalcanti; Souza, 2014).

Esse é o sentido de cidadania que sempre levei para eles e que, com o projeto,
passaram a perceber, sendo vivo e pratico, que é quando vocé comeca a olhar
para a sua realidade, a intervir nela, a pensar solugdes para ela. Quando vocé
se incomoda, vocé ja estd dando um passo em relagao a essa proposta de
exercicio de cidadania (P1, 2019, s.p).
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Por sua vez, P2 destacou, de maneira enfatica, a relacdo e
contribui¢dao do projeto na formacao para a cidadania:

A relacdo é muito forte. A cidadania é um conceito que permeia todas as
nossas discussoes no contexto das aulas de Geografia e do Projeto. Confesso
que tive até um dilema ao longo do projeto, que muitas vezes havia mais
uma énfase na questdo da cidadania do que da Geografia. As vezes me
percebia dando mais énfase na questao da cidadania, algumas situagdes com
foco na Geografia e dando um foco mais a cidadania. Por mais que isso seja
importante, e o projeto tem essa pretensdo também, ndo queria que o projeto
deixasse de ser um projeto de Geografia. Entao, sempre tentava buscar essa
vinculagao para nao perder o foco porque, quando eles comegam a pensar a
propria realidade e pensar questdes que incomodam a eles, eles até pensam
em outros projetos que fazem atividades parecidas e que algumas escolas
praticam, que é por exemplo adotar uma quadra perto da escola e buscar
melhorias. Posso dizer que a relacdo Geografia e cidadania foi muito
trabalhada (P2, 2019, s.p).

Nota-se que a relagdo entre Geografia e cidadania é uma
premissa e esséncia principal do Projeto Nés Propomos!. E, por
isso, que acreditamos que a educa¢do é um caminho que propicia
aos estudantes uma formagao que os torna mais reflexivos e
conscientes para pensar sobre como ocorrem as dinamicas no
espaco que os rodeiam, compreender sua responsabilidade com o
seu lugar e com o mundo (Oliveira; Copatti; Callai, 2018).

Quando analisamos as temadticas e os projetos que foram
implementados no Projeto Nos Propomos! desde o seu surgimento
em 2011, ousamos afirmar que, mesmo com as intimeras
dificuldades na execugao de projetos nas escolas e na comunidade,
ele sempre esteve comprometido com o desenvolvimento das
praticas e da participagao cidada conforme ratificado nas palavras
de P2, “a relagdo do projeto com a cidadania é muito forte”.

O projeto contribui com a cidadania porque os alunos passam a pensar a
cidade. O nosso aluno, o adolescente, infelizmente, ndo ¢ um observador da
cidade, ele ndo olha a cidade com atencao; ele usa a cidade, ele vive na
cidade, mas ele nao consegue muitas vezes entender o porqué a cidade tem
certos problemas e, quando ele para pensar nessas questdes, ele acaba por
entender. Isso ficou muito claro, quando nds trabalhamos no tltimo projeto
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a questao da drenagem urbana, que era um bairro que foi ocupado de forma
irregular e estavam sendo feitas obras de melhoria, de galeria de agua
pluvial e outras obras que pudessem melhorar a drenagem do lugar, mas
como a ocupagao foi feita de modo muito desorganizado, mesmo com as
obras, eles entenderam que o problema nao seria resolvido, mas amenizado.
Ai comega a retomar porque que a ocupacao foi feita de modo ilegal? O que
existia nessa cidade? Entao, eles passam a ser participantes de um processo
de construcgao da cidade, mesmo sendo alunos do Ensino médio. Esse é o
maior sentido de cidadania que foi construido pelo Projeto N6s Propomos!,
via Ensino de Geografia (P2, 2019, s.p).

A partir da concepgao de P2, retomamos a reflexao de Santos
(2007) em que se evidencia o ndo exercicio pleno da cidadania, ja
que praticamos, na maioria das vezes, somente a vertente do
consumo. Em concordancia com esse autor, o referido Projeto tem
procurado dar sentido a cidadania via Ensino de Geografia. O
professor/participante considera que as agdes e atividades do
Projeto conduzem os estudantes a questionar, pesquisar,
problematizar e intervir em seus lugares de vivéncia.

Observamos que o relato sobre a drenagem urbana, no
contexto das atividades realizadas, conduziu os estudantes ao
entendimento da cidade e do lugar de vivéncia. Sendo assim, essas
acdes e praticas constituem um caminho para a construgao e
consolidagao do sentido de cidadania, que estd para além dos
direitos e deveres dos sujeitos, conforme defende Cavalcanti (2012).
Na compreensao de P3, o sentido de cidadania € construido
quando o conteudo da Geografia é mediado como uma
possibilidade de resolugao dos problemas, quando contribui com a
leitura da realidade. Para ele, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas foram positivas, pois os estudantes passaram a
entender que a Geografia faz parte do cotidiano e que contribui
com a problematizacdo e resolugao de problemas da comunidade.

Entdo, nesse sentido, hd uma contribui¢do para a formagdo cidada, a
construgdo da autoria, da autonomia, da valorizagdo do outro. Enfim, no
sentido de posicionamento, de um olhar espacial e como esses problemas se
espacializam, como sdo vivenciados e enfrentados pela populagido e como
eles podem ser resolvidos (P3, 2019, s.p).

134



Assim, o docente evidencia que:

O resultado foi bastante positivo no sentido desses estudantes reconhecerem
que a Geografia esta presente no dia a dia, que ela pode ser utilizada para
resolucdo de problemas e que eles fazem parte desse processo de resolugao.
O bacana foi nesse sentido, os estudantes podem justificar, podem propor e
a mudanga parte, em certo sentido, deles e nao do contetido pelo conteudo,
mas do contetdo associado e aplicado ao contexto direcionado para a
resolucgao de problemas; assim, se constroi a cidadania (P3, 2019, s.p).

Observa-se que o projeto induz os estudantes a serem sujeitos
ativos, a se posicionarem, escolherem, conhecerem e buscarem.
Esses sao elementos que se referem a cidadania ativa defendida por
nos. Além disso, se relaciona também ao conceito de cidadania
territorial que nos conduz a pensar o territorio, mas também o
lugar, j4 que esta relacionado ao processo de apropriagdo,
transformacao e identificagao das comunidades com o espago que
habitam (Claudino, 2014).

O projeto contribuiu para o aperfei¢oamento de algumas nogdes, algumas
perspectivas. A gente pode falar no sentido do entendimento dos direitos e
deveres desses estudantes, do posicionamento desses estudantes perante
um contexto social. Ele teve que escolher, ele teve que identificar um
contexto e escolher aquele contexto mais problematico, se posicionar,
buscar, conhecer (P3, 2019, s.p).

P4, de maneira direta, destaca que o Projeto contribuiu com a
cidadania. Apesar de se expressar de maneira curta, observou-se
uma significativa pratica e concep¢ao por parte da docente ao
afirmar que:

O projeto por sua natureza é de Geografia e Cidadania. Assim, todas as
atividades que realizei, posso afirmar, que diretamente ou indiretamente
contribuiram para as aprendizagens em Geografia, até porque utilizamos
mapeamentos e andlise do contexto real desses estudantes. O olhar, o
analisar, o indagar, o indignar, o propor solugdes e reflexdes geram o sentido
de cidadania que queremos construir e defender, uma cidadania que seja
real e efetiva na vida dos sujeitos (P4, 2019, s.p).
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Quando analisamos o potencial da Geografia para a
constru¢ao da cidadania, almejamos uma reflexao apurada dos
elementos que envolvem o ser enquanto cidaddo, em sua
completude e de maneira efetiva. Conforme Santos (2007), a
cidadania no Brasil se encontra em um patamar de incompletude,
pois nao alcangamos, ainda, a efetividade dessa experiéncia e
vivéncia real no territério e no lugar. De tal modo, ao nos
alinharmos a essa concepg¢ao, consideramos que existem esforgos,
principalmente no campo educativo, para que possamos construir
o sentido de cidadania ativa, territorializada, efetiva e real. Quando
a docente diz: “o olhar, o analisar, o indagar, o indignar, o propor
solucdes e reflexdes geram o sentido de cidadania que queremos
construir e defender, uma cidadania que seja real e efetiva na vida
dos estudantes” (P4, 2019, s.p), temos um indicio de que a pratica
educativa em Geografia, via Projeto N6s Propomos, é capaz de
induzir, construir e contribuir, para que possamos alcangar, em
curto prazo, a perspectiva de cidadania que defendemos: a
cidadania que exercita o direito de ter direitos, aquela que cria
direitos no cotidiano, na pratica da vida coletiva e publica.

Apds as andlises e reflexdes das entrevistas, € preciso
evidenciar e defender a importancia do professor no processo de
mediagao e implementagao do PNP!. Acreditamos que, por melhor
que seja a articulagao entre universidade e escola, a implementagao
do PNP! e seu sucesso se relacionam a consciéncia, a criticidade e
ao olhar geografico dos professores, em suas praticas pedagogicas,
sob uma perspectiva transformadora e critica que considera que o
Ensino de Geografia pode e deve ser realizado tendo como objetivo
a formacao cidada.
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4. NOS PROPOMOS A RESOLUCAO DE
PROBLEMAS: o caso dos estudantes de escolas
publicas do Distrito Federal

“Nés propomos tantas coisas
E ndo nos querem atender
Exigimos os nossos direitos
Mas eles nio querem saber
Queremos ter voz e vez
Pormos em prdtica as leis

Pra nossa histéria se refazer”

Maria Eduarda Nobre da Silva

Estudante do Centro Educacional Incra 09 - Ceildndia -
DF / Brasil

Participante do PNP! em 2018.

As informacOes empiricas apresentadas, neste capitulo, foram
geradas em momentos distintos durante a realizacao do Projeto
Nos Propomos! (PNP!) no Distrito Federal. O objetivo é identificar
como as propostas para a resolugio dos problemas locais
constroem cidadania ativa. Apresentar e analisar essas informacoes
de maneira criteriosa faz com que possamos, ndao s6 alcangar os
objetivos desta deste trabalho, mas também registrar que
atividades como essas podem contribuir de maneira significativa
para a construgao de aprendizagens e, dessa feita, formar para uma
cidadania que se liga diretamente a transformagcao e identificacao
das comunidades com o espago que habitam (Claudino, 2014).

Compreendemos que a apresentagao e a andlise constituem-se
uma forma de avaliagdo do PNP!, bem como um problematizador
pedagogico a ser considerado em outras atividades/agdes
orientadas a pratica pedagdgica emancipadora, além de contribuir
com o avango da drea, neste caso, do Ensino de Geografia.
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Nessa perspectiva, realizamos uma selecao das informagoes
disponiveis e mais relevantes a serem apresentadas e discutidas.
Nesse contexto, o pesquisador necessita tomar consciéncia do seu
papel e dos caminhos vidveis e significativos para problematizar e
contribuir com sua drea de pesquisa. Por conseguinte, tal sele¢ao
sintetiza e expressa as principais abordagens e contribui¢es do
PNP! para a aprendizagem geografica e para a cidadania.

Cada segdao apresentara os caminhos para a constru¢ao das
informacgdes, bem como as opgdes no que se refere aos modos de
analisar e problematizar as agOes/atividades que conduzem este
capitulo. Para melhor explicagao e encaminhamentos, o organizamos
da seguinte maneira: no item, 4.1, apresentamos e analisamos as
propostas dos estudantes materializadas por meio de posteres
cientificos, com suas sugestdes de resolucio de problemas.
Apresentamos, também, um conjunto de temas e propostas que fazem
parte da implementacdo do Projeto N6s Propomos! em uma escola
publica de Taguatinga - DF no ano de 2017. As temadticas foram
diversificadas e contemplam a categorizacao realizada pelo
pesquisador, tais como: transporte publico, educagao, satde publica,
problemas sociais, infraestrutura urbana, segurancga publica, meio
ambiente e cultura. Todos os poOsteres foram disponibilizados pelo
professor responsavel pela condugao do projeto na escola para
compor as informagoes empiricas.

No item 4.2, apresentamos a concepgao dos estudantes no que
se refere a contribuicaio do PNP! no contexto de suas
aprendizagens, bem como das suas vidas cotidianas. As
informacgdes resultam de um questionario aplicado no final das
atividades do ano letivo de 2017 e disponibilizado pelo professor,
mediante participa¢do voluntaria de 100 estudantes, que estiveram
envolvidos com o PNP!. Devido a quantidade de respostas, foi
preciso realizar leituras minuciosas para identificagdo daquelas
mais elaboradas pelos estudantes, com premissas ou concepgoes do
Projeto, bem como argumentos para os questionamentos feitos.
Elas se diferenciam das demais por ndo serem superficiais e
extrapolarem o campo das respostas genéricas - sim, certamente,
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contribui, com certeza, claro. Como consequéncia, a partir desse
critério, foram escolhidas 20 respostas que serdao apresentadas em
quadros sistematizados (quadros 12, 13 e 14).

O item 4.3 contempla a andlise e problematizacao dos
concursos pedagogicos, parte importante da cultura do projeto.

Ao longo dos anos, foram surgindo fotografias, textos, desenhos e filmes de
video de grande interesse e habitualmente pouco valorizados. Constituem
subprodutos dos projetos principais desenvolvidos pelos alunos. [...] Estes
concursos mobilizam alunos com competéncias diversas e valorizam o
contributo formativo da Educagdo Geografica em diferentes dominios
(Claudino, 2018, p. 284).

Nesse sentido, o concurso de textos analisado foi realizado, em
2019, em uma das unidades escolares que trabalhou com o projeto
no Distrito Federal com o tema “A participacdao do Jovem cidadao
em busca de solugdes para os problemas da sua comunidade”.

E relevante destacar que foram realizados entre os anos 2017 e
2019 um total de 7 (sete) projetos no Distrito Federal em 6 (seis)
unidades escolares. No entanto, neste capitulo, apresentamos as
atividades/agdes realizadas com os estudantes de 2 (duas)
Unidades Escolares de Taguatinga - DF. De tal modo, esta analise
ndo se constitui enquanto totalidade das agdes didatico-
pedagogicas do PNP! neste territério. Dessa maneira,
apresentamos as tematicas dos projetos e as regides administravas
em que foram executados e as informagoes a seguir:

e Projeto N6s Propomos! (re)pensar o cerrado e suas aguas
(Ceilandia - Escola A);

e Projeto Nos Propomos! a participagdo cidada (Taguatinga -
Escola B);

¢ No0s Propomos! Taguatinga - DF: uma experiéncia de
educacgao cientifica com estudantes da 2? série do ensino médio
(Taguatinga - Escola C);

e Nos Propomos! Taguatinga - DF: pensando a crise hidrica
no Distrito Federal (Taguatinga - Escola C):
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¢ Projeto Nos Propomos! Taguatinga - DF: pensando o
entorno da escola (Taguatinga - Escola D);

¢ O Projeto No6s Propomos! no Paranoa - DF: o direito as
aprendizagens em Geografia (Paranoa - Escola E);

e Projeto Nos Propomos!: agoes para a reducdo da violéncia
contra a mulher em Santa Maria (Santa Maria - Escola F).

4.1 Posteres Cientificos: propostas de resolugdes dos problemas
apresentadas pelos estudantes de Taguatinga-DF

A andlise desta segao faz parte da implementa¢do do Projeto
N6s Propomos! na disciplina de Geografia com estudantes da 22
série do Ensino Médio, jovens entre 16 e 17 anos, no ano de 2017
(Escola C), em Taguatinga - DF. O desenvolvimento das atividades
vinculadas ao projeto, nesta unidade de ensino, fez relagdo com a
experiéncia da pesquisa cientifica por meios de estudos de caso na
Educagao Basica via Ensino de Geografia. O intuito foi executar o
PNP! e, a0 mesmo tempo, apresentar aos estudantes caminhos para
a constituicao de pesquisa cientifica.

As atividades e propostas dos estudantes se materializaram
em poOsteres cientificos, sistematizados a partir dos seguintes
elementos: objetivos, metodologia e propostas de resolu¢dao dos
problemas identificados. Os resultados apresentados nos posteres
fazem parte da aplicacdo do PNP! em sete turmas, contendo, em
média, 40 estudantes cada uma. Ao todo, participaram
aproximadamente 260 estudantes.

Para a realizacdo do PNP! nesta unidade de ensino, foram
realizadas varias atividades: apresentacao do projeto para os
estudantes, organizacdo das datas, elaboragdo das propostas
vinculadas a realidade vivida dos estudantes, realizacio do
coloquio com representantes do poder publico, saidas de campo
(visita a Camara Federal e ao Supremo Tribunal de Justica),
utilizacao de grupos de WhatsApp, orientagoes sobre a elaboragao
dos posteres e, por fim, apresentacao das propostas para a
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comunidade escolar por meio de sua exposi¢cao, em dia e hora
previamente agendados.

Foram constituidos 36 grupos com média de 7 estudantes cada
um. Nesse sentido, realizamos a categorizagao dos posteres por
temas, conforme demonstra o quadro 3. As tematicas identificadas
foram: transporte publico e transito, educacdo, saude publica,
problemas sociais, infraestrutura urbana, seguranca publica, meio
ambiente e cultura. De tal modo, para compor o rol de informacoes
empiricas, desta secdo, selecionamos 8 pOsteres (um para cada
tematica proposta). Os pOsteres selecionados foram escolhidos pelo
pesquisador apds leitura atenciosa a partir dos seguintes critérios:
organizacao, metodologia e propostas efetuadas.

Quadro 3 - Categorizacdo dos pdsteres cientificos apresentados a comunidade
escolar via Protejo Nos Propomos!

CATEGORIAS PROJETOS

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhorias no

transito na Comercial Norte e na Samdu

Transporte NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhoria no

Publico transporte publico de Taguatinga e seu entorno*

e Transito NOS PROPOMOS! melhorias nas linhas de metrd do DF

NOS PROPOMOS! SAMAMBAIA-DF: melhorias no

transporte publico

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: reforma do Centro

Educacional 02 (Centrao)

NOS PROPOMOS! educagio de qualidade

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhorias nas

Educacdo escolas publicas

NOS PROPOMOS! CEILANDIA-DF: revitalizacio do

Centro Educacional 11 de Ceilandia*

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: organizagio no

Centro de Ensino Médio Ave Branca

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: anélise nas

unidades de satide ptiblica

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: mudancas no

sistema de satide

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: reforma do

Hospital Regional de Taguatinga*

Saude Publica

141



NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhorias em um
orfanato

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: inclusio de

Problemas moradores de rua
Sociais NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: acdo social em
favor dos moradores de rua
NOS PROPOMOS! DISTRITO FEDERAL: combate a
violéncia contra a mulher*
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: novas ciclovias*
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhorias na
infraestrutura da cidade
NOS PROPOMOS! BRASILIA-DF: reparo nos buracos das
ruas
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhorias
relacionadas as bocas de lobo
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: revitalizacio da
Infraestrutura | Praga do Relégio
Urbana NOS PROPOMOS! VICENTE PIRES: obra de rede fluvial
que ndo foi terminada adequadamente
NOS PROPOMOS! ciclovias em transito
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: reabilitacio da
Praga do Reldgio
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: saneamento basico
e asfalto para uma melhor qualidade de vida
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: limpeza do centro
da cidade - Praca do Reldgio
NOS PROPOMOS! RECANTO DAS EMAS - DF: melhorias
na seguranga®
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhoria na
seguranga no centro de Taguatinga
S;%‘;?Z‘;a NOS PROPOMOS! SAMAMBAIA-DF: melhoria na

seguranga

NOS PROPOMOS! SAMAMBAIA-DF: seguranga ptiblica

NOS PROPOMOS! SAMAMBAIA-DF: seguranga e
policiamento na Rocinha

Meio Ambiente

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: solugéo para o lixo
nas ruas*

NOS PROPOMOS! DISTRITO FEDERAL: pensar a crise
hidrica no DF

NOS PROPOMOS! SAMAMBAIA: melhoria de problemas
causados pela empresa JBS
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NOS PROPOMOS! AGUAS CLARAS: Parque Ecolégico de
Aguas Claras

NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: novos espacos de
cultura*

Cultura

Fonte: Propostas materializadas por meio de pdster no processo de
implementagao do Projeto Nos Propomos! em 2017. * Posteres analisados.
Elaboragédo: Carvalho Sobrinho, 2021.

O quadro 3 apresenta a quantidade e diversidade de tematicas
trabalhadas no PNP!, no ano de 2017, em uma das unidades escolares
que implementaram a proposta. Nela podemos evidenciar, do ponto
de vista quantitativo, as seguintes percentagens frente aos temas
levantados pelos estudantes: Transporte Publico e Transito (11%),
Educacdao (14%), Saude Publica (8%), Problemas Sociais (11%),
Infraestrutura Urbana (28%), Seguranga Publica (14%), Meio
Ambiente (11%) e Cultura (3%).

Os estudantes desta escola possuem condigdes sociais variadas
com predominancia de baixa renda. Nota-se que as propostas
possuem algumas localidades diferentes - Aguas Claras, Ceilandia,
Recanto das Emas, Samambaia e Vicente Pires -, 0 que corresponde
aos espagos vividos dos estudantes em suas respectivas cidades. O
fato de estudarem em Taguatinga evidencia a centralidade desta
cidade, que atrai estudantes de outras Regides Administrativas do
Distrito Federal. Por outro lado, atesta, também, as vulnerabilidades
sociais e escassez de servicos educacionais nas demais cidades dos
estudantes. Tal situacdo enuncia um campo para pesquisas futuras
relacionadas a mobilidade.

Destacamos que acompanhamos a execucao desse projeto e
que as propostas foram de livre iniciativa dos estudantes. Eles
realizaram pesquisas prévias e estudos de caso para identificarem
as dificuldades locais, relacionarem tais problemas com a
Geografia e apresentarem propostas vidveis para a resolug¢ao dos
problemas, associadas aos temas e contetidos desse componente
curricular. Assim, consideramos que os resultados alcangados nos
permitiram verificar a formacao de uma perspectiva critica a
realidade vivida por parte dos estudantes envolvidos na atividade.
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Nesse sentido, os quadros que se seguem organizam as
propostas dos posteres a partir dos seguintes critérios: tema,
quantidade de estudantes, objetivo, problema local, metodologia e
propostas de resolucao de problemas.

Quadro 4 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica
transporte publico e transito
TEMA
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: melhoria no transporte publico de
Taguatinga e seu entorno

Grupo composto por sete estudantes da 22 série do Ensino Médio

Analisar o transporte ptiblico de Taguatinga e de seu entono e

Objetivo
propor mudangas.

Problema Problema no transporte publico para a populagdo que dele

local necessita todos os dias. Regides com grande niimero de pessoas
oca

e poucos destinos.

¢ Realizacdo de reuniao para escolher o tema;

e Estudo sobre o tema e relagdo com a Geografia;

e Pesquisas para levantar dados basicos sobre os problemas;

e Aplicagdo de questiondrios para 15 pessoas que usam

Metodologia frequentefnent(? 0 tra'nspf)rte pﬁblicof' N i
¢ Discussao ap0s aplicagdo dos questionarios para a elaboracao

das propostas;

¢ As informagdes foram tabeladas no Excel e, posteriormente,

foram analisadas;

¢ Propostas de intervengao.

o Realizar pesquisas para saber a necessidade real dos usuarios;
e Cumprimento dos hordrios das viagens, implantando
monitoramento via GPS com previsao de horario de partida e
chegada. Solucdo a curto prazo, de responsabilidade das
Companbhias de servigo de transporte publico e DFTRANS;

¢ Informacdes sobre rotas e horarios dentro e fora dos veiculos,
Propostas | colocar painéis e placas nos pontos de parada com informagdes
das rotas e das linhas que ali operam. Solugao a curto prazo, de
responsabilidade do DFTRANS;

e Veiculos com sistema de monitoramento e de velocidade,
treinamento e orientacao dos condutores dos veiculos, solugao
a curto prazo de responsabilidade das Companhias de servigo
de transporte publico;
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e Trocar os veiculos velhos por veiculos novos e modernos e

com pouco ruido, ar-condicionado, licitagdo para aquisigao de

novos veiculos. Longo prazo, responsabilidade do DFTRANS.

Fonte: Posteres do Projeto Nés Propomos! em 2017, implementado na Escola C
de (Taguatinga). Elaboragdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

Essas propostas atestam que estudantes objetivaram analisar,
refletir e propor solugdes para o transporte publico na cidade,
considerado cadtico. Esse, no Brasil, é um dos elementos relativos
ao processo de desenvolvimento que imputa um maior peso as
classes menos favorecidas economicamente. Aos estudantes, hd a
percepcao da dificuldade sobre a mobilidade, que por sua vez
engendra a seguinte constatagao:

Um transporte ruim inibe o crescimento. Em termos sociais, ele é o meio de
acesso (ou de impedimento) ao trabalho, satide, educacao e servicos sociais
essenciais ao bem-estar dos menos favorecidos. A dificuldade de acesso aos
locais de trabalho e aos servigos é importante componente da exclusao social
que caracteriza a pobreza urbana (Gwilliam, 2003, p.12).

Nessa perspectiva, o problema identificado pelos estudantes se
relaciona a alguns conceitos e temas que sao trabalhados no Ensino
de Geografia, tais como: mobilidade urbana, populagao, regioes
periféricas, exclusdao social, pobreza, polui¢do ambiental entre
outros. Compreendemos que, por meio da proposta dos estudantes,
¢ possivel construir conhecimentos geograficos por/a partir dos
contextos vividos e observados por eles préprios. E langado um
olhar investigativo para o espago vivido com o intuito de formagao
cidada ativa, que relaciona conteudos e conhecimentos ao
componente curricular de Geografia. Essas praticas levam a
experiéncia de pesquisa, investiga¢ao, proposigao e possiveis formas
de solucionar os problemas, trazem o olhar de cada estudante e/ou
grupo para seu lugar e o seu cotidiano e desencadeiam a percepgao
dos demais colegas acerca desses problemas, bem como seu
equacionamento numa perspectiva colaborativa.

Observamos, também, que a metodologia foi investigativa,
tanto no sentido dos estudos sobre o tema, quanto sobre a aplicagao
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de questionario para subsidiar as propostas para a resolugao dessa
problematica. A elaboragao da proposta estabeleceu uma interagao
com a comunidade local, haja visto que foram consultados alguns
sujeitos para justificar a relevancia de se discutir e propor solugdes
para o problema analisado.

O poster cientifico, quadro 4, apresenta os resultados e discussoes
do questionario aplicado a 15 pessoas que utilizam diariamente o
transporte publico. Tais resultados e discussdes apresentadas pelos
estudantes, por meio da aplicagdo de questiondrios, mostram, em
sentido geral, que a comunidade local reconhece os problemas do
sistema de transporte publico, mas o que se infere ¢ que hd uma
relacao de passividade na busca por resolucao, desacreditando que
algo possa ser feito. Assim, os jovens elaboraram alternativas viaveis,
para que o transporte publico fosse aperfeicoado e resultasse em
aumento da qualidade de vida dos sujeitos conforme atestam suas
propostas: o cumprimento dos hordrios; apresentagao das rotas e
linhas alternativas; monitoramento dos veiculos e aquisicao de
veiculos novos e modernos.

A busca por solugdes ao problema da mobilidade pelos
estudantes, denotou a promogao e a compreensdo sobre as
dinamicas da cidade, suas interagdes. Nesse contexto, € importante
ressaltar que orientagdes tedrico metodoldgicas para o Ensino de
Geografia na contemporaneidade brasileira elegem o tema cidade
e suas dindmicas, como fundamental a construcio do
conhecimento geografico e suas andlises, as quais ja se integram ao
contetdo curricular no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os
trabalhos com o estudo do bairro, urbanizacdo, espago urbano
entre outros (Cavalcanti, 2008) evidenciam isso. Desse modo, a
escola tem assumido um papel importante no processo de entender
a cidade como um contetido educativo, no sentido de possibilitar
que as vivéncias cotidianas dos estudantes sejam confrontadas com
o carater cientifico. Reafirmamos, nesse contexto, a relevancia de
projetos pedagdgicos que busquem problematizar tais experiéncias
e suas relacdes com os conhecimentos elaborados cientificamente.
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Infere-se, a partir da andlise das propostas dos estudantes, a
necessidade da comunidade ser ouvida. Consideramos que o tema
proposto tem ligacdo direta com a constitui¢ao da cidadania, pois
envolve a participagdo dos sujeitos e sua interagao na vida em
sociedade, como defende Claudino (2018).

Quadro 5 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica educacao
TEMA
NOS PROPOMOS! CEILANDIA-DF: revitalizagio do Centro Educacional
11 (CED 11) de Ceilandia
Grupo composto por sete estudantes da 22 série do Ensino Médio

Dar visibilidade aos problemas dessa escola e contribuir, para
Objetivo que haja uma melhoria tanto na estrutura, quanto na seguranca
e, primordialmente, na educagao.

A falta de verba publica para revitalizagao do local, falta de

Pr(l)(l))clzlm a visibilidade dos problemas, ja que a escola se localiza em uma
comunidade periférica e carece de apoio da comunidade em si.
¢ Reuniao dos integrantes do Grupo;
¢ Questionario com 5 questdes aplicado: 10 pais, 10 estudantes
e 10 professores;

. ¢ Visita a Regional de Ensino de Ceilandia, local onde foi
Metodologia

realizada uma reunido com os representantes do CED X, pais e
alunos;

¢ Apontamentos de medidas preventivas provisdrias;

e Propostas para a resolugao dos problemas.

e Compra de equipamentos, cadeiras, mesas, armdrios para
alunos e professores;

e Reforma (revitaliza¢ao) da escola;

Propostas e Reabertura do Auditorio;

¢ Reabertura de espagos e jardins;

e Manter os ambientes em bons estados de conservagao;

o Solicitar apoio da Policia Militar.

Fonte: Posteres do Projeto Nds Propomos! em 2017,
implementado na Escola C de (Taguatinga). Elaboragao:
Carvalho Sobrinho, 2021.

Observamos que o objetivo dessa proposta foi dar
visibilidade aos problemas de uma unidade escolar localizada na
cidade de Ceilandia-DF com vistas a melhorias na estrutura fisica,
seguranga e questdes pedagogicas. O fato de trazerem propostas
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para uma unidade escolar, que se localiza em outra cidade do DF,
se relaciona ao local de moradia desses estudantes. Infere-se que
houve um comprometimento em problematizar, analisar e buscar
resolu¢des para problemas geograficamente situados na
comunidade em que vivem.

Os estudantes mencionaram a realiza¢do de uma reuniao no
dia 08 de setembro de 2017 com gestores e tiveram a oportunidade
de serem ouvidos para destacarem os problemas e as melhorias
desejadas. Tal fato evidencia que a falta de seguranga é um
problema que causa muitos transtornos, pois a unidade escolar se
encontra localizada em uma regido com grande indice de
vulnerabilidade social. Os dados da pesquisa construidos pelos
estudantes conduziram a proporem algumas soluc¢des para as
questoes estruturais e de seguranga, como podem ser observadas
no quadro 5.

De maneira geral, os estudantes mostram um cendrio
complexo da educagao e sugerem melhoras na infraestrutura ao
mencionar a compra de novos equipamentos e materiais (cadeiras,
por exemplo), revitalizagao dos espagos da escola, reabertura de
espacos como auditério e jardins, bem como melhorias na
seguranca. Nesse sentido, inferimos que suas demandas
evidenciam a responsabilizacdo da sociedade, do governo, da
comunidade escolar (pais, maes, alunos, professores, gestores) para
assumirem sua funcao perante a comunidade e, por conseguinte,
com a Educacao.

Quadro 6 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica satude
TEMA
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: reforma do Hospital Regional de
Taguatinga
Grupo composto por seis estudantes da 22 série do Ensino Médio

Explicar nossas propostas para melhorar as condigdes de
Objetivo trabalho e atendimento do Hospital Regional de Taguatinga

(HRT).
Problema Mas condigdes de trabalho e atendimento no Hospital Regional
local de Taguatinga. Ele se encontra em péssimas condi¢des.

Metodologia | e Reuniao para discutir a escolha do tema;
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e Reuniao para decidir quais os passos seriam dados para a
realizac¢ao do trabalho;

e Saidas de campo ao HRT;

¢ Pesquisas na internet;

e Elaboragao de perguntas para a entrevista;

e Entrevista, por meio de gravagao de voz, com uma servidora
do local que nao quis se identificar;

e Entrevista com usuarios/pacientes do local;

¢ Elaboragdo de sugestdes para mudar a situacao ruim de
trabalho e atendimento do HRT.

e Priorizar a emergeéncia, direcionando os recursos para suprir
a falta de medicamentos e curativos;

¢ Contratar médicos capacitados para aumentar a qualidade do
Propostas atendimento e diminuir as filas;

e Investir na infraestrutura, macas e aparelhos para os centros
cirurgicos;

e Aumentar o niimero de leitos.

Fonte: Posteres do Projeto Nés Propomos! em 2017, implementado na Escola C
de (Taguatinga). Elaborag¢ao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Observamos que a partir de uma problematica local, vinculada a
saude, os estudantes realizarem reunides, estudos e saida de campo,
para que pudessem, a partir de evidéncias empiricas, sugerir
propostas para a resolucao dos problemas. Nessa intengao, apontam
que os recursos publicos a serem utilizados para as melhoras no HRT
deveriam vir da Administracdo Regional de Taguatinga, do Governo
do Distrito Federal ou mesmo do Governo Federal.

A realizagdo das saidas a campo levou os estudantes a
perceberem que a situacao do Hospital Regional de Taguatinga
(HRT) realmente é precarizada. As entrevistas e observagoes in loco
conduziram os estudantes a problematizarem as questdes de
saude, bem como proporem solugdes vidveis conforme pode ser
observado no quadro 6.

Inferimos, também, que este trabalho contribuiu com o sentido
de pertencimento com o lugar e, mais ainda, com os sujeitos que
necessitam de um atendimento que ¢ essencial para a
sobrevivéncia: a saude. Para os estudantes propositores, as
mudangas beneficiariam a populagdo, ndo s6 de Taguatinga, mas
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de varias regides do DF, dariam uma qualidade de vida melhor e
confianga nos profissionais da saude. Portanto, os estudantes
alinharam as suas propostas com a territorialidade e com as
necessidades da comunidade o que contribui para uma formagao
cidada ativa (Souza; Leite, 2018).

O tema proposto é um caminho para problematizacao e
construcao de conhecimentos curriculares em Geografia, pois ha
uma relacdo direta da satide com a ciéncia geografica. Ao analisar
o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018), percebemos
que a saude é um tema transversal referente a uma abordagem
social e espacial, isto é, ela deve perpassar os componentes
curriculares. Ao abordar esse tema é necessario destacar varios
outros, por exemplo, qualidade do ar que se respira, a miséria, a
fragilidade social e a desnutricao, a inser¢ao da populacdo no
mundo do trabalho ou mesmo a forma de vida pessoal (Distrito
Federal, 2018).

O que queremos defender € que, por meio dessa proposta dos
estudantes, é possivel que o professor de Geografia, nos processos
de mediagoes didatico-pedagogicas, contemple os diversos
contetidos e objetivos do componente curricular porque a tematica
¢ fundamental para a construcdo dos conceitos sobre espaco,
paisagem, lugar, territorio, as intera¢des sociais e sua relagao direta
com a satide e doenga. Sendo assim, é necessario que os professores
de Geografia compreendam que a Geografia da Satide, também, se
faz presente no ensino da Geografia.

Quadro 7 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica
problemas sociais
TEMA
NOS PROPOMOS! DISTRITO FEDERAL: combate & violéncia contra a
mulher

Grupo composto por cinco estudantes da 22 série do Ensino Médio

Analisar a violéncia contra mulheres no Distrito Federal e

Objetivo . p . ~
propor medidas que coibam essa situagao.

E possivel observar que o ato de violéncia é empregado

Problema local
em diversas situag¢des e de diferentes formas. O problema
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local é a violéncia contra a mulher, relatando suas
principais caracteristicas e consequéncias.

¢ Reuniao do grupo para apresentacao das propostas;

e Escolha da proposta - violéncia contra a mulher no DF;

. e Consulta a populacio local por meio de questionario;

Metodologia o poptrac . P . B A
¢ Reuniao para apontar os tipos mais comuns de violéncia

contra a mulher;

e Elaboragao de propostas.

o Combeater esse problema com politicas ptiblicas;

¢ Criminaliza¢do de qualquer forma de violéncia contra
as mulheres;

e Mudanga da sociedade e suas atitudes;

e Assegurar formas de educagdo para coibir esse
problema.

Propostas

Fonte: Posteres do Projeto Nés Propomos! em 2017, implementado na Escola C
de (Taguatinga). Elaborag¢ao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Esta proposta se relaciona ao contexto de desigualdade social
no Distrito Federal. Nesse contexto, nas comunidades de maior
vulnerabilidade social, como é o caso abordado, as mulheres sao
mais afetadas. Os dados do relatorio da Secretaria de Seguranca
Publica do DF (2017) apontam que em 2017, quando o Projeto foi
implementado com os estudantes, houve o registro de 14.806 casos
de violéncia doméstica registrados formalmente. Dados atualizados
evidenciam que, s6 no primeiro trimestre de 2021, ocorreram 3.777
casos registados de Crimes de Violéncia Doméstica no Distrito
Federal contra a mulher, cuja predominancia da-se nas regioes de
maior vulnerabilidade social (Distrito Federal, 2021).

Nota-se que, o objetivo orientador do trabalho foi analisar a
violéncia contra mulheres no Distrito Federal. Os estudantes, por
meio da pesquisa realizada, constataram que o ato de violéncia é
empregado em diversas situacoes e de diferentes formas,
constituindo-se um problema sério, com significativo naimero de
ocorréncias na comunidade e, por conseguinte, demandando
atengao por parte da comunidade escolar e do préprio governo.
Desse modo, e na inten¢ao de compreender o problema e de pensar
nas solugdes, foram realizadas reunides, estudos e uma consulta a
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populagdo como base para a formulagdo de propostas para
equacionar o problema.

De maneira especifica, os estudantes destacam que a violéncia
contra a mulher é um problema que merece atencao. Nesse sentido,
propdem agodes, tais como: politicas publicas especificas de combate
a violéncia contra a mulher; criminalizagdo de qualquer forma
dessa violéncia; mudanca de posturas e atitudes, além da
promocao de um tipo de educacao relacionada a superagao dessa
problematica.

O ato de pesquisar, problematizar e propor solugdes, nesse
contexto, promove sensibilizagao ao tema e incute possibilidades
de superagao dos problemas sociais apresentados. E interessante
notar que os estudantes reconhecem a educagao como forma de
combate a violéncia por meio do acesso a informacao e a formagao.
Contatamos aqui o quanto tais tematicas devem ser consideradas
no curriculo e, por conseguinte, nos ambientes de aprendizagens
das unidades escolares, pois se relacionam diretamente com a
busca e ampliagao de direitos e construcao de mais cidadania.
Logo, as propostas dialogam com os trabalhos desenvolvidos pelo
PNP! na cidade de Santa Maria-DF nos anos de 2017, 2018 e 2019,
cuja tematica perpassou questoes de identificagao, mapeamento e
propostas para a superagao da violéncia contra a mulher.

Quadro 8 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica
infraestrutura urbana
TEMA
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: novas ciclovias
Grupo composto por sete estudantes da 22 série do Ensino Médio

Analisara falta de ciclovias em Taguatinga e mostrar
Objetivo para as devidas autoridades a necessidade que a
populagao tem desse recurso na cidade.

Ha um ntmero alto de ciclistas, porém esses nao
tém seu lugar nas ruas respeitado, o que coloca em risco
a vida das pessoas que usam as bicicletas para se
locomover. Entender que o ciclismo, como um meio de
transporte, é essencial para desafogar o transito das
cidades e para diminuir o consumo de combustiveis.

Problema local
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¢ Realizacdo de reunido para estudar sobre o tema;

e Elaboragao de perguntas a serem feitas ha algumas
Metodologia pessoas que utilizam bicicleta em Taguatinga;

e Discussdo apos aplicagdo dos questiondrios para a
elaboragao das propostas.

e Promover campanhas para conscientizagdo dos
cidadaos no transito;

¢ Implantar ciclovias na cidade;

e Implantar novas sinalizacdes de transito de maneira
estratégica;

Para realizar essas mudancas sugerimos 4 formas
diferentes:

¢ O governo do DF elabora e executa integralmente essas
mudangas, ou cria-se um programa social que dé aos
moradores locais autonomia de executar essas mudangas
(ou parte delas) ou, por fim, entregar esse projeto a
iniciativa privada com parcerias de incentivo fiscais e
geracao de lucros a tais empresas;

e Estender o Projeto “+Bike” para as regides das areas
mais residenciais de Taguatinga (tais como o setor QSC, e
a Avenida que da acesso a QSC19) e nao apenas as regioes
compreendidas como “avenidas principais” e comerciais;
¢ Devido ao grande custo de obras tais como ciclovias que
podem chegar até mesmo o triplo do valor estimado
(como foi o caso das obras das ciclovias na cidade de Sao
Paulo), uma alternativa viavel para o governo de Brasilia
seria a parceria com alguma empresa especialista em
construgdo civil para a realizagio das obras dessas

Propostas

ciclovias;

e Dar aulas gratuitas no DETRAN (Departamento de

Transito) para motoristas e ciclistas sobre como se

relacionar e como respeitar as sinalizagoes de transito nas

ciclovias.

Fonte: Posteres do Projeto Nds Propomos! Em 2017, implementado na Escola C
de (Taguatinga). Elaboragdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

O quadro anterior denota a preocupagao dos estudantes no
que se refere a infraestrutura urbana de suas cidades. A tematica se
relaciona a mobilidade urbana e aos desafios enfrentados pelos
ciclistas por nao possuirem um espago apropriado para sua
locomogao. Esse problema se relaciona diretamente ao espago
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geografico por se tratar de deslocamentos que sao manifestados no
cotidiano dos sujeitos (Cavalcanti, 2019).

Observou-se que os estudantes, ao elaborarem as propostas,
identificaram o problema a partir da realidade vivida por eles. Por
meio da observacdo e da pesquisa, detectaram que a cidade de
Taguatinga-DF possui um ntiimero elevado de ciclistas sem espaco
adequado a sua locomogao. Nessa perspectiva, e com base nas
reflexdes de Cavalcanti (2019), entendemos que

[...] amobilidade nao se refere somente aos deslocamentos fisicos em si, mas
também estd relacionada a consequéncia e significado desses
deslocamentos. Esse conceito é muito pertinente na analise do espago
intraurbano, pois permite descrever e interpretar as praticas cotidianas dos
habitantes (p. 130).

Em consequéncia, podemos afirmar que tal tematica se insere
nas propostas dos estudantes e contribui para a interpretagao da
vida cotidiana e seus problemas, o que se alinha aos conhecimentos
geograficos e ao modo didatico de construi-los por meio da
realidade observada pelos préprios estudantes.

Ao analisar o objetivo do trabalho, percebemos que ha um
incomodo, por parte desses estudantes, decorrente da falta de
ciclovias. Sua intencdo € alertar e mostrar as autoridades, as
necessidades e vantagens da expansao das ciclovias na cidade. Ao
abordar essa problemadtica, os estudantes reconhecem que as
ciclovias se relacionam a mobilidade das pessoas e, também, que
sdo essenciais para desafogarem o transito e diminuirem o
consumo de combustiveis. Nesse sentido, concordamos que a
bicicleta representa um meio de transporte que traz beneficios aos
sujeitos pela sua economia financeira e, a0 mesmo tempo, ao meio
ambiente (Schneider; Copatti; Callai, 2018). Contudo, esses
beneficios so se concretizam se houver infraestrutura adequada e
que traga seguranga para a populagao. Por isso, a proposta é critica
e esta alinhada a falta de ciclovias na cidade.

A construcao da proposta dos alunos foi decorrente de
reunioes para estudo do tema, pesquisa de campo com a aplicagao
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de questiondrio, para algumas pessoas que utilizam bicicleta em
Taguatinga - DF, e a elaboragao de propostas a partir dos resultados
obtidos. Essas propostas foram interessantes, pois almejaram ag¢oes
como: promover campanhas para conscientiza¢ao dos cidadaos no
transito; implantar ciclovias na cidade e novas sinalizacdes de
transito de maneira estratégica. Além disso, as proposicdes se
aliaram a algumas possibilidades de solucao dos problemas
conforme pode ser observado no quadro 8. Ali estdo explicitadas
algumas sugestdes de encaminhamentos: construcao de ciclovias,
por parte do governo local; autonomia aos moradores por meio de
programas sociais; parcerias com a iniciativa privada;
investimentos no projeto “+Bike”; parcerias do poder publico para
construcao de ciclovias e, por fim, aulas gratuitas para motoristas e
ciclistas sobre relacionamento e respeito as sinaliza¢des de transito
nas ciclovias.

Evidenciamos que as propostas mobilizaram o0s
conhecimentos geograficos e seus contetdos, bem como processos
que podem contribuir com a formagao para a cidadania ativa dos
estudantes, pois ressignificam a concepc¢ao de que o urbano ¢ uma
dimensao que expressa os espagos de convivéncia, de coletividade.
Assim, destacam a necessidade de investimentos por parte do setor
publico, no sentido de estruturacdo dos espagos para promogao da
mobilidade e, nesse contexto, da seguranga dos ciclistas em seus
deslocamentos diarios.

Portanto, podemos afirmar que a proposta apresentada faz
parte da preocupagao dos jovens no que se refere a mobilidade, que
estd diretamente ligada a infraestrutura urbana e a necessidade de
politicas publicas eficazes para promogao da cidadania. Os
estudantes deixam explicito que a melhoria na mobilidade nao
depende apenas da gestdao publica, mas de cada sujeito que deve
atuar de maneira ativa, com direito e acesso aos diferentes espagos,
na busca por alternativas de solu¢des aos problemas da
comunidade.
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Quadro 9 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica

Seguranca Puablica

TEMA

NOS PROPOMOS! RECANTO DAS EMAS - DF: melhorias na seguranga

Grupo com

osto por oito estudantes da 22 série do Ensino Médio

Objetivo

Analisar a seguranca no Recanto das Emas-DF e propor
melhorias.

Problema local

Ha um grande indice de criminalidade e violéncia - que
vem perdurando por bastante tempo - e as consequéncias
destes atos para seus moradores.

Metodologia

¢ Reuniao do grupo para escolha do tema;

¢ Escolha da proposta- Melhorias na Seguranca no Recanto
das Emas-DF;

e Estudos para compreensao do tema;

¢ Consulta a populagao local por meio de questionario (10
moradores da cidade);

¢ Reuniao para analise das informacdes do questionario;

e Elaboragao de propostas.

Propostas

¢ Reunides entre lojistas e moradores locais, por exemplo,
vaquinhas para a implantagao de cameras;

o PetigOes por mais seguranga;

¢ Maior circula¢do de viaturas, carros em pontos fixos, e até
mesmo vigilantes;

¢ Criacdo de programas, bolsas de estudos e qualificagao
para jovens necessitados, ja que, sem ajuda, a criminalidade
tente ser maior.

Fonte: Posteres do Projeto Nés Propomos! em 2017, implementado na Escola C
de (Taguatinga). Elaboragdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

Observa-se que os estudantes tiveram o objetivo de analisar a
questao da seguranca em uma das cidades do Distrito Federal -
Recanto das Emas - que é problematica e reflete o préprio contexto
brasileiro, cuja produgao do espago € violenta, desumana desigual e
consequéncia da agao de agentes sociais reais, historicos, possuidores

de interesses e praticas espaciais intencionais (Corréa, 2011).

No ambito do Distrito Federal, a Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios do Distrito Federal - PDAD/DF (2013)
aponta os problemas referentes a falta de seguranca para a
populagao: roubo, com 45,48% dos registros, seguidos pelo furto
sem violéncia ou grave ameacga, 35,52%. Quanto ao local da
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violéncia, predominaram as sofridas na cidade em que residem no
Distrito Federal, 62,95%, seguidos pela sofrida na residéncia,
26,87% (Codeplan, 2013). Esses dados sdo reveladores da
importancia da discussao da tematica e subsequente elaboragao de
propostas para diminuigdo desses altos indices de violéncia.
Mesmo que esses dados facam parte de determinado espaco-
tempo, eles trazem a oportunidade de um exercicio ativo de
praticas de cidadania, por meio da Educagao Geografica, pela
reflexdo sobre o proprio processo de produgao do espago.

A problematica identificada €é clara: grande indice de
criminalidade e violéncia. E interessante destacar essa questio e
relaciona-la com uma proposta dos estudantes: criagao de
programas educacionais com o intuito de qualificagao profissional
e bolsas de estudos para os jovens para diminuir a criminalidade.
Aqui reconhecemos um entendimento critico de que tais questdes
se relacionam diretamente com a produg¢ao de um espago desigual,
na medida em que a falta de investimentos publicos nas diversas
areas, principalmente de educagdo, estd atrelado ao alto
crescimento das cidades sem o planejamento adequado, o que gera
violéncia e falta de seguranca no contexto da vida em coletividade.
Percebe-se que, no espago urbano, os sujeitos ndo possuem, na
realidade, os mesmos direitos do usufruto e de vivenciar os espagos
(Cavalcanti, 2008).

Os estudantes consideraram, por meio da pesquisa, que ha uma
sensacao de seguranga nas Regides Administrativas (RAs) mais
nobres, que apresentam menores registros de violéncia, assassinatos e
roubos. Em contrapartida, destacam que nas cidades que estdo na
periferia do DF, ha uma sensagao de inseguranga, como no Recanto
das Emas, cidade que fica a 26 km da capital federal.

Pode-se notar que os estudantes fazem trés movimentos
importantes ao proporem a resolucao de problemas para a sua
comunidade local: primeiro, elaboram a proposta de
responsabilizacao de todos por melhorias na comunidade, como
pode ser observado quando destacam a realizacdo de reunides
entre lojistas e moradores locais. Segundo, trazem os processos de
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reivindicacdo coletiva em busca de melhorias, que é o caso das
peticdes por mais seguranca. Por fim, quando destacam a
necessidade de mais policiamento e criacdo de programas para
redugdo da criminalidade, evidenciam a responsabilidade do
poder publico. Observa-se, por meio desses movimentos, que a
reflexdo sobre as atividades/agdes propostas pelos estudantes
apresentam uma perspectiva de formacao cidada, pois inserem o
papel da coletividade no processo de consciéncia politica e social.
Consequentemente, inferimos que a cidadania ativa é constituida
na participac¢ao da vida coletiva, na analise critica e proposi¢oes de
solugdes (Cavalcanti; Souza, 2014).

Quadro 10 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica Meio
Ambiente
TEMA
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: solugio para o lixo nas ruas
Grupo composto por sete estudantes da 22 série do Ensino Médio

Analisar o problema de lixo nas ruas de Taguatinga e propor

Objetivo . . ~
medidas que solucionem essa questao.

Problema

local O lixo nas ruas de Taguatinga - DF.

o Pesquisas sobre o tema;

e Discussao entre os integrantes do grupo;

¢ Aplicacao de questionario aos moradores locais;
e Elaboragdo de propostas.

Metodologia

e Ajudar a melhorar o local oferecendo mais lixeiras;

o Ter mais coletas de lixo para a melhoria da satde dos
moradores da regiao;

¢ Levar nossa pesquisa ao administrador da regiao, para que
ele possa ajudar levando as ideias de melhorias ao
governador;

¢ Realizar campanhas educativas, dentro e fora de escolas,
com o intuito de conscientizar a populagdo que cuidar do
meio ambiente é o dever de todos e que cada contribuicao,
para que isso posso acontecer, é valida.

Propostas

Fonte: Posteres do Projeto Nos Propomos! em 2017,
implementado na Escola C de (Taguatinga). Elaboragao:
Carvalho Sobrinho, 2021.
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O quadro 10 sintetiza as propostas referentes ao lixo na cidade de
Taguatinga. Porém, é necessario esclarecer que a utilizagao do termo
lixo, pelos estudantes, se refere aos residuos sdlidos, as sobras dos
residuos das atividades humanas, que sdo passiveis de reciclagem.
Nesse sentido, o objetivo do projeto se voltou a analise desse problema
nas ruas de Taguatinga e a subsequente proposicao de solugoes.

Na abordagem do tema os estudantes destacam que o problema
do lixo nas ruas é prejudicial ao meio ambiente e acarreta transtornos
imediatos a populagao local, como mal cheiro, proliferagao de insetos
e, muitas vezes, na época das chuvas, entupimentos das bocas de lobo,
que dificultam a escoamento da dgua.

Essas problematizagbes apresentam relacao direta com
conteudos e temas da Geografia. Além disso, o lixo apresenta
inegavel dimensao espacial, notadamente quando se considera sua
caracterizagdo no espago, sua movimentacdo, produgao,
transporte, estocagem e eliminagao/deposicao. Evidencia-se, ainda,
uma faceta da desigualdade, que se revela nas paisagens marcadas
pelos lixdes, ou desatencdo do poder publico e/ou conduta da
populagao pela sua acumulagao em terrenos baldios, margens dos
rios e rodovias, espagos publicos (Neves; Muratori, 2009).

Os estudantes realizaram discussdes sobre o tema e aplicaram
questiondrios aos moradores locais no intuito de ouvir sua opiniao,
uma vez que convivem com o problema para, a partir dai,
elaborarem as propostas a sua resolugao.

Como proposigdes viaveis, sugeriram compra de mais lixeiras
e coleta, bem como realizagao de campanhas educativas nas escolas
com o intuito de conscientizar a populagado local sobre as questdes
ambientais. Ademais, propuseram o encaminhamento de suas
propostas ao Administrador Regional da cidade.

Notamos que esse tema se relaciona ao contexto educativo e
geografico quando pensado na perspectiva de construgao da
consciéncia pessoal e coletiva com vistas a responsabilidade para com
o cotidiano vivido e ao ambiente. Desse modo, o tema residuos
solidos se insere no contexto do Ensino de Geografia, dada sua
dimensdo socioespacial, que se caracteriza pela, produgdo,
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movimentagao, transporte e deposi¢ao dos residuos. Ressalte-se que a
escolha do tema se deu em virtude de ser um elemento visivel na
paisagem, notadamente por sua acumulagao nas ruas e em terrenos.

Dessa forma, consideramos que o Ensino de Geografia
colabora com os contetidos, temas e propostas pedagdgicas que se
utilizam de uma perspectiva critica e conscientizadora para a
explicacdo dos problemas sociais em lugares especificos. Nesse
sentido, as propostas indicadas pelos estudantes expressam uma
didatica ativa, que desenvolve a leitura critica, reflexiva e
propositiva dos problemas do mundo e do lugar no intuito de
possibilitar uma intervengdo na realidade de maneira mais
consciente. Sendo assim, as praticas pedagogicas em Geografia
desenvolvem subsidios conceituais a reflexdo e acao diante dos
diversos problemas sociais.

Quadro 11 - Sintese do poster cientifico dos estudantes sobre a tematica Cultura
TEMA
NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: novos espacos de cultura
Grupo composto por oito estudantes da 22 série do Ensino Médio
Analisar os espagos de cultura em Taguatinga e propor a
criagdo de novos.

Objetivo

Problema Falta de espagos culturais em Taguatinga, em especifico, a
local auséncia de teatros e museus.

¢ Reuniao do grupo para escolha do tema;

e Estudos para compreensao do tema — conceitos e Geografia;
e Aplicagdo de questiondrio (12 adolescentes/moradores da
cidade);

¢ Reunido para andlise das informagdes do questionario;

e Elaboragao das propostas sobre Cultura.

Metodologia

e Propomos que Taguatinga tenha seu proprio museu com
variadas exposigoes;

e Acesso, para que toda a populagao brasiliense possa visita-lo;
Propostas | ¢ Propomos a construcao e investimentos do poder publico em
teatros na cidade;

¢ Propomos que seja de amplo conhecimento, que seja acessivel
a toda a populagao.

Fonte: Posteres do Projeto Nos Propomos! em 2017, implementado na Escola C
de (Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.
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Em relacdo ao tema cultura, observa-se que existe certa
dificuldade de compreensao, por parte dos estudantes, quanto ao
entendimento do que seja espago cultural. Isso se revela pela
redugao do tema a auséncia de espagos para cultura. Nesse sentido,
¢ oportuno destacar que, na apresentagao dos pOsteres, esse foi o
unico relacionado ao tema.

O objetivo do grupo foi analisar os espagos de cultura
existentes em Taguatinga para propor a criacao de outros novos.
Por meio do estudo de caso e aplicacdo de questiondrios, os
estudantes relataram que os espagos menos frequentados pelos
jovens, publico-alvo de sua pesquisa, referiam-se as livrarias,
bibliotecas, teatros e museus. Em contrapartida, o shopping
apareceu como espaco mais utilizado.

O trabalho se apresentou numa perspectiva critica, onde os
estudantes reconheceram a relevancia de espagos formais de
promogao a cultura local e identificaram um nimero baixo desses
espagos em seu territorio local. Criticaram, ainda, a questao de que tais
espagos nao existem fora do ambito territorial de Brasilia. Além disso,
levantou-se a questao relativa a falta de investimentos e incentivos,
bem como o custo elevado para frequentar espagos culturais.

O trabalho dos estudantes identificou o Taguaparque'® como
principal lugar da cultura na cidade. Com isso, suas propostas
consistiram em levar ao conhecimento do poder publico a
necessidade de construgao de novos espagos culturais, em que se
destacam teatros e museus acessiveis a populagao.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de relacionar o tema
cultura com os conteidos do componente curricular de Geografia
porque perpassa e possibilita construir varios conceitos, temas e
conhecimentos que estdo diretamente ligados a esse componente,
como: caracteristicas socioculturais da regido em que moram;
movimentos sociais e culturais; identidades e interculturalidades

18 Este é o maior parque de Taguatinga, espago de lazer e cultura. Localizado ao
longo do Pistao Norte, foi inaugurado oficialmente, em 6 de junho de 2009, no
aniversario de 51 anos de Taguatinga.
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locais e regionais; formagao socioespacial e cultural local, regional
e nacional, entre tantos outros exemplos que podem ser
problematizados a partir dos estudos e propostas dos estudantes
em relagao ao tema.

Também, consideramos que os objetivos dessa atividade,
proposta pelo professor no contexto das suas aulas de Geografia e
do PNP!, foi alcancado com éxito porque os estudantes
vivenciaram situagoes diversificadas de aprendizagens ao tratarem
do tema e amplid-lo no contexto do processo de ensinar e aprender
Geografia.

Diante do exposto até o momento, com as sinteses dos pOsteres
especificadas em quadros, pode-se afirmar que o ato de observar,
pesquisar, indagar, problematizar e propor caracterizaram
procedimentos metodoldgicos em todos os trabalhos analisados. As
pesquisas efetuadas constituiram-se como a base sobre a qual foram
formuladas as propostas para a resolucdo dos problemas locais
identificados. Observamos que os pOsteres evidenciaram o resultado
das praticas pedagdgicas que foram desenvolvidas durante o
semestre letivo no componente curricular de Geografia em total
consonancia com contetidos formais dessa area estabelecidos pelo
Curriculo em Movimento!® do Distrito Federal.

Dessa maneira, compreendemos a dinamicidade e riqueza da
proposta ao vincular o PNP! a uma experiéncia pedagdgica
diretamente ligada aos procedimentos metodoldgicos de uma
pesquisa cientifica. Foram apresentados diversos movimentos e
situacoes vividas pelos estudantes no momento da realizagao dos
trabalhos investigativos, que se materializam como um elemento
de carater essencial a formacgao. Deve-se ressaltar, apesar do recorte
metodoldgico adotado, que o PNP! possui um grande potencial
para ser aplicado em outras localidades, em especial no Distrito

19 O Curriculo em Movimento do Distrito Federal constitui-se como a principal
normativa que encaminha as questdes didatico-pedagogicas no territério do
Distrito Federal. Link: https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-curriculo-
em-movimento/
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Federal, pois a sua esséncia é identificar problemas locais e propor
solugdes, nado se restringindo a um espago ou contexto especifico
(Suess, 2019).

Notamos que a apresentagao das propostas se deu por meio
de trés perspectivas: do cidaddo, da comunidade e dos gestores.
Além disso, os estudantes trouxeram, de maneira critica e
propositiva, contextos variados de responsabilizagdo para a
resolucao dos problemas e mostraram que a coletividade e a gestao
publica devem considerar e se responsabilizar pela melhoria da
comunidade.

A Educacdao Geografica proposta com a execugao dessas
atividades pedagdgicas fez uma interligacdo do lugar com as
demandas globais (Callai, 2017), pois os temas e os problemas
locais abordados nas diferentes tematicas, materializadas em
pOster cientifico, caracterizaram o movimento local-global ao
relacionarem vdrias espacialidades e estabelecerem praticas
educativas inovadoras, as quais conduziram os estudantes a
investigarem os problemas do seu lugar de vivéncia de modo
criterioso, atento e analitico.

Os estudos de caso e as investigacdes cientificas analisadas
foram alicerces usados para a elaboragdo das propostas e
conduziram a constru¢do de conhecimentos e, por conseguinte,
desenvolveram perspectivas criticas pela compreensao que nem
todos possuem os mesmos direitos de vivenciar a cidade, seus
espacos, seus lugares. Nesse sentido, compreendemos que
“reafirmar o direito a cidade é uma maneira de contraposicao a
organizacdo dominante da sociedade atual, que quer se
autodenominar “globalizada”, ressaltando uma tendéncia de
homogeneizagao de seus espagos” (Cavalcanti, 2008, p.83).

A andlise nos leva a afirmar que os estudantes realizaram
estudos de caso por meio da perspectiva de metodologias ativas de
aprendizagens, ou seja, promoveram o exercicio de cooperagao,
efetivando trocas e compartilhamentos. A realizacao do PNP!,
atrelada ao aspecto da pesquisa e do estudo de caso, possibilitou o
desenvolvimento da capacidade dos estudantes de continuar a

163



aprender em um processo construtivo e simultaneo de
problematizacdo e questionamento da realidade vivida por eles
(Rigamonte, 2019). Além disso, entendemos que as propostas e o
envolvimento dos estudantes consideraram que a produgao de
seus espacgos deve ser realizada com a participagdo de todos
sujeitos para a constru¢ao de uma cidade com gestao democratica.

De tal modo, consideramos que os problemas geograficos
locais identificados pelos estudantes - transporte publico,
educacdo, satde publica, problemas sociais, infraestrutura urbana,
segurang¢a publica, meio ambiente e cultura - possuem ligac¢des
diretas com o lugar vivido, mas também fazem parte das reflexdes
que sao globais e que sao capazes de nos propiciar o pensar
localmente em nossos problemas, a fim de propor a¢oes globais que
permitam alcancar os direitos cidaddaos universais (Souto;
Claudino, 2019). A aprendizagem geogréfica ativa foi sensibilizada,
pois os temas abordados perpassaram olhares geograficos ao
estimularem os estudantes na constru¢do das aprendizagens de
maneira ativa ao invés de recebé-las de forma passiva do professor
(Barbosa; Moura, 2013).

A Educacao, em geral, e a Geografia, em particular, foram
ressignificadas e contextualizadas por meio do engajamento dos
estudantes e das metodologias ativas ao mobilizarem novas
aprendizagens na perspectiva da cidadania e ao apresentarem
indicativos de que estas praticas pedagogicas tentam/tentaram
superar um ensino tradicional (Cavalcanti, 2013).

Além disso, nota-se que as dificuldades sociais, identificadas
em seu lugar, tém ligacdo direta com o espago global, pois “[...]
pensar o lugar como espago que estd intimamente relacionado com
o global é compreender a existéncia de uma tensao dialética entre
aquilo que se entende por mundo e como o proprio se mostra nos
diversos lugares do globo” (Lastoria; Mello, 2008, p. 31).
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4.2 Contribuicao e avaliacao dos estudantes sobre a execucao do
Projeto Nos Propomos! em Taguatinga - DF

A avaliagdo dos estudantes sobre a execug¢ao do Projeto Nds
Propomos! em Taguatinga - DF foi efetuada por meio de
questionario, aplicado pelo professor via Google forms, em 2017 na
Escola C. Esse obteve a participacao de 100 estudantes e apresentou
questOes relacionadas a série dos estudantes, a realizacao de
atividades similares ao do PNP!, a contribuicdo das atividades para
a trajetéria escolar e para sua comunidade e, por fim, as
dificuldades e aos desafios para elaboragio do projeto.
Justificamos, mais uma vez, que foi necessario a utilizagao desse
questionario devido ao contexto global da pandemia da COVID 19,
ja que nao houve tempo habil para aplicagao de um questionario
proprio do pesquisador, constituindo-se esse o tinico questiondrio
avaliativo aplicado.

Consideramos relevante apresentar as atividades que foram
implementadas no contexto das aulas de Geografia e do PNP!, no
ano de 2017, na unidade escolar em que foi aplicado esse
questiondrio. Entre tais atividades destacamos: apresentacao do
PNP! para os estudantes; reconhecimento de problemas da
comunidade com apresentacdao de material escrito e fotografias;
organizacdo e participagdo no coldquio com representantes do
poder publico; saida de campo para a Camara Federal; participagao
no programa de TV com a temadtica: juventude na politica;
organizacao e participacdo no coléoquio com liderangas da
comunidade e movimentos sociais; saida de campo ao Supremo
Tribunal de Justi¢a; usos de plataformas digitais para diadlogos;
orientagOes académicas pelo professor; elaboragao e entregas dos
pOsteres cientificos; e, por fim, apresentagao final dos trabalhos
para a comunidade escolar.

E relevante elucidar a diversidade de praticas que foram
executadas para a elaboragao das propostas dos estudantes por
meio dos pOsteres cientificos, como apresentado anteriormente, e
contextualizar a apresentagdo das informagdes empiricas dessa
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secao, que faz parte do processo de avaliagao dos estudantes ao fim
das atividades executadas no referido ano.

Figura 4 - Série que os estudantes cursavam, em 2017

Sou estudante do:
(100 respostas)

1%
!

99% /

= 1°ano 2° ano

Fonte: Questiondrio aplicado aos estudantes do Projeto N6s Propomos!, em 2017.
Elaboragdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

Observa-se, na figura 4, que quase a totalidade dos estudantes
que responderam o formuldrio fazem parte da segunda série do
Ensino Médio (99 estudantes) e apenas 1 (um) estudante da
primeira série do Ensino Médio, os quais tém entre 16 e 17 anos.

Figura 5 - Respostas dos estudantes sobre a realizacao de trabalhos igual ou
similar ao Projeto Nés Propomos!

Em sua trajetoria escolar ja tinha feito algum trabalho
igual ou similar ao Nés Propomos!:
(100 respostas)

8%

4

92% ’

= Sim = Nao

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do Projeto Nés Propomos! em 2017.
Elaboragdo: Carvalho Sobrinho, 2021.
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Ao serem indagados se tinham realizado trabalhos com
perspectivas iguais ou similares a proposta do PNP! em na
trajetoria escolar, surgiram inquietagdes, mas também a
valorizagao das atividades que foram executadas.

Em relagdo as inquietagOes, percebe-se que, por mais que
existam propostas de aprendizagens ativas e implementacao de
projetos nas propostas curriculares contemporaneas, esses nao
fizeram parte da cultura escolar dos estudantes pesquisados.

Nesse sentido, a auséncia de propostas que induzem a pratica
do engajamento estudantil, da autonomia e da iniciativa caracteriza
uma concepgao tradicional de ensino, que é fragmentado, sem
aplicacao real e pratica, repetitivo e pautado pela memorizacao e
descricdo (Lacoste, 1988).

Ainda é forte a realizagdo de um Ensino de Geografia restrito
as paredes da sala de aula e as paginas dos livros didaticos, um
ensino que ainda € presente em muitos lugares do mundo e do
Brasil e que tem estado a servigo dos interesses das classes
hegemonicas (Souto; Claudino, 2019). Portanto, é relevante
entender que tais praticas permanecem por interesses diversos,
como a organizagao da escola, problemas na formagao docente,
concepgoes teorico-metodoldgicos dos professores defasadas e
condicdes de trabalho precarias.

Atrelado a essa questdao, Cavalcanti (2013) evidencia que o
Ensino Tradicional ainda persiste e nao desenvolve capacidade
critica para entendimento e superagao dos problemas da sociedade,
uma vez que sempre apresenta o estudante como um ente passivo,
que € subjugado aos mecanismos de alienacdo, de verbalismo, de
informagdes soltas por meio do que chamamos de ensino
memoristico e sem vinculagdo com a realidade discente. Assim,
consideramos que, diante de um mundo que se transforma
constantemente, é urgente a constru¢do de conhecimentos
vinculados a pratica social e real desses estudantes.

Por outro lado, acreditamos que a escola € a instituicao que
possibilita a transformacdo. Para tanto, apoiamos atividades que
conduzam a valorizagao de projetos pedagdgicos que permitem o
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desenvolvimento do engajamento estudantili mediado pelos
professores. Com isso, a escola tem a possibilidade de contribuir
para emancipar e formar os sujeitos autonomos, conscientes,
criticos e participativos (Cavalcanti, 2013), como preconiza o PNP!.
Os estudantes foram indagados acerca das contribuigdes do
PNP! em suas trajetorias escolares e em estudos posteriores. Abaixo
apresentamos as respostas de 20 deles, selecionadas em razao de
apresentarem argumentos mais bem construidos. Para manter seu
anonimato os identificamos por meio da letra E - Estudante -
seguido de um ntimero relacionado a quantidade dos participes.

Quadro 12 - Respostas dos estudantes sobre a contribui¢ao do Projeto na
trajetoria escolar ou até mesmo na Educag¢do Superior
Vocé acredita que a elaborac¢ao do trabalho do Projeto N6s Propomos! te
ajudara em alguma situacdo em sua trajetoria escolar ou até mesmo no
Ensino Superior? Qual seria a contribuiciao?

Estudante Resposta

1 Contribuiu e ird contribuir, pois na formagao académica
(ensino superior) vou precisar elaborar trabalhos assim.

B Claro, aprender a se organizar a viver em sociedade e aprender
mais sobre onde vivemos.

E Ajudara sim como ja ajudou. Vai contribuir na nossa

3 humanidade, a vermos o mundo com outros olhos.

Sim, porque o meu trabalho foi sobre "O transporte publico da

E4 samambaia " que é um meio de locomogao que é necessario
todos os dias, e com as melhorias ficaria mais agradavel.

E5 No meu ver a interagdo com pessoas que nao conhecemos e que
de alguma maneira nos deu aprendizado.

6 Sim, contribui como experiéncia para os préximos anos ao
longo da nossa trajetdria escolar.

7 Sim, ele mostra tipo a violéncia ou algo do tipo e explica como
se prevenir formas de combater e como melhorar.

s Sim. Desperta o senso critico do aluno, além de envolvé-lo com
0s problemas sociais.

E9 Provavelmente. Sera positivo ter meu nome em um projeto em
prol da cidade.

E10 Sim, este trabalho foi em grande parte de aprendizado;
futuramente trabalhos similares serdo propostos a nds.

E11 Foi uma experiéncia diferente para todos que realizaram o
projeto e cada um pode tirar um ensinamento pessoal disso.
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Acho sim que me ajudard no futuro, pois futuramente
poderemos fazer algo parecido em prol da cidade ou da
comunidade.

E12

Sim, provavelmente no ensino superior, ja que foi um trabalho
muito elaborado e ja prepara a gente para o nivel de trabalho
de uma faculdade.

E13

Sim, ajuda a entender mais dos problemas abrangidos pelo
grupo e procurar tentar resolver.

E14

Sim, a contribui¢ao de ser mais solidaria, ajudar em trabalhos
voluntarios etc. Essa contribuigao sera de extrema importancia,
pois com esse trabalho vocé colocara as suas opinides e ajudara
outras pessoas a expressa-las.

E15

Na minha opinido pode ajudar sim... nés podemos melhorar
nossas opinides sobre os trabalhos apresentados e as pesquisas
de diferentes locais da nossa cidade e sem contar que
presenciamos muitos fatos bem de perto no caso a nossa
realidade.

El6

Terei mais conhecimento sobre os problemas sociais e terei
uma base para sugerir solugdes.

E17

Sim. Pois com esse trabalho nés tivemos que sair para conhecer
locais que precisavam de ateng¢ao, aprendemos a trabalhar mais
em equipe, como ocorre a triparticdo de poderes, como fazer
uma entrevista com as pessoas, entre outros. Houve vdrias
formas de possuir conhecimento através do trabalho.

E18

Com a realizagao deste projeto, posso concluir que foi de suma
importancia para meu aprendizado, tive muitas dificuldades
ao elaborar, mas de certa forma esse trabalho foi fundamental
para estimular meus conhecimentos e contribuiu muito para a
minha formagao académica e posso dizer também que ele me
ajudard bastante nos préoximos trabalhos que irei fazer.

E19

Sim, pois depois desse trabalho comecei a pensar diferente, me
ajudou em partes na formacao do carater.

E20

Sim, nos ajudara a ser seres mais pensantes, a tomar uma
iniciativa, pois a0 mesmo tempo que nds apontamos um
problema, podemos propor uma solugdo e até mesmo tentar
executar a propria proposta.

Fonte: Questiondrio aplicado aos estudantes do Projeto N6s Propomos!, em 2017,
implementado na Escola C (Taguatinga). Elaboragdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

O quadro 12 expressa um resumo das opinides dos alunos
sobre o projeto. Nesse sentido e a partir dos relatos, consideramos
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que o PNP! contribui/contribuiu para a ressignificacdo da
Educagao, em geral, e do Ensino de Geografia, em particular, pois
possibilita/possibilitou  “[...] o desenvolvimento de novas
competéncias, a descoberta (ou redescoberta) do meio local, um
renovado olhar sobre a disciplina de e, por fim, afirma-se a
convicgao de que o projeto promoveu o desenvolvimento de uma
cidadania ativa” (Claudino, 2014, p. 8). Verifica-se, portanto, que os
estudantes avaliaram positivamente as contribuicdes do PNP! em
sua trajetoria escolar e o consideraram util para adentrarem ao
Ensino Superior.

Percebemos que a realizacdo do PNP! foi importante na
construcao das aprendizagens porque considerou os estudantes
como sujeitos do préprio conhecimento. Nesse sentido, as decisoes,
o pesquisar, o dialogar com a populagao e o propor solugdes foram
atividades que marcaram a agao protagonista no processo de
constru¢do do conhecimento, como revelam as seguintes
afirmagoes: “[..] ele foi de suma importancia para meu
aprendizado, tive muitas dificuldades ao elaborar, mais de certa
forma esse trabalho foi fundamental para estimular meus
conhecimentos e contribuiu muito para a minha formacao
académica” (E18, 2017, s.p) e “nos ajudard a ser seres mais
pensantes, a tomar uma iniciativa, pois a0 mesmo tempo que nds
apontamos um problema, podemos propor uma solugiao e até
mesmo tentar executar a propria proposta” (E20, 2017, s.p), as quais
mostram que os estudantes consideraram que o PNP! fez a
diferenca por impelir um ensino dinamico e inovador para agoes e
reflexdes sobre a realidade local de cada um.

Para um dos estudantes, identificado como E16, as atividades
propostas conduziram ao conhecimento dos problemas sociais e
formaram uma base para sugerir solugdes. Compreendemos,
entdo, que o PNP! movimenta o espago escolar ao trazer para
dentro da escola a propria comunidade e o poder local e que “[...]
futuramente trabalhos similares serao propostos a nés” (E10, 2017,
s.p), como bem destacou o estudante E10.
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Observamos, ainda, nas respostas dos estudantes, a promogao da
autonomia, do trabalho em equipe e da tomada das decisdes nas
reflexdes sobre a contribui¢do do PNP!, além do reconhecimento dos
lugares que necessitam de mais aten¢do por parte do poder publico,
bem como de consciéncia e de cuidado por parte dos moradores. Em
resumo, isso expressa a formagao do senso de comunidade. Dizeres
como: “nos tivemos que sair para conhecer locais que precisavam de
atencao, aprendemos a trabalhar mais em equipe” (E17, 2017, s.p), “
[...] futuramente poderemos fazer algo parecido em prol da cidade ou
da comunidade” (E11, 2017, s.p), “[...] pesquisas de diferentes locais
da nossa cidade e sem contar que presenciamos muitos fatos bem de
perto no caso a nossa realidade” (E15, 2017, s.p) e “[...] depois desse
trabalho comecei a pensar diferente, me ajudou em partes na
formagao do carater” (E19, 2017, s.p) evidenciam que os estudantes
puderam dialogar com a comunidade sobre os variados temas e
elaborar propostas vidveis para a resolugao dos problemas da prépria
comunidade local.

Com base nas declaragdes sistematizadas no quadro 12,
inferimos que o PNP! conduziu um processo de construgao de
aprendizagens de maneira significativa e, por isso, ressignificou a
importancia da Geografia na vida cotidiana e coletiva dos estudantes.
Observamos que tais atividades foram capazes de provocar um olhar
mais focado para os problemas cotidianos e sociais que constituem o
espago geografico, bem como o desenvolvimento de perspectivas
solidarias de atuacdo perante os problemas identificados. Tais
questdes podem ser observadas nos seguintes fragmentos: “Desperta
0 senso critico do aluno, além de envolvé-lo com os problemas sociais”
(E8, 2017, s.p), “No meu ver a interagdo com pessoas que nao
conhecemos e que de alguma maneira nos deu aprendizado” (E5,
2017, s.p) e “[...] a contribuicdo de ser mais solidaria, ajudar em
trabalhos voluntarios etc” (E14, 2017, s.p).

O Quadro 13 apresenta a principal contribuicao do projeto
para a comunidade escolar na concep¢ao dos estudantes. As
respostas evidenciam o potencial do PNP! no processo de ensino e
aprendizagem ao contribuir em diversos aspectos cognitivos,

171



afetivos, fisicos, éticos e estéticos que interferem diretamente no
exercicio da cidade ativa (Suess, 2019).

Quadro 13 - Respostas dos estudantes sobre a principal contribui¢ao do Projeto
para a comunidade escolar

Qual foi a principal contribui¢do do projeto para vocé e para a comunidade
escolar?

Estudante Resposta

Esse projeto me trouxe bastante conhecimento, me fez olhar as
pequenas coisas que possuimos ao nosso redor e valorizar mais

El cada coisinha, cada espago, acho que de uma certa forma ira
ajudar bastante as pessoas que frequentam os locais publicos.

B2 A contribuicao para mim foi ter adquirido conhecimento quanto
a realizagao de trabalho desse tipo.

E3 Contribuiu com o conhecimento.

Sair da comodidade e buscar soluc¢des. Debater ideias, conhecer
E4 melhor o lugar que moramos e as formas de intervengao
existentes no nosso governo.

Nos conscientizar de que devemos fazer propostas sobre os

E5 problemas da nossa cidade e dar a nossa opiniao.

6 Conhecemos mais nossa cidade em geral, e tivemos que pensar
em solugdes para problemas que vemos diariamente.

E7 Que podemos ter a oportunidade de ter voz.

E8 Ajudou a ver os problemas da regiao e procurar solugoes.

E9 A conscientizagdo para os problemas das cidades e procurar
solugdes.

E10 Um trabalho muito gostoso de se fazer, sério! Abriu muito meus

olhos para os problemas urbanos.

Desenvolver propostas de melhoria e levantar questdes
El11 importantes, além de chamar atengao para diversos problemas
que sdo relacionados a Geografia.

O projeto me induziu a ser um ser pensante, fazer avaliagoes,
pesquisar, ou seja, buscar maiores informagdes e refletir sobre.
E12 Para a comunidade escolar, pode se dizer que maior
conhecimento da drea em que habitam e ver que alguns dos
problemas puderam ser solucionados.

E13 Poder propor melhorias para a instituigao.

Sao ideias boas para melhorar a cidade; entao acho que

E14 - . .
contribuiu com as pessoas e com o nosso aprendizado também.
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Mostrar alguns defeitos e apresentar solugdes para as devidas
E15 corregdes e melhorias e até dizer de onde viria a verba necessaria
para tal feito.

Acho que ajudamos algumas pessoas ali, demos uma ajuda a
populagdo e, para noés que somos estudantes, a maior
contribuicao foi termos ajudado pessoas com necessidades. E
podemos servir de exemplo.

El6

Aprender! Aprendi coisas que nao sabia, descobri muitas coisas

E17
sobre Taguatinga; foi 6timo!

Que todos nés devemos olhar para o proximo e ser mais solidario
com eles independentemente de qualquer coisa; a contribuigao
para a comunidade é ser exemplo de solidariedade, pois assim
todos ajudaram as pessoas necessitadas.

E18

E19 Nos fomos estimulados a participar de formas diferentes na
nossa sociedade.

Esperamos que nossas sugestdes sejam atendidas, assim a

E20
comunidade sera beneficiada.

Fonte: Questiondrio aplicado aos estudantes do Projeto N6s Propomos!, em 2017,
implementado na Escola C (Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.

A andlise dessas respostas/afirmagdes nos permite afirmar
que a principal contribui¢ao do PNP! refere-se a leitura do lugar
de vivéncia, seus problemas e potencialidades, na compreensao
efetiva do espago geografico. Nessa perspectiva, palavras como
comunidade, populacdo, sociedade, solidariedade, regiao,
cidade, locais publicos, espaco, Geografia, problemas urbanos e
lugar constituem-se possibilidades de problematizacao para
construcao dos conhecimentos geograficos.

A contribuicdo para a cidadania ativa e territorial é clara,
pois a realizacao do projeto permitiu a identificagao do espago
habitado em um contexto de constru¢ao da vida coletiva.
Notamos que houve valorizagao do lugar para se pensar a
cidade em suas diversas contradi¢des, onde € possivel pensar
em intervenc¢des também. Desse modo, os estudantes iniciaram
o processo de compreensao da cidade e do lugar em que vivem,
pois identificaram o0s problemas do espago vivido e
desenvolveram o sentimento de pertencimento ao participarem
do PNP! (Carvalho Filho, 2020), o que confere sentido a
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dimensao da cidadania ativa. Além disso, houve a promocao de
um Ensino de Geografia significativo, como relataram alguns
dos estudantes:

Esse projeto me trouxe bastante conhecimento, me fez olhar as pequenas
coisas que possuimos ao nosso redor e valorizar mais, cada coisinha, cada
espago, acho que de uma certa forma ira ajudar bastante as pessoas que
frequentam os locais publicos (E1, 2017). O projeto me induziu a ser um ser
pensante, fazer avaliagdes, pesquisar, ou seja, buscar maiores informagdes e
refletir sobre. Para a comunidade escolar, pode-se dizer que o maior
conhecimento da area em que habitam e ver que alguns dos problemas
puderam ser solucionados” (E12, 2017, s.p). Conhecemos mais a Geografia
da nossa cidade em geral e tivemos que pensar em solugdes para problemas
que vemos diariamente (E6, 2017, s.p).

Os processos de construgao e consolidagao do sentido de
cidadania foram contemplados, uma vez que as investigagdes e
intervencgoes realizadas nao estiveram isoladas, mas se deram na
perspectiva das transformacgdes espaciais, bem como da vida
comunitdria e coletiva.

A despeito dessa unanimidade acerca do projeto, existiram
criticas, notadamente no que se refere aos pontos que
precisariam ser melhorados, como pode ser verificado na
sistematizacdo dessas respostas no quadro 14 que segue abaixo.

Quadro 14 - Respostas dos estudantes sobre questdes que poderiam avancar na
execugao do Projeto
O que poderia ter sido melhor na realizagao do Projeto Nés Propomos!?

Estudante Resposta

Quanto a organizacdo e disponibilidade do professor, nao tenho
do que reclamar e ressaltar uma melhora, pois ele foi atencioso,
organizado e competente. Em relagdo ao meu grupo, faltou a
participagao e colaboragao de todos. Poderiamos ter aproveitado

El mais e explorado da melhor forma possivel esse trabalho e o
conhecimento que ele pode proporcionar, mas houve
desinteresse deles. Portanto, nao foi ao todo de bom proveito
para algumas pessoas.

E2 Nada, estou satisfeito.
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3 Deveria ter sido um trabalho do primeiro semestre, nao do
altimo bimestre, onde todo mundo ja esta esgotado.
B4 E um trabalho diferente e muito interessante, mas deveria ter
sido proposto para pessoas com real interesse.
E5 Poderia ter tido mais passeios.
Um tempo maior porque sinceramente eu gostei deste projeto;
6 contudo gostaria de ter entrevistado mais pessoas, saber o ponto
de vista de cada um e o que cada pessoa passa em relagdo a saude
publica - meu tema.
E7 A aplicagao das propostas pelo governo.
E8 Nao sei, pois eu fiquei satisfeita com tudo!
E9 Mais professores poderiam ter participado para ajudarem a
gente; afinal, é um projeto grande e lindo.
E10 Gostei de tudo! Tudo foi muito bom.
E11 Mais solugdes dos problemas encontrados por parte dos
estudantes.
Elaboragao da parte dos alunos, leitura, mais pesquisas, para um
E12
trabalho melhor.
E13 O trabalho muito rico e amplo em contetido. Foi tudo muito bem
elaborado; entdo, acho que ndo tem o que melhorar.
E14 Organizagao dos grupos.
E15 Ter um periodo maior para o projeto.
E16 Ter alcance de influenciadores do governo para conseguirmos
melhorias no que foi proposto
E17 O interesse de alguns alunos.
E18 Acho que demos o nosso melhor e, portanto, nao poderia
melhorar.
E19 Poderia ter tido mais debates.
E20 Eu diria que mais comprometimento dos estudantes e de outros
professores.

Fonte: Questiondrio aplicado aos estudantes do Projeto N6s Propomos!, em 2017,
implementado na Escola C (Taguatinga). Elaboragdo: Carvalho Sobrinho, 2021.

O quadro 14 evidencia problematizagdes, elogios, problemas e
questdes que poderiam avangar na execugao do Projeto, segundo
as concepgoes dos estudantes. Algumas respostas/afirmagoes
mostram a dificuldades na realizagao de trabalhos em grupo. No
entanto, compreendemos que o0s conflitos sao elementos
importantes na constituicdo das perspectivas de solidariedade,
respeito as diferengas, didlogo e cidadania. Determinados
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estudantes destacaram a falta de compromisso de alguns
integrantes, o que gerou conflitos nas rela¢des interpessoais. Isso
pode ser observado nas posi¢des de E4, E17 e E20. Um dos
estudantes € enfatico nessa questao:

Quanto a organizagao e disponibilidade do professor, nao tenho do que
reclamar e ressaltar uma melhora, pois ele foi atencioso, organizado e
competente. Em relacdo ao meu grupo, faltou a participacao e colaboragao
de todos. Poderiamos ter aproveitado mais e explorado da melhor forma
possivel esse trabalho e o conhecimento que ele pdde proporcionar, mas
houve desinteresse deles. Portanto, nao foi ao todo de bom proveito para
algumas pessoas (E1, 2017, s.p).

A dificuldade de alguns sujeitos da escola se manifesta em
relacdo a aceitagdo e a participacdo em propostas de ensino
diferenciadas e ativas que buscam desenvolver a perspectiva do
engajamento dos estudantes e da interdisciplinaridade, entendida
como a relacdo entre os diversos componentes curriculares para a
construgao integrada dos conhecimentos. Acreditamos que existe,
vinculado aos processos de formacao na perspectiva tradicional, a
resisténcia ao novo, do se lancar as praticas que promovam
movimento no ambito escolar, pois temos o entendimento de que
todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o
futuro, ja que um projeto educativo pode ser tomado como
promessa frente a determinadas rupturas (Gadotti, 1994).

Por outro lado, as rupturas nao se concretizam de uma hora
para outra, mas por meio de um procedimento pedagodgico que
exige ressignificagdo dos processos de formagao para a docéncia;
por isso, acreditamos ser possivel essa ressignificagio pela
perspectiva de uma formagao docente critica e reflexiva, como
aponta Alarcao (1996). Essa resisténcia pode enfraquecer as
questdes pedagogicas e dificultar a realizacdo de parcerias no
interior das unidades escolares para o desenvolvimento de praticas
iguais ou similares ao PNP!. Essa discussao fica evidenciada
quando os estudantes se referem ao envolvimento de mais
professores na proposta: “eu diria que mais comprometimento dos
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estudantes e de outros professores” (E20, 2017, s.p) e “mais
professores poderiam ter participado para ajudarem a gente; afinal,
¢ um projeto grande e lindo” (E9, 2017, s.p).

E necesséario, também, apresentar e analisar as criticas
construtivas dos estudantes no que se relaciona ao quando e tempo
de realizagdo do Projeto. Essas consideracdes sao processos de
avaliacdo coletiva, para que os projetos pedagdgicos possam
ressignificar e contribuir na constru¢ao das aprendizagens em
Geografia e, consequentemente, no desenvolvimento da cidadania
ativa e territorial. Assim, destacaram: “deveria ter sido um trabalho
do primeiro semestre, ndo do ultimo bimestre, onde todo mundo ja
estd esgotado” (E3, 2017, s.p), “ter um periodo maior para o
projeto” (E15, 2017, s.p) e “um tempo maior porque sinceramente
eu gostei deste projeto, contudo gostaria de ter entrevistado mais
pessoas [...]” (E6, 2017, s.p). Compreendemos que boa parte dos
estudantes gostaram da metodologia ativa proposta pelo PNP na
construgao de reflexdes e em busca de solugdes para os problemas
da comunidade.

Em resumo, consideramos que o PNP! criou espagos de
reflexdes sobre praticas pedagogicas no ambito escolar que
possibilitaram aos jovens envolver-se em atividades que exigiram
iniciativa, autonomia, liberdade, compromisso, participacdo ativa e
construtiva na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais
ampla (Gomes, 2000). A avaliagdo dos estudantes mostrou que €
necessario investir em agdes pedagogicas que induzam a
participacao estudantil, a abordagem de assuntos relativos ao
lugar, ao seu espago vivido e, a0 mesmo tempo, ajustes na execugao
do projeto.
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4.3 Concurso de Textos: “A participacdo do Jovem cidadao em
busca de solugdes para os problemas da sua comunidade”?

O concurso de textos, promovido pelo P2, foi realizado no dia
12 de junho de 2019, em uma unidade escolar de Taguatinga, com
estudantes da 1? série do Ensino Médio (Escola B). A tematica
escolhida foi “A participacao do Jovem cidaddao em busca de
solugdes para os problemas da sua comunidade”. Para a realizagao
da atividade, houve a apresentacdo de trés textos motivadores?,
para que os estudantes pudessem compreender e problematizar,
por meio de suas experiéncias no/do projeto, a relagao direta com a
tematica proposta.

O texto I, retirado do livro Educagao para a cidadania e em
direitos, escrito pela professora Maria Vitoria Benevides
(Benevides, 1998), apresenta uma reflexdo sobre cidadania e
conceitua o termo cidadaos ativos ao destacar que sao os criadores
de novos direitos para o fortalecimento e consolidagao de novos
sujeitos politicos. O texto II, uma charge, faz uma relagdo com a
tematica ao considerar o tema educagao como um meio a produgao
de cidadania. O texto III, de autoria da professora Vania Vlach,
destaca o papel do Ensino de Geografia na compreensao dos
problemas do mundo atual e estabelece uma relacao critica entre
individuo-sociedade-natureza ao refletir sobre as contradi¢des e os
problemas da sociedade (Vlach, 2007). A partir desses textos, que
tinham carater unicamente motivador (anexo), os estudantes foram

0 Esta segdo foi ressignificada e publicada na Revista Signos Geograficos com
adaptacOes necessarias ao contexto do periddico.

2l Texto I - BENEVIDES, Maria Vitéria. Educagio para a cidadania e em direitos
humanos. Anais EMDIPE, Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino.
Aguas de Linddia, SP, 1998. Texto II - S6 a Educagao Produz cidadania.
Link:https://encryptedtbnl.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcR_TbcUI2Ct1MLF
xtMZ-QAr3kwaW7Wm8JAOUEv5vNbtOVspkcXF. Texto III: VLACH, Vania.
Papel do ensino de geografia na compreensao de problemas do mundo atual.
Scripta Nova: revista electronica de geografia y ciencias sociales, v. 11, 2007.
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motivados a escreverem textos, do tipo dissertativo-
argumentativo, que estivessem ligados ao tema proposto.

Para compor as andlises e as reflexdes desta sessdo, foram
acatados os critérios de selecao da Unidade Escolar onde o concurso
foi feito. Nesse sentido, cada texto foi avaliado por duas professoras
de Lingua Portuguesa e por um professor de Geografia, que
estabeleceram critérios de pontuagao para cada texto. Assim, os 7
textos que compdem o rol de analises correspondem as redagdes
selecionadas pela unidade escolar, como aquelas que tiveram as
melhores médias (notas). A partir disso, realizamos a leitura desse
material e o sistematizamos nos quadros que se seguem.

Inicialmente, é importante mencionar que a participacao do
concurso de redacao foi voluntaria e, como resultado, nem todos os
alunos participaram. Para uma melhor perspectiva dessa situagao,
registra-se que 123 estudantes submeteram textos ao concurso,
conforme quadro 15, e que houve uma premiagao? para os sete
melhores, cujas redag¢des serdo aqui analisadas.

Os critérios usados para pontuagao dos textos foram os
seguintes:

e Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

e Compreender a proposta de redacgao e desenvolver o tema
dentro dos limites estruturais de um texto dissertativo-
argumentativo;

e Organizar e interpretar informagoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista;

e Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos

necessarios tanto a coesdo, quanto a coeréncia textuais;
Elaborar proposta de intervencdo para o problema
abordado.

Além desses critérios para avaliagao dos textos, outras

orientagdes foram expostas:

2 A premiacao foi possivel com auxilio financeiro/pedagogico do Sindicato dos
Professores do Distrito Federal - Sinpro/DF.
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e E obrigatorio transcrever o texto do rascunho para o campo

definitivo;

e A redacao deve ser transcrita a caneta;
¢ A redagdao deve ter, no minimo, 20 (vinte) linhas e, no

maximo, 30 (trinta) linhas;

e Nao pule linhas, ndao use letras de tamanho anormal e
compense trechos rasurados com mais textos;
e Serda registrada nora zero antes da correcao se a redacao

definitiva:

a) Tiver menos de 20 (vinte) linhas;
b) Tiver mais de 30 (trinta) linhas;

c) For escrita a lapis;

d) For apresentada em letra ilegivel.
Isso posto, destacamos que nao fizemos parte do processo de

selecao dos textos que foram vencedores do concurso.

Quadro 15 - Quantidade de estudantes que participaram do concurso de textos

Série Numero de estudantes
12 série - G 19
12 série - H 21
12 série - 1 24
12 série - J 20
12 série - K 20
12 série - L 19
Total 123

Fonte: Lista de assinatura dos estudantes. Elaborac¢io: Carvalho Sobrinho, 2021.

Ap0s essa explicagao em relagao a organizagao do concurso de

textos, passemos a andlise dos sete textos vencedores. Os texto

serao apresentados na integra, nos quadros que se seguem, e se
baseam nas propostas de resolugao dos problemas locais e sobre a

cidadania.

180



Quadro 16 - Texto 1: 12 Concurso de Textos Nds Propomos!
Todas os locais possuem algum tipo de defeito e, para resolvé-los, é

necessario fazer uma analise critica sobre os problemas e, assim, pensar em
alternativas para soluciona-los. O governo geralmente é responsavel por isso;
porém, o jovem cidad@o pode auxiliar na conclusao.

Uma maneira do jovem ajudar é realizando campanhas e manifestagdes
com a intenc¢do de acabar com algum problema existente em sua comunidade.
Ao fazer isso, ha a possibilidade da populagao se sensibilizar e se juntar em prol
da resolugao.

Outra forma é utilizar o projeto “sonhar é preciso”, o qual tem o objetivo
de fazer o aluno identificar os defeitos do lugar onde vive, entender como e
porque ocorrem, e pensar em propostas para melhorar. Estas propostas podem
ser ouvidas e realizadas pelo governo ou 6rgao responsavel pela regiao.

Diante disso, percebe-se que o jovem cidadao e a populagao em geral tém
a participacdo importante na conclusao do problema. Eles podem e devem se
preocupar em melhorar o ambiente no qual vivem, tanto para seu beneficio

proprio, quanto para o das futuras geragoes.

Fonte: Redagao vinculada ao Projeto Nés Propomos!, em 2019, da Escola B
(Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Nesse texto o estudante mostra seu posicionamento critico
relacionado a responsabilidade do governo na resolugao de
problemas, mas também imputa responsabilidade ao jovem
cidadao, que seria acionado por meio da realizagao de campanhas,
orientadas a sensibilizac¢ao.

Nota-se que o jovem/autor sugere a implementagao de um
projeto intitulado “sonhar é preciso” com objetivo de identificar
problemas nas espacialidades vividas, entender onde surgem e
propor sua resolucao. Constata-se que a proposta do projeto se
alinha aos objetivos do Projeto No6s Propomos!, pois contempla
duas de suas importantes fases: a identificagdo de problemas locais
e asubsequente elaboragdo de propostas.

Necessario destacar que o jovem/autor demanda participagao
da populagdo e na comunidade por meio de suas proposi¢oes para
solucao dos problemas. Alerta, ainda, que a populacao deve se
preocupar com o ambiente em que vive para usufruto das futuras
geracOes. Percebe-se que o texto do jovem denota um pensamento
critico sobre a sua propria comunidade e sua espacialidade. Nesse
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sentido, se liga a cidadania ativa, pois leva a identificagao e
mudanga do espago habitado com o foco central na participagao
social, na atividade pratica e colaborativa junto a sociedade
(Lourenco Filho; Mendonga, 2014; Claudino, 2014).

A reflexdao aqui gerada aponta para um estudante que
compreendeu a sua propria atuagdo na comunidade; denota uma
nogao de cidadania, que se orienta pela preocupacao relativa a
melhoria das condi¢des atuais do seu lugar e territério, bem como
para o cotidiano das futuras geragdes e da vida coletiva.
Consideramos que o texto tem evidéncias claras de pertencimento
e participagao estudantil, pois indica a fungao dos sujeitos nas
tomadas de decisao e acao sobre o territorio local.

Assim, para Silva (2018, p. 5-6),

O protagonismo estudantil nas lutas sociais ocorridas nos tltimos anos
revela, por um lado, que o jovem deseja discutir, ser ouvido, participar de
decisdes de modo a construir um pais com menos desigualdades e opressao;
ele demonstra possuir conhecimentos e interesse sobre economia, cultura,
educagdo e politica, e, por isso, questiona medidas que implicam na
intensificagdo de problemas que essas areas ja apresentam.

Além disso, considera-se que esse engajamento provoca
reflexdes de questoes elementares ao processo de ensinar e de
aprender no ambito da Educacdo Basica, quais sejam: o perfil politico
do jovem estudante na atualidade; a busca por participagdao nos
processos decisorios da sua comunidade; a vontade de mudar seu
lugar, a sua capacidade de leitura critica da realidade social e
autonomia (Silva, 2018).

Quadro 17 - Texto 2: 1° Concurso de Textos Nds Propomos!

A cidadania é um conjuto de direitos e deveres exercidos por um
individuo que vive em sociedade. Os jovens do mundo atual estdo, cada vez
mais, preocupados em cumprir seus deveres e garantir seus direitos, usando a
internet como principal veiculo de comunicagao e fiscalizacao buscando ajudar
sua comunidade.

No que diz respeito a mudanga, um grupo de jovens de Manaus-AM
mostra, por meio de seu projeto, como limpar as ruas e o bairro, e despoluir o

rio local, gerando renda para os participantes que tém dificuldade em entrar no
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mercado de trabalho, e conscientizando a populacdo sobre o respeito com o
meio ambiente. Por esse fato, vemos o apoio dessa juventude com a
comunidade.

O projeto “No6s Propomos” é reconhecido e executado de forma
internacional. Mostra e incentiva o estudante a questionar e procurar solucdes
para sua regiao, fazendo uso da intenet e com propostas e sugestdes. Dessa
forma, essa participagao se mostra concreta e muito efetiva.

Em virtude do que foi dito, é por meio dessa geragao, conectada e
questionadora, que boas agdes sao realizadas e a participacao de tais jovens se
mostra presente, construindo um lugar melhor e consciente.

Fonte: Redagao vinculada ao Projeto Nés Propomos!, em 2019, da Escola B
(Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Esta redagao traz o conceito de cidadania que extrapola a
dimensao de direitos e deveres e orienta-se a uma perspctiva mais
ampla. Nesse sentido, o autor destaca a atuagao de jovens num
projeto que contribui com a resolu¢do de problemas da
comunidade e, a partir disso, ainda é capaz de gerar renda. Em
seguida, destaca caracteristicas do Projeto Ndés Propomos!, o que
evidencia compreensao de sua funcionalidade e objetivos, e sugere
propostas para resolver questdes do lugar. A construgao textual do
estudante evidencia a reflexao e preocupagao com a construgao de
um espagco com melhores condi¢des para se viver. Ha um
sentimento de preocupagdao em cumprir e garantir direitos, um
sentimento de pertenga a um lugar.

Quadro 18 - Texto 3: 12 Concurso de Textos Nés Propomos!
A busca por solu¢des nunca foi uma tarefa facil. Analisar os problemas

com base em diversas perspectivas, opinides e possibilidades é importante e
preocupante. Com todo o conhecimento ja pensado e adquirido, tais problemas
sao mais simples se vistos com olhares novos, recentes e objetivos.

Contudo, problemas surgem em todo lugar, como diria o geografo
Thomas Sawell “parece que estamos caminhando em direcao a uma sociedade
que ninguém é mais responsavel pelo que faz, no presente ou passado”. Novas
solugdes sao necessdrias para problemas antigos, todos sofrem as
consequeéncias e, com esse “efeito bola de neve” de problemas, sobra para novas
geracOes solucionarem tais feitos. Com novos olhares, percebe-se que, em

pequenos atos, como cuidando da utilizagdo da agua ou a intengao de
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promover algo em conjuto, pode-se fazer a diferenca em um futuro préximo
que esperam que exista.

Com isso, representantes da Adasa mostram que problemas, como
drenagem urbana, ndo se resolvem apenas com a instalagao de um sistema de
drenagem, mas existe um conjunto de sistemas que levam a um pleno
funcionamento.

Dado o exposto, os jovens tém conhecimento e precisam mostrar suas
propostas e solugdes para uma melhora ha muito tempo buscada. Com o
financiamento e analise do governo, isso podera ser feito em conjunto e com o
auxilio escolar, como projetos como o “Nés Propomos”, que impulsionaram

essas ideias e, entdo, a comunidade serd mais responséavel por aquilo que faz.
Fonte: Redagao vinculada ao Projeto Nés Propomos!, em 2019, da Escola B
(Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Nesta redacdo, o estudante demonstra que as solugdes e os
problemas devem ser pensados em variadas perspectivas, opinides
e possibilidades. Para ele, o conhecimento adquirido faz com que
os sujeitos possam desenvolver seus objetivos e novos olhares
sobre o cotidiano. Nesse raciocinio, o texto contempla a ideia da
falta de responsabilizacao dos sujeitos e, por isso, propde solugodes
novas para problemas antigos: pequenos gestos individuais e
coletivos.

Sob a dtica das atividades realizadas pelo PNP!, no contexto
das aulas de Geografia, o estudante cita a participagao da Agéncia
Reguladora de Aguas, Energia e Saneamento Basico do Distrito
Federal (ADASA), o que atesta a conversa realizada com
representantes dessa agéncia, relativa a temas e contetdos de
Geografia que coincidem com interesses da comunidade.

Assim, no nosso entendimento, ocorreu a construgao critica e
reflexiva de conhecimentos. Além disso, a busca por solugdes aos
problemas identificados impde a necessidade de pesquisa para a
formulacdo de propostas viaveis, como por exemplo,
financiamento de projetos educativos, por parte do governo, que
sensibilizem os jovens a busca de resolu¢ao dos problemas sociais
de seus lugares vividos.
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Quadro 19 - Texto 4: 12 Concurso de Textos Nés Propomos!

A cidadania é um conjunto de fatos que retine a sociedade atual, que
possui cidadaos conscientes, independemente de sua classe social, que lutam
por seus direitos e expressam suas ideias para melhorar o meio onde moram.

O jovem é um agente importante para identificar esses problemas da
sociedade, como infraestrutura, redes de saneamento, problemas com agua
parada.

A infraestrutura é a integracio de recursos que auxiliam no
desenvolvimento de um bairro ou local. Problemas como iluminagao, buracos,
acamulo de agua em cidaddes, como Vicente Pires, possuem esses problemas
por falta de planejamento e estruturagao.

O saneamento basico é atingido por causa de falta de sistemas de esgotos,
falta de bocas de lobo, que muitas vezes estao entupidas por lixo e entulho, que
sao trazidos pelas dguas das chuvas por causa de acimulo de lixo na beira das
pistas e estradas.

Agua parada traz dengue e a 4gua que corre pelas vias se acumulam em
pocas, buracos, gerando doengas que afetam a saude da pupulagao.

Dessa forma, o jovem, junto com a comunidade, pode elaborar pesquisas
e projetos que possam reunir esses problemas e buscar auxilio do governo para
se aprofundarem no tema discutido para buscar uma solugdo. Formar
manifestacdes, eventos, propagandas para chamar aten¢ao da sociedade que
sofre com esses problemas. Procurar informar agéncias que atuam naquela area
e propor solugdes amplas para melhorar a estrutura da nossa sociedade.

Fonte: Redagao vinculada ao Projeto Nés Propomos!, em 2019, da Escola B
(Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Esta redacao apresenta uma concepgao de cidadania que diz
respeito a participacdo na coletividade e a formagao de cidadados
conscientes. Notam-se perspectivas de inclusdo social e de
atribuicdo de responsabilidade aos jovens na resolugdo de
problemas da comunidade. Entendemos, novamente, que os
exemplos trazidos pelo estudante fazem parte das atividades que
foram desenvolvidas no contexto do PNP! e que se ligam
diretamente com temas e contetidos do componente curricular de
Geografia, neste caso, aqueles se relacionam aos contetidos de
Geografia Urbana; a saber: infraestrutura, redes de saneamento,
problemas com agua parada.

O estudante utiliza a atividade para emitir consideragoes
criticas sobre a falta de infraestrutura, especialmente saneamento
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basico, relevante questao no contexto da cidadania que, em suas
palavras, manifestam-se pelos seguintes termos:. “problemas como
iluminagao, buracos, acimulo de 4gua [...]”, “[...] falta de sistemas
de esgotos, falta de bocas de lobo [...]”. Além disso, relaciona os
problemas observados no seu lugar com a satide puiblica e conclui
que sao decorrentes da falta de organizagao, planejamento e
responsabilidade social, tanto do poder publico, quanto da
comunidade.

E retomada a importincia do jovem na resolucio dos
problemas, na contribuig¢do e elaboracdo de projetos que surtam
efeitos positivos no contexto da comunidade local. Indica, ainda, a
necessidade de buscar auxilio governamental, para que temas, por
ele apontados, sejam consensuados como base para a proposigao
de solugdes viaveis. Nesse sentido, propde “formar manifestagdes,
eventos, propagandas para chamar atengdo da sociedade que sofre
com esses problemas”.

Sabe-se que a sensibilizagdo, por si s6, ndo garante uma
conduta diferente, pois conhecer os principios morais e normas de
conduta ndo leva necessariamente a praticd-los, ou seja,
transforma-los em convicgdes e atitudes efetivas frente aos
problemas e desafios da realidade (Libaneo, 2018). Todavia,
concordamos com o estudante no sentido de ser uma acao inicial
para constitui¢ao de uma nova cultura cidada frente aos problemas
do lugar e cotidiano.

Quadro 20 - Texto 5: 1° Concurso de Textos Nos Propomos!

“Nés somos filhos da época, e a época é politica”. E assim que comeca o
quadrinho Geremias Pele, tomando de partida caracteristicas politicas desde o
inicio, como o que acontece com os jovens de hoje. E de suma importancia a
participagao dos jovens na politica, ja que assumirao postos que hoje sao de
seus sucessores.

E visivel para todos que ndo se faz politica apenas dentro dos
parlamentos, dito corretamente por Leandro Roque: “nao existe vida fora do
planeta politico”. Nao precisa nem ser humano para participar de assuntos
politicos, podendo ser até mesmo petréleo bruto ou concentrado para ter valor
politico. Logo, também € de saber ptiblico que ndo serdo os parlamentares que
viverdo futuramente nesse planeta.
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E, por isso, que é dever do jovem participar da comunidade ativamente,
pois sera ele que assumira tais postos e ele que vivera nesse planeta. Mas, se
isso nao for feito, o que restara para nds que clamamos por atengao, mas nao
fazemos nada? Isso certamente é nossa maior preocupagao.

E uma necessidade e um dever do jovem achar solugdes para sua
comunidade, ja que ndo sao os velhos parlamentares, pais ou idolos que viverao
nesse lugar desolado. E essa é uma questdo para todos o jovens que um dia
assumirao este lugar, por sua vez, esta seria uma questao politica.

Fonte: Redagao vinculada ao Projeto No6s Propomos!, em 2019, da Escola B
(Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Esta redacao traz um novo sentido as discussoes relativas a
resolucdo dos problemas. Propde-se participacdo politica, na
perspectiva de representagao politica partidaria, o que evidencia
sua inclinacdo a participacdo ativa nos rumos da comunidade,
como se constata em “€ uma necessidade e um dever de o jovem
achar solugbes para sua comunidade, ja que ndo sao os velhos
parlamentares, pais ou idolos que viverao nesse lugar desolado”.

A politica, segundo o estudante, estd em todos os lugares,
inclusive em questoes que envolvem poder e dinheiro, “nao precisa
nem ser humano para participar de assuntos politicos, podendo ser
até mesmo petrdleo bruto ou concentrado para ter valor politico”.
Interessante destacar que ele chama a atengao para o papel/funcao
do jovem na politica na perspectiva da responsabilidade coletiva.
Essa concepgao se alinha aos aspectos criticos da formagao dos
sujeitos, bem como para a cidadania, como consideram Callai
(2005; 2013), Cavalcanti (2002; 2012; 2013; 2014; 2019), Claudino
(2014) e Leite (2012).

Quadro 21 - Texto 6: 1° Concurso de Textos Nos Propomos!

A participacdo do jovem para solucionar os problemas de sua cidade,
pais, casa ou familia é importante, pois os lugares em que convive, muitas vezes
possui algum defeito, sendo alagamentos, como em Taguatinga, ou problemas
piores em casos mais extremos. Se o jovem nao procurar solucionar, no futuro
ira ficar bem pior e mais dificil.

A populagao de Taguatinga sofre constantemente com chuvas fortes que
consequentemente causam alagamentos, exurradas e outros. Porém, muitas
vezes, este problema é causado pelo acimulo de lixo nas bocas de lobo da
cidade. O jovem cidadao poderia evitar de jogar lixo na rua, que levado pela
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chuva, acaba se acumulando onde deveria ser utilizado apenas para acamulo
de agua.

Outra forma que o jovem poderia ajudar para resolver este problema de
alagamentos, seria criando formas em sua casa para evitar a grande quantidade
de agua que é totalmente levada para a rua, causando alagamentos. Algumas
dessas formas seriam dareas verdes nas casas ou ligagdes para conduzir a dgua
para algum reservatorio ou para uma piscina. Os jovens devem colaborar para
as solugdes dos problemas da sua comunidade.

Sendo assim, pode-se afirmar que ndo é somente o governo que pode
solucionar os problemas da comunidade, o jovem cidadao é muito importante
para ajudar a sua comunidade com solugdes simples. Porém, ainda existem
alguns problemas que somente o governo pode solucionar.

Fonte: Redagao vinculada ao Projeto Nés Propomos!, em 2019, da Escola B
(Taguatinga). Elaboracao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Esta redagdo revela que a atuagdo do jovem é muito importante
no processo de resolu¢do dos problemas da comunidade, mas
atesta o reconhecimento de seus limites também, na medida em que
ha clareza sobre o papel do governo quanto as suas
responsabilidades. Assim, sdo destacados alguns exemplos que
referenciam seus problemas no lugar vivido: alagamentos,
enxurradas, acaimulo de lixo, entre outros.

A resolucao desses problemas perpassa pela adocao de
praticas simples, tais como as apontadas pelo estudante, “criando
formas em sua casa para evitar a grande quantidade de dgua que é
totalmente levada para a rua, causando alagamentos” e “O jovem
cidadao poderia evitar de jogar lixo na rua [...]”. Nota-se, por
conseguinte, que as propostas do estudante perpassam por agoes
cuja responsabilidade é coletiva e, também, individual.

Quadro 22 - Texto 7: 12 Concurso de Textos Nés Propomos!

Sou morador do 26 de setembro e quero apresentar a questdo da grilagem
de terras que esta sendo praticada por la. Os grileiros, que se dizem donos das
chdcaras com alguns documentos, vendem pedagos de terras em lotes de
maneira desordenanda e por valores oscilantes.

O efeitos dessas atividades sao ja sentidos agora e a tendéncia é s6 piorar
com o aumento dos moradores. Como ha muitas constru¢des desordenadas,
acaba resultando em ruas que nédo sao do tamanho ideial, ruas estreitas e os

comércios sem estacionamentos, resultando também em becos e lugares
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inacessiveis, o que torna a cidade quase em uma favela com muitas casas
amontoadas em pouco espago. Sem fiscalizagao resulta também em falta de
saneamento e muitas doencgas.

Uma boa resolugdo para essa questdo € a intervengao do governo. Nao
expulsando os que ja moram no local, mas com fiscalizagdo e mais
planejamento, loteando toda a 4rea. Seria bom para a cidade que teria
planejamemento. A cobranga de impostos apds a regularizacdo é uma solugao
que deve ser adotada e um minimo de senso entre os compradores para nao
comprar lotes nas maos de grileiros.

Fonte: Redagao vinculada ao Projeto Nés Propomos!, em 2019, da Escola B
(Taguatinga). Elaboragao: Carvalho Sobrinho, 2021.

Essa redagao, por mais que nao cite a participagao do jovem de
maneira direta, evidencia a concepgao de um jovem estudante que
faz um desabafo (ou dentuincia) sobre um problema latente de sua
espacialidade que precisa ser resolvido: a grilagem de terras. De
maneira critica, ele traz a tona elementos e problemas que sado
causados por falta de fiscalizacdo e planejamento urbano e,
também, auséncia de politicas de habita¢do, que desencadeiam
intmeros outros processos que, em ultima instancia, prejudicam os
mais vulneraveis.

A partir da abordagem do texto autoral do estudante, é
possivel construir variados conceitos e temas no ambito do Ensino
de Geografia, tais como: especulagao imobilidria, capitalismo,
segregacao social, planejamento urbano; apropriacao e uso da
terra; elementos culturais, demograficos e politicos; conceito de
urbanizagao; conceito de cidade; processo de urbanizagao local,
regional e nacional; os principais problemas ambientais
provenientes da urbanizagao sem planejamento, entre outros.

Observamos que o estudante traz encaminhamentos, para que
a grilagem nao aconteca em sua comunidade. Ele sugere
“intervengdo do poder publico, fiscalizagdo, regularizagao e
planejamento” e reforca a importancia da opinido dos moradores
diante do poder publico, para que juntos possam articular politicas
publicas em prol da melhoria da qualidade de vida dos envolvidos.

Diante do exposto, é possivel afirmar que a Educacado
Geografica trabalhada por meio do PNP! contribui para a
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construgao de sujeitos com perspectivas criticas, reflexivas e
autonomas e possibilita a participacao social dos estudantes na
busca por constru¢ao de conhecimentos e resolugao dos problemas
locais da sua comunidade, além de motivar a formacao de jovens
cidadaos. Portanto, o PNP! é uma proposta que concretiza a
oportunidade de mobilizacdo da sociedade, desde a escola, na
procura de resolugdes dos problemas cotidianos e na formagao da
cidadania (Souto; Claudino, 2019).

Observamos, direta e indiretamente, o aparecimento de
conceitos e categorias geograficas nas agdes/atividades propostas
pelos estudantes. Por isso, para ndo nos distanciarmos da
abordagem geografica, defendemos o papel importante no
professor de Geografia, como mediador na associagao dos temas e
dos contetdos da Geografia Escolar. Dessa maneira, pode-se
afirmar que o PNP! contribui para as aprendizagens do
componente de Geografia de maneira ativa e possibilita que os
estudantes compreendam os conteidos por meio do lugar e da
territorialidade vivida.

Consideramos também que os diversos estudos de caso
apresentados possibilitaram que os estudantes fossem desafiados a
identificarem os problemas locais e construirem propostas de
intervencdo/agdo comunitaria em uma perspectiva de formagao
para a cidadania em sua relagao direta com o Ensino de Geografia
e de Educagao Geografica. Ademais, foi perceptivel o
desenvolvimento, por meio das situagdes evidenciadas, do ato da
escuta como um exercicio de cidadania ativa e colaborativa no
sentido de perceber os problemas e possiveis solugdes a serem
implementadas em distintos espagos, lugares e territérios.
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DIALOGOS EM ABERTO E HORIZONTES
POSSIVEIS...

O processo de ensinar e de aprender Geografia, no periodo
contemporaneo, apresenta-se complexo e desafiador. As praticas
pedagogicas desse componente curricular devem ser adequadas a
compreensao da atualidade, na qual a dinamica espacial precisa ser
levada em conta, o que impde novas formas e fungdes aos lugares
dos individuos e, consequentemente, em sua relagio com a
totalidade.

Diante das questoes apresentadas, compreendemos que, para
fazer Educagao Geografica critica e transformadora, € preciso um
esforco para superar o ensino alinhado as perspectivas tradicionais.
O ensinar Geografia ndo deve se reduzir a passar conteudos, mas,
sim, que esses sejam mediados para construir conhecimentos
significativos junto aos estudantes e a seus lugares. Necessita-se,
portanto, que a pratica de ensinar Geografia una instrugao e
educagdao no sentido de que os contetidos e os conhecimentos
geograficos tenham significados e considerem a vida dos sujeitos.

Notamos que os caminhos trilhados, no que se relaciona a
implementagao do Projeto Nos Propomos! (PNP!) no Distrito
Federal, levaram os professores e os estudantes participantes a
compreenderem a sua realidade sem que houvesse distanciamento
dos objetivos do Ensino de Geografia e da Educacao Geografica.
Por meio do PNP!, os estudantes, sob a mediagao dos professores,
tiveram condigdes de construirem uma atitude propositiva, de
interferéncia e/ou reflexdo, sobre a vida em coletividade.

Nesta pesquisa, buscamos identificar e analisar quais
atividades/a¢cOes permearam as praticas pedagdgicas do PNP!,
implementadas no Distrito Federal, e que denotam a contribuigao
efetiva para uma Educagdao Geografica cidada. Assim, pode-se
afirmar que a Educagdao Geografica contribui para a
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construgao/consolidacdo da cidadania ao apontar a necessidade
dos processos pedagogicos se relacionarem a dinamicidade do
mundo contemporaneo e a (re)significagdo dos olhares e atitudes
sobre o fazer Geografia. A formagado para a cidadania é central no
contexto do Ensino de Geografia e da Educacao Geografica por
conduzir os estudantes a percepcao e a analise do lugar e do espaco,
como pressupostos a sua propria acao. Defendemos a importancia
desse componente curricular na escola, para que sejam promovidos
espagos propositivos a formagao e ao exercicio da cidadania ativa.

Compreendemos que as praticas pedagdgicas em Geografia
possibilitam e permitem que as complexidades globais sejam
levadas em consideragao, bem como o lugar dos estudantes e suas
experiéncias socioespaciais, para que a cidadania seja construida,
consolidada e/ou (re)significada. Contudo, isso se concretiza por e
a partir da mediagao intencional do professor, pois é parte de sua
experiéncia pedagodgica exercer e ter a clara dimensao da cidadania.
Ao professor compete, entdo, por meio da construgao dos
conhecimentos geograficos, redimensionar a perspectiva da
cidadania.

No contexto das reflexdes tedrico-praticas promovidas em
decorréncia do PNP!, foi possivel evidenciar a importancia do lugar
no processo de mediacao pedagdgica orientada a construcao de
conhecimentos geograficos. Logo, conferir significados aos
conhecimentos em Geografia, e associd-los a formagao para a
cidadania, constitui-se uma possibilidade metodoldgica por meio
da categoria lugar.

Compreendemos que as metodologias ativas constituem
caminhos férteis e eficazes por serem estratégias didatico-
pedagogicas que buscam minimizar e/ou sanar as dificuldades
encontradas no processo de constru¢ao de conhecimentos no
espago escolar. Admitimos que elas conduzem a construgao de
aprendizagens e a aquisicdo de conhecimentos por meio de
investigagao, uso de conhecimentos diversos como teatro, musica,
trabalho de campo e aprendizagem por problemas - apenas para
evidenciar alguns exemplos - que sensibilizam e provocam os
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estudantes a reflexao, como pressuposto prévio a acao. Para isso, é
necessario, portanto, organizagao e planejamento precedentes as
atividades a serem executadas, as quais devem estar sempre
associadas a objetivos de aprendizagem, além de pressuporem a
interagdo com o professor, entre os pares e quaisquer outros objetos
para fins de mediagao e promogao de atividades que incentivem a
colaboragao para possibilitar os processos de interagao e habilitar a
pratica no exercicio de atividades coletivas.

Nesse sentido, as atividades do PNP! no Distrito Federal, por
meio da concepcao de ensino e aprendizagem ativa,
potencializaram a critica, aimaginagao, a proposigao e a construgao
de situagOes para a resolugao dos problemas identificados; ou seja,
¢é/foi uma proposta que visou a efetiva participacao dos estudantes
enao o cumprimento passivo de agoes que estavam desconexas dos
contetdos e das suas realidades.

O enfoque orientado a atividade do estudante, na perspectiva
de seu engajamento, favorece a busca por resolugao de problemas
e, por conseguinte, evidencia a possibilidade de superagao do
ensino tradicional que nao valoriza as experiéncias cotidianas e
territoriais dos estudantes, uma vez que inibe o didlogo, a atividade
e/ou sua participagao.

Outra questao importante é o fato de que a pesquisa realizada
permitiu revisitar a origem e o desenvolvimento do PNP! no
contexto internacional, nacional e local, além de fazer perceber sua
contribui¢ao para a mudanga das praticas tradicionais, que ainda
se encontram enraizadas nos processos pedagogicos, em geral, e no
Ensino de Geografia em particular.

As entrevistas realizadas com os docentes possibilitaram
conhecer as mediagdes pedagdgicas dos professores no
desenvolvimento das aulas de Geografia orientadas a formacao
cidada, as quais reafirmaram o lugar como categoria de analise do
espaco geografico e, por conseguinte, concretizaram sua utilizagao
como elemento-chave na ressignificagao do processo de ensinar-
aprender Geografia. Ademais, as informac¢Oes apontaram a
necessidade de investimentos na formacao académica nos niveis de
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mestrado e doutorado para professores da educagao basica, o
fortalecimento da participacdo dos professores de Geografia em
grupos de pesquisa e de projetos de extensao, a utilizagdo de
metodologias ativas no Ensino de Geografia e a necessidade de
intensificagao das relagdes entre universidade-escola-comunidade.

No conjunto de analises das atividades/agoes dos estudantes,
ressaltamos que o PNP! se apresentou como uma proposta
pedagdgica de Educacdo, em aspectos gerais, e de Educacado
Geografica, em um nivel mais particular, o que potencializou as
aprendizagens em contextos variados de atuagdo nas Regides
Administrativas do Distrito Federal em que foram executados. Do
ponto de vista dos estudantes, observamos que seu lugar foi
valorizado ao conduzi-los a reflexao sobre seu espago vivido e,
nesse contexto, ao mundo, na relagdo dos conhecimentos
elaborados cientificamente para a compreensao da dimensao do
nao vivido.

As atividades induziram os processos que se relacionam com
a cidadania ativa porque os estudantes elaboraram propostas
voltadas para a pesquisa em sua realidade local. Desse modo, o
PNP! promoveu, no ambito das escolas analisadas no Distrito
Federal, aprendizagens significativas ao abordar os conhecimentos
de maneira integrada, ao destacar a relacao entre o cotidiano e o
conceito cientifico por meio do processo de mediagao pedagogica
efetuado pelo professor no contexto das aulas de Geografia.

A voz e as concepgOes dos professores e dos estudantes
mostraram pontos importantes de seus contextos vividos e
formativos, bem como os sentidos que atribuem ao Ensino de
Geografia na construgdo de sujeitos criticos, reflexivos e
propositivos. Nessa mesma diregao, acreditamos que é possivel
construir processos de aprendizagens em Geografia que se alinhem
diretamente a compreensao e a transformacao da realidade em sua
dimensao espacial. Nesse processo, nota-se uma relagao estreita
entre Educacao Geografica e formacao cidada.

Em relacdo a cidadania ativa, concluimos que a participagao
efetiva dos estudantes na construcao e na consolidacao do sentido
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de cidadania, base para sua atuagao nas agdes que afetem seu
proprio lugar, sua coletividade e a de outros também. No entanto,
essa cidadania ativa sé foi alcangada quando os processos de
mediagao pedagodgica utilizados pelo professor para a construgao
de conhecimentos geograficos, realizaram-se por meio de uma
pedagogia critica, reflexiva e propositiva, que superou praticas
tradicionais de memorizagdo de dados sem sentido pratico e
fragmentacdo dos contetdos, por exemplo. Tal constatacdo nos
permite afirmar que a intengdo de formar para a cidadania é
passivel de ser alcangada quando, na escola, por meio do Ensino de
Geografia, o professor considere o lugar como categoria de analise
do espago geografico e, nessa perspectiva, como elemento de
mediagao pedagdgica fundamental a ressignificacao dos contetidos
formais de aprendizagem.

Antes de finalizarmos nossas percepgdes e consideragoes
ultimas sobre os resultados dessa pesquisa, é preciso considerar
que ela evidenciou um trabalho rigoroso e um processo trabalhoso,
porém passivel de ser realizado nas unidades escolares,
demostrando possibilidades que se ligam diretamente aos
principios pedagogico-didaticos que sao complementares e/ou
condutores de multiplas reflexdes. Desses principios, trés foram
essenciais para a mediacdao e construgao de conhecimentos em
Geografia, sendo eles: identificacdo de problemas locais, realizagao
de trabalho de campo e apresentagao de propostas. Dessa maneira,
afirmamos que as experiéncias vividas nos diversos contextos no
Distrito Federal demonstram a consolidagao, construcao e
ressignificacao da cidadania dos estudantes.

Por isso, a utilizagao pedagogica da categoria lugar constitui-
se uma possibilidade de suplantar aquela concepg¢ao tradicional de
Ensino de Geografia para buscar relagdes dos conhecimentos e dos
contetdos estudados com a realidade dos estudantes e seus
problemas locais. Utilizar a categoria lugar também permite
elaborar explicagdes e atividades que fagam pensar o seu espago e
os problemas que necessitam de um olhar geografico, em diferentes
escalas, numa dinamica de articulagao da relacao local-global.
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E preciso evidenciar que a apresentagio e analise do PNP!, no
contexto espacial do Distrito Federal, contribui para que outros
projetos e atividades contemplem a autonomia, a critica, a
proposicao, a reflexao e possam fazer parte da cultura escolar ao
colaborarem com a formagdo para a cidadania ativa no
estabelecimento de ac¢des e de atitudes coletivas na educagao, em
geral, e na Educacao Geografica, em particular, ja que a formacao e
a educagao para a cidadania sdo pautas essenciais no mundo
contemporaneo.

Assim o didlogo se mantem aberto. Acreditamos em
horizontes possiveis na educacdo geografica por meio de novas
perspectivas e reflexdes tedrico-praticas.
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ANEXO - Textos motivadores do 12 Concurso de

Textos Nos Propomos - DF

DRET - DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DE TAGUATINGA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
ESCOLA B (TAGUATINGA)

REDACAO - 1.” SERIE ~ Il BIMESTRE de 2019 |

TEXTO I TEXTOII:

Cidad3os ativos s30 mais do que titulares de direitos, s30
criadores de novos direitos e novos espagos para expres-
sdo de tais direitos, fortalecendo-se a convicgdo sobre a
possibilidade, sempre em aberto, da criag3o e consolida-
¢do de novos sujeitos politicos, clentes de direitos e de-
veres na sociedade.

BENEVIDES Morio Vitoria. £duag8o pora a cidadan e em direitos humanas. =
Ancs EMDIPE. Encontro acionol de Diddtica e Protia de Ensino. Aguas 50 A EDUCAGAD PRODUZ CIDADANIA!!
de Linddia, 5P, 1998

Fonte:
TEXTO I
E 0 Ensino de Geografia? Qual é o seu papel?
Deve proporcionar alternativas para a elaboragdo de " a todos os Bos na escola, na pers-
pectiva de na P de pi do mundo atual, muitos dos quais estdo ligados & convivéncia

social no seu sentido mais amplo. Lembrando que a Terra € o planeta vivo e da vida, entende-se que tal convivéncia
coloca em relagdo individuo-sociedade-natureza, com tudo o que isso comporta em termos de diversidade, desigual-
dade, et A do Ser humano na Terra, o planeta da “morada do homem”, ndo é

passivel de entendimento sem a Politica, sem o Politico: a Politica, no sentido da atividade humana que busca elaborar
o melhor regime na dindmica das relagdes socials para assegurar os direitos (e os deveres) de cada individuo na esfera
publica, e o Politico, como a atividade de individuos reconhecidos como cidadios, que discutem na praca publica seus

30 territério (ai incluidos os desafios da questdo ambiental).

VLACH. Vilnia. Papel do ensino de geoarafia na compreenséo de problemas do mundo atual. Scripta Nova: revista electronica de geogratia v
clencias sociales v 11, 2007

A partir dos textos acima, que tém carater redija, utili a da lingua escrita, um
texto ivo com seus bisicos dugd e conclusdo) no qual seja

abordado o tema a seguir:

“A PARTICIPACAO DO JOVEM CIDADAO EM BUSCA DE SOLUGOES PARA OS PROBLEMAS
DA SUA COMUNIDADE."
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neste livro contribuem para o avanco
dos estudos sobre a educacao geo-
grafica - por intermédio de reflexdes
tedrico-praticas - ao evidenciar a im-
portancia do ensino de Geografia, da
pesquisa cientifica e da formacao
para cidadania e, consequentemente,
para o enfrentamento da complexi-
dade e dos desafios do mundo con-
temporaneo”.
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