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Prefacio

Tudo junto e a0 mesmo tempo na escola da infancia:
politicas, gestdo e praticas na Educag¢ao Infantil

Maria Walburga dos Santos
Universidade Federal de Sao Carlos

Sé existe saber na invengao, na reinvengao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com 0s outros.
(FREIRE, 2018, p. 58).

Como é bom abrir um livro novo! Como € boa a sensagao da
busca impaciente e inquieta que nos move diante do conhecimento
e sua partilha.

Brasil, verao de 2025. Manchetes e redes sociais alardeiam um
mundo beirando o impossivel: ondas de calor intenso; chuvas e
enchentes. Gente sem luz, gente sem agua!. Muitos casos de
dengue?. A Léa Tiriba ha tempos vem escrevendo a respeito do
antropoceno, afirmando, junto a Christiana Profice, que a
humanidade “desconhece os mecanismos desse desequilibrio,
apesar de cientificamente ja4 haver hipdteses e evidéncias que
demonstram o impacto das atividades civilizadas sobre a Terra e
seus processos climaticos” (Tiriba; Profice, 2024, p. 104). Aumento
da violéncia contra a mulher em 12,4% em relacao a 2023% e do
feminicidio. Alids, a respeito das questdes de género na interface

1 Ver: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/sudeste/sp/queda-de-energia-dei
xa-55-bairros-de-sao-paulo-e-santo-andre-sem-agua/. Acesso em: 12 mar. 2025.

2 Ver: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2025/janeiro/ministerio-
da-saude-atualiza-dados-de-casos-de-dengue-no-brasil. Acesso em: 12 mar. 2025.
3 Ver Ageéncia Brasil: https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/
2025-03/cada-17-horas-ao-menos-uma-mulher-foi-vitima-de-feminicidio-em-2024.
Acesso em: 12 mar. 2025.
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com direitos humanos, Amanda Duarte e Daniela Finco afirmam a
necessidade de posicionamento politico, pois é preciso pautar a
“protecao do direito a vida, dados os altos indices de feminicidio e
violéncia de género, que trazem a urgéncia da perspectiva
feminista para a formagdo docente” (Duarte; Finco, 2024, p. 17).
Pessoas migrantes sao ameacgadas: nos Estados Unidos, imigrantes
sem documentacao sao deportados em uma das primeiras agoes do
governo de Donald Trump, incluindo brasileiros que regressam
algemados ao Brasil‘. E ainda ha guerra: em Gaza, a maior parte
dos mortos sao criangas e mulheres®. Parece que nao ha tempo para
adiar o fim do mundo, como nos sugere Ailton Krenak em sua obra.

Todavia, continuamos: com o trabalho, na luta pela defesa dos
direitos de todas as pessoas, desde bebés, na construgao e
compartilhamento de conhecimentos, em confluéncia com a vida,
na tentativa de atender aos alertas de Krenak, pois “(...) nao
podemos nos render a narrativa de fim de mundo que tem nos
assombrado, porque ela serve para nos fazer desistir dos nossos
sonhos, e dentro dos nossos sonhos estdao as memorias da Terra e
de nossos ancestrais” (Krenak, 2022, p. 37).

E nao desistimos de nossos sonhos; pelo contrario, os fazemos
acontecer. E em trilhas de confluéncias, as professoras e
pesquisadoras Luciane Muniz Ribeiro Barbosa, Maria Aparecida
Guedes Mongao e Lavinia Lopes Salomao Magiolino, coordenaram
o Curso de Especialidade Profissional “Educagao Infantil e os
direitos fundamentais da crianca e da infancia", envolvendo
professoras das creches da Unicamp e das redes de ensino de
Campinas e Valinhos, Sao Paulo. Pensar, conhecer, estudar e
defender os direitos das criangas e das infancias é mote para a

* Ver Ageéncia Brasil: https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2025-
01/deportacoes-de-brasileiros-dos-eua-cresceram-depois-de-acordo-de-2018.
Acesso em: 12 mar. 2025.

5 Ver: https://oglobo.globo.com/mundo/noticia/2024/11/08/quase-70percent-dos-
mortos-na-guerra-em-gaza-sao-mulheres-e-criancas-diz-onu.ghtml. Ver também:
https://onu.delegfrance.org/the-conflict-in-gaza-has-been-particularly-deadly-
for-palestinian-children. Acesso em: 12 mar. 2025.
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coletanea que organizaram e agora nos entregam no formato do
livro “Politicas, gestdao e praticas na Educagdo Infantil”, que com
alegria e honra recebi o convite para prefaciar. Ao inaugurar a
leitura, compreendi que o chamado era também para visitar e
revisitar a Educagao Infantil com os sentidos de quem a realiza: as
professoras e profissionais da escola da infancia.

Os textos abordam temas que mais tocaram cursistas e
docentes orientadores, pautando-se em pesquisas e experiéncias
que nos permitem entrever o cotidiano da Educagao Infantil em
variados contextos e praticas, principalmente as questdes mais
urgentes da nossa contemporaneidade em relagdo as criangas
pequenas e sua Educacdo, presentes nos trabalhos contemplados
na obra.

O livro atravessa percursos diversos de escrita, pesquisa e
acoes sendo que cada texto convida a reflexdes varias: teoricas,
praticas, cotidianas, histéricas, éticas, politicas, estéticas.
Subdividido em duas partes “Praticas pedagogicas e o cotidiano na
Educacao Infantil” e “Politicas e gestao da/na Educagao Infantil”,
os quinze artigos fazem-nos adentrar na Educagao Infantil e suas
demandas, perpassando pelas relacdes estabelecidas, por legitimas
preocupacoes, desafios do dia a dia, entraves politicos e sociais,
defesa de concepgdes e praticas, dentre muitos outros aspectos. E
esse “todo junto e ao mesmo tempo na escola da infancia”, e sua
multiplicidade de possibilidades, que vai sendo compartilhado em
cada escrito, perfazendo uma obra pautada em encontros varios:
com as referéncias, com as criangas, com o material apreciado, com
Colegas. Entre tantos, ocorre um outro encontro muito especial, 0
de fazer junto: cada artigo € assinado por uma cursista e docentes
do curso. Esse movimento é fundamental para o processo de pensar
e aprender, de se colocar diante do conhecimento e exercitar o
movimento de construgao autoral.

Em suas paginas, demandas atuais dialogam com preméncias
a tempos anunciadas no que se refere a formagao docente, as
praticas pedagdgicas e o cotidiano na Educacao Infantil. Assuntos
como brincar e interacdes, bebés, invisibilizacdo da infancia,



relacOes raciais e o debate antirracista, educacao nao formal,
autoria e producgdao das criangas, cinema e Educacao Infantil,
desenho, natureza e consciéncia ambiental tensionam o campo e
suas limitagoes, destacando a complexa rede que baseia saberes e
fazeres com as criangas, perspectivando que se acomodar nao é
alternativa possivel para quem atua e defende a Educacdo das
criangas - desde bebés - e o direito a vida digna e justa.

H4 espaco na obra para se considerar os lugares da politica e
da gestao, indissocidveis das praticas pedagdgicas. Sao tratados
temas como alfabetiza¢do e formagao continuada de professores a
partir das agdes do governo federal, laudo médico e inclusao,
legislagao, programas como o Plano Primeira Infancia Campineira
(PIC), financiamento das creches universitarias, debate
antigordofdébico e Educacao, gestao democratica e escuta da crianga
e avaliacdo na Educagao infantil. Enfim, o curso reuniu, fez pensar
e gerar produgdes em torno da docéncia em Educagao Infantil que
requerem conhecimento, aprofundamento e constante didlogo com
o que acontece de fato nas creches e pré-escolas.

Pode-se dizer ainda que cada texto traz especificidades e
analises que partem de variados campos tedricos, notando-se que
a obra nao ¢é prescritiva, mas de trato reflexivo. Constitui-se uma
reunido de estudos que reconhece a diversidade de pensamentos e
considera as diferengas, respeitando-as. A defesa das criangas, sua
educagao, o olhar para as familias e para a formagao docente,
admite que a obra como um todo inspira a pensar e agir diante dos
direitos fundamentais das criancas e das infancias, tendo como
pauta a defesa da democracia, o combate as desigualdades e o agir
ético face a educacdo, inferindo que a vida das criangas e a
Educagao Infantil sdo de relevancia e ndo estdo apartadas das
condigOes politicas, sociais, culturais e materiais que envolvem a
sociedade.

Retomando as palavras emprestadas de Paulo Freire na
epigrafe, insisto na ideia da invengao e reinvengao. As criangas nos
conclamam a invencao e a reinvencao. E esse livro também nos
chama a reinventar, a espreitar e dialogar com as infancias e as



crian¢as na Educacdo Infantil e, pelas varias leituras de mundo
possiveis, reconhecer o movimento “permanente que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com os outros”. O exercicio da
formacao docente é esse fazer no mundo e com os outros, numa
atitude que na Educagao Infantil possa se converter em movimento
constante e relacional em que possamos, junto as criangas e seus
contextos, educar/cuidar/existir.

E marco de 2025. Ainda verdo. Sabemos do antropoceno.
Sabemos do racismo. Da alta do délar. Da violéncia, sobretudo
contra as mulheres. Das mortes, das dores, das faltas, das injustigas.
Mas, tal qual disse Fernanda Torres, “a vida presta, e muito!”. E
ainda estamos aqui! A vida permanece e precisamos de justica
social, justica planetaria. E “(...) ndo podemos nos render a
narrativa de fim de mundo que tem nos assombrado”. As infancias,
as criangas continuam presentes e nos impelem a agir. E ha boas
noticias: a chegada desse livro é uma delas! E sua leitura é um ato
de defesa das criancas, das infancias e sobretudo, de acolhimento
aos saberes de uma nova geracao de especialistas que preza pela
formagao docente e pela Educagdo Infantil.

Com agradecimentos as organizadoras, autoras e autor, fago
chamamento a leitura dos textos que compdem a obra — que nao
precisam de uma ordem ou sequéncia — mas que no conjunto de
suas tematicas nos convocam a pensar e concretizar agoes em nossa
realidade, afinal, o livro reflete 0 compromisso com as criangas,
com as professoras e profissionais que com elas atuam, sendo fonte
para ampliar conhecimentos na area.

Como é bom abrir um livro novo! Bom proveito!

Margo de 2025.
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Apresentacao

Luciane Muniz Ribeiro Barbosa
Lavinia Lopes Salomado Magiolino
Maria Aparecida Guedes Mongao

Este exemplar, “Politicas, Gestdao e Praticas na educagdo
Infantil”, faz parte de uma coletanea composta por trés volumes!,
fruto de projeto formativo enraizado no compromisso ético-
politico da Faculdade de Educagao da Universidade Estadual de
Campinas (FE/UNICAMP) com a formagao inicial e continuada dos
profissionais da Educagao Basica, visando ao aprimoramento da
qualidade do ensino puiblico e a garantia do direito a educagao para
todas as criangas.

Tal projeto é alicercado no estabelecido pelas Leis n. 9394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBN) e n.
13005/14 (Plano Nacional de Educagao - PNE), que preconizam o
investimento na formagao de profissionais da educacgao, atendendo
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educagao Basica.
Esta deve ser articulada com uma formagao inicial de qualidade e
com o provimento de condi¢des adequadas de trabalho, saldrio e
plano de carreira, como também demandam entidades
representativas dos profissionais da educacao.

Diante de tais disposi¢Oes legais e do compromisso politico da
universidade publica para com a sociedade, foi elaborado o curso
“Educagao Infantil e os Direitos Fundamentais da crianca e da
Infancia”, em parceria com profissionais da Educacdo Infantil das
unidades da Divisao de Educacdo Infantil e Complementar

1A coletanea é composta por: Vol. I - “Politicas, Gestao e Praticas na Educacao
Infantil”; Vol. II -“Relatos de experiéncia de praticas cotidianas na Educacao
Infantil”; e Vol. III - “Memorias Docentes na Educagéo Infantil”, sendo todos de
livre acesso.



(DEdIC/Unicamp), por meio do proficuo alinhamento das
tematicas emergentes do trabalho realizado na efetivacao da gestao
e das praticas pedagdgicas cotidianas e das pesquisas da area da
Educacéao Infantil.

A proposta do curso seguiu os principios éticos, politicos e
pedagogicos pautados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil (DCNEI), com disciplinas organizadas em
torno de 05 eixos tematicos: Fundamentos da educagao de criangas;
Gestdao e participacdo; Cotidiano e a organizagao do trabalho
pedagogico; Educagdo e Diferengas; e Semindrios de pesquisa.
Também fez parte da proposta pedagogica a oferta de atividades
culturais e artisticas, visando ampliar as experiéncias formativas
das educadoras. Dentre as a¢Oes realizadas destacamos: a ida a
espetaculos de teatro - como a peca “Hoje, Godot ndao vem!”, no
Teatro Municipal Castro Mendes, em Campinas, fruto de parceria
com a Secretaria de Cultura do municipio, e a pe¢a “Eu de vocé”,
protagonizada pela atriz Denise Fraga no teatro TUCA da
Pontificia Universidade Catdlica, em Sao Paulo; projetos que
proporcionaram uma imersdao na historia e cultura africana e
afro/brasileira (como percorrer o caminho das Rotas-Afro?, em
Campinas, ou participar de debate com autora de literatura negro-
brasileira, Kiusan de Oliveira); serem presenteadas com livros de
literatura e literatura infanto-juvenil; entre outras.

O curso, ofertado entre Agosto de 2023 e Dezembro de 2024,
certificado pela Escola de Extensao da Unicamp (Extecamp) na
modalidade Especialidade Profissional e financiado pela

2 A “Rotas Afro” se constitui como uma iniciativa de museologia social e
preservacdo da memodria afro-brasileira, através de caminhadas turisticas,
culturais e tecnoldgicas que contribuem com a construgdo de imaginarios
positivos acerca da histéria do povo negro no Brasil. Reconhecido e premiado
como Ponto de Memoria pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) e Premiado
pelo IPHAN, o Rotas Afro, atualmente, atua em Piracicaba, Campinas, Vinhedo e
Rio Claro/SP.



Unicamp?, foi oferecido as profissionais da educagao infantil e da
educacao nao formal que atuam nas unidades da Divisao de
Educagao Infantil e Complementar (DedIC), na Unicamp, e em
instituicdes de redes publicas de educagao localizadas nos
municipios de Campinas e de Valinhos/SP.

A partir dos trabalhos de conclusao de curso desenvolvidos
pelas cursistas educadoras e orientados por professoras doutoras
que lecionaram no curso, foram produzidos os textos que
compdem a coletanea da qual este volume faz parte. No que se
refere ao volume I, os textos foram elaborados em formato de
artigos e, posteriormente, adaptados para capitulos de livro, e
refletem as pesquisas realizadas pelas autoras nas diferentes
tematicas abordadas no curso. Sua poténcia é expressa na relacao
entre pesquisa e pratica pedagogica com criangas pequenas, a qual
embasa a docéncia das educadoras e se reflete nos textos por elas
produzidos.

Os capitulos que compdem a Parte I - “Praticas pedagogicas e
o cotidiano na Educacao Infantil e Nao-formal” sao marcados pela
diversidade de temas que contemplam as dimensdes das interagoes
e brincadeiras, desenho e cinema na Educacao Infantil, relagoes
com a natureza e questdes étnico-raciais e culturais na creche
universitaria. O conjunto de textos contribui para corroborar a
defesa de Candau (1983) de que “A pratica pedagogica, exatamente
por ser politica, exige a competéncia técnica” (p. 23)”; assim, eles
revelam pesquisas académicas realizadas a partir da especificidade
do trabalho docente na EI que envolve, entre outras, “(...) as agoes
de acolhimento e cuidado, a valorizagdo das praticas sociais, e
requer uma organizagao das situagdes da vida cotidiana de modo
que promova as aprendizagens integrais dos bebés e criangas
pequenas” (Barbosa; Gobatto, 2022, p. 316).

3 O financiamento se deu via Escola de Educagao Corporativa, Educorp, no
concernente a formacdo das professoras que sdo funcionarias da
DEdIC/UNICAMP.



Nas reflexoes, fruto das pesquisas realizadas sobre o tema das
interagoes e brincadeiras, estao dois textos: “O brincar dos bebés no
espaco do bercério: E possivel nio invisibilizar o brincar dessa faixa
etdria?”, de Adriana da Rosa, Elisabeth de Godoy e Renata Esmi
Laureano, ressalta a importancia da criagio de espagos que
promovem a interagao para os bebés, propiciando a brincadeira e a
exploragao para seus desenvolvimentos; o capitulo “A importancia
do Brincar para o desenvolvimento integral da crianga na Primeira
Infancia”, de Maria Lucia Baqueiro e Lavinia Lopes Salomao
Magiolino, aborda o papel do brincar no desenvolvimento e
aprendizagem na primeira infancia, a partir da perspectiva
histdrico-cultural e com base nos estudos de Vigotski.

Dois textos contemplam a relagdo das artes com a pratica
pedagdgica tomando como objeto de estudo o desenho e o cinema.
O capitulo “O desenho na Educagao Infantil segundo a Psicologia
Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica”, de Flavia
Leme dos Santos Leite, se propde a analisar, a partir das
perspectivas tedricas indicadas no titulo, aimportancia do desenho
na Educacao infantil e na infancia, ressaltando a atuacao docente e
o papel da escola nesse tema. J4 o estudo que resultou no texto “As
criangas como autoras/produtoras de imagens: o que apontam os
artigos académicos sobre o cinema na educagao infantil?”, se deu a
partir do mapeamento de artigos publicados desde a elaboragao da
lei 13.006/2014, que prevé a exibicao de duas horas mensais de
filmes nacionais nas escolas de educacao basica; nele, Julia Smidt
Oliveira, Heloisa Lins e Janaina Cabello refletem sobre os
desdobramentos da lei para os projetos e praticas pedagogicas com
as criangas, consideradas autoras e produtoras de imagens.

Na sequéncia, outros dois capitulos destacam-se por
apresentar importantes reflexdes envolvendo os temas da questao
racial e Educagao Infantil. Em “Diversidade e relagdes étnico-
raciais e culturais em uma creche Universitaria: desafios e
possibilidades”, as autoras Lucilene Ribeiro Folegatti, Meigue
Alves dos Santos Fernandes, Elisabete Figueroa e Madrcia Lucia
Anacleto de Souza buscam responder a questdo: “como acontece o



acolhimento da diversidade étnico-racial, na dindmica pedagdgica
da instituicdo de educagao infantil?”; assim, as andlises ampliam o
olhar sobre a importancia de acolher e incluir as culturas indigenas,
africanas e de grupos migrantes no espago educativo que atende
bebés e criangas pequenas. J4 o texto “Signos, jogos e materialismo:
apontamentos sobre a educagao anti-racista em um espago coletivo
institucional de Educagao Nao Formal”, de Eloiza Helena Lippaus,
Elisabete Figueroa e Marcia Lucia Anacleto de Souza, analisa uma
série de documentos do Programa de Desenvolvimento e
Integracdo da Criangca e do Adolescente (Prodecad/Dedic/
Unicamp), buscando avaliar a implementacao das Leis 10.639/03 e
11.645/08 e defendendo a ampliacao do atendimento para criancas
negras e indigenas, bem como propostas pedagdgicas com jogos e
brincadeiras com signos culturais diversos.

Para finalizar a primeira parte do livro, dois capitulos
apresentam importantes reflexdes sobre a pratica pedagogica na
Educagao Infantil em didlogo com a natureza e em defesa da
conscientizacao ambiental. No texto produzido por Franciane
Martins da Costa e Alda Romaguera, as autoras ressaltam a
importancia dos bebés e das criangas pequenas brincarem com/na
natureza em institui¢des de Educacao Infantil, destacando tanto as
contribuic¢des desta relacdo para o desenvolvimento infantil, como
os desafios para a inclusao do brincar com/na natureza nas creches
e pré-escolas. Nas reflexdes apresentadas por Heloisa Dragojevic
Bossalon, Juliana Paraizo Francisco da Cunha e Alda Romaguera,
sao destacadas como as praticas pedagdgicas com as criancas
pequenas envolvendo o meio natural podem promover uma
conscientizacao critica sobre o impacto das agdes humanas no meio
ambiente, no contexto contemporaneo de mudangas climaticas
extremas, polui¢do no ar e nas aguas e aquecimento global.

Na Parte II - Politicas e gestao da/na Educagdo Infantil, este
livro apresenta textos relacionados a andlise de temas que
evidenciam tensdes e desafios das politicas publicas para a
educacdo infantil, como fruto de uma trajetoria de lutas, disputas e
reivindicagbes para que o poder publico assuma a



responsabilidade com a educacdo das criangas pequenas
(Rosemberg, 2003). Também ha trabalhos que contemplaram a
dimensao da Gestdao na Educacao Infantil, “compreendida a partir
do principio constitucional que afirma a Democracia como uma
forma de participagao de todos os atores envolvidos nos sistemas
de ensino e nas institui¢cdes educativas” (Barbosa; Moncgao; Correa,
2023, p. 2). Tais temas - politicas e gestao - sao contemplados por
diferentes perspectivas, tendo em comum a defesa dos direitos das
criancas pequenas e a necessidade do compromisso com os
objetivos e especificidades da Educagao Infantil.

Nesse sentido, no capitulo “A alfabetizacdo e a formagao
continuada de professores da educagao infantil: reflexdes sobre as
acgoes do governo federal (2014 - 2024)”, as autoras Joice Regina da
Silva Bispo de Araujo, Viviane Aparecida Petenussi Carmona dos
Santos e Luciane Muniz Ribeiro Barbosa questionam a concepgao
histérica da educagao infantil como etapa preparatoria para o
Ensino Fundamental, ainda presentes nos programas de
alfabetizacao que envolvem a primeira etapa da educagao basica e
que, portanto, desrespeitam as especificidades do trabalho
educativo com bebés e criancas pequenas.

Inserido no contexto da defesa da educac¢do inclusiva, o
capitulo intitulado “O papel do laudo na inclusao escolar: reflexdes
sobre a legislacdo, a familia e a escola”, de Adriana Moraes Rosell,
Isabella Franceschini Nunes e Beatriz Turetta apresenta reflexdes
sobre os impactos que um laudo equivocado e precoce pode
acarretar para as criangas inseridas no contexto educacional, bem
como 0s riscos ao se centrar a pratica pedagogica apenas nesse
documento ao invés de todos os envolvidos se responsabilizarem
pela construcao de uma instituicdo mais igualitaria.

Com foco no municipio de Campinas, o texto “Plano Primeira
Infancia Campineira (PIC) e as propostas para educagao das
criangas pequenas”, de Julia Bezerra Evangelista e Luciane Muniz
Ribeiro Barbosa, ao analisar as propostas de tal documento para a
educac¢dao no municipio de Campinas, bem como a influéncia das
Fundacdes em sua elaboragao e implementagao, possibilita ampliar



para diferentes municipios as preocupacoes e desafios na defesa de
uma educagdo infantil publica como dever estatal para todas as
criangas e suas familias.

Ja o texto “O Financiamento das Creches Universitarias:
levantamento das fontes de recursos para as unidades da Divisao
de Educagao Infantil e Complementar - DEdIC/Unicamp”, de
autoria de Fernanda S. H. Konisiti, Luciane Muniz Ribeiro Barbosa
e Fernando Galvao, aborda tema pouco explorado na literatura ao
conjugar financiamento e creche universitdria. A pesquisa, em
carater exploratdrio, buscou revelar aspectos do financiamento das
unidades da DEdIC/Unicamp, a partir do mapeamento de recursos
a elas destinadas.

Sobre um tema pouco explorado na literatura, Renata Ragazzo
Carpanetti e Lavinia Lopes Salomao Magiolino, apresentam uma
andlise sobre a gordofobia como um conflito cultural, social e politico,
por meio de uma revisao bibliografica sobre os temas “gordofobia” e
“infancia”. O texto “Imensidao Invisivel: a importancia do debate
antigordofobico na formacao de educadores em uma perspectiva
historico-cultural” aponta a relevancia e a necessidade de politicas de
formagao de professores que contemplem a perspectiva historica e
cultural sobre o fendmeno da gordofobia, contribuindo para o
respeito as corporalidades gordas na educagao infantil e o fim do
preconceito e da violéncia a esses corpos.

Os dois ultimos capitulos que compdem este volume se dedicam
a reflexdes que envolvem o campo da gestao na Educagao Infantil. Em
“Gestao democratica e a escuta da crianca”, as autoras Magda Regina
Silva dos Santos e Renata Esmi Laureano ampliam a ja conhecida
defesa da gestao democratica do ensino publico, ressaltando a
necessaria participacdo da crianga no processo de gestao escolar na
educagao infantil. Assim, apresentam a escuta da crianga como
elemento central ao se buscar uma escola de educagao infantil que nao
seja baseada em uma perspectiva adultocéntrica, mas sim atravessada
pelas demandas, manifestagoes e decisdes das criangas.

Ja no texto “O processo de avaliagao na Educacao Infantil de
uma creche universitdria: entre a teoria e a pratica”, Ana Paula da



Costa Porcino analisa como se dd o processo de avaliagao e
documentacgado pedagogica em uma creche universitaria da Divisao
de Educacao Infantil e Complementar (DEdIC/Unicamp),
buscando ressaltar como a avaliagao e o registro podem ser usados
como instrumentos de reflexdo sobre o desenvolvimento infantil,
contribuindo, assim, para uma pratica pedagogica centrada na
crianga e na valoriza¢ao da infancia.

Merece um destaque especial a capa deste livro ilustrada com
a pintura em aquarela “Trapézio”, elaborada por Katia Del Giorno
(in memoriam). Katia foi uma professora de bebés que atuou por
muitos anos em creches na rede municipal de Sao Paulo e,
posteriormente, dedicou-se as artes visuais. Com sua sensibilidade
e compromisso com as criangas, deixou um legado na educacao
marcado por uma atuacdo comprometida com os direitos e o
respeito as criancas desde bebés. Ja na obra com a qual a artista
presenteia este volume, vé-se um trapezista malabarista que
alcanga altura e equilibrio, forga e flexibilidade, e nos faz lembrar
de Anto6nio Bivar, eternizado pela voz de Maria Bethania no disco
ao vivo “Drama 3° ato” (1973), ao declarar: “Minha paixao era o
trapézio, me atirar 14 do alto na certeza de que alguém segurava
minhas maos, nao me deixando cair”.

De certo modo, compartilha-se a sensagao do trapezista ao
adentrar o universo de reflexdes presentes nos textos aqui
apresentados, dado que expressam, com leveza e poténcia, o
engajamento e compromisso de educadoras da primeira infancia ao
desafiar os obstaculos em busca da efetivacdo dos direitos
fundamentais das criancas e da infancia. Assim, o equilibrio
necessario para se alcangar o sol, como propde o “Trapézio” de
Katia Del Giorno, cada vez mais se revela na luta coletiva em prol
da Educagao Infantil - aquela na qual a gente se atira porque sabe
que muitas maos a seguram e arduamente resistem a queda de seu

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zHxHIWH]JCbY. Acesso
em: 15 mar. 2025.


https://www.youtube.com/watch?v=zHxH1WHJCbY

objetivo final: o compromisso politico com as criancas e a constante
busca por justiga social.
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Parte I:

Praticas pedagogicas e o cotidiano na
Educacao Infantil e Nao-formal






O brincar dos bebés no espaco do bercario:
é possivel nao invisibilizar o brincar dessa faixa etaria?

Adriana Da Rosa Frezzato
DEdIC/Unicamp

Elisabeth Mariano de Godoy
DEdIC/Unicamp

Renata Esmi Laureano
Prefeitura Municipal de Campinas - SME

Introducao

O presente artigo busca evidenciar a importancia do brincar
dos bebés no espago de bergdrio, uma vez que percebemos sua
invisibilidade na literatura que trata sobre o brincar na infancia.
Durante o Curso de Especialidade Profissional “Educagao Infantil
e os direitos fundamentais da crianca e da infancia", realizado nos
anos de 2023 e 2024, para os profissionais de uma creche
universitaria do interior do estado de Sao Paulo, no qual pudemos
participar, surgiram duvidas em relagao ao brincar dos bebés na
creche, e sua relagdo com o ato de explorar. Seria o ato de explorar
realizado pelos bebés, inferior ao ato de brincar das criangas
maiores? Como professoras que atuam no bergario nos sentimos
instigadas a retomar tais questoes, pois, imersas no cotidiano com
os bebés, vivenciamos intimeras situacoes de brincadeiras com eles
nas quais temos construido uma documentagao pedagogica. Ha
diferentes interpretagdes por parte dos professores em relacdao ao
ato de brincar dos bebés. Para muitos, os bebés estao apenas
imitando os adultos ou explorando os objetos, e ndo efetivamente
brincando. Para nds, é fato que os bebés vao construindo uma
relagdo com o mundo através das experiéncias que vao tendo no
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decorrer dos dias, meses e anos, o que nao significa que eles nao
brincam enquanto manifestam essas “imita¢des”. Segundo
Kishimoto:

A brincadeira interativa pode surgir a qualquer momento: a professora olha
ou fala com o bebé, que responde com um sorriso, um olhar ou balbucio.
Quando o bebé inicia o turno interativo, temos o brincar. Mesmo durante a
alimentacao, se o bebé derrubou a colher, brinque, dizendo: ‘Caiu a colher!
e observe se ele repete a agao para ver o que acontece. Se ha repeti¢do com
prazer, a brincadeira integrou o cuidar e o educar (2010, p. 09).

Sabemos que a exploragao acontece logo apds o nascimento e
se faz presente em todo o processo de descobertas, ressignificando-
as através dos movimentos com seu corpo e o do outro (bebé ou
adulto), interagindo com o espago, imagens, sons e objetos a sua
volta. O brincar é uma das formas mais naturais e fundamentais de
aprendizagem para os bebés na educagdao infantil. Desde os
primeiros meses, os bebés exploram o mundo ao seu redor pelo
brincar, desenvolvendo habilidades de modo integral. Para os
bebés, o brincar ndo é s6 uma forma de se entreter, mas uma
potente ferramenta na construgao do conhecimento. Nas interagoes
e brincadeiras, aprendem a solucionar problemas, a expressar
emocoes e a estabelecer relacdes, permitem que se tornem mais
curiosos e autoconfiantes, assim reconhecer que os bebés brincam
nos espacos de bercario é fundamental para propiciar um ambiente
de vivéncias rico e estimulante, em que possam criar, explorar e se
desenvolver plenamente.

Para embasarmos o nosso estudo, realizamos uma revisao
bibliografica em artigos, documentos e livros que retratam o brincar
dos bebés. Para Lima e Mioto (2007), essa metodologia se faz
importante, pois, por meio dela é possivel “fundamentar
teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com elementos que
subsidiam a andlise futura dos dados obtidos” (p. 44). Ao reunirmos,
analisarmos e sintetizarmos criticamente os estudos ja publicados
sobre o tema, construimos uma visao abrangente e atualizada que
contribui efetivamente para a nossa pratica docente. Durante a busca
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por referéncias bibliograficas, constatamos a escassez de estudos
voltados para bebés menores de 18 meses. Percebemos também que
as pesquisas sao mais consolidadas quando se trata do brincar de
criangas a partir dos 24 meses de idade.

Aporte tedrico sobre o brincar dos bebés

Atuando como professoras de bebés ha mais de 10 anos, temos
notado o quao rico é o brincar dos bebés. Sera que enxergamos a
brincadeira na agao dos bebés? Sentimos que nem sempre os bebés
sao valorizados como sujeitos que brincam. Em vdrios casos nos
parece que a exploracao dos bebés ¢ utilizada de forma a diminuir
e desqualificar essa atividade em detrimento do brincar mais
elaborado das criangas maiores de 2 anos. Nosso intuito nesta parte
do texto € revisar a bibliografia para compreender como o brincar
dos bebés é tratado pelos autores, dentro de suas especificidades e
reconhecendo a importancia da sua existéncia desde os primeiros
meses de vida.

Partimos do pressuposto de que os bebés, desde muito cedo,
aprendem a brincar e a creche é um dos espacos, depois da familia,
que constroéi esse aprendizado. O importante estudioso do brincar,
Gilles Brougere (1998) enfatiza que “brincar nao é uma dinamica
interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma
significagdo social precisa que, como outras, necessita de
aprendizagem” (p. 104), ou seja, brincar é uma aprendizagem que
se da a partir da cultura em que estamos imersos, na teia de um
sistema de interpretacao das atividades humanas (p. 105). Destaca
o autor que é no convivio familiar que o bebé inicia o ato de brincar,
nos jogos estabelecidos com a mae que é percebida por ele mais
como um brinquedo do que por uma parceira. Esse percurso vai se
aprimorando a cada oportunidade de repetir a brincadeira até que
o bebé comega a assumir o lugar da mae, vendo-a agora como
parceira e nao como brinquedo (p. 106). Diante do pensamento de
Brougere pode-se dizer, portanto, que brincar € muito mais do que
simplesmente se divertir, € uma agao fundamental para que os
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bebés possam explorar o mundo cultural em que vivem, se
relacionar e construir a sua propria identidade:

Toda interagdo supde efetivamente uma interpretagdo das significagoes
dadas aos objetos dessa interacao (individuos, a¢des, objetos materiais), e a
crianga vai agir em fungdo da significacdo que vai dar a esses objetos,
adaptando-se a reacdo dos outros elementos da interacdo, para reagir
também e produzir assim novas significagdes que vao ser interpretadas pelos
outros (Brougere, 1998, p. 110).

As ideias de Brougere sao muito importantes para os
profissionais que atuam na creche e acabam participando
ativamente da construgao das primeiras significagdes ltdicas dos
bebés. Compreendendo o papel da cultura na experiéncia ltidica do
bebé, o espaco da educagdo infantil deve assumir o compromisso
em ofertar brincadeiras em um ambiente rico e complexo,
revelando a importancia da produgao, apropriacao e elaboragao da
cultura infantil.

Na mesma dire¢ao de Brougere, Kishimoto (2010) afirma que
“a crianga nao nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por
meio das interagdes com outras criancas e com os adultos” (p. 1).
Segundo a autora:

O brincar é uma agao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianga; d4 prazer, nao exige como condi¢ao um produto final; relaxa,
envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a
crianga no mundo imagindrio (p. 1).

O bergario geralmente é o primeiro lugar social, fora do
ambiente familiar onde a crianga entra em contato com outras
pessoas e diferentes possibilidades de interagdes com adultos e
bebés de diferentes etnias e culturas. Neste ambiente, a brincadeira
passa a ser uma parte importante onde o bebé aprende a
compartilhar brinquedos, testar e conhecer seus proprios limites e
os limites dos outros. Essas interagdes iniciais sao importantes para
seu desenvolvimento integral, nos aspectos motores, emocionais,
sociais e cognitivos.
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Para corroborar com a defini¢ao de brincar expressa por
Kishimoto recorremos a leitura do dicionario Michaelis online,
onde constatamos que brincar significa “divertir-se com jogos
infantis; entreter-se com objetos ou atividades ltdicas; simular
situagdes da vida real; distrair-se, folgar, recrear-se” (Michaelis
online, 2015, n.p).

No territorio nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) definem que o brincar deve
constituir eixo de todo o trabalho educativo, destacando a importancia
do brincar como parte essencial desta etapa da educagao. Deste modo,
se reconhece que o brincar constitui direito das criangas e deve ser
garantido em todas as institui¢oes de educagao infantil:

A proposta pedagodgica das institui¢des de Educacao Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropria¢ao, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a proteg¢do, a satide, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacao com outras
criangas (Brasil, 2010, p. 18).

No espaco do bercdrio é importante que o ambiente esteja
preparado com a finalidade de despertar a curiosidade dos bebés
para que possam interagir com os objetos, o espaco e os elementos
da natureza, propostos para que o brincar possa fluir de maneira
prazerosa, como consta no documento “Brinquedos e brincadeiras
de creche” (Brasil, 2012):

Brincar é repetir e recriar agdes prazerosas, expressar situa¢des imaginarias,
criativas, compartilhar brincadeiras com outras pessoas, expressar sua
individualidade e sua identidade, explorar a natureza, os objetos, comunicar-
se e participar da cultura lidica para compreender seu universo (p. 11).

Ao brincar com outros bebés e adultos, os bebés comecam a
desenvolver a sua identidade, aprendem a distinguir-se dos outros
e a identificar suas caracteristicas, estimula o interesse, a
imaginacao e a criatividade. Os objetos, sejam eles, brinquedos de
diferentes cores, formas e texturas, elementos da natureza ou
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materiais nao estruturados, devem compor o ambiente para
propiciar um papel importante no incentivo ao brincar, permitindo
que a crianga explore diferentes sensagoes.

Devemos olhar para os bebés nao como adultos, mas como
sujeitos com sua cultura, linguagem e visao do mundo em suas
especificidades. Nesse sentido, o ato de brincar é uma verdadeira
expressao da cultura infantil, que mostra as criangas diversos
valores, crengas e relagdes sociais. E fundamental que o professor
esteja sempre atento as elaboragdes e constante reavaliacdo das
propostas que serao oferecidas aos bebés, para observar nao
somente o objetivo final, mas sim todo o percurso, tendo como um
dos critérios, os critérios da (re)avaliagao, para que se possa avaliar
e reavaliar a proposta de maneira a contemplar, na medida do
possivel, o interesse da turma, sem deixar de ter um olhar atento a
necessidade individual de cada bebé. A professora enquanto um
adulto brincante traz e amplia possibilidades de construir e
fortalecer vinculos e afetos, além da possibilidade de ser uma
referéncia de ampliar o repertorio e as interagdes entre eles.

A partir das nossas reflexdes acerca das leituras aqui
discutidas, entendemos que os bebés perpassam por caminhos que
se entrelacam entre as vivéncias, exploragdes e o brincar. Através
das reflexdes aqui feitas houve a intencionalidade de ressaltarmos
o valor do brincar dos bebés e o entendimento sobre a relevancia e
as particularidades do ato de brincar. Buscamos compreender
como os bebés brincam no bergario e evidenciar que as exploragoes
nao devem ser entendidas como ag¢des mais simples e com um
sentido de inferioridade em relacao ao ato de brincar.

Aprender a brincar com os bebés: relatos de experiéncias com a
turma do bercario

Nesta parte do texto iremos dialogar sobre o brincar a partir
de 5 cenas que derivam da documentacao pedagdgica das autoras
do presente trabalho, a partir do trabalho desenvolvido no ber¢ério
nos ultimos anos. Em todas as cenas narradas nos referimos aos
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bebés por niimeros: bebé 1, bebé 2, e assim sucessivamente, para
preservar a identidade de cada um deles.

Partindo do pressuposto que ambos os autores afirmam que os
bebés brincam e que os documento elaborado e divulgado pelo MEC-
Brinquedos e brincadeiras de creches (2012), reforcam a necessidade do
brincar na educacao infantil, iniciaremos uma reflexao sobre nossa
pratica pedagogica em que buscamos evidenciar como os bebés
brincam, ressignificam as propostas educativas e atribuem novos
sentidos aos objetos e agdes de outros bebés e das professoras, nos
surpreendendo a cada proposta oferecida.

Cena 1: Explorar a tinta, brincar de lambuzar

Em outubro de 2019 propusemos uma experiéncia com tinta
para um grupo de bebés de 08 a 15 meses de idade. O espaco e a
vivéncia foram planejados e colocados no semanario (necessario
ser entregue para a coordenagdo com antecedéncia de uma semana)
pelas professoras da turma.

Enquanto uma professora ficou na sala com a turma, a outra
foi preparar o espago. Preparamos a proposta na drea externa,
rodeado de gramas, drvores, gravetos e sementes. A professora
colocou uma lona para acomodar os bebés que ainda nao andavam,
a lona estava coberta com um grande pldstico, no qual a ideia era
que ficasse registrado nesse plastico qual sentido os bebés dariam
para a vivéncia. Dispusemos diversos potes contendo tintas guache
lcom cores variadas, pois acreditamos que ao proporcionarmos
essa vivéncia, estamos oportunizando momentos de brincadeiras,
como afirma Kishimoto (2010):

Brincar com tinta, fazer tintas com plantas, com terra e utiliza-las para
expressar o prazer de misturar, de ver as cores e depois representar coisas de
que gosta é outra modalidade de linguagem plastica que requer materiais

! Todas as familias foram avisadas sobre o uso da tinta guache naquele dia. Seria
a primeira vez que os bebés teriam contato com a tinta industrializada, pois até
entao, ofereciamos tinta a partir da coloragao natural de frutas e vegetais.
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apropriados. Criancas gostam de fazer marcas para expressar sua
individualidade, e as tintas sdo ferramentas para essa finalidade (p. 05).

No primeiro momento, houve resisténcia por parte de alguns
bebés em tocar na tinta, enquanto outros apressaram-se entre
sorrisos, brincadeira e passos apressados, que foram logo ao
encontro dos materiais. Havia esponjas, pincéis e rolinhos, que logo
foram ressignificados pelos bebés, que os transformaram em
carrinhos fazendo caminhos no plastico, para outros, esses
materiais foram mais alguns elementos a serem sentidos no corpo
todo. Sentamo-nos com eles na lona, logo veio um bebé com as
maos cheias de tinta em dire¢ao a uma de nds, e com um abracgo
percorreu suas maos no rosto da professora, lambuzando-a com
tinta também. A professora interpretou o gesto do bebé como um
convite para brincarem juntos, e quando percebemos, o grupo todo
estava imerso na atividade, lambuzados com tintas.

Nesse sentido, ao aceitar o convite e se envolver na atividade
na brincadeira com o bebé, a professora teve a oportunidade de
interpretar e compreender seu gesto como um convite a
continuidade da brincadeira, como ressalta Kishimoto (2010):

As brincadeiras interativas com o corpo do bebé sdo oportunidades para
compreender gestos, palavras e significados. Quando a professora brinca:
‘Onde esta o nariz do Paulinho? Aqui!’, e aponta para o nariz da crianga, ela
responde com um sorriso ou um gesto. A crianga esta entrando no mundo
letrado, em que gestos e palavras tém significado, sdo textos gestuais e orais.
Quando ‘fala” usando o gesto e o desenho, a crianga mostra outras
linguagens que conhece e usa de forma concomitante (p. 06).

A forma como a professora interpretou o abrago do bebé, tem
relacilo com o sentimento de alegria e satisfacdo que ele
demonstrou a ela, indicando que a interagao com a tinta estava lhe
causando prazer e que de algum modo desejava continuar a
experiéncia junto com a professora. O envolvimento da professora
promoveu a ampliagao e enriquecimento da vivéncia.
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Até os bebés que estavam resistentes em se entregarem a nossa
proposta, comecaram a entrar na brincadeira de percorrer no
proprio corpo e dos outros bebés os materiais com tinta. Passavam
diversas cores no prdprio corpo e nos dos colegas, vivendo
interagdes mediadas pela diversao, visivelmente percebida pelo
envolvimento e gargalhadas dos bebés. A exploracao nado era s6 da
textura da tinta, da sua temperatura, da sensagao que causava no
corpo era também da reagao que causava no outro - nesse caso a
brincadeira vai sendo ampliada e cada vez que mais um bebé
entrava. E importante deixar destacado que para realizar essa
vivéncia foi necessdrio que estivéssemos inteiras na proposta,
abertas a um percurso que resultou em todos lambuzados de tinta,
inclusive as professoras. Claro que levamos trocas de roupas, pois
o intuito era que as criangas pudessem agir livremente, para que
fosse acolhido qualquer sugestao do brincar que partisse deles. E
constatamos sorrisos e todos da turma muito envolvidos.

Ao analisarmos o capitulo 1, do livro Os bebés entre eles (2011),
Maiosonnet e Stambak, percebemos que as interagdes sao
essenciais para a constru¢do de habilidades como: empatia,
cooperagao e criatividade, no qual o papel da professora consiste
em observar e facilitar esses momentos, criando ambientes seguros
e estimulantes onde os bebés possam se expressar livremente e
explorar o mundo ao seu redor. O trabalho das autoras traz
fundamentos tedricos e praticos para professores que trabalham na
educagao infantil e promove uma abordagem que valoriza a
aprendizagem coletiva e o brincar como um direito essencial a
crianga. Com este material, conseguimos embasar nosso cotidiano
acerca de pensamentos que vao ao encontro do que acreditamos
para que os bebés possam conviver de maneira plena e prazerosa
nos espagos do bergario.

Cena 2: Materiais nao estruturados - do imaginario a diversao
A cena a seguir descreve uma vivéncia que participamos em

2018, a partir do convite de outra turma que dividia o mesmo
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espaco do modulo?, nesta época eram colocadas 2 turmas em uma
mesma sala de bercdrio, que totalizavam 24 bebés, sendo 12 por
turma. A vivéncia foi planejada pela dupla de professoras da outra
turma para ser desenvolvida no espaco lateral da creche, em uma
area aberta, no entanto, como choveu naquela tarde, foi necessario
o remanejamento da atividade para um espaco fechado, neste caso,
no salao que da acesso a ambas as turmas.

As professoras, entao, abriram um saco que continha rolos de
papeldo de diversos tamanhos e larguras, que foram distribuidos
aos bebés. O papel do professor em organizar os espagos €
fundamental para que possa propiciar um ambiente acolhedor aos
bebés, e observar como eles se apropriam dos conhecimentos.
Durante a atividade os bebés encontraram suas proprias maneiras
de aprender com estes materiais, explorando e brincando com eles,
sem a necessidade de um adulto intervir a todo momento sobre a
melhor forma de utiliza-los.

O bebé 1 empilhava os rolos menores uns sobre os outros, para
construir uma torre, quando as pegas caiam, ele soltava um sorriso
no canto dos labios e comegava tudo outra vez, o que nos remete as
afirmagoes de Louv (2016) “o tempo para brincar — em especial o
brincar livre, ndo estruturado e exploratério — é cada vez mais
reconhecido como componente essencial do desenvolvimento
infantil saudavel” (p. 70). O bebé 2 tentava colocar e tirar pequenos
brinquedos de dentro dos rolos, quando levantava um deles, o
objeto caia pela abertura do lado inferior e ele demonstrava, através
de suas expressOes faciais, que nao estava satisfeito com esta
ocorréncia e, também, que nao estava compreendendo o porqué de
isto acontecer, pois repetia 0 processo ininterruptamente sem
alterar sua execugao, até que teve a ideia de colocar sua mao por
baixo do rolo, tapando a cavidade, para que o objeto nao caisse. O

2 O bergario é composto por 4 espagos fisicos, cada um deles denominado como
modulo, todos possuem: sala de descanso, saldo para brincadeiras e exploragdes,
banheiro com trocador e banheiro de funcionarios. Cada médulo comporta 2 turmas.
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bebé 3 passava a mao pelo meio do rolo e chacoalhava-o em seu
punho, como se estivesse utilizando uma pulseira.

Em um dado momento das observagoes, o bebé 4 chegou perto
da professora e lhe ofereceu um rolo largo e comprido, de
aproximadamente 70 centimetros. A professora pegou e olhou para
ela pelo espaco vazio do objeto, como se fosse uma luneta. O bebé
4, reproduziu o gesto da professora e a cada vez que o realizava,
sorria, demonstrando interesse pela brincadeira. Apds algumas
repetigdes, a professora colocou sua boca na fresta do rolo e disse
“Oi!”. Novamente, o bebé imitou as mesmas a¢des da professora.
Neste momento, seus sorrisos ja haviam se tornado gargalhadas e
contagiado a professora. Por tltimo, a professora colocou o quanto
coube de seu brago por entre o buraco do rolo e pediu para que ela
fizesse 0 mesmo. Assim que o bebé 4 introduziu seu brago, as
pontas dos dedos de ambos se encontraram. Depois disso, a
professora balangou os seus dedos, dentro do objeto, emitindo
vocalizagdes. No decorrer de tantas descobertas, o tempo passou
rapido e o hordrio da troca de fraldas comegou.

Ao analisarmos essa cena conseguimos observar momentos
em que um dos bebés (bebé 2) esta mais focado em explorar o objeto
e segue aprendendo diferentes possibilidades para sua a¢do. Para
Barbosa e Horn (2001) “é importante que o educador observe o que
as criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem” (p.
67). Podemos destacar o caso dos bebés 1 e 3, em que foi possivel
observar os momentos em que a exploragao se torna brincadeira,
pois torna-se uma experiéncia repleta de diversao e alegria.
Observamos também momentos em que a diversdao provocada pela
interagao com o outro € o foco principal, como € o caso do bebé 4.

Algumas vezes, observamos que o0s termos “brincar e
explorar” sao utilizados como sindnimos e outras vezes como
distintos e colocados em hierarquia, sendo explorar percebido
como algo mais simples do que brincar. No entanto, o que pudemos
ver nesta cena € que explorar nao é uma agao inferior, ao contrario,
¢ fundamental para o bebé, e dessa acdo nascem muitas
aprendizagens e brincadeiras. Muitas das a¢des observadas dos
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bebés comecam pelo ato de exploragao dos objetos, analisando-os
ao manusea-los. Quando o bebé 2 da cena coloca os objetos no rolo
e eles caem pelo outro lado, a frustragdo se fez presente, até que ele
descobre, que ao colocar sua mao sobre o outro lado, o objeto parou
de cair, o que gerou contentamento para ele. Essa descoberta pelo
bebé foi algo que nos surpreendeu e evidenciou sua capacidade de
resolver problemas e fazer associagdes, além de vivenciar
diferentes sentimentos.

O momento em que o bebé 4 se volta para a professora e lhe
oferece o material, mostra o quanto os bebés se interessaram e
ressignificaram suas agOes, buscando alegria e satisfacdo na
atividade. Nesta cena, a interagao gerou gargalhadas e diversao
para ambos, o que pode ser entendido como um momento de
brincadeira em que o rolinho de papel se tornou um brinquedo. O
bebé que empilha os rolos e sorri toda vez que caem, estd, ao nosso
ver, brincando com os rolinhos. E sem dtvida é a cena do bebé com
a professora que mais nos revela o quao singular e significativo
pode ser a mediacdo da professora no bergdrio, disponibilizando
materiais e participando das exploragdes e brincadeiras. Em ambos
0s casos, essas vivéncias resultaram em diversao, pois era notdrio a
alegria expressa nas agdes, nos movimentos e olhares dos bebés.

Assim, explorar e brincar sdo igualmente importantes para os
bebés, pois provocam novos sentimentos, sensagdes e a construgao
de conhecimentos. Observar a exploracdo e as brincadeiras dos
bebés no bergario nos ajuda a compreender o papel da professora.
Na cena narrada, a professora potencializa o brincar quando instiga
outras formas de interagir com o0s objetos ndo estruturados
oferecidos aos bebés. De acordo com o documento do MEC
Brinquedos e brincadeiras de Creche (Brasil, 2012):

A pouca qualidade ainda presente na educagao infantil pode estar
relacionada a concepgao equivocada de que o brincar depende apenas da
crianca, nao demanda suporte do adulto, observagdo, registro e nem
planejamento, tal visdo precisa ser desconstruida, uma vez que a crianga nao
nasce sabendo brincar (p. 11).
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Para Barbosa e Richter (2010), é importante ter uma escuta
atenta e sensivel por parte das professoras como ferramenta
fundamental para compreender os interesses, as necessidades e as
particularidades dos bebés: “a criagao de espagos pedagogicos, de
materiais e a construgdo de agbOes educativas que desafiem e
contribuam para o desenvolvimento das criangas exigem preparo e
disponibilidade das professoras” (p. 91). Destacam ainda a
importancia de possuir um curriculo mais flexivel e dinamico,
voltado para a necessidade de cada grupo, para promover interagdes
significativas que respeitem o protagonismo das criangas pequenas,
desafiando o engessamento de praticas pedagdgicas. As autoras
convidam as professoras de ber¢drio a enxergarem os bebés como
construtores de conhecimentos, ampliando a potencialidade de
aprendizagens no contexto na creche

Cena 3: A meia que se torna brinquedos

Nossa creche possui uma sala preparada para as vivéncias de
exploragao de movimentos, conhecida como sala CRI CRI (espago
para crianga criar). A sala possui chao coberto por placas de EVA
(gramatura grossa), objetos de espumas coloridos em formatos
diferentes (com os quais podemos criar circuitos), bolas de pilates
e uma cama eldstica. Para melhor organizagao do bergdrio, existe
uma tabela de rodizio dos espagos com os horarios que podemos
levar os bebés (nos periodos manha e tarde), o que nao significa
que nao temos flexibilidade para replanejar o uso de algum espaco
quando avaliamos a necessidade do grupo.

Em setembro de 2024, a professora que estava em horario de
planejamento preparou a sala CRI CRI com um circuito contendo
diversos obstdculos para os bebés explorarem junto com as
professoras. A proposta das professoras com a montagem do
circuito foi proporcionar experiéncias desafiadoras para os bebés
envolvendo o equilibrio, a movimentacao e circulagdo no espago e
o autoconhecimento sobre seu corpo e seus movimentos.
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Para facilitar a locomogao dos bebés da sala do bergario até
este outro espago (sala CRI CRI) usamos um carrinho de transporte
que chamamos de “trem*®’. Ao chegar no espago onde estava
montado o circuito, descemos os bebés, um de cada vez, neste
momento a professora que estava em horario de planejamento nos
auxiliou para que pudéssemos ficar uma na sala com os bebés que
ja estavam chegando e a outra no trem com os demais.

Ao término de todos os bebés, uma das professoras voltou
para seu momento de planejamento e ficamos em 2 professoras na
sala CRI CRI com os bebés.

No momento que todos estavam acomodados nesse espago,
alguns bebés foram até o circuito, enquanto outros foram para a
cama elastica. O que nos chamou a atencao foram dois bebés que
ficaram para fora do tatame e comegaram a brincar com a meia de
um outro bebé que a havia retirado e deixado ali e que nao
participava desta cena. O bebé 1 segurava as duas meias e observava;
o bebé 2 ficou observando o bebé 1 e comecou a rir. Logo o bebé 1,
entregou uma das meias para o outro que estava rindo e passaram a
intercalar as maos e as meias com o movimento de vai e vem.
enquanto passavam as meias de uma mao a outra, erguiam a cabeca
e gargalharam juntos da brincadeira que haviam inventado.
Observamos que nessa cena os dois bebés estavam brincando entre
eles, e demonstrando estarem se divertindo muito.

Para Cordazzo e Vieira (2007) “a brincadeira é definida como
uma atividade livre, que ndo pode ser delimitada e que, ao gerar
prazer, possui um fim em si mesma” (p. 91). Assim sendo, as
interagdes entre os bebés demonstram a importancia de lhes
proporcionar um espago seguro e livre, onde possam explorar e
brincar e principalmente criar vinculos afetivos essenciais para o
seu desenvolvimento e continuidade das brincadeiras.

3 Em meados de 2009, o uso do bergo foi extinto no bergario, alguns foram
reaproveitados como moveis e em um deles foi instalado rodas no lado externo e
placas de Eva no lado interno, transformando-o em um carrinho de transporte de
bebés, carinhosamente nomeado de trem.
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Estudando os bebés, Focchi (2015) percebe que eles
demonstram uma enorme capacidade para:

realizar e empreender suas atividades e que, quando conseguem fazer dessa
forma, parece ser bastante produtivo para eles, pois descobrem, a partir de
seu proprio ritmo, a surpresa de uma conquista e o sentido da participagéo
em uma cultura (p. 150).

Cena 4: Guarda, guarda que se torna um ato de brincar

Partimos do pressuposto neste texto, que o brincar esta
presente em todos os momentos do cotidiano dos bebés na creche.
O relato a seguir € sobre “guardar brinquedo”, que consideramos
ser uma brincadeira. Proximo ao horario de almogo, organizamos
0 espago em que estamos para ir até o refeitério com os bebés. Ao
pegarmos a caixa de brinquedos, cantamos a musica do “guarda,
guarda”, uma adaptacao da melodia de “roda, roda”:

Guarda, guarda, guarda, bem guardadinho,
Se guardar direito, deixa tudo arrumadinho.

Aproximavamos a caixa de brinquedos dos bebés que ainda
ndo andavam para que eles pudessem guardar os objetos e
brinquedos que estavam em maos. Nem todos os bebés faziam o
movimento de soltar o brinquedo dentro da caixa. Alguns
preferiam bater palmas ao som da musica que estdvamos cantando
e os que andavam primeiro soltavam o brinquedo na caixa e em
seguida batiam palmas e sorriam, demonstravam satisfacdo
sempre que proporcionavamos estes momentos.

Embora as professoras estivessem preocupadas em organizar
0 espago, buscaram transformar esse momento da rotina em algo
divertido e interessante para os bebés. Podemos considerar a
participagao dos bebés nessa atividade como algo brincante, como
afirma Carvalho (2003, p. 154):
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Ao estruturar e organizar continuamente a sua sala, o educador favorece o
envolvimento das criangas em brincadeiras entre elas, sem necessidade de
interferéncia direta; dessa forma ele fica mais disponivel para aquelas
criangas que procuram interagir com ele.

Percebemos que ao transformar o ato de guardar brinquedos
em uma atividade mais ladica, acabamos apostando na
colaboragdo dos bebés, reconhecendo neles a capacidade de
interagdo e de compartilhar o0 momento como uma brincadeira
conosco. Ao participar da brincadeira os bebés se envolviam com a
atividade, fazendo o movimento de pegar o brinquedo e solta-lo na
caixa e ainda bater palmas. Varias vezes eles tiravam os brinquedos
da caixa e colocavam novamente, e retornavam a bater palmas.
Sabemos que os movimentos de pegar o brinquedo e colocar na
caixa tem origem na observagao e imitagdo das professoras de
referéncia, mas apods incluirmos esse momento em nossa rotina com
0s bebés, percebemos que ela se transformou em um ato de brincar
que contava com a participagao de quase toda a turma e quem nado
se animava em participar, era convidado por outros bebés que
levavam brinquedos até eles para que guardassem.

Cena 5: O tiinel esconde esconde

A cena que vamos descrever a seguir aconteceu no espaco de
um salao coberto na creche em meados de outubro de 2024 com
uma turma de bergario com 12 bebés entre 10 a 15 meses de idade.
O salao estava organizado com varios cantos para os bebés
explorarem. Em um deles encontrava-se uma caixa que
representava um “minhocario”. A caixa tinha as laterais pintadas
com guache cor marrom e a parte superior, tinha grama sintética,
fixada com cola e dentro dela havia varios filetes de EVA
texturizado, imitando minhocas.

A ideia inicial seria que os bebés que engatinham e os que ja
andavam passassem por dentro da caixa como um tinel e também
para explorar diversas texturas ali colocadas para eles.
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Enquanto os demais bebés brincavam pelo salao com outros
brinquedos, dois bebés, um que ja andava (bebé 1) e o outro que
engatinhava e se firmava em pé com algum apoio (bebé 2). Eles
escolheram os lados opostos da caixa para brincarem, ambos
estavam agachados. O bebé 2 levantava segurando-se nas pontas
da caixa e o outro se levantava também, repetiam essa agao por
diversas vezes, o que ocasionalmente geravam desencontros, mas
quando os dois se encontravam, ora por cima da caixa, ora por
baixo, abriam lindos sorrisos um para o outro e emitiam o som
“Haaa”, que para nds professoras, significava “achou”. Esse
momento durou cerca de 5 minutos e pudemos perceber o quanto
eles se divertiram. Uma semana depois, eles repetiram a agao da
mesma maneira, dando a entender que haviam criado uma
brincadeira da qual tinham gostado muito.

A disposicao e organizagao dos materiais no ambiente em que
0s bebés passam a maior parte do tempo, devem ser repensados
visando sempre a melhor interagao dos bebés entre eles e com os
espagos, para que se torne um ambiente rico e convidativo para
interagao, exploragdes e brincadeiras. Horn (2004, p. 15) afirma que:

O olhar de um educador atento e sensivel a todos os elementos que estdo
postos em uma sala de aula, 0o modo como organizamos materiais e moveis,
e a forma como as criangas e adultos interagem com eles sdo reveladores de
uma concepgao pedagdgica.

O espago organizado na cena narrada foi preparado para que
os bebés pudessem agir livremente, criar e recriar suas proprias
acoes. No caso do relato, os bebés criaram uma brincadeira e a
trouxeram novamente na semana seguinte, o que nos faz acreditar
que a brincadeira inventada por eles teve momentos prazerosos,
criando memdrias afetivas responsaveis em mobilizar suas agdes
no momento posterior.
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Consideragoes finais: brincar ou explorar?

Explorar brincando, ou brincar de explorar nos parece mais
apropriado para representar a vivéncia dos bebés na creche, ao
invés de criarmos hierarquias entre esses dois termos. Os bebés
interagem entre eles, com as professoras e com os objetos com
propdsitos multiplos: eles querem conhecer as coisas, explorar suas
propriedades fisicas, querem senti-las no corpo, na boca, querem
testar o som que fazem e querem também observar a reagao dos
outros bebés e das professoras em relagao a sua acdao. Os bebés
buscam se comunicar com o outro e em varios momentos convida-
os para a interacao brincando e explorando, constroem significados
para o mundo que os cerca.

Ao pegar uma caixa o bebé esta explorando este objeto com
seu corpo todo, mas também esta criando sentido ludico com ele,
estd compartilhando com o adulto ou com outro bebé emogoes e
reagOes desencadeadas pelo ato de explorar. Nesse momento, as
interagdes tornam-se mais intensas e mais emotivas, gerando
sensagao de prazer em que os bebés tendem a se envolver e
prolongar a experiéncia compondo com outros elementos.

Colocar uma lupa nas brincadeiras dos bebés nos ajuda a
perceber as singularidades presentes na forma de agir deles e a partir
disso, compreender com mais clareza o papel do professor no
berc¢ario. Como professoras de bercario ha alguns anos, nos inquieta a
forma simplista como muitos educadores tendem a imaginar o
trabalho pedagdgico no bergdrio. No entanto, foi a experiéncia e
convivéncia com os bebés que nos ensinou que desde muito cedo eles
constroem sentidos e interagem por meio das brincadeiras.

Como tentamos mostrar as 5 cenas narradas aqui neste trabalho,
o brincar no bergario tem caracteristicas singulares: os bebés se
alternam no envolvimento das brincadeiras, se conectam e
desconectam uns com os outros, se interessam e desinteressam pelas
brincadeiras. Ora querem estar com o grupo de bebés e ora preferem
brincar ou explorar sozinhos. Muitas vezes, os bebés convidam outros
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bebés e adultos a participar de suas brincadeiras e, muitas vezes,
demonstram querer continuar e prolongar esses momentos.

Neste contexto, em todas as cenas narradas buscamos
valorizar o brincar dos bebés. Nessa mesma direcao gostariamos
ainda de fazer referéncia ao documento curricular de Campinas
que trata da organizagao de tempos e espacos na educacao infantil
(Campinas, 2014), na parte que discorre sobre o relato da
profissional Sarah, no qual, em cada cena narrada por ela, nos
deparamos com o planejamento de tempos e espagos a partir da
escuta atenta e sensivel dos bebés (p. 47-54). No relato de Sarah, o
respeito a individualidade do bebé se expressa na organizagao de
um ambiente brincante, no qual eles desenvolvem autonomia
enquanto brincam coletivamente. Eum espago que vai ao encontro
das necessidades dos bebés que visa promover momentos
significativos de explorag¢des e brincadeiras.

Em sintese, o brincar constitui um dos alicerces fundamentais
para a aprendizagem e recriacao da cultura humana. Através do
brincar o bebé explora e conhece o mundo que o cerca. Garantir o
brincar desde o bergario deve ser encarado como uma prioridade
no cuidado infantil, assegurando que os bebés disponham das
condicOes ideais para crescer e aprender de forma plena.

Entender como os bebés exploram e brincam no bergario é
fundamental para que o professor possa planejar o seu fazer
pedagogico tendo como objetivo ampliar e enriquecer as
descobertas dos bebés. O professor que compreende o bebé como
sujeito capaz, que recria as atividades propostas, vai planejar
criando oportunidade para que se envolvam em diferentes
situagO0es de brincadeiras, vai trazer novos elementos para os
espagos da escola e vai se envolver nas interagdes com os bebés.
Vai, portanto, proporcionar atividades diversas em diferentes
ambientes da creche.

Nds, enquanto professoras de educacado infantil, devemos criar
espagos que promovam a interagao rica e significativa para os
bebés, ter um olhar cuidadoso e respeitoso sobre a singularidade
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de cada um, com isso estaremos propiciando a brincadeira e a
exploracao.

Narrar e interpretar as cenas vividas com os bebés, nos faz
relembrar cada gesto, cada sorriso, cada tentativa bem sucedida ou
nao, e isso nos faz acreditar que educar na primeira infancia exige
muito mais do que metodologia, mas exige a escuta, sensibilidade
e disponibilidade para enxergar nos pequenos detalhes a
grandiosidade de cada conquista. A medida que nos dispomos a
observar e aprender com os bebés, compreendemos que eles sao
construtores da cultura e isso nos leva a repensar o mundo sob uma
perspectiva mais leve e cheia de afeto.

O papel do professor ¢ o de abrir caminhos, oferecer
possibilidades para o desenvolvimento integral do bebé, quando
guardamos os brinquedos com eles, cultivamos um ambiente
brincante e proporcionamos e vivemos experiéncias marcantes,
onde o brincar se torna aprendizado e as relagdes se fortalecem.
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A importancia do Brincar para o desenvolvimento integral da
crian¢a na Primeira Infancia
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Introducao

O brincar acontece muito cedo na vida de uma crianca dentro das
dimensdes sociais de interagio. E uma forma de expressio essencial
ao desenvolvimento motor, cognitivo e emocional de toda crianga.

Na trajetdria de 15 anos na educagao infantil, atuando como
professoras em uma creche universitdria, as brincadeiras das
criangas sempre nos chamaram a atengao e, ao longo desses anos,
tivemos a oportunidade de perceber algumas mudangas no
comportamento das criangas ao longo do tempo.

No passado, as criangas se envolviam em brincadeiras que
estimulavam muito a criatividade e a diversao, além de
promoverem um forte processo de socializagao. Elas se divertiam
ao ar livre e interagiam diretamente com outras criangas,
participando de brincadeiras como esconde-esconde, pega-pega,
amarelinha, pular corda e muitas outras.

Atualmente - e, mais especificamente apds a pandemia - percebo
uma diferenga significativa no brincar. As criangas nao brincam tanto
de amarelinha, nem de bolinhas de sabao, esconde-esconde ou outras
brincadeiras mais tradicionais que envolvem uma interacao mais
direta. Muitas dessas atividades sdao substituidas por jogos eletronicos,
por videogames, smartphones e tablets.

De fato, de acordo com Rosa (2010), podemos atribuir esta
substituicao do brincar mais livre ou interativo por atividades mais
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individualizadas, as mudangas em nossa sociedade em que o uso de
tecnologias, aumentou significativamente no cotidiano das familias.

As interagdes sociais entre criangas e criangas, e entre criangas e adultos,
tao importante para o desenvolvimento do ser humano, estao em constante
desvalorizagao, em qualidade e em quantidade, devido ao avango da
tecnologia e a utilizagdo da mesma por criangas cada vez mais cedo (Rosa,
2010, p. 1).

A autora supracitada destaca, ainda, que o uso excessivo de
tecnologia pode prejudicar o desenvolvimento de habilidades
sociais essenciais para as criangas, como empatia, comunicagao
interpessoal e a capacidade de resolucdo de conflitos. Essas
habilidades sdao adquiridas, em grande parte, por meio de
interagdes sociais presentes nas atividades de brincar, que
estimulam a troca emocional e a convivéncia com os outros.

Embora, a tecnologia tenha seu valor - especialmente quando
usada de maneira educativa, com fins pedagogicos - é importante
que exista o equilibrio entre o uso de dispositivos e o tempo
dedicado ao brincar mais interativo e livre, que € crucial para o
desenvolvimento integral das criangas.

Olhando para esta realidade e as transformacoes
transcorridas, surgiu o interesse em realizar esta pesquisa. Este
artigo pretende, analisar o papel do brincar no desenvolvimento e
aprendizagem na primeira infancia, refletindo sobre a necessidade
de integra-lo ao contexto educacional na perspectiva historico-
cultural, com base nos estudos de Vigotski e autores
contemporaneos que se dedicam a tematica.

De acordo com Vigotski (2008), ¢ o momento de brincar, uma
oportunidade singular de desenvolvimento para toda crianca. Ja
que por meio desta atividade a crianca aprende, experimenta o
mundo ao seu redor, também descobre possibilidades e desenvolve
as suas relagdes sociais, além de construir a sua autonomia,
organizar as suas emogoes e explorar, apreender o mundo de forma
criativa. Para o autor, além disso, a brincadeira permite que a
crianga realize agOes e resolva problemas que ainda nao
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conseguiria dominar de forma isolada, mas que sao possiveis com
o suporte do contexto lidico experimentado de forma simbolica.

Nessa linha, essa pesquisa pretende responder a seguinte
pergunta: de que forma as brincadeiras na educagao infantil podem
contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas?

Para a realizagdo do estudo, partiu-se de uma pesquisa
bibliografica na base de dados: Oasisbr (aosisbr.ibcit.br), sendo
realizada nos meses de outubro e novembro de 2024, em que foi
utilizado na pesquisa, os buscadores: brincar, Vigotski e educagao
infantil.

A seguir, sera apresentada a fundamentacao teorica baseada
nos estudos da teoria histdrico-cultural. Em sequéncia, serao
apresentados os dados e, por fim, apresentarei a discussao e as
consideragdes finais desta pesquisa.

Fundamentacao teorica

Na experiéncia docente, quando trabalhamos com as criangas
por meio da brincadeira, é comum recebermos cobrangas dos pais,
de que elas estdo muito livres brincando e, entdao, ndo estao
aprendendo. Para eles, na maioria das vezes, o processo de
aprendizagem esta relacionado com a aquisicdo de alguma
habilidade especifica, como contar, ler, escrever e memorizar. No
entanto, diversos estudos, como veremos a seguir, demonstram
que as criangas precisam brincar, pois ¢ através das experiéncias
ladicas que s6 o brincar proporciona, que acontecerd o
desenvolvimento integral na primeira infancia.

A crianga, para Vigotski (1991) - um dos representantes mais
importantes da Teoria Histoérico-cultural do desenvolvimento
humano - é um sujeito historico e social que, inserido em uma
sociedade ird participar de uma determinada cultura e serd
profundamente marcado por ela; se desenvolvendo, se
apropriando e participando das praticas sociais contribui com a
transformacdo de sua propria cultura, sendo também produtora
dela e de sua propria histéria.
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Para Vigotski (1999), o sujeito se constitui nas relagdes com os
outros, por meio de atividades tipicamente humanas que,
mediadas por instrumentos técnico-semidticos, assumem uma
posi¢ao importante na constitui¢ao do sujeito. As brincadeiras, sao
atividades especificas da infancia e, nelas, as criangas reelaboram a
realidade por meio dos sistemas simbolicos de que fazem parte,
numa atividade com contexto cultural e social. Nessa perspectiva,
a brincadeira infantil assume uma posicao privilegiada no processo
de desenvolvimento e aprendizagem.

Mas, de acordo com Vigotski (2008), mais do que uma mera
atividade, a brincadeira ¢ a linha principal do desenvolvimento na
idade pré-escolar.

Na primeira infancia, a crianca manifesta a tendéncia para a resolucao e a
satisfacdo imediata de seus desejos. O adiamento da realizacdo de seus
desejos é dificil para a crianga pequena, pode ser possivel somente em limites
bem estreitos; ndo se conhece uma crianga de até trés anos que tenha um
desejo de fazer algo depois de alguns dias. Normalmente, o caminho do
impulso para a sua realizagdo mostra-se extremamente curto. Parece-me que,
se na idade pré-escolar nao houvesse o amadurecimento das necessidades
nao-realizaveis imediatamente, entao, ndo existiria a brincadeira. Estudos
demonstram que a brincadeira ndo se desenvolve apenas quando o

7

desenvolvimento intelectual das criangas ¢ insatisfatorio, mas também
quando o € a esfera afetiva (Vigotski, 2008, p. 03).

O autor destaca a dificuldade das criangas pequenas em adiar
a satisfacdo de seus desejos, especialmente até os trés anos, pois
ainda estao em processo de desenvolvimento. Ele argumenta que,
para as criangas, o desejo e a acdo estao fortemente relacionados,
tornando o tempo de espera dificil de compreender. O
desenvolvimento emocional e cognitivo - que permite lidar com os
desejos de forma nao isolada e imediata - estd diretamente
relacionado ao desenvolvimento da brincadeira, que ajuda na
expressao simbolica e na mediacdo entre a realidade e a satisfagao
indireta dos desejos.

Vigotski (2008) traz a brincadeira infantil para uma posi¢ao
privilegiada na andlise do processo de como o ser humano se
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constitui, pois rompe com a visdo tradicional de que ela é apenas
uma atividade natural de satisfacao de instintos infantis. Este autor
se refere a brincadeira como a maneira de expressao e de apropriagao
do mundo das relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos pela
crianga. A capacidade para imaginar, fazer planos, apropriar-se de
novos conhecimentos surge, nas criangas, por meio do brincar.

Este autor destaca que, por meio da brincadeira e das
atividades ludicas, a crianga atua, ainda que simbolicamente, em
diversas situa¢Oes vivenciadas pelo ser humano, reelaborando
sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes, considerando
a aprendizagem como um fendmeno social e contextualizado, em
que as experiéncias de vida, a cultura e as interagOes sociais
influenciam diretamente o desenvolvimento das criancas.

Assim, de acordo com Boikos (2001), o brincar é considerado
uma atividade fundamental, uma vez que representa um espago
privilegiado de interacdo infantil e de constituicao do sujeito-
crianga como sujeito humano, como produto e produtor de histéria
e de cultura. Para este autor, a brincadeira é tida como um dos
meios de constituigao da subjetividade, pois € através dela que as
criangas se apropriam da realidade e recriam sua cultura.

Vigotski (1999) ressalta, ainda, que é por meio do brincar que
a crianga conhece mais sobre si mesma e experimenta o mundo ao
seu redor; Pois wutiliza-se dos espagos para criagdo, para
movimentar-se, e assim apropriar-se dos desafios do mundo
adulto, dando novo sentido e transformando-o de acordo com a sua
imaginacao e criatividade, sendo protagonista de suas proprias
experiéncias e vivéncias. De acordo com este autor, o brincar
oferece a estrutura bdsica, para as mudangas necessarias da
consciéncia na infancia, pois cria uma nova atitude em relagao ao
real. No brincar surge a agdo na esfera da imaginagao. "E no faz-de-
conta que surgem as intengoes voluntdrias e ocorre a formagao dos
planos da vida real e das motivagoes volitivas, permitindo a crianca
agir de forma planejada e nao apenas reativa aos impulsos
imediatos” (Vigotski, 1978, p. 11).
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Para Rosa (2010), o brincar é essencial para o desenvolvimento
infantil a medida em que a crianca transforma e produz novos
significados nas situagdes em que ela é estimulada; pode romper
com a relagao de subordinagdo aos objetos, lhe atribuindo novos
significados, expressando desta forma seu carater ativo, no
processo de seu desenvolvimento.

Magiolino (2015) enfatiza a ideia de que cada crianga é um
individuo tnico, com uma forma prépria de compreender o
mundo ao seu redor. Essa compreensdo é construida a partir das
interagOes que a crianca estabelece com o meio em que vive, o que
destaca a importancia do contexto sociocultural e das relagdes
interpessoais para o seu desenvolvimento. Para a autora a
afetividade, a imaginacdo e a dramatizagao, sao elementos
intrinsecamente ligados ao brincar. Sendo assim, o brincar estimula
a expressao de sentimentos, o desenvolvimento da imaginagao e a
habilidade de se colocar no lugar do outro através da dramatizagao.

E portanto através deste movimento de brincar, de utilizar das
brincadeiras e do brinquedo simbolico, que as criangas vao
descobrindo seu potencial criador, utilizando das emogoes, dos
afetos e dos sentimentos. O brincar proporciona a crianga esta
oportunidade de explorar, aprender e interagir com o mundo ao
seu redor, desenvolvendo novas habilidades e compartilhando
suas descobertas com outros. Ou seja, o ladico é essencial para o
desenvolvimento infantil, pois permite a crianga interagir com o
ambiente e construir seu entendimento do mundo em que vive.

A trilha metodologica e a apresentacao dos dados

A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica na
base de dados: Oasisbr (aosisbr.ibcit.br). De acordo com Severino
(2014), uma pesquisa bibliografica é um tipo de estudo que se
baseia na analise e interpretacao de obras e fontes ja publicadas,
com o objetivo de fundamentar teoricamente a investigacao, de
contextualizar o problema de pesquisa e de identificar lacunas ou
contribui¢des no campo do conhecimento.
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Ao utilizar os termos brincar e Vigotski surgiram 169 titulos,
ao especificar o tipo de documento, refinando para artigos,
surgiram 62 titulos, sendo que ao selecionar pela tematica de
educacdo infantil, apareceram 19 artigos. Dentre estes, 4 se referiam
a crianga hospitalizada e 3 se referiam ao meio ambiente no
contexto escolar e 1 se referia ao ensino fundamental; finalmente 11
deles se referiam ao brincar na educacdao infantil, e foram
selecionados para andlise neste trabalho. Dos 11 artigos
encontrados, 5 se referiam ao desenvolvimento na educacao
infantil por meio do brincar, 6 se referiam se referiam ao brincar
propriamente dito.

No quadro a seguir, apresentamos de forma sistematica os
artigos encontrados, sobre o brincar na educagao infantil, na
pesquisa realizada entre outubro e novembro de 2024.

Quadro 1 - Artigos relacionados ao brincar na educacao infantil

Tema Titulo Autor objetivo ano

Brincar O brincar na Gisela Demonstrar que a 1995
educagao infantil | Wajskop | valorizagao do brincar na
educagdo infantil esta
associada a uma nova
imagem de crianca que
vem sendo construida em
fungéo do seu status social,
a partir dos séculos XVIe

XVIL
Brincar A brinquedoteca: | Fabiane Sintetizar conceitos como 2010
a valoriza¢do do | Vieira cultura ludica, brincar,
Iadico no Rosa brincadeira, bem como
cotidiano infantil demonstrar a importancia
da pré-escola do brincar para o

desenvolvimento humano,
partindo dos pressupostos
da psicologia histdrico-
cultural, especificamente de
Vygotsky.
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Tema Titulo Autor objetivo ano
Brincar na | A importancia Damiana | Verificar a importancia do | 2012
Educagao | do brincar paraa | Machado | brincar para a construgao
Infantil construgao do de do conhecimento das

conhecimento na | Almeida | criangas que fazem parte da
educagao infantil educagao infantil

Brincar na | A importancia Grazielle | Analisar as contribui¢des 2014

Educacdo | do ladico no Mota do ludico no processo de

Infantil desenvolvimento | Costa construgao da
da crianca na aprendizagem neste
educagao infantil periodo escolar, que foi

registrada pelas professoras
em relatdrios.

Brincar O brincar e suas | Angela M. | Compreender o brincar da | 2017
relagdes com o C. Pereira | crianga, sobretudo na
desenvolvimento | et al. escola, levando em

consideracdo, os periodos
de desenvolvimento na
educacdo infantil.

Brincar A importancia Adriana Analisar como o brinquedo | 2020
do brinquedo na | Beraldo ¢ utilizado nas praticas
escola: da Silva pedagogicas e verificar a
mediagdes e receptividade e a
aprendizado participagao das criangas

nas atividades escolares.

Brincar na | Jogos e Luciene | Entender o quanto o ladico | 2021

Educagao | brincadeiras: o Felipe da | pode ser um instrumento

Infantil ltdico na Silva importante e
Educagao imprescindivel na
Infantil aprendizagem, no

desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social das criancgas
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Tema Titulo Autor objetivo ano

Brincar na | Ludicidade e Thaina Analisar de que forma o ato | 2021
Educagao | educacao: o Dias de de brincar pode ajudar no
Infantil brincar na Carvalho | desenvolvimento da

educagao infantil aprendizagem das criangas

na educagao infantil, tendo
em vista que o ludico ocupa
um papel crucial na
aprendizagem dos
educandos no mundo atual

Brincar na | Ludico na Maria de | Analisar as contribui¢oes 2022
Educacdo | Educacdo Fatima da | de atividades ludicas na
Infantil Infantil: Silva Educagéo Infantil.
Aprender com o | Coelho
Brincar
Brincar A importancia | Patricia Compreender os supostos | 2023
do brincar no Gabriel beneficios das brincadeiras
desenvolvimento para o desenvolvimento
infantil: de2a 6 infantil.
anos
Brincar na | A Importancia Lurdianny | Analisar a relevancia da 2023
Educacdo | da Brincadeira Santos brincadeira na educagao
Infantil na Educacao Aquino infantil, especialmente no
Infantil desenvolvimento cognitivo

das criangas.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Visando evidenciar a importancia do brincar no
desenvolvimento humano, com base nos pressupostos da teoria
histérico-cultural, mais especificamente das contribui¢des de
Vigotski, apresentamos sinteticamente as principais discussoes e
contribui¢des presentes nos artigos localizados. A apresentagao €
feita de forma crescente, comecando pelo artigo mais antigo e
seguindo até o mais recente. Esta opgao se deu por, entre outras
coisas, poder dar a ver as diferencas que vao se apresentando em
termos de tematicas e enfoques dados ao tema ao longo dos anos.
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O artigo mais antigo dentre os localizados em nossa pesquisa,
foi escrito por Wajskop em 1995. Tendo como objetivo demonstrar
que a valorizagdo do brincar na educacao infantil, estd associada a
uma nova imagem de crianga que vem sendo construida em fungao
do seu status social. A autora apresenta uma concepgao socio
historica sobre o brincar e também traz um panorama da evolugao
do brincar nas teorias e praticas pedagodgicas pré-escolares,
baseando-se em trabalhos dos autores Brougere, Henriot e
Vygotsky. Traz como contribui¢do o destaque da importancia do
brincar no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criangas. O artigo também propde reflexdes sobre a pratica
pedagogica, sugerindo a inclusao intencional de brincadeiras e
brinquedos na rotina de creches e pré-escolas; e recomenda a
criagdo de programas pedagogicos organizados, com atividades,
materiais e tempos especificos, para melhorar a pratica dos
educadores e promover o desenvolvimento integral das criancas

O artigo de Rosa apresenta como contribuigao a valorizagao
do ladico no cotidiano da Educagdo Infantil, 0 mesmo tem como
destaque a necessidade de garantir o direito da crianga ao brincar e
se desenvolver integralmente em um ambiente adequado. Ele
ressalta a brinquedoteca como espago essencial para o
desenvolvimento ludico, criagao de novas experiéncias e relagdes,
além de ser um ambiente para a pesquisa e producdo de
conhecimento sobre o desenvolvimento infantil.

O trabalho de Almeida e de Casarin contribui para a pratica
pedagogica na Educacao Infantil, com base na perspectiva socio-
histérica de Vygotsky. Ele destaca que o brincar é essencial para a
interagdo da crianga com a cultura e para seu desenvolvimento
sociocultural. As autoras enfatizam o papel do professor como
mediador e criador de estratégias, fornecendo subsidios para a
construgdo do conhecimento por meio do brincar. Também
destacam a brinquedoteca como um espaco ladico importante para
a aprendizagem harmoniosa e significativa da crianca

Ja a pesquisa de Costa contribui para a pratica pedagogica na
Educacédo Infantil ao considerar o ludico como uma ferramenta
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essencial para enriquecer o trabalho pedagogico. Ela destaca a
importancia dos jogos e brincadeiras para estimular a inclusao e a
aprendizagem das criancas, promovendo maior interagao entre
elas. A autora propde uma reformulagao nas disciplinas dos cursos
de formagao de educadores, sugerindo a inser¢ao ou resgate de
atividades ludicas como componente curricular para futuros
profissionais da educagado infantil

Enfocando o desenvolvimento infantil, o artigo de Pereira,
Amparo e Almeida contribui para, destacando que o brincar é
essencial para o desenvolvimento pessoal e sdcio-historico da crianga.
As autoras ressaltam a importancia dos brinquedos e brincadeiras na
escola, pois contribuem para o desenvolvimento saudavel, além de
estimular a aprendizagem, criatividade e imaginagao, favorecendo
avangos significativos no crescimento da crianga

Também focando o desenvolvimento e a aprendizagem, o
artigo de Beraldo Silva contribui, por sua vez, traz a importancia
do brinquedo e do brincar como cooperadores e promotores do
desenvolvimento e do aprendizado do individuo. A autora enfatiza
que o brinquedo e o brincar precisam fazer parte das praticas
pedagogicas, promovendo a participacao das criancas, propondo a
reflexdao sobre a importancia da presenga constante do brincar na
educacao infantil.

Recebe destaque no artigo de Silva, o conceito de zona
proximal de desenvolvimento, na teoria histérico-cultural. A
autora ressalta que o ladico € essencial para a aprendizagem,
promovendo o desenvolvimento fisico, mental e intelectual das
criancas, além de incentivar a socializacao, a linguagem, a
autoestima e o pensamento. Ela sugere que os educadores
proporcionem momentos ludicos que respeitem o imagindrio
infantil, estimulando descobertas e novas experiéncias.

E interessante pontuar que o artigo de Carvalho enfatiza que
o ladico ¢ um meio de expressio emocional e ajuda na
compreensao do ambiente, ampliando o conhecimento sobre
outras culturas e incentivando a observacao critica da realidade.
Além disso, destaca a necessidade de trabalhar o Iadico
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diariamente, respeitando a diversidade de cada aluno e seu
processo de aprendizado.

No artigo de Coelho, destacamos o ltidico como uma experiéncia
educativa fundamental para o desenvolvimento tanto individual
quanto coletivo das criangas. Demonstrando assim que o brincar
promove valores importantes que as criangas aplicam além da sala de
aula e que o ensino-aprendizagem deve ser conectado a pratica, com
o docente orientando de forma intencional cada atividade.
Refor¢ando a necessidade de incorporar o brincar no curriculo escolar.
Além disso, sugere que os educadores observem atentamente a
realidade de cada crianga e da comunidade, para garantir o avango
das habilidades e experiéncias.

O artigo de Gabriel aborda a visao de Vygotsky sobre o brincar
como uma atividade criadora, que combina imaginacao, fantasia e
realidade, permitindo novas formas de interpretagao, expressao e
acdo. Destacando a importancia do brincar e do brinquedo no
desenvolvimento dos sentidos e da coordenagao, além de promover a
socializagdo, confianga e o desenvolvimento da personalidade das
criangas. A autora propde que os educadores criem ambientes que
incentivem o brincar, planejando atividades diversificadas de acordo
com os interesses e necessidades das criangas

O artigo de Aquino tem como enfoque a relevancia dos jogos
e brincadeiras para uma educagao de qualidade, especialmente na
infancia. As brincadeiras sdo vistas como uma forma natural das
criancas explorarem 0 ambiente, promovendo seu
desenvolvimento e aprendizagem por meio de experiéncias. A
autora enfatiza que a brincadeira € essencial em todas as fases da
vida, tornando o aprendizado mais acessivel e criativo. Além disso,
sugere que os educadores utilizem brinquedos, jogos e brincadeiras
como estratégias de ensino, pois essas atividades sao fundamentais
para o desenvolvimento intelectual, social e afetivo das criangas
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Discussao e analise dos dados

Os artigos abordam diferentes enfoques sobre a importancia
do ludico e do brincar na Educacdo Infantil, refletindo a
diversidade de perspectivas tedricas e praticas aplicadas nesse
contexto. Discutem diferentes aspectos do papel do ladico e do
brincar na Educagao Infantil, refletindo sobre sua importancia para
o desenvolvimento integral das criangas. Eles abordam diversos
focos tedricos e praticos, com base na teoria de Vigotski e em
didlogo com outros autores, destacando como o brincar ¢é
fundamental para o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e
emocional das criangas.

A seguir relacionamos os artigos pelos diferentes enfoques que
trazem, contribuindo para a compreensao mais clara da
importancia do brincar.

e Brincar e desenvolvimento infantil

Os artigos, de Wajskop, Silva, Gabriel, Pereira, Amparo e
Almeida, destacam a relevancia do brincar para o desenvolvimento
integral das criangas, destacando como essa pratica é fundamental
para a formacgao das capacidades cognitivas, emocionais e sociais.
Estes artigos se alinham a teoria de Vygotsky, que vé o brincar
como uma ferramenta para o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores, como a linguagem e a resolugao de
problemas. "O brincar ¢ uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores, como a
linguagem e a resolucdo de problemas"(Vigotski, 1987, p. 17).

Os artigos também contribuem para a compreensdo da
importancia do papel crucial do brincar no contexto educacional. O
brincar é proposto como uma forma natural e poderosa de
aprendizagem, onde a crianga desenvolve habilidades cognitivas
ao explorar o mundo, ao resolver problemas e a criar solugdes. A
brincadeira permite que a crianga experimente conceitos abstratos
de forma concreta, o que favorece sua compreensao e
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aprendizagem, contribuindo para o seu desenvolvimento integral.
Ressaltando que o ludico é essencial, porque é o meio pelo qual a
crianga interage com seu mundo e constrdi seu entendimento,
sendo uma das formas mais naturais e eficazes de aprender e
compartilhar descobertas no contexto do desenvolvimento.

Esses autores contribuem para a pratica pedagdgica ao enfatizar
a importancia de integrar o brincar como uma ferramenta central no
planejamento e execucao de atividades educacionais. Eles refor¢am o
papel do ludico no desenvolvimento integral da crianga, propondo
que a brincadeira pode ser utilizada para promover aprendizagens
significativas que incentivam a criatividade, a resolucao de problemas
e o engajamento ativo das criangas.

e Papel do educador e mediacao no brincar

Os artigos de Almeida e de Aquino enfatizam a importancia
do educador como mediador no processo de aprendizado infantil,
utilizando o brincar como uma estratégia pedagdgica. A mediacao
do educador é vista como central para ajudar a crianga a avangar
de sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), criando desafios
e proporcionando suporte. Ladico como Metodologia Pedagdgica:
Carvalho, Coelho e Costa discutem o Iladico como uma
metodologia pedagdgica que contribui para a construgdo do
conhecimento e o desenvolvimento social das criangas. Seguindo a
visao de Vygotsky, argumentam que o brincar deve ser incorporado
ao curriculo escolar para promover o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional.

Estes artigos reforcam a relevancia de praticas pedagogicas
que integram o brincar como estratégia central no processo
educativo. A mediacao do educador e a utilizagdao do brincar como
metodologia pedagogica sao fundamentais. Trazem o papel do
professor como facilitador, ajudando a crianga a superar desafios em
sua Zona de Desenvolvimento Proximal e construindo
conhecimentos de forma significativa. Dessa forma, em que pese o
termo utilizado (facilitador) o educador assume um papel ativo na
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criacao de um ambiente escolar desafiador, interativo e alinhado as
necessidades cognitivas, sociais e emocionais das criangas.

De fato, segundo Vigotski (1991), o brincar atua como um
instrumento fundamental no processo de aprendizagem, criando
uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) onde a crianga,
com o auxilio do educador, consegue superar desafios e alcangar
um nivel de desenvolvimento mais avancado. Essa perspectiva
reforca a ideia de que o papel do professor vai além de transmitir
conhecimento; ele atua como mediador, criando condi¢des para
que a crianga ultrapasse suas limitagdes e construa novos saberes.
Isso traz a necessidade de incluir o ladico como metodologia
pedagogica em uma educagao mais dindmica e centrada nas
necessidades e interesses das criancas.

e Espacos de brincadeira e brinquedoteca

Rosa, Almeida e Casarin destacam a brinquedoteca como um
espago essencial para o desenvolvimento infantil. Baseados na
teoria de Vigotski, esses artigos enfatizam que a brinquedoteca
oferece um ambiente de aprendizagem social, onde as criangas
exploram normas e significados culturais essenciais para seu
desenvolvimento cognitivo. De acordo com Vigotski (2008), o
aprendizado ocorre de maneira interativa, mediado pela
linguagem e pelas relagdes sociais. A brinquedoteca, nesse
contexto, € vista como um ambiente de aprendizagem social
fundamental para o desenvolvimento da crianga.

Os artigos apresentam que na brinquedoteca, as criangas tém
a oportunidade de interagir com outras, experimentar novos
papéis e aprender através da brincadeira, um processo que envolve
a construgao de significados e a internalizagao de normas culturais
e sociais. A pratica pedagdgica pode se beneficiar da brinquedoteca
ao usar este espago como um recurso que facilita a aprendizagem
social e cognitiva das criangas, promovendo tanto a aquisigao de
conceitos como o desenvolvimento da identidade e das criancas.
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Além disso, a brinquedoteca proporciona um ambiente que
favorece a mediagdo do educador na pratica pedagdgica, que pode
orientar as brincadeiras de forma a expandir as experiéncias das
criangas e promover o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, afetivas e sociais. Ao integrar a brinquedoteca como
parte da pratica pedagdgica, nds educadores podemos criar
experiéncias de aprendizagem mais dinamicas e praticas, baseadas
na interagao e na colaboracdo entre as criangas, respeitando as
caracteristicas e especificidades delas.

e Importancia do brincar para a educacao infantil

Os estudos de Aquino e Silva ressaltam a importancia de
brincar na educagdo infantil, fundamentados na teoria de
Vygotsky, que vé o brincar como essencial para o desenvolvimento
integral das criangas.

Estas autoras defendem que as atividades ltdicas sao cruciais
para o desenvolvimento cognitivo e social das criangas, e devem
ser integradas de forma continua no processo educativo,
proporcionando experiéncias de aprendizagem significativas que
favorecem a constru¢ao do conhecimento por meio da interagao,
exploracao e reflexao.

Segundo Vigotski (2008), brincar nao € apenas uma atividade
recreativa, mas uma forma significativa de aprendizagem, em que
as criangas constroem conhecimento a partir de suas interagdes
sociais e culturais.

Aquino e Silva (2023) apresentam que, ao brincar, as criangas
exploram o mundo a sua volta, desenvolvendo habilidades
cognitivas e sociais de maneira ativa e colaborativa. E através do
brincar, que elas aprendem a negociar, a compartilhar, a resolver
problemas, e internalizam normas, regras e valores sociais,
aspectos fundamentais para o seu crescimento intelectual.
Portanto, essa pratica favorece o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais, fisicas, como comunica¢do, empatia e
pensamento critico.
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Em termos de pratica pedagogica, os educadores devem integrar
0 brincar como estratégia constante, criando ambientes que
incentivem a curiosidade e a criatividade. O brincar, mediado pelo
educador, deve ser direcionado para o desenvolvimento de
competéncias como linguagem, resolugao de conflitos e cooperagao,
ajudando as criangas a construirem conhecimento de maneira
prazerosa e a se preparar para os desafios do mundo em que vive.

Os artigos analisados convergem em torno da centralidade do
brincar para o desenvolvimento integral da crianga. Ao longo dos
textos evidenciamos a relevancia do brincar como ferramenta para
o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico na infancia.

A seguir, destaco as contribui¢des dos artigos sobre o papel
do brincar no desenvolvimento infantil e sua importancia na
educacao:

e Brincar como ferramenta pedagogica: Os artigos defendem
a insercao intencional do brincar no curriculo escolar, enfatizando
o papel do professor como mediador e facilitador desse processo.

® Teoria socio-historica de Vygotsky: A teoria de Vygotsky é
utilizada como base tedrica para compreender o brincar como
mediador da aprendizagem, destacando a importancia do contexto
social e cultural nesse processo.

e Brinquedoteca como espaco de desenvolvimento: A
brinquedoteca é apresentada como um ambiente propicio para a
exploragao, a interagao social e o desenvolvimento de habilidades.

e Desenvolvimento integral: O brincar € considerado essencial
para o desenvolvimento integral da crianca, abrangendo aspectos
cognitivos, sociais, emocionais e fisicos.

o Inclusao e aprendizagem: O brincar é uma ferramenta
poderosa para promover a inclusao e a aprendizagem de todas as
criangas, especialmente através de jogos e brincadeiras adaptadas.

e Valores sociais: Além de promover o aprendizado, o brincar
contribui para a formagao de valores importantes para o
desenvolvimento social das criancas.

No geral, podemos perceber as diversas contribui¢des colocadas
em consonancia com as ideias de Vygotsky (2008). Para o autor, como
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vimos, o lidico é fundamental para o desenvolvimento da cirna e a
aprendizagem no contexto escolar; o brincar nao é uma atividade
isolada, mas uma pratica que envolve a linguagem e a cultura,
permitindo a crianga interagir com o mundo de formas diversas
tomando parte dele; o brincar permite a aprendizagem ativa, na qual
a crianga usa sua imaginagao para experimentar diferentes papéis
sociais, desenvolvendo nao apenas suas habilidades cognitivas e
sociais, mas a imaginacao, a criacao e as emogoes.

Consideragoes finais

E através dos recursos ltidicos que teremos a formagao integral
da crianga. Pois, o individuo enquanto pequeno, vivencia a sua
realidade, por meio do brincar. Sendo assim, o brincar é essencial
para o desenvolvimento integral da crianga, funcionando como
uma ferramenta indispensdvel para o desenvolvimento das
dimensdes cognitivas, emocionais e sociais.

Este artigo buscou contribuir com uma reflexao sobre a
importancia de brincar na primeira infancia, evidenciando seu papel
fundamental no processo de aprendizagem e no desenvolvimento
integral da crianga. Os artigos revisados revelaram que na educagao
infantil é fundamental utilizar os jogos e as brincadeiras para
desenvolver o cognitivo, a motricidade, a imaginagao, a criatividade,
a interpretagao, as habilidades de pensamento, tomada de decisdo,
organizagao, regras, conflitos pessoais e com outros, em concordancia
com a perspectiva de Vigotski.

De acordo com Vygotsky (1991), a crianca é um ser
essencialmente lidico e desempenha um papel crucial na formagao de
sua identidade e autonomia. Ao brincar, a crianga se apropria de sua
cultura e vivéncia o desenvolvimento em suas multiplas dimensoes.

O contetdo apresentado, neste artigo, demonstra que quando
as criancas sao incentivadas a brincar, elas desenvolvem suas
potencialidades de formacgao integral, pois o brincar se configura
como uma das ferramentas mais poderosas para o seu
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desenvolvimento - em contraponto ao que se tem evidenciado no
periodo pos-pandemia com o uso excessivo de telas.

E importante ressaltar que o brincar nao deve ser visto como
algo secunddrio ou opcional, mas como uma necessidade
prioritaria no desenvolvimento completo da crianga. Por isso, é
necessario garantir que esse brincar seja livre, criativo e
estimulante, com o ambiente e os adultos oferecendo as condi¢bes
ideais para que as criangas tenham a liberdade de explorar e
descobrir o mundo ao seu redor.

Vygotsky (2008) considera o brincar como uma atividade
fundamental para o desenvolvimento cognitivo e social da crianga.
Para ele, a brincadeira € um reino da liberdade onde a crianca cria
regras estabelecendo as suas proprias regras, o que a ajuda a
desenvolver o pensamento abstrato e a capacidade de auto regulagao;
a crianga simboliza o mundo, atribuindo novos significados aos
objetos e as situagoes, ela experimenta papéis sociais: Ao brincar de
adulto, de médico, de professor, a crianga experimenta diferentes
papéis sociais, o que contribui para sua socializagao. Na brincadeira,
a crianca pode ir além dos limites da realidade, explorando
possibilidades e criando novos mundos. Ou seja, o brincar é muito
mais do que uma simples atividade ladica. E um processo de
desenvolvimento fundamental, no qual a crianga constroi ativamente
seu conhecimento sobre 0 mundo e sobre si mesma.

Os resultados indicam que o brincar é essencial para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, portanto,
deve ser integrado de maneira continua e planejada no processo
educativo, garantindo uma educac¢do de qualidade e respeitando a
diversidade das criangas. Conclui-se que, quando integrado de
maneira estruturada as praticas pedagogicas, o brincar desempenha
um papel fundamental na promogao de uma educagao inclusiva,
voltada as necessidades de cada crianga, e é crucial para o seu
desenvolvimento e aprendizagem de forma integral.

Este trabalho nos fez perceber a importancia em adaptar
nossas praticas pedagdgicas para que o brincar seja o centro do
processo de ensino e aprendizagem, observando e registrando o
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desenvolvimento das criangas através de suas brincadeiras.
Buscando constantemente novas formas de integrar o brincar as
diferentes 4reas do conhecimento, proporcionando as criangas
experiéncias significativas e contribuindo para a formacao de
individuos mais autébnomos, criativos e felizes.

Desejamos que as questoes aqui abordadas, possam subsidiar
novas reflexdes sobre este assunto tao importante na vida da
crianga, que é o direito de brincar na primeira infancia.
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O desenho na Educacao Infantil: reflexdes a luz da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica

Flavia Leme dos Santos Leite
Prefeitura Municipal de Campinas - SME

Introducao: a construcao do problema de pesquisa

A escolha do tema “O desenho na Educagao Infantil” se deu
pela minha dificuldade em desenhar, dificuldade esta que me
acompanhou em toda a minha trajetdria escolar.

Os meus desenhos sempre se assemelhavam as produgoes
estereotipadas e, de alguma forma, sempre justifiquei que isso era
em decorréncia da minha falta de talento, de dom para a Arte.

Certa vez, enquanto assistia a uma aula online da professora
Yaeko Nakadakari Tsuhako, promovida pelo HISTEBR (Grupo de
Estudos e Pesquisas “Histdria, Sociedade e Educag¢ao no Brasil”),
através do canal no Youtube!, e posteriormente ao ler sua
dissertagao de mestrado, na qual ela aborda o desenho infantil e a
formacao de professores, percebi que minha inseguranca e
dificuldade com a linguagem do desenho nao eram resultado de
uma falta de talento, como sempre imaginei. Ao contrario, como ela
mesma citou, usando as palavras da professora Mirian Celeste
Martins, tratava-se ndo da auséncia de “dom”, mas da falta de
“dao”. Ou seja, quando nos ‘dao’ as condigdes adequadas, é
possivel desenvolver essa habilidade. Com isso, ficou claro para
mim que, de fato, ndo me foram oferecidas as condigdes necessarias
para que eu pudesse me apropriar desse conhecimento (Tsuhako,
2016, p. 45).

! Disponivel pelo link: https://www.youtube.com/live/06w-ryaA_AE?si=63L.90
7siWJ9K6RLV (52min).
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Na escola, durante a minha experiéncia como aluna, nao tive
acesso a obras de arte, ndo me foram oferecidos materiais variados
nem propostas diversificadas para a producao de desenhos; nao
aprendi técnicas, e ninguém me ensinou que o desenho poderia ser
uma forma de expressar meus sentimentos, ideias, sonhos e
imaginagoes.

Lembro-me apenas de pintar com giz de cera ou lapis de
colorir, desenhos prontos, mimeografados, ou de produzir
“desenhos livres”, sem contexto, que se repetiram a vida toda: uma
casinha, uma macieira, um morro, um sol entre duas nuvens e duas
pessoas, sempre com caracteristicas muito semelhantes.

Tsuhako e Miller (2021), em O ensino do desenho como linguagem:
em busca da poética pessoal, consideram que:

Devemos considerar que, quando as pessoas dizem que ndo sao criativas,
que nado tém imaginac¢do, na verdade, elas ndo tiveram a oportunidade de
desenvolver suas capacidades. A falta de ‘talento’ do individuo esta
camuflada nas condig¢des sociais e na qualidade da educagao que ele recebeu
(Tsuhako; Miller, 2021, p. 224).

Eu me formei no Magistério e também fiz a graduagao em
Pedagogia, ambas em institui¢des publicas e reconhecidas por sua
qualidade. Ainda assim, essa lacuna se manteve, pois embora tenha
tido acesso a obras de arte, nao me recordo de estudar o tema do
desenho e sua importancia para o desenvolvimento das criangas.

Em minha carreira docente, atuei a maior parte dos anos no
Ensino Fundamental e meus alunos tinham uma professora de
Arte, portanto, ndo me preocupei em me aperfeicoar sobre o tema,
pois havia uma especialista na area auxiliando os alunos. Depois
de muitos anos, quando ingressei como professora de Educacao
Infantil, sabia que era preciso estudar sobre o desenho, mas como
atuava com bebés, ainda que eu oferecesse diversas possibilidades
de sua experimentagao, adiei mais um pouco essa busca por uma
formacao mais aprofundada sobre o tema.

Essa lacuna sempre me preocupou e incomodou, até que, em
2023, ao iniciar Curso de Especialidade Profissional “Educacao
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Infantil e os Direitos Fundamentais da Crianca e da Infancia”,
oferecido pela UNICAMP as professoras da DEdIC (Divisao de
Educagao Infantil e Complementar), e das redes municipais de
ensino de Valinhos e Campinas — da qual fago parte — retomei os
estudos sobre diversos temas relacionados a Educagao Infantil de
maneira mais sistematica. Ao revisitar as contribuicoes da teoria de
Vigotski, da DPsicologia Histdrico-Cultural, que foram
fundamentais na minha formagao durante a graduagao, comecei a
refletir novamente sobre o papel essencial do trabalho educativo na
promogao do desenvolvimento das criangas em multiplos aspectos,
incluindo a aquisi¢do das diversas linguagens.

A partir desses estudos, percebi que era 0o momento de iniciar
minha busca por compreender a importancia do desenho infantil e
aprimorar minha formacao para superar as lacunas do passado.

Destaco, neste contexto, a relevancia dessa formacao
continuada para nos, professoras da Educagao Basica. Esse
processo formativo nos oferece as condi¢des necessarias para
refletirmos sobre nossa pratica, com o apoio de autores/as e teorias
que dialogam e contribuem significativamente para nosso
desenvolvimento e, por sua vez, para o das nossas criangas.
Embora, o curso nao tenha abordado especificamente o tema do
desenho infantil, o processo formativo despertou em mim o desejo
de me aprofundar nessa tematica?.

Procedimento de pesquisa: critérios do levantamento
bibliografico

Esta é uma pesquisa bibliografica, ou seja, “se realiza a partir
do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores”
(Severino, 2007, p. 122). Desse modo, utilizamos categorias tedricas
ja trabalhadas por outros pesquisadores. Na pesquisa bibliografica,
como nos mostra Antonio Joaquim Severino, “os textos tornam-se

2 Gostaria de expressar meus sinceros agradecimentos a professora Dra. Fernanda
Theodoro Roveri pela orientagao fundamental na elaboracao deste artigo.
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fontes dos temas a serem pesquisados” (Severino, 2007, p. 122).
Assim, a primeira tarefa que temos que realizar € o levantamento
da produgao concernente ao nosso tema.

Dessa forma, para a realizagdo deste trabalho, fizemos um
levantamento bibliografico, com a busca de artigos no portal
Periddicos CAPES, utilizando as palavras-chaves “desenho
infantil”, entre aspas, e um recorte temporal dos ultimos dez anos
(2014 a 2024), dentre as produgdes nacionais. Como resultado,
encontramos 33 artigos, dos quais 10 abordam especificamente a
Educagao Infantil e somente 1 se relaciona a perspectiva da
Psicologia Histdrico-Cultural ou da Pedagogia Historico-Critica.

Em seguida, realizamos a busca no Catalogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES, também com as palavras “desenho
infantil” entre as aspas e 0 mesmo recorte temporal. Nessa primeira
busca, localizamos 39 produgoes, das quais 16 estdo relacionadas a
Educacéao Infantil.

Observamos que o uso das aspas restringiu a quantidade de
producdes relevantes para o nosso campo. Assim, ao repetir a busca
por meio da palavra desenho infantil sem as aspas, com o mesmo
recorte temporal dos ultimos dez anos (2014 a 2024), encontramos um
numero maior de trabalhos, totalizando 88. Apds nova andlise,
selecionamos mais 16 produgdes relevantes para esta pesquisa, pois
estas relacionam o desenho infantil com a Educagao Infantil. Ao somar
as teses e dissertagOes da primeira e da segunda busca, totalizamos 32
produgdes que se referem ao desenho infantil na Educagao Infantil.
Dessas 32 produgdes, 14 se utilizam da perspectiva tedrica da
Psicologia Historico-Cultural ou da Pedagogia Historico-Critica, que
sao diretamente o objeto da nossa pesquisa.

Como resultado final desse levantamento bibliografico,
localizamos, portanto, 15 produgdes, sendo 14 dissertagdes ou teses
e 1 artigo.
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Quadro 1 - Teses, dissertacoes e artigo que tratam do desenho na

Educacao Infantil, na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural e /ou

da Pedagogia Historico-Critica

Tipo de Localizagao
Titul Autor/ A
tulo utorias trabalho no (Estado)
O desenho nas
praticas pedagdgicas
de Educagdo Infantil: | Caroline de
1 1 Arauj i idad
mola propulsora ) raujo Dissertaio | 2014 Ur1.1wajrs1 ade ,
para uma formagao Santos Tuiuti do Parana
completa ou simples | Ferronato
ferramenta de
ensino?
O processo de
constituicdo do
género discursivo Wellington Universidade
“desenho infantil Barbosa Tese 2015 | Federal de
escolar”: um olhar Silva Alagoas
sobre o ato narrativo
de desenhar
. . Cristiane
O desenho infantil M
de criancas de trés ) .
anos e sua Escudeiro, UNESP -
. - Eliza M. Artigo 2016
articulagdo com os Araraquara
. Barbosa,
rudimentos da .
escrita Janaina C.
Silva
O ensino do desenho
como linguagem: em Yaeko
& g ’ Nakadakari | Dissertagdo | 2016 | UNESP Marilia
busca da poética
Tsuhako
pessoal
Interfaces entre
desenho e Aline
letramento na Cristina de Pontificia
Educacéo Infantil: Castro Dissertagdo | 2016 | Universidade
contribuigdes da Garcia Catolica de Goias
teoria historico- Leite
cultural
O desenho livre e os . Universidade
Alisson da . - .
processos de Dissertacao | 2018 | Estadual de Feira

criatividade e

Silva Souza

de Santana - BA
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, Tipo de Localizacao
Titulo Autor/as trabalho Ano (Estado)
imaginagao na
Educacao Infantil
O trabalho
pedagogico na pré- .
R
escola obrigatoéria: egina Universidade
- Carboni . -
percepgdes dos Dissertacdo | 2018 | Estadual de
Alves de .
professores sobre os Assis Londrina
desenhos das
criangas.
O desenho na
Educacéo Infantil:
perspectiva de Jocicleia Universidade
formacgao de Souza Tese 2018 | Federal do
professores a partir Printes Amazonas
da teoria Histdrico-
Cultural
O desenvolvimento
da imaginacao
infantil mediado por | Gislaine
& i i Rossl ESP Marili
gene.zro.s discursivos 0ss .er Tese 2018 UNESP Marilia
e objetivado em Rodrigues
desenhos e Gobbo
brincadeiras de
papéis sociais
Desenho infantil, .
linguagem e sentido: Maria
& § " | Izauniria Dissertacio | 2019 Universidade
© flue 1zem as Nunes da 1ssertagao Federal do Acre
criangas sobre seus Silva
desenhos?
A mediagao
pedagogica na
interacdo de criangas Nate}lla Universidade
com o desenho na Marina . - .
. . Dissertacdo | 2019 | Federal do Rio
Educagéo Infantil Dantas
~ . Grande do Norte
(Nao possui Cunha
divulgagao
autorizada)
A criancga e os . Universidade de
Monica . ~
precursores da . Dissertacdo | 2019 | Passo Fundo -
Faccienda

linguagem escrita:

MG
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Tipo de Ano Localizagao

Titulo Autor/as trabalho (Estado)

interagoes
propulsoras do
desenvolvimento
simbolico na
Educacao Infantil

Praticas
desenhisticas em
Educacao Infantil:
Contribuig¢des da Gabriel
Pedagogia Historico- | Souza Dissertagdao | 2020 | UDESC - SC
Critica Coelho
(Nao possui
divulgagao
autorizada)

As relagbes entre o
desenho e o
desenvolvimento da

A . Beatriz de Universidade
consciéncia na

Cassia Tese 2022 | Federal de Sao

Educacéo Infantil a Boriollo Carlos

luz da teoria
histdrico-cultural

Pressupostos Para o
Ensino do Desenho
na Educacgao Infantil
A Partir da
Pedagogia Histdrico-
Critica

Ana Karina Universidade do
Correa Dissertagdo | 2023 | Estado de Santa
Hoeller Catarina

Fonte: Elaboracao da autora a partir de dados do Portal Periédicos CAPES e do
Catalogo de Teses e Dissertagdes CAPES.

Assim, podemos perceber a importancia da produgao
académica que se refere ao desenho na Educagado Infantil dentro da
perspectiva Historico-Cultural e/ou Historico-Critica,
representando mais de 43% das dissertacoes e teses levantadas. No
entanto, percebemos uma relativa escassez de publicagdes em
revistas com esse recorte, onde encontramos apenas 1 artigo no
portal Periddicos CAPES, apesar de que poderiamos considerar
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alguns artigos que tratam do desenho infantil na perspectiva
Historico-Cultural, mas do ponto de vista da Educacdo Especial,
mas que nao fizeram parte do nosso escopo.

Além disso, é relevante observar que as produgdes
pesquisadas nos oferecem muito mais contribui¢des do que aquelas
que foram integradas neste artigo. Entretanto, devido ao objetivo
deste trabalho, optamos por selecionar trechos de um conjunto
mais abrangente. Também é importante destacar que, entre as 15
obras coletadas, 2 nao possuem autorizacdo de divulgagao,
resultando em acesso a 13 trabalhos.

Por fim, ao analisarmos as produgdes em termos de dispersao
geografica, percebemos a participagao de 10 estados de todas as
regides do Brasil, o que reforca a relevancia da perspectiva
Historico-Cultural na discussao sobre o desenho na Educagdao
Infantil, como podemos visualizar na tabela abaixo.

Tabela 1 - Produgdo académica por estado, segundo descritores
selecionados — 2014-2024

Estado Artigo Dissertacao Tese
AM | | 1
AC 1
RN |
AL 1
BA |
GO

SP 1 |
MG
PR | |
SC
TOTAL 1 | 10 | 4
Fonte: Elaboragdo da autora a partir de dados do Portal Periédicos CAPES e
Catalogo de Teses e Dissertagdes CAPES.

Juny
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Ao estruturar o estudo sobre o desenho infantil, tornou-se
clara a necessidade de realizar uma pesquisa bibliografica para
identificar a producao existente. Assim, buscamos por produgoes
académicas que abordam o desenho infantil, especificamente no
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contexto da Educagao Infantil. Considerando as contribui¢des da
Psicologia Historico-Cultural e sua interlocu¢ao com a Pedagogia
Historico-Critica, realizamos um recorte na pesquisa com base
nestas perspectivas tedricas.

As perspectivas tedricas que escolhemos, a Psicologia
Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, partilham da
mesma matriz tedrica, o materialismo historico-dialético de Marx e
Engels.

A Psicologia Histérico-Cultural surgiu nas primeiras décadas
do século XX na URSS, tendo Vygotsky como seu principal
representante. Essa perspectiva entende que o desenvolvimento do
psiquismo humano resulta da interagao do individuo com o meio
fisico e social, mediado pelo sistema de signos, especialmente
através da linguagem. Nessa teoria, o social ndo é um aspecto que
influencia o desenvolvimento, mas é a propria fonte de
desenvolvimento (Scalcon, 2002; Martins, 2016).

Nesse sentido, compreende-se que a humanidade dos
individuos nao é inata, ao contrario, é dependente da qualidade das
relagOes sociais e, especialmente, dos processos educativos. Para a
Psicologia Historico-Cultural, os processos educativos sao
promotores de desenvolvimento (Scalcon, 2002; Martins, 2016).

A Pedagogia Historico-Critica vem sendo desenvolvida no
Brasil desde a década de 1980 e tem como seu fundador e maior
representante, Dermeval Saviani. Essa perspectiva defende a
especificidade da escola frente as formas nao escolares de educagao
e a importancia do trabalho escolar como fundamental para o
desenvolvimento cultural dos individuos, que converge para o
desenvolvimento humano em geral (Saviani, 2005).

Nessa perspectiva historico-critica, a escola é entendida a luz
do desenvolvimento histérico da sociedade, ou seja, reconhece-se
que € uma institui¢do social que esta sujeita as influéncias dos
modos de organizagao da sociedade. “Mas, igualmente, a medida
que ela - escola, forma os seres sociais, também opera como vetor
determinante da tecitura social” (Martins, 2016, p. 45).
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Dessa forma, a defesa da educagdo escolar publica e de
qualidade é um principio central da Pedagogia Historico-Critica,
uma vez que, em uma sociedade dividida em classes, e, portanto,
marcada pela desigualdade e injustica, entende-se como urgente o
compromisso com a socializacao dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade para todos, especialmente para os
filhos e filhas da classe trabalhadora (Martins, 2016).

Se na teoria da Psicologia Histérico-Cultural hd o papel
fundamental do outro para o desenvolvimento do sujeito,
destacamos que na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, esse
processo deve ser conscientemente estruturado, dai aimportancia da
atuacdo da professora no ambiente escolar. Nessa perspectiva é
inadequado, portanto, enxergar a professora meramente como uma
observadora do crescimento infantil, ao contrario, ela deve ser
concebida como alguém que planeja e atua de forma direta e
intencional para promover o desenvolvimento da crianga.

Assim, o objetivo desse trabalho ¢ analisar, com base nas
produgdes dos ultimos dez anos, o desenho na Educagao infantil,
tanto no que diz respeito ao trabalho educativo quanto ao processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, segundo as
perspectivas da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica.

A importancia do desenho na Educac¢ao Infantil: o que dizem as
pesquisas

A partir da andlise das produgdes coletadas na pesquisa, foi
possivel identificar contribui¢des significativas para pensarmos o
desenho infantil nos seguintes ambitos: 1) A concepgao do desenho
e as contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica; 2) A importancia do desenho na Educacado
Infantil e na infancia; e 3) Os aspectos relativos a atuacao docente e
o papel da escola.

Desse modo, buscaremos desenvolver as contribui¢does que
as/os autoras/es selecionados/as deram a essas questoes.
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Muitos dos temas perpassam varias das obras que analisamos,
entretanto, no tratamento final do nosso texto, acabamos por
selecionar as que julgamos mais significativas, para nao corrermos
o risco de o texto ficar excessivamente redundante.

E claro que muitos conceitos e desenvolvimentos tiveram que
ser apenas anunciados, nao podendo receber um tratamento mais
aprofundado em nosso artigo. Nesses casos, preferimos indicar
uma referéncia para que o leitor possa se aprofundar e buscar seus
fundamentos.

Ao discutirmos a relagdo entre desenho e infancia no quadro
da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica,
temos que ter claro que, apesar de o ato de desenhar ser, antes de
tudo, fonte de prazer e uma brincadeira em que as criangas
participam com bastante entusiasmo, ndao podemos trata-lo como
um ato “natural” (Escudeiro; Barbosa; Silva, 2016). E importante,
nesse aspecto, pensarmos a questao do uso social do objeto, que
deve ser apropriado pela crianga por meio da observagao de seu
uso pelas outras pessoas. Essa apropriagao, conforme Escudeiro,
Barbosa e Silva (2016, p. 2293) ja € um processo social:

Se colocarmos um instrumento de desenho nas maos de uma crianga de mais
ou menos um ano de idade, que estd comecando a andar e a explorar os
objetos do ambiente podemos esperar dela duas reagdes: ou ela o colocara na
boca ou, tendo observado a atividade de algum adulto ou mesmo de uma
crianga mais velha, escrevendo ou desenhando, tentara imita-los, fazendo
rabiscos.

Corroborando com a coloca¢ao de Escudeiro, Barbosa e Silva
(2016), Gislaine Rossler Rodrigues Gobbo (2018), nos mostra que
mesmo em seu aspecto de fruigdo, ou seja, como ato prazeroso, é
necessario que a crianga esteja imersa em um contexto cultural no
qual os membros mais experientes lhes mostrem como sdo
utilizadas diversas ferramentas para realizar suas marcas e em
diferentes suportes, tais como o giz, o carvao, o guache, o lapis, as
canetas, dentre outras.
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Em nossa sociedade, desde muito cedo as criangas comecam a
se apropriar tanto do uso dos objetos para desenhar quanto das
proprias representagdes pictograficas. Como nos mostra Gobbo
(2018, p. 213),

a linguagem visual e gréafica perpassa toda a vida cultural infantil, pois as
imagens e figuras estdo: na escola, nos panfletos, nos livros, nos gibis, nos
desenhos animados, nas figurinhas, no cinema etc. A crianga observa
também desenhos de outras pessoas como de irmaos, pais, amigos, entra em
contato com imagens em fontes variadas. Quando a crianga faz um desenho,
ela produz sua realidade expressando o conhecimento que tem de seu meio.

Em sua tese de doutorado, Beatriz de Cassia Boriollo (2022),
corrobora a afirmagao de Escudeiro, Barbosa e Silva (2016) sobre o
desenhar como momento prazeroso para as criancas pequenas
quando destaca que “elas gostam de desenhar e nao precisam de
muito estimulo para fazé-lo, isso ocorre porque o desenho vai ao
encontro da necessidade de comunicagdo, apropriacao e
interpretacdo do mundo circundante, um mundo cultural repleto
de signos e significados” (Boriollo, 2022, p. 126).

Entretanto, segundo a autora, a atividade de desenhar é um
processo que percorre um longo caminho e é dependente das
oportunidades oferecidas as criangas. Quando os bebés tém acesso
aos objetos de escrita e as superficies riscantes, eles comecam a
utilizar esses materiais como wuma atividade objetal e,
posteriormente, se apropriam da fungdo que esses objetos
desempenham. A medida que os bebés ou criancas pequenas
percebem que podem controlar as marcas no papel com seus
movimentos, passam a “explorar suas possibilidades e formar seu
repertorio de tragos e linhas” (Boriollo, 2022, p. 128).

Desse modo, Boriollo (2022), também ressalta que desenhar,
apesar de prazeroso para as criangas e de ir ao encontro de
necessidades proprias delas, ndo pode ser confundido com uma
atividade natural, ja que se desenvolve na apropriacdo do uso
social dos objetos.
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Gradualmente, a crianga comega a explorar seus proprios
tracos e busca entender o significado deles para poder nomea-los.
A crianga dedica-se a varias tentativas para desenvolver o controle
sobre seus tragos e construir um repertorio grafico basico,
estabelecendo um padrdo que podera aplicar em outros desenhos.
Posteriormente, ela comeca a planejar seu desenho verbalmente
antes de executa-lo, isto “significa que ela apropriou-se da imagem
do objeto e realiza sua imagem mental” (Boriollo, 2022, p. 128),
podendo acessa-la através da memoria. Nesse momento, o objetivo
dela é que seu desenho seja reconhecido pelos outros. Assim, o ato
de desenhar se transforma em uma atividade intencional e
consciente (Boriollo, 2022).

Na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, o desenho
como atividade acontece quando a crianca comega a planejar
verbalmente o que vai desenhar, antes de efetivamente fazé-lo. Isso
significa que a agao da crianga adquire um objetivo consciente de
representar um objeto ou situagdo (Boriollo, 2022, p. 128).

Monica Faccienda (2019) reforca a argumentagao de Boriollo
(2022), quando nos mostra que € possivel notar que, ao desenhar, a
crianga narra o que desenha e esses desenhos podem ter significados
diferentes em momentos diferentes, dependendo da narrativa que a
crianca elabora sobre sua obra. Desse modo, segundo a autora, a
crianga traga o seguinte caminho no desenvolvimento do desenho:
1) o gesto registrado; 2) as marcas graficas acompanhadas pela
verbalizacao sobre o que fez; e, por fim, 3) o desenho como um modo
de representacao (Faccienda, 2019).

Nesta mesma abordagem, Ana Karina Correa Hoeller (2023),
em sua dissertacao de mestrado, afirma que o desenho na infancia
representa uma expressao de signos que se vao se aprimorando
junto com o desenvolvimento psicolégico da crianga,
possibilitando a expressao dos elementos elaborados em seus
contextos sociais e culturais. O desenho é considerado uma
atividade de producao, entretanto,
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[..] para o desenho se tornar uma atividade produtiva, o professor na
perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica deve incentivar a crianca a
planejar antes de desenhar, levando-a a pensar sobre como realizard o
desenho. Dessa forma, o desenho deixa de ser uma pratica mecanica e passa
a ser uma atividade produtiva que contribui para o desenvolvimento das
fungbes psiquicas, as quais dependem do dominio dos conhecimentos
historicamente produzidos (Hoeller, 2023, p. 97).

Assim, Hoeller (2023) defende o papel fundamental da
educacao escolar no desenvolvimento desse processo de superagao
do desenho como “pratica mecanica” para se tornar efetivamente
uma “pratica produtiva”, ou para retomarmos a formulacao de
Boriollo (2022), transformar o desenhar em um ato intencional e
consciente. E, sobretudo, na passagem do desenho como “pratica
mecanica” para “atividade produtiva intencional e consciente” que
o desenho contribui para o desenvolvimento das fungoes
psicoldgicas superiores.

Hoeller (2023) nos mostra que o ato de desenhar € prazeroso a
crianca, independentemente de seu resultado final e de uma beleza
estética atingida. Essa atividade ajuda a crianca a construir e
partilhar experiéncias, pensamentos, percepgdes de mundo,
criatividade, afetividade e, além disso, desenvolver a cognicao e a
motricidade.

Assim, a autora também reafirma o ato de desenhar como
trazendo satisfacao para as criangas, ressaltando também seu papel
na apropriagdo e superacao de suas experiéncias, no
desenvolvimento de seu psiquismo e como representacdo e
comunicagao.

Nessa mesma linha, Boriollo (2022), baseando-se em Vigotski,
afirma que, na faixa etaria de 4 a 6 anos, o desenho se torna a forma
de expressao mais comum para a crianga se comunicar, representar
e interpretar o mundo em que vive. Mas, destaca também que “a
intencionalidade no desenvolvimento do desenho comeca muito
antes desse periodo e envolve uma variedade de experiéncias que
contribuem para o desenvolvimento das fungdes psiquicas, como
percepcao, memdria, atenc¢ao e imaginac¢ao” (Boriollo, 2022, p. 185).

84



Assim, é essencial que as experiéncias e exploragoes
proporcionadas as criangas sejam de qualidade, o que evidencia a
responsabilidade do trabalho educativo em planejar de forma
intencional para potencializar esse processo.

Como nos mostra Aline Cristina de Castro Garcia Leite (2016),
a atividade de desenhar, propria da primeira infancia, implica
percepgoes atreladas ao contexto sociocultural e histérico em que a
crianga vive, o que significa que, quanto mais situagdes fornecemos
a ela, mais podera ampliar suas linguagens e seus processos de
criagdo. A autora também ressalta a importancia do trabalho
educativo, pois considera que as professoras da Educagdo Infantil
devem conhecer nao so as especificidades das expressoes infantis
quanto compreender seu papel para o desenvolvimento do
potencial das criangas (Leite, 2016).

Desse modo, o desenhar na Educacao Infantil é considerado
pelas autoras estudadas tanto um elemento importante para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como
percepcao, atengao, memoria, fala, pensamento, consciéncia
quanto para sua integragao na criatividade e imaginagao.

Ao analisar a questao da criatividade e imaginacdao na
producao dos desenhos pelas criangas, as autoras salientam que se
faz necessario haver um acamulo de experiéncias e saberes para
que estas possam explorar a plasticidade do desenho, combinando
formas, cores, texturas de maneira mais livre e criativa e
permitindo assim uma expressao mais pessoal e artistica. “Quanto
mais ricas forem as experiéncias humanas, maior a possibilidade
de criagao” (Gobbo, 2018, p. 91).

Yaeko Nakadakari Tsuhako (2016) baseia-se no pensamento
de Vigotski para definir que a atividade criadora da imaginacao
esta atrelada aos elementos da realidade, constituindo-se a partir
de uma experiéncia pessoal anterior.

Sobre o processo criativo, a autora faz uma analogia bastante
interessante:
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O mesmo pode-se dizer da criagdo literdria infantil. Muitas criangas
escrevem mal porque ndo tém sobre o que escrever, ndao possuem
experiéncias anteriores e, muitas vezes, lhes sao apresentados temas sobre os
quais elas nunca pensaram ou tém pouco a dizer. Neste caso, a escrita pode
néo fazer sentido para elas (Tsuhako, 2016, p. 28).

Nessa mesma perspectiva, Leite (2016) nos explica que quando
Vigotski destaca a relevancia das experiéncias passadas para o
desenvolvimento da imaginacdo, também se refere as
aprendizagens adquiridas através de vivéncias historicas ou sociais
de outras pessoas.

Ou seja, a imagina¢ao é, também, uma forma de apropriacao de saberes
daquilo que ndo foi vivenciado diretamente, como uma histdria contada,
uma narragao, um desenho animado, um filme ou um teatro, mas que passa
a compor material para o imagindrio (Leite, 2016, p. 50).

Todo ser humano possui a capacidade de criar, entretanto, o
processo criativo ndo € algo inerente ou surge do nada, a atividade
criadora combina diferentes elementos. Para que ocorra a criagao,
ha a necessidade “da uniao entre a realidade e a fantasia, unido que
¢ fruto de suas experiéncias e da apropriacao da cultura humana”
(Boriollo, 2022, p. 130). Assim, quanto mais ricas forem as
vivéncias, maior serd a chance de a crianga se apropriar de
elementos que possam ser empregados no seu processo de criagao
e imaginagao.

Para tanto, o trabalho com o desenho na Educac¢do Infantil
insere-se na dialética da apropriacao e objetivacao (Duarte, 2003).
Ou seja, sem um processo de apropriagao dos aspectos da arte, as
criangas ndo serdo capazes de se exteriorizar artisticamente,
promovendo também o seu desenvolvimento. Segundo Tsuhako e
Miller (2021),

O acesso, desde a educagao infantil, as obras de arte é importante porque,
conforme a teoria historico-cultural, o0 meio consiste em uma fonte de
desenvolvimento das qualidades humanas, no qual estdo presentes as
formas ideais de desenvolvimento elaboradas pela humanidade no decorrer
da histdria. Assim, o contato com as produgdes mais desenvolvidas — neste
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caso especifico, o contato com as obras artisticas — favorecera, desde o inicio,
o desenvolvimento infantil (Tsuhako; Miller, 2021, p. 68).

Neste sentido, é fundamental que as criancas tenham contato
com obras artisticas produzidas ao longo da historia, a fim de
enriquecer seu repertorio. Mas, além das produgdes artisticas é
igualmente importante que o trabalho educativo estimule a percepgao
da crianga para os elementos ao seu redor, nao somente dos objetos
culturais, mas também da natureza (Tsuhako; Miller, 2021).

O olhar investigativo e os sentidos atentos e apurados a tudo
que estd ao seu redor, também garantirdo a apropriagao de um
conjunto de formas, cores e texturas que poderao contribuir para a
compreensao de sua realidade e para desenvolvimento de sua
imaginacao, fundamentais para o seu processo criativo. Assim,

torna-se relevante ao professor ensinar a crianca a olhar e perceber o que
existe ao redor; observar a natureza e perceber a beleza existente em cada
elemento circundante; fazer relagdes, comparagdes; perceber as cores,
nuances, formas, texturas e linhas, que sao elementos das artes visuais
propicios a fazer com que o olhar da crianca nao se torne passivo a percepgao
do mundo, pois ao ativar seu olhar, o sujeito mostra-se também expressivo
(Tsuhako; Miller, 2021, p. 41).

Regina Carboni Alves de Assis (2018) ressalta que ¢é
fundamental oferecer uma variedade de recursos que estimulem a
curiosidade e promovam o desenvolvimento das formas de
expressao grafica das criangas. Quando implementadas de maneira
adequada, as atividades relacionadas ao desenho podem
enriquecer seu conhecimento e expandir seu repertdrio cultural.

Segundo Jocicleia Souza Printes (2018), as criangas necessitam
de experiéncias que enriquegam seus repertorios de imaginacao e
criatividade, pois “nao se pode imaginar o que nunca se viu, ouviu,
sentiu ou cuja existéncia é desconhecida” (Printes, 2018, p. 157).

Além da apropriacao das proprias obras de arte, para que a
crianca possa desenhar, segundo Hoeller (2023) é necessario adquirir
técnicas, conhecimentos e aprender a utilizar materiais para criar e se
expressar. De acordo com a autora, Vigotski alertava que
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é dificil compreender uma produgao artistica em sua complexidade, quando
se esta alheio a sua técnica de composigao. Para o autor, o ensino das técnicas
évalido se for realizado para a promocao do desenvolvimento da capacidade
criativa da crianga (Hoeller, 2023, p. 27).

Desse modo, a apropriagao das técnicas pictograficas também
é importante para o desenvolvimento do desenho como linguagem.
Nesse mesmo sentido, Boriollo (2022, p. 180) enfatiza que

De acordo com Vigotski (2000), o ensino dos métodos e procedimentos
artisticos desenvolvidos ao longo do tempo, das técnicas de desenho, dos
instrumentos e elementos que podem enriquecer a criagao de um desenho,
pintura, ndo sao apenas contetidos curriculares a serem cumpridos de forma
descontextualizada. Para o autor, o ensino das técnicas precisa ter sentido
para as criangas e ir ao encontro da apropriagao e da criagao.

Assim, apresentar para a crianga diferentes materiais,
conhecimentos e trabalhos artisticos, podera contribuir para “o
surgimento de uma crianga segura e capaz para se expressar no
universo da Arte” (Hoeller 2023, p. 31).

Printes (2018) ressalta que a crianga nao pode avangar na sua
liberdade de criagao

sem conhecer que ha diferentes suportes, marcadores e posigao de corpo; sem
conhecer aquilo que ja foi historicamente produzido sobre seu objeto de
interesse; sem conhecer que existem técnicas e materiais diferenciados; sem
compreender que ha muitas formas de registros graficos (Printes, 2018, p. 178).

Tanto Hoeller quanto Boriollo e Printes ressaltam a
importancia da apropriagao das técnicas de desenho pelas criangas.
Entretanto, ao abordarem as técnicas na producdo do desenho na
Educagao Infantil, ressaltam que nao se trata de desenhar “certo”
ou “errado”, mas de fornecer a elas um repertério de
possibilidades.

Esse ensino das técnicas nao pode ser algo mecanico e sem
sentido, apenas como treino motor, embora o desenvolvimento da
motricidade também deva ser considerado aqui. Segundo Gobbo
(2018), o desenho é um poderoso meio de expressdao da crianga,
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constituindo-se como espaco e oportunidade para sua
manifestagdo, que muitas vezes fica negligenciada na Educagao
Infantil, onde ainda ¢ comum o uso de desenhos e atividades
xerocopiadas ou prontas, nas quais a crianca apenas colore ou
preenche como um treino motor. Para ela:

Tais agOes equivocadas sao oferecidas acreditando-se que seja possivel por
meio delas o desenvolvimento intelectual, porém carregam em si uma forte
tendéncia pela técnica, buscando apenas melhorar a destreza das maos e
dedos. O desenho pode ser favoravel ao desenvolvimento intelectual infantil
e contribui com o ato de imaginar (Gobbo, 2018, p. 187).

Além disso, é importante destacar que de acordo com a
perspectiva historico-cultural, “o desenho infantil ndo deve ser
corrigido ou retificado, pois é uma manifestacdo da vivéncia
psicoldgica da crianga” (Hoeller, 2023, p. 34). Hoeller, embasada
nas concepgoes de Vygotsky, menciona que:

A retificagdo e a correcdo de um desenho infantil significa apenas uma
grosseira intromissao na estrutura psicoldgica de sua vivéncia e ameaca
impedi-la. Quando as linhas infantis sdo modificadas e corrigidas, talvez
introduzamos uma ordem rigorosa no desenho, mas estaremos provocando
confusdo e perturbagao na psique infantil. Por isso, é fundamental que a
psicologia dé plena liberdade a criagdo infantil, renuncie a tendéncia de
compara-la com a consciéncia do adulto e admita sua originalidade e suas
particularidades (Vygotsky, 2003, p. 236 apud Hoeller, 2023, p. 30).

O desenho na Educagao Infantil se localiza tanto como uma
apropriagao da cultura e das técnicas, quanto como uma atividade
criadora, devendo estar ambas em funcao do desenvolvimento da
crianca.

Nesse sentido, “para que a atividade criadora ecoe é preciso
inseri-la desde cedo na rotina bdsica da escola, sendo essencial a
constancia do contato com a Arte no manejo com os materiais
expressivos, instrumentos, técnicas, imagens e outros”. Assim, é
preciso estabelecer uma rotina planejada para construir uma
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“intimidade entre a crianga e a Arte” de forma gradativa, “e nao
apenas em momentos isolados e esporadicos” (Hoeller, 2023, p. 27).

Entretanto, para que o trabalho educativo nao fique restrito a
certo dirigismo € necessdrio estabelecer um equilibrio entre as
atividades propostas pelas professoras e aquelas que surgem da
iniciativa das criangas.

Tsuhako e Miller (2021) baseando-se nas contribui¢cdes de
outros autores destacam que

E preciso ter cautela ao ensinar as criancas da educacao infantil para que o
foco nao permaneca no ensino de técnicas para ‘aprender a desenhar’,
porque essa forma de ensino inibe o desenvolvimento do imaginario da
crianga; inibe ‘qualquer tipo de exploragao ou ‘subversao’, tanto em relagao
ao uso do material quanto a manifestacio de elementos graficos que
expressem um imaginario pessoal’. E preciso ter em mente que a crianga,
enquanto desenha, imagina, conta histdrias, canta, danga, ou até silencia,
impulsiona outras manifestagbes em uma unidade indissolavel,
possibilitando uma grande caminhada no territério do imaginario (Tsuhako;
Miller, 2021, p. 40).

Desse modo, o desenvolvimento do desenho ndo pode se
desprender do proprio ato de desenhar, ou seja, a atividade da
professora nao pode substituir a atividade das prdprias criangas,
pois nessa fase, as criangas desenham por prazer, as vezes sem
qualquer incentivo dos adultos, as vezes um simples estimulo é o
suficiente (Hoeller, 2023).

Como ja afirmamos, isso nao quer dizer que o desenvolvimento
do desenho ocorra naturalmente. Se inicialmente ele nao depende de
muito incentivo, para que essa linguagem se aprimore e promova o
desenvolvimento da imagina¢do da crianca € imprescindivel um
processo de apropriagdao da cultura e das técnicas. Para que a
produgao livre e criativa se consolide, é necessario, portanto,
acumular experiéncias e saberes. Nesse processo, a Educagao Infantil
pode desempenhar um papel fundamental, propiciando essa
apropriacao de forma direta e intencional.

Como nos explica Tsuhako e Miller (2021), a concepgao de
desenho defendida pela Psicologia Histérico-Cultural e
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consequentemente pela Pedagogia Historico-Critica, busca superar
as visOes historicamente estabelecidas no trabalho educativo com
as criangas, que veem o desenho ou como uma forma espontanea,
que nao requer intervengoes, alinhando-se a ideia de que o desenho
é um reflexo de uma habilidade natural; ou como uma técnica
simples, que se restringe a formas, contornos e copias da realidade
ou de obras de arte, caracterizando-se como uma pratica mecanica.

Embora, nesta perspectiva defendamos a interferéncia dos
adultos e das professoras como promotores de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, ndo se trata, como nos alerta
Boriollo (2022), de centralizar na figura adulta a oferta de
comandos ou de modelos prontos e estereotipados que nao fazem
sentido as criangas, desrespeitam a estética infantil e suas
especificidades. Destaca a autora:

Enfatizamos que, o que desrespeita e nega a participagao da crianca em seu
processo de interagdo com o mundo, ndo é a interferéncia adulta na
curiosidade da crianga, mas o ‘como’ o adulto interfere. Estd na
intencionalidade adulta e sua forma de se relacionar com a crianga a
possibilidade de contribuir para seu processo investigativo e sua
participagdo enquanto sujeito de direitos (Boriollo, 2022, p. 221).

Assim, as professoras tém o papel fundamental de propiciar o
contato das criangas com o0s elementos culturais para seu
desenvolvimento de maneira planejada e consciente, promovendo
diversas exploragdes com materiais, superficies e ferramentas
diversas, fomentando o didlogo entre as criangas, acompanhando e
questionando suas hipdteses, proporcionando novas reflexdes e
oferecendo novos conhecimentos através do contato com o legado
artistico da humanidade, da colaboracdo com artistas da
comunidade e do ensino de técnicas e procedimentos que ajudam
as criangas a expandir seus conhecimentos e seu senso estético,
contribuindo assim para o desenvolvimento do seu desenho
(Boriollo, 2022, p. 223).

Nesse sentido, a Educagdo Infantil pode ser um potencializador
do gosto e do prazer que a crianca tem ao desenhar, desenvolvendo
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novas possibilidades de comunicagao, expressao e criatividade, sendo
a0 mesmo tempo um meio para a apropriagao dos elementos da
cultura humana e fator de seu desenvolvimento pessoal.

Consideragoes finais

Neste trabalho, ao partir de questdes desafiadoras vivenciadas
em minha docéncia na Educacdo Infantil, juntamente com as
lacunas que identifiquei em minha formagao relacionada ao tema
do desenho infantil, me propus a investigar a importancia do ato
de desenhar e o papel do trabalho educativo nesse contexto.

A andlise dos dados coletados revela que, apesar de haver
producdes de grande qualidade, as pesquisas nesse campo de
conhecimento ainda sao escassas. O estudo dos diversos trabalhos
publicados na 4rea nos permite refletir que o desenho ainda é um
tema pouco explorado diante da grandiosidade de sua importancia
para o desenvolvimento das criangas e do tempo e espago que deve
ocupar na rotina das escolas de Educagao Infantil.

As contribui¢des da DPsicologia Historico-Cultural e da
Pedagogia Histdrico-Critica sao aqui consideradas de suma
importancia para pensarmos o desenho na infancia, pois essas
teorias nos mostram como a apropria¢gao do desenho como uma
linguagem pela crianga, possibilita o desenvolvimento do seu
psiquismo e também lhe permite expressar-se.

Baseadas nas contribuigdes de Vigotski, ambas as teorias nos
alertam que para que a crianga possa expressar-se através do
desenho é necessario um processo de apropriacao da cultura. Esse
processo de aprendizagem ndo apenas assegura a liberdade de
criagdo e expressao da crianga, como também impulsiona o seu
desenvolvimento. Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢é a
promotora do desenvolvimento e ndo o contrario, o que torna o
papel docente nessas teorias extremamente relevante.

A importancia do papel docente, enfatizada nesses estudos, nao
quer dizer que a crianga seja vista como um ser passivo que apenas
“absorve” os conteudos e ensinamentos da professora. Ao contrdrio,
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compreendemos que todos os participantes do processo educativo —a
crianga e a professora — exercem um papel ativo.

Com base na andlise das pesquisas selecionadas e nas reflexdes
sobre as minhas vivéncias como aluna e professora, pude
compreender as implicagdes que as agOes pedagdgicas podem ter
na linguagem do desenho, seja para favorecer ou prejudicar esse
desenvolvimento. Para evitar que as criangas enfrentem o mesmo
caminho de lacunas e insegurangas que eu experimentei, €
fundamental, portanto, aprimorar as atividades de desenho que
sao oferecidas a elas. Embora ndo tenhamos desenvolvido neste
nosso estudo os aspectos do curriculo e da didética, temos que
reconhecer que muitos trabalhos estudados aqui avancam para a
perspectiva do qué e do como fazer.

Enquanto professoras, precisamos nos atentar para a nossa
responsabilidade diante de nossos alunos, assim como nao
podemos negligenciar a relevancia de um processo efetivo de
formagao continuada que seja de qualidade, onde possamos ter
uma rotina de estudos e reflexdes, pois a teoria e a pratica devem
ser uma unidade indissociavel da praxis que visa a transformacao.

Nao podemos nos desprender aqui da realidade material das
escolas publicas de Educacdo Infantil de nosso pais. O nosso
modelo de sociedade nos traz adversidades que perpassam a vida
de alunos e professoras dentro e fora da institui¢ao escolar. A
desigualdade social, a falta de investimentos e recursos, a falta de
formagao docente de qualidade, a superlotagao das salas, os baixos
salarios, sdao algumas dificuldades impostas ao trabalho docente.
Nesse contexto, o caminho mais facil a ser trilhado é o da oferta de
uma educagdo pobre as criangas pobres. Entretanto, para todos
aqueles que anseiam por uma educagao que seja transformadora,
faz-se necessario o engajamento na busca por transformar a si e o
outro por meio do conhecimento, na defesa de uma educagao
publica de qualidade e no posicionamento critico diante da nossa
sociedade capitalista. Nao reivindicamos aqui os idealismos e
tampouco queremos nos render ao conformismo.
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Por fim, reconhecemos que essa pesquisa € uma apropriagao
inicial, fruto de um estudo introdutorio sobre um tema que é mais
amplo e rico do que foi exposto aqui. Nessa pesquisa, ha temas,
conceitos e debates importantes que nao se esgotam aqui e muitos
nem sequer puderam ser abordados nesse trabalho. Desse modo,
espero com essa pesquisa contribuir para que outras professoras
possam se debrucar sobre esse tema e aprimorar questdes que
foram levantadas nesse pequeno artigo, aprofundando-se também
pela leitura direta das teses, disserta¢des e artigo levantados.
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As Criancas como autoras/produtoras de imagens:
0 que apontam artigos académicos sobre o cinema na
Educacgao Infantil?

Julia Smidt Oliveira
Prefeitura Municipal de Campinas

Heloisa Andreia de Matos Lins
Unicamp

Janaina Cabello
UFSCar

Introducao

“O mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as
pessoas nao estao sempre iguais, ainda nao foram
terminadas — mas que elas vao sempre mudando”.
(Guimaraes Rosa)

Esta pesquisa busca mapear os artigos publicados desde a
elaboragao da Lei n® 13.006 (2014), que prevé a exibicao de duas
horas mensais de filmes nacionais nas escolas de educagao basica,
para analisar alguns dos desdobramentos da relagao cinema e
educagao e seu impacto pedagogico nas praticas docentes com as
criangas, trazendo visibilidade aos artigos que partem da
perspectiva das criangas como autoras e produtoras de imagens. O
que tem sido proposto e debatido sobre o cinema na educacdo
infantil? E possivel pensar uma educagio outra a partir do cinema,
considerando o protagonismo infantil?

O estimulo por recorrer a olhares outros da e na educagao
infantil trouxe o cinema como um recurso auto formativo, ou seja,
de inquietar as percepgoes do tempo e do espaco institucional.
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Provocadas por essas questdes e apoiadas pelo pensamento que
pressupode o carater ativo das criancas diante da arte, em especial o
cinema, esta pesquisa pretende explorar as possibilidades que
envolvem o cinema na educagao infantil. Essa opgao se justifica, na
medida em que a Lei n° 13.006/14 foi fundamental na
implementacao do “Programa de Cinema e Educagao: a
experiéncia do cinema na educagao basica”, da Prefeitura
Municipal de Campinas, no final de 2015, programa destinado a
formacgao de professores/as por meio do cinema, para criagao de
cineclubes com as criangas.

Algumas das inquietagdes apresentadas aqui, surgiram da
pratica de uma das autoras como professora de educagao infantil e
apds um exercicio de sensibilizagdo do olhar sobre o brincar das
criancas, durante uma formacdo continuada e, posteriormente, a
partir da vontade de compartilhar um registro audiovisual com
outras professoras, que dava um novo sentido a pratica docente. A
consequeéncia desse compartilhamento foi o movimento das criangas
se registrarem por elas mesmas e a reflexao sobre os processos de
criacdo audiovisual dentro da escola nos transbordamentos da
rotina. Dessa forma, questionava-se: o que o cinema ja produziu
sobre isso? O que a escola ja produziu sobre cinema?

Cabe destacar também que o uso das tecnologias dentro das
escolas estd em constante disputa entre empresas, softwares,
publicidade e produtos; enquanto professora, nesse contexto, tomar
uma posigao responsavel e reflexiva sobre seu uso torna-se
fundamental. Vale apontar, nessa seara que, durante a realizagao
desta pesquisa (2024), houve a aprovacao do PL 293/24, Projeto de Lei!
que proibe o uso de aparelhos eletronicos com acesso a internet nas
escolas do Estado de Sao Paulo, o que certamente impactara a
concretizagao do disposto na Lei n® 13.006/14 e seus desdobramentos
na educagao, no que diz respeito a produgao de imagens.

! Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/1106874-COMISSAO-DE-
EDUCACAO-APROVA-PROJETO-QUE-PROIBE-USO-DE-CELULAR-EM-
ESCOLAS. Acesso em: 16 dez. 2024.
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Cumpre contextualizar que as criancas sdao publico-alvo de
diversos produtos e publicidades voltados para o consumo, desde
espagos publicos fisicos, como também em espagos virtuais que
disputam constantemente a aten¢do das mesmas. Com a ampliagao
do acesso a internet e as tecnologias, as criangas pequenas tiveram esse
acesso facilitado por diversas vias e manifestam, desde a educagao
infantil, um consumo desenfreado de contetidos mididticos, como
reproducao de trechos de musicas, dangas repetitivas e jargoes.
Enquanto professora de educagao infantil, reconhego os
comportamentos citados como um alerta. Em contrapartida, essas
mesmas criangas ja demonstram saber fazer uma pesquisa com audio,
gravar um video e tirar fotos com celulares e tablets. O aumento do
uso de telas pode ser considerado uma consequéncia da pandemia,
que foi recurso tanto para fins pedagogicos - por onde as escolas
mantinham algum contato - como para entretenimento. Nesse
contexto, a recomendagao pediatrica tem se pautado na ndo exposigao
das criangas as telas, até os dois anos?.

Diante desse contexto, que antecede o periodo da pandemia e
os estudos sobre as consequéncias para a infancia de um uso
excessivo das telas, buscamos compreender como a Lei n® 13.006/14
reverberou nas produgdes académicas dez anos depois de sua
elaboragao e qual espago tem o cinema na educagao infantil nos
altimos tempos.

Cinema e Educacao

A articulagdo entre cinema e educacdo nao € tao recente. A
primeira sala de cinema do Brasil foi inaugurada no Rio de Janeiro
no final do século XIX. Os primeiros filmes brasileiros datam do
inicio do século XX e o cinema passa a fazer parte do espago escolar
por meio do cinema educativo, com a criagao do Instituto Nacional

2 Disponivel em: https://www.sbp. com.br/imprensa/detalhe/news/sociedade-
brasileira-de-pediatria-atualiza-orientacoes-para-criancas-e-adolescentes-na-era-
digital/ Acesso em: 27 nov. 2024.
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de Cinema Educativo (INCE), em 1936. Segundo Paulilo (2002),
esse processo se deu “[...] como meio de auxilio ao ensino escolar,
o que implicava filmes selecionados ou produzidos tendo em vista
a utilizagao em sala de aula pelo professor” (p. 172).

Ja a primeira creche foi criada em contexto industrial em 1899.
Segundo Kuhlmann Jr. (1998), fazia parte da fabrica de Tecidos
Corcovado, no Rio de Janeiro. Segundo o mesmo autor, a educagao
infantil passou por transformagdes importantes até chegar na
concepgao de crianga como sujeitos historicos e de direitos e a
educacdo reconhecida como um direito a ser garantido pelo estado:

Na quarta dltima parte dos anos 1900, a educagao infantil brasileira vive
intensas transformagdes. E durante o regime militar, que tantos prejuizos
trouxe para a sociedade e para a educacao brasileiras, que se inicia esta nova
fase, que tera seus marcos de consolida¢do nas defini¢des da Constitui¢ao de
1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 1996. A
legislagao nacional passa a reconhecer que as creches e pré-escolas, para
criangas de 0 a 6 anos, sdo parte do sistema educacional, primeira etapa da
educagao basica (Kuhlmann Jr. 2000, p. 6).

Desde entdo, as concepgdes de cinema e infancia foram se
transformando ao longo dos anos. Nesse contexto, apenas em 2013
a educacao infantil passa a ser de frequéncia obrigatdria, a partir
dos 4 anos (Lei n® 12.796 - LDB), o que certamente traz novos
contornos e tensionamentos, no campo do cinema e no da educagao
da infancia

Partindo desse contexto historico, compreende-se a relevancia
da cidade do Rio de Janeiro para algumas intersec¢des entre o
cinema brasileiro e a educacgao escolar. A cidade, em 2012, teve o
curso de licenciatura® em cinema oferecido pela UFF e dos
movimentos surgidos dali, em 2014, houve a elaboragao da Lei n®
13.006, que prevé a exibi¢ao de 2 horas mensais de filmes nacionais
nas escolas de educagdo bdsica e incentiva as produgdes
audiovisuais e educacionais.

3 Disponivel em: https://www.cinevi.uff.br/curso/historia
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Considerando que a crianga tem o direito de pensar, Dalmo de
Abreu Dallari (2022) apresentou esse direito como um modo de
garantir a descoberta do mundo e do conhecimento, a partir do
proprio ponto de vista, estimulando a inteligéncia e a possibilidade
de a crianga mostrar e ver o que muitos adultos ainda ndao viram. A
escola de educacao infantil, por exemplo, é um lugar privilegiado
na garantia desse direito.

Yolanda Reyes (2012) problematizou a postura da escola em sua
conferéncia de 1997 sobre formacao de leitores/as - o que certamente
vale para a drea do cinema - em que questiona: “De onde surgiu esse
desprezo que a educagao nutre pelo subjetivo, o inefavel, pelo que
nao pode ser definido nas linhas de um diciondrio?” (p. 21) e propde
uma pedagogia da literatura que valorize a imaginacao e ao livre
exercicio de sua sensibilidade (Reyes, 2012). E assim como para a
literatura, area tao cara a educacao infantil, o cinema também
encontra resisténcias dentro das institui¢des de educagdo, como no
acesso a materiais de qualidade (aparatos tecnoldgicos ou de acervo).
No caso da literatura, a possibilidade de um espaco para a biblioteca,
mas e o cinema?

Partindo da ideia de que cinema é linguagem e na contramao
do que o cinema educativo propds no século passado, Migliorin e
Barroso (2016) defendem uma pedagogia do cinema ancorados pela
teoria de Sergei Eisenstein, em que o espectador ocupa “um lugar de
criagdo onde sua personalidade, longe de estar a servigo da
personalidade do autor, floresce se misturando com a ideia do
autor” (Eisenstein, 2002, p. 13-47 apud Migliorin; Pipano, 2019, p. 92).
E, por uma pedagogia da criacdo, apresentada por Alain Bergala, a
partir de “uma experiéncia sensivel de si e do mundo” (Bergala,
2008, n.p. apud Migliorin; Pipano, 2019, p. 95). Esse reconhecimento
da postura ativa de quem “participa” do cinema é que interessa a
esta pesquisa, em especial na educagao infantil.

Segundo o Art. 215 da Constituicao Federal de 1988, os bens
culturais do pais sao tratados como direitos culturais que devem
ser protegidos, valorizados e de acesso democratizado pelo Estado.
Destaca-se ainda o item que indica a “produgao, promocgao e
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difusao de bens culturais” (Brasil, 1988). Nesse ponto, a escola
publica também tem lugar privilegiado na garantia dos direitos
culturais e o cinema configura uma manifestagao artistica acessivel
e que enriquece a experiéncia educativa.

Maria Emilia Lépez (2013) dialoga sobre os direitos culturais
infantis, ao percorrer sobre trés modalidades da experiéncia:
observagao, apreciacdao e expressao. A autora trata também do
papel do/a adulto/a educador/a em mediar a sensibilidade estética
das criangas pequenas. Uma pista que a pesquisadora traz sobre
uma experiéncia estética estar sendo positiva para as criangas, de
fato, é quando as mesmas pedem para repetir algo, como uma
leitura, uma brincadeira e até mesmo um filme.

Nesse sentido, trabalhar com cinema na educagdo infantil
pode despertar tanto nos adultos, como principalmente nas
criangas, um forte prazer em vivenciar aquele momento. Quando
as criangas podem ter a possibilidade de se verem em um
tilme/gravagao ou em fotos, por exemplo, é comum que elas pecam
inimeras vezes para se assistirem, a partir do apontado
anteriormente.

Seguindo com as “modalidades da experiéncia”, Maria Emilia
Lopez, enfatiza :

Através do seguimento atento das criancas em agao (que também ¢é escuta)
vamos descobrindo seus modos de apropriacao, criacao, a capacidade de ‘co-
mover-se’ com um fato estético determinado. Depende dos adultos a oferta
daquilo que se vai ‘observar- escutar’ [..] depende das criangas como
apreciar e expressar-se. Mas, sem bons materiais e oportunidades de
experimentar, as criangas ndo podem chegar a extravasar sua criatividade
(Lopez, 2013, p. 38)

Maria Emilia traz o lugar do cinema como uma experiéncia
comunitaria, assim como os centros infantis e pontua o perigo do
acesso desenfreado e desacompanhado a televisao pelas criangas.
Mas entao, que cinema caberia nessa discussao?

Considera-se que o cinema mediado por educadores/as
poderia contribuir para a capacidade metaférica das criangas, nas
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palavras de Lopez (2013), na medida também em que: “Se a
educacdo é um processo que aponta para a liberacdo, as
intervengdes culturais que fazemos com as criangas deveriam
estar dirigidas para a busca e criacdo de imagens proprias [...]”
(Lopez, 2013, p. 55).

Método e caminhos da pesquisa

A pesquisa teve inicio pela busca bibliografica do tema
“cinema e educagdo”, pelo principio qualitativo da andlise dos
dados, categorizados pelo recorte temporal de 2014-2024 (10 anos
da Lein®13.006/14), de produgao nacional, por pesquisadores/as de
universidades publicas, prioritariamente, sobre contextos de
educagao infantil publica, a partir dos objetivos do estudo. Para o
primeiro acesso ao site da Scientific Electronic Library Online
(SciElo) a busca pelo tema foi realizada com a opgao de “todos os
indices” a partir das palavras-chave: “Cinema” and “educacao”
and “infantil”, com dois resultados apresentados em outubro de
2024. Um de 2015 e outro de 2009 que foi desconsiderado por estar
fora do periodo estipulado nos objetivos. O segundo momento da
busca foi feito pelas palavras: "Cinema" and "educagao" and
"infancia" e foram obtidos nove resultados, no entanto, um artigo
aparece repetido, entdo considerou-se oito resultados, deles, dois
traziam outros paises como fonte de pesquisa e foram
desconsiderados. Dos seis artigos que restaram, destacam-se
relevantes para a discussao pretendida neste artigo apenas cinco.
No terceiro e ultimo momento foi feita a busca pelas palavras:
"13006/14" and "lei" encontrando um resultado.

No Portal de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi realizada a busca
também em novembro de 2024, pelas palavras: “cinema educagao
infantil”, apds selecionadas as producgdes de universidades
publicas, vinte e quatro artigos, dos quais cinco foram
desconsiderado por nao se tratar de educacdo infantil, apenas
apresentavam a infancia como um recorte paralelo ao cinema, uma
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vez que todos os outros apresentavam a educagao infantil como
partida e dois deles se repetem nas duas plataformas (Scielo e
CAPES), restaram dezoito artigos para andlise. Desses artigos,
quatro eram estudos sobre o ensino de ciéncias na educagao infantil
e nao aparecia a palavra “cinema” ao longo do texto, um sobre
literatura, um sobre danga e outro sobre matematica na educacao
infantil, que foram desconsiderados, totalizando onze artigos para
serem analisados.

Esta pesquisa também acessou o site do Instituto Brasileiro
de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (Ibict), considerando
também a necessidade de uma pesquisa bibliografica sobre o
tema, de modo que as categorias de analise também pudessem ser
criadas, posteriormente. As palavras utilizadas foram: “cinema”,
“educacgao” e “infantil” em todos os campos da busca avancada.
O resultado foi de quarenta e seis teses e dissertagdes, das quais
foram desconsideradas cinco sobre literatura (incluindo uma em
EJA), uma sobre o uso de tecnologias no ensino superior, uma
sobre as praticas nos anos iniciais, uma sobre teatro e uma da area
de satde, tendo restado trinta e sete resultados que passaram pelo
critério da prioridade na educagao infantil. Dessas publicagoes,
quatro pesquisas traziam elementos de filmes para olhar para a
infancia, no entanto, nao tratavam da educacdao infantil
propriamente dita. Treze teses e dissertagdes foram consideradas
pertinentes para uma continuagao deste estudo. Contudo, nao
serao tratados no presente artigo*.

Como categorias de andlise sobre os artigos, foram
considerados, durante a leitura dos materiais encontrados, os
seguintes elementos para reflexdao: o cineclube, o cinema como
material de apoio pedagdgico, criangas autoras de imagens e a
pratica pedagodgica. Segue o quadro com os dezessete artigos
selecionados:

* As teses e dissertagdes encontradas nao tratadas, neste artigo, pela extensao das
analises que demandam, estao indicadas no apéndice ao final deste texto.
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Quadro 1 - Artigos selecionados para analise

Titulo do artigo

Autor (es)

A infancia como soliddao: mutag¢des da

experiéncia educacional
contemporanea
Infancias, olhares e montagens:

experiéncias e pesquisas com criangas e
educacao

El@a voltam no sabado: enredos do
LASEB de educacao e cinema

Imaginarios no cinema de animacao:
estetizacdo de corpos na interface do
cuidado de criancgas e adolescentes

O que vamos assistir hoje: cinema e
animagao na pré-escola

Cartografias de pesquisa e curriculos
que movimentam 0s corpos na
educagao infantil

Representatividade e empoderamento
com personagens negros na literatura e
no cinema

Dois paises, muitas infancias:
encontros para criar com os filmes
Carreto e Una nifna una escuela

Entre o circo e a escola, um filme: um
olhar, uma infancia em “Jonas e o circo
sem lona”

O cinema abrindo alas para as
aprendéncias no cotidiano escolar

Aquino Julio Roberto
Groppa

César Donizetti Pereira
Leite; Adriana Regina Isler
Pereira Leite; Rafael
Christofoletti

Inés Assungao de Castro
Teixeira

Regina Zanella Penteado;
Belarmino Cesar Guimaraes
da Costa; Pedro Henrique
Giambroni Neves
Rodrigues

Luana Tainah Alexandre
Braz; Magda Sarat; Larissa
Wayhs Trein Montiel

Ana Claudia Santiago
Zouain; Larissa Ferreira
Rodrigues Gomes

Aline de Oliveira Braga;
Mirna Juliana Santos
Fonseca; Carla Silva
Machado

Fernanda Omelczuk;
Maricela Perera Pérez

Sara Reis Teixeira; Marcos
Ribeiro de Melo; Michele de
Freitas Faria de
Vasconcelos

Sandra Kretli da Silva; Ana
Claudia Santiago Zouain;
Nathan Moretto Guzzo
Fernandes.

2015

2017

2017

2018

2018

2019

2019

2020

2021

2021
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Audiodescri¢ao como ferramenta do
Desenh i 1
ese (,) Umver.sa pa1:a . Aguijane Lopes Menezes;
Aprendizagem: inclusdo de criangas A .
Lo N Claudia Beatriz Alves
com deficiéncia visual na Educacdo 2021
Infantil
Sandra Regina de Freitas
Coisas inventadas: montagem e edigdo =~ Amaral; Mauro Antonio
em um cineclube escolar Guari; Wenceslao Machado = 2021
de Oliveira Junior
Bordejar sentidos e sensacoes: uma Marcus Pereira Novaes;
2 soes: Antdnio Carlos Rodrigues 2022
educagido em deslocamentos .
de Amorim
do dei
Um mundo de 1magens Para Cordeiro, S. da S.;
desvendar: fotografia e cinema na . 2022
~ ? Figueiredo, M. dos S.
Educacao Infantil
Um castelo de areia na escola de Melo, R. L. de; Oliveira
educacao infantil: Curando filmes e Junior, W. M. de; Oliveira, 2022
medos. M. de
Com qua.mtos filmes se fale.l da crianga? s sl Aligas Gias
A pluralidade representacional da . . 2023
A . . . Santos; Monica Fantin
infancia no cinema crianga
Wenceslao Oliveira Junior
Colecdo de colegdes: breve relato da Machado; Luciane Palma
constituicdo do acervo digital on-line Vieira; Eliana da Silva 2023
do Programa Cinema & Educagao Souza; Joice Coimbra
Ribeiro Souza

Fonte: Elaborado pela autora com base nos artigos utilizados
para analise nesta pesquisa,

Resultados
Os artigos encontrados, a partir das categorias de analises

citadas, apresentaram a relacdo entre cinema e educagdo como
possibilidades de uma pedagogia singular. Omelczuk® (2015)

5O artigo tratado nao aparece no quadro, pois houve uma mudanca de resultados
na busca. No entanto, este artigo contribuiu para desenvolver o trabalho de
pesquisa.
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apresenta em seu artigo uma trajetdria do cinema na educagao
acompanhado da discussao sobre aprendizagem a partir do conceito
de politica cognitiva da invengio de Kastrup (2005) até chegar no que
chamou de “carater pedagdgico” do cinema: a ideia de transmissao
de uma mensagem. Ela questiona a fungao da imagem no contexto
educativo, indicando que “é preciso pensar numa pedagogia da
propria imagem e nao mais em uma imagem pedagogica, se
queremos nos comprometer com uma nova politica” (Omelczuk,
2015). Propde entao, que o cinema apresentado para as criangas
possa gerar um estranhamento, diividas e um pensar por si. Diante
das preocupagdes sobre os efeitos das imagens nas criangas, ela
destaca o cinema como um bem cultural a ser democratizado.

Alguns dos artigos lidos trouxeram andlises de cenas de filmes
em didlogo com o pensamento que estavam defendendo, como
Aquino (2015), que parte de uma analise sobre o que ¢ a infancia e
como ela vem sendo tratada até a contemporaneidade por uma
perspectiva foucaultiana, questiona o lugar ocupado pela infancia
nos processos educativos da modernidade e sugere um caminho do
cinema como pedagogia a partir de Louro (2008). Aquino percorre o
artigo por dois filmes do diretor e roteirista japonés Hirokazu Kore-
Eda - Ninguém pode saber (2004) e O que eu mais desejo (2011) e defende
uma experiéncia cinematografica do encontro.

Omelczuk (2020) apresenta em seu artigo alguns exercicios de
intervengao a ser realizado apos a exibigao de dois curtas: Carreto
(2009), de Claudio Marques e Marilia Hughes, e Una nivia una escuela
(2008), de Alejandro Anderson, que ela analisa em didlogo com a Lei
13.006/2014, considera que houve aumento de interesse dos
educadores pelo audiovisual e reconhece o impacto das imagens no
cotidiano das criangas, propondo uma reflexao sobre a estética dos
filmes assistidos por elas e para a formagao de professores. Uma vez
que a abordagem do cinema como arte ndo € comumente
apresentada pela educagao, destaca Fresquet (2013), correndo o risco
de apresentar apenas a estética homogeénea.

O cinema é apresentado como campo de producao de dados por
Teixeira; Melo; Vasconcelos (2021) desenvolvidos a partir de uma
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etnocartografia de tela ao analisar as cenas do filme “Jonas e o circo
sem lona” (2015). Questionando saberes curriculares tradicionais e a
submissdo do corpo infantil, a proposta de criagdo de imagens ao
pensar o cinema como um espaco de experimentagao da arte como
possibilidade de vida e caminhos outros da educagao.

Amorim (2022) explora uma abordagem educativa baseada na
multiplicidade das imagens, pelos conceitos de Deleuze e Bergson;
ele argumenta que o aprendizado e a docéncia podem se beneficiar
das imagens, especialmente as filmicas. Analisa cenas de Abel (2010)
e propde uma pedagogia que valoriza o acaso, a criagdo e a
indeterminagdo, permitindo que a educacao se desloque de moldes
fixos e normativos e apresenta o cinema como uma experiéncia para
provocar deslocamentos no pensamento, integrando artes, ciéncias e
filosofias como forgas transformadoras.

Santos e Fantin (2023), em seu artigo sobre como o cinema
aparece na formagcao inicial de professores para responder a pergunta
de seu titulo “com quantos filmes se fala da crianga?” e indicam que a
ideia do filme como uma ferramenta pratica para apoiar o ensino de
temas especificos permanece evidente nos materiais analisados.
Seguindo com pesquisas sobre a formacao de professores, Teixeira e
Azevedo (2017) trouxeram em seu artigo andlise dos documentos do
primeiro curso de especializagao em Educacao e Cinema, voltado para
professores da rede publica de Belo Horizonte, realizado entre 2013 e
2015 como parte do Programa LASEB da UFMG. O curso visou
aprimorar praticas pedagogicas com o uso de cinema e audiovisual,
promovendo a formagao estética.

Enquanto outros artigos apresentaram algumas praticas
pedagdgicas vivenciadas entre criangas e professoras na educagao
infantil, como Oliveira Junior; Palma; Souza; Coimbra (2023)
analisam a criagao do acervo digital do Programa Cinema &
Educacao, da Prefeitura de Campinas, composto por doze colegdes
publicas. Essa acao, voltada a regulamentagao da Lei n® 13.006/2014,
pretende ampliar a formagdao docente com curtas-metragens
nacionais, especialmente locais, e aborda conceitos e desafios na
curadoria e organizagao do acervo.
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Segundo Cordeiro e Figueiredo (2022), cinema e educagao é um
tema relevante na Educacdo Infantil, pois conecta as criangas a
cultura, tanto como consumidoras quanto como produtoras. O
cinema possibilita a ampliacdo do conhecimento de si e do outro,
promovendo reflexdes sobre cidadania, sendo uma linguagem
artistica e social transformadora. E indica, em seu artigo, que essa
relagao envolve compreender também a experiéncia cultural infantil
com a midia, como uma leitura critica da midia e a escola como um
espago importante para essa discussao.

Com um relato de experiéncia do processo de curadoria de
um cineclube na educacgao infantil, Melo; Oliveira Junior; Oliveira
(2022) relatam o transbordamento de um curta apresentado as
criangas no cotidiano escolar. Em outro artigo, Amaral, Guari e
Oliveira Junior (2021) discorrem sobre a experiéncia de
professores da Educagao Infantil na producao de pequenos filmes
na escola, como um Lugar-escola e cinema. A pesquisa pontua como
a montagem e edi¢do no contexto escolar se articulam nos
processos criativos, individuais e coletivos entre “docentes-
cineastas”. Destacando a interagdo com o espectador, na
promocao de cineclubes escolares, em uma escola publica.

Em outro artigo, selecionado, os autores Silva; Zouain;
Fernandes (2021), ancorados em Deleuze e Bergson, apresentam em
trés partes a relagao entre cinema e educagao, sendo a primeira a que
interessa para esta pesquisa, dedicada a explorar as poténcias do
encontro entre criangas da educagao infantil (em uma Escola Publica
Municipal do Espirito Santo), professora e o cinema, geraram novas
imagens de pensamento e dando possibilidades para a reinvengao
da escola por meio do devir-crianga criativo (Silva; Zouain;
Fernandes, 2021).

A partir da filosofia da diferenca, Zouain e Gomes (2019)
apostam nos curriculos acontecimento, um curriculo das diferengas que
acolhe o “tempo sentimento”, abrindo espago para o movimento do
corpo nas experiéncias vividas com o cinema e na produgao de
imagens na educagao infantil. Continuando pela relagao do corpo com
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o tempo, Leite, Leite e Christofoletti (2017) pensam uma educagao do
olhar pelo cinema e relatam como foi pesquisar com as criangas:

Quando oferecemos cameras fotograficas e filmadoras as criangas, nos
colocamos em uma perspectiva em que pesquisar € assumir riscos. Assumimos
o risco de caminhos por olhares desfocados, miradas longas, caminhos que
insistem em mostrar atalhos, pés, chdos. Os caminhos que as criancas
produzem e que produzem a pesquisa e o pesquisar (Leite et al., 2017, p. 9).

Consideragoes finais

O caminho escolhido para ser percorrido neste artigo foi
resultado do encontro entre uma professora de educagao infantil
com uma pratica marcada pelas artes, em especial o cinema e o
audiovisual, com as discussdes académicas sobre o tema que
dialogassem com as experiéncias vividas no cotidiano da educacao
infantil e nao se pretende esgotar as questdes que envolvem cinema
e educacao neste trabalho.

Os artigos encontrados, desde a elaboragao da Lei n® 13.006/14,
analisados neste trabalho, totalizaram dezessete publicagdes
analisadas. Os primeiros artigos analisados nao estavam
contextualizados na educagdo infantil especificamente, mas
dialogavam sobre a infancia e a educacao, por meio da reflexao do
trabalho docente. Nas palavras de Lopez (2013):

Os centros infantis possuem nas maos a possibilidade de produzir uma
variagdo social na cultura da infancia, tanto pela assisténcia massiva de
criangas, como pela especificidade de sua tarefa. Mas, dita especificidade,
muitas vezes fica opacada, por exemplo quando as condi¢des pedagdgicas que
sao oferecidas as criangas ndo foram pensadas ou caem em rotinas que
cumprem seus efeitos durante as muitas horas por dia que as criangas
permanecem ali (Lopez, 2013, p. 59).

O cinema aparece como um desvio possivel para a infancia
dentro da institui¢do de educagdo infantil e a figura da professora
como uma mediadora dos processos criativos resultado das
brincadeiras e coautora das imagens que formam também uma
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identidade docente. Dessa maneira, o cinema ocupa um lugar na
infancia que supere a posicao de mero consumidor infantil, para
reconhecer o potencial produtor das criangas e formativo das
imagens. O que as imagens feitas por criancas despertam nas
proprias criangas? Nos encontros com as criancas € possivel
reconhecer um deslumbramento coletivo delas quando se
reconhecem ou quando reconhecem o proprio uniforme. Esse
encantamento se renova a cada pedido para ver novamente o filme.
E nos adultos? Serd que somos capazes de ter uma sensibilidade
proxima a das criangas sobre imagens desfocadas, com muito chao e
vertiginosas?

A pesquisa apresentou uma breve relagao histdrica entre
cinema e educacao no Brasil, desde o inicio do século XX até os dias
atuais, destacando transformagdes significativas na concepgao de
infancia e direitos culturais. Com base na Lei 13.006/2014, e em
teorias pedagogicas como as de Bergala, Eisenstein e Loépez,
indicando o cinema como uma linguagem artistica que promove
experiéncias sensiveis, de criatividade e reflexiva. Destaca-se
também a escola puiblica como espago essencial para democratizar o
acesso ao cinema e enriquecer a formagao cultural infantil.

A Lei n® 13.006/14, ao longo dos ultimos anos se mostrou
incentivadora de cineclubes na educagdo basica e contribuiu para
outras questOes pertinentes a educagdo, como inclusdo, direitos
culturais e formacao de professores. Mas, poucos artigos exploraram
a curadoria de produgdes nacionais cinematograficas que
contemplassem de fato a lei. Assim, buscando ampliar o
mapeamento deste estudo e indicar possibilidades para pesquisas
futuras, uma outra questao também se colocaria: quais outras formas
de apresentar o cinema na educagao infantil que supere a tela de uma
televisao? Tendo em vista os debates sobre o uso de telas por criangas
pequenas e o proprio acesso a um aparelho de qualidade.
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Introdugao

O Brasil é um pais que carrega em seu DNA uma
interculturalidade de fazer inveja a todos os outros
paises deste nosso planeta (Munduruku, 2018).

Este trabalho propde a discussdao sobre a relevancia de
compreender questdes relacionadas a etnia, raga, e cultura de
diferentes paises e ao racismo na infancia, bem como sua relacao
com a educagao infantil, destacando a importancia de acolher e
incluir as culturas indigenas, africanas e de imigrantes desde os
primeiros anos no espago educativo. Pesquisadores como Vanzuita
(2013); Souza (2016); Souza et al. (2017); Cavalleiro (1998); Oliveira;
Abramovicz (2010); Munduruku (2018, 2019); Sobrinho (2009, 2010,
2022); Venere; Velanga, (2008); e Ciriaco (2018), ressaltam a
necessidade de capacitacdo de educadores em temas que abordem
a diversidade étnico-racial bem como a adogao de praticas
pedagogicas inclusivas, que combatam esteredtipos e promovam a
equidade racial.
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Apesar de diferentes pesquisas abordarem a inclusao de
criangas negras e indigenas no espago da educacao infantil, elas ndo
se aprofundam sobre criangas imigrantes. Nesse contexto, as
unidades de educacao infantil enfrentam desafios na inclusao e
acolhimento deste grupo social de criangas, o que motiva a
investigagao sobre como criangas indigenas, negras e de outros
paises, em situagdo de acolhimento, interagem em um novo
contexto social e cultural.

Tem como disparador a seguinte questdao: como acontece o
acolhimento da diversidade étnico-racial, na dindmica pedagdgica
da educagao infantil? Pretende-se, a partir dessa pergunta central,
propor didlogos e reflexdes sobre praticas educativas que
respeitem a pluralidade étnico-racial, investigando estratégias para
o acolhimento e respeito as diversidades, além de verificar o
suporte a formagdo continuada dos professores e professoras
relacionada a essas questdes.

Justificativa

O Brasil, como um pais multiétnico e multicultural, enfrenta
desafios significativos relacionados ao racismo, intolerancia
cultural, social e desigualdade socioecondmica, especialmente nas
relagOes étnico-raciais que afetam a inser¢ao de negros, imigrantes
e indigenas na sociedade. Nesse cendrio, o espago da Divisao de
Educacgao Infantil e Complementar (DEdIC), inserido em uma
Universidade publica, é destacado como um local onde essa
diversidade se manifesta intensamente.

Tem-se que a educagao infantil é vista como uma fase crucial
para construir compreensoes humanizadoras dessas relagdes. A
importancia desse ambiente educativo reside na capacidade dos
docentes e da comunidade escolar, em promover acolhimento
efetivo e de qualidade que respeitem as diferencas raciais.

Apesar da crescente atencao em estudos e pesquisas em
diferentes areas do conhecimento com relagao as relagdes étnico-
raciais nas infancias, as experiéncias de criangas negras, imigrantes
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e indigenas ainda ndo foram suficientemente exploradas. Assim,
existe um desejo de contribuir com investigac¢des cientificas focadas
na educacgao infantil, abordando especificamente essa tematica.

A construgdo do campo tedrico: diversidade e as relagdes étnico-
raciais no espaco da creche

As institui¢des de educacao infantil, assim como a DEAIC,
constituem espagos de relagdes e encontros de diferentes etnias,
culturas, histdrias, identidades, géneros e subjetividades, e as
crian¢as que ocupam esse espago trazem consigo suas “raizes
étnicas e culturais, religiosidades, experiéncias de vida, valores,
visdes de mundo, temporalidades, especialidades, saberes e fazeres
que diferem entre si” (Moraes; Velanga, 2017, p. 308). Razies que as
marcam e, consequentemente, marcam esses espagos e as relagoes
estabelecidas nele.

Por isso, com a constitui¢ao ideologica, historica e social de
raga, racismo e suas implicagdes nas diferentes esferas da
sociedade, e principalmente na drea da Educagao, suscita criticas as
acoes pautadas na naturalizagao da diferenga, que fuja da
influéncia das abordagens sociais de hierarquizagao e racializagao,
para uma convergeéncia de pensamentos e atitudes que vai contra o
processo de preconceito e discriminagao racial, assim como aponta
Santos (2018).

E, é nas relagdes que acontece o processo de valorizagao, de
reconhecimento, respeito, de acolhimento, de troca de saberes e
fazeres, das diferencas e suas particularidades, como afirma Santos
(2018) “é no ambiente educacional que os estudantes podem
construir suas identidades individuais, também de grupos, podem
exercitar o direito e o respeito as diferengas” (p. 179).

A DEdIC é uma instituicdo que se constitui de uma rica
diversidade étnico-racial e cultural que, ao longo de sua historia,
vem recebendo criangas e suas familias de diversas partes do
mundo, de diferentes regioes brasileiras das localidades no entorno
da cidade de Campinas, além de ser uma das instituicdoes de
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educacao infantil que mais recebe criangas integrantes de povos
indigenas, de diferentes regides brasileiras. Tal diversidade esta
presente nas turmas de criangas e tornam-se potentes nos espagos
da creche, trazendo desafios ao trabalho pedagdgico, ao influenciar
as dinamicas, as praticas, as interagoes e as relagdes que se fazem
no espago escolar.

Dos Santos; Marchiori; Mello (2023) ressaltam que essas
relagOes perpassam pelas brincadeiras entre criangas, que no jogo
de faz de conta, trazem marcas do vivido em sociedade, em familia,
entre pares, e assim como as criancas deixam marcas nesse espaco,
elas levam o que esse espaco proporcionou.

Primeiras reflexdes

Os espagos coletivos educacionais, nos primeiros
anos de vida, sdo espacos privilegiados para
promover a eliminagdo de qualquer forma de
preconceito, racismo e discriminac¢do racial (Brasil,
2013, p. 49).

A nogao de crianga e infancia tem se construido historica e
socialmente, e se apresenta de diferentes formas nas sociedades
brasileira e de outros territorios (Brasil, 1998). E, para entender
quem € a crian¢a negra, imigrante e indigena, é importante
compreender o conceito de crianga. Assim, o documento das
Diretrizes Curriculares Nacional de Educacao Infantil (DCNEI)
considera a crianga como sendo um

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagGes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentimentos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Brasil, 2010, p. 14).

A crianga, enquanto um sujeito histérico e de direitos,
produtora de cultura, aprende e se desenvolve ao longo do tempo,
se constituindo nas diferentes relagdes sociais. Ja o professor € mais
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que um mediador no espago educacional, afinal, ele também faz
parte das relagdes nesse espaco.

Sobre essa questdo, Sobrinho (2010) problematiza sobre as
criangas indigenas e as condig¢oes que lhes sao impostas nas escolas
regulares como um padrao, uma cultura, um engessamento
unilateral de conhecimento, fora da perspectiva das comunidades
indigenas, sem respeitar o jeito de ser de cada uma das criancas
indigenas.

A infancia se diferencia a partir das manifestagdes da cultura
(Sarmento, 2007), e as criangas indigenas enquanto agente social
possuem tempos e espagos que sao evidenciados em sua
comunidade (Sobrinho, 2010). A partir disso, questionamos: como
€ possivel, em um espago com outras regras, rotinas e culturas,
acolher as criangas e elas sentirem-se acolhidas?

No que tange aspectos relacionados a crianga imigrantes nas
escolas de Educacao Infantil brasileiras Neves (2018, p. 37) afirma:

[...] a escola que recebe em seu corpo discente criangas e jovens imigrantes
deve estar preparada para promover uma educagao intercultural, sem
escamotear as diferencas do seu grupo de estudantes, de modo a
proporcionar a convivéncia respeitosa entre seus membros. Em um mundo
em que ha um intenso movimento migratério e uma urbanizagao crescente,
membros de diferentes culturas poderao se informar e conhecer outros
modos de conceber o mundo, de se organizar, de atribuir valores por meio
da promocdo de didlogos interculturais em diferentes discusses e
atividades internas e externas a sala de aula.

E a crianga negra? Freitas (2016) discute o nao-lugar da crianca
negra a partir da constru¢do histdrica e social de racismo e
marginalizac¢do, hierarquizacao de racas e a desigualdade social do
negro na sociedade. Para a autora, “h4d um silenciamento maior na
educagao infantil sobre as questdes étnico-raciais, que corrobora
com o preconceito, com o racismo e a discriminagao contra as
criangas negras” (p. 47). Cavalleiro (2014) também discute a sobre
o siléncio que permeia os conflitos raciais e o que ele sustenta: o
preconceito e a discriminagao no espago escolar. Cavalleiro diz que
quando essas questdes nao sao abordadas, esse ato sustenta o
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preconceito, a discriminagao e no ambiente nasce a intolerancia e
marginalizacao.

E nessa concepgao que o racismo se assenta na estrutura social,
embasa e constitui as sociedades. De tal modo, o racismo estrutural
¢ parte constituinte das relagdes sociais, mancha a historicidade das
relagdes, e revela o seu carater estrutural que marca o
comportamento de individuos dentro de institui¢des sociais
(Almeida, 2019). Assim, como esse aspecto reverbera em diferentes
setores das sociedades, também acontece nos espagos educativos
da Educacao Infantil. Nesse contexto, a DEdIC néao esta livre de
acontecimentos e momentos que trazem marcas racistas, porém, ela
¢ uma institui¢do atenta a diversidade étnico-racial que procura,
tanto quanto possivel, investir em praticas antirracistas.

E qual é o melhor lugar para todas as criangas? Em uma
instituicdo que seja antirracista, que invista em atendimento com
equidade, valor, respeito e oferta de vivéncias, de atengao, de
oportunidades iguais para todas as criangas, que vise o
desenvolvimento integral de todas elas, que trabalhe as diferentes
linguagens e promova um espago com relacdes sociais e culturais
ricas. Essas propostas podem parecer dificeis, mas nao impossiveis.

Que seja um espago que promova a socializagao e experiéncias
positivas para o desenvolvimento de cada crianga, que respeitem
suas histdrias e culturas, que traga para o espago escolar maneiras
de valorizagao das identidades, pois “a socializagdo torna possivel
a crianga a compreensao do mundo por meio das experiéncias
vividas, ocorrendo paulatinamente a necessaria internalizagao das
regras afirmadas pela sociedade” (Cavalleiro, 2016, p. 18), fazendo
com que, tanto as institui¢des de ensino, quanto a sociedade e as
familias, sejam mediadores nesse processo de significagdo de
mundo, de modo positivo, equitativo, com oportunidade de criar
uma identidade diferente do que lhes foram dados anteriormente
(Cavalleiro, 2016).

Neste artigo, acerca do conceito de inclusao escolar, adotamos
o referencial de Prestes (2015) apud Muniz e Camargos (2021), que

124



corrobora com a reflexao de uma educacao igualitaria e inclusiva
para todos, ao que esclarece que:

A inclusdo escolar tem como dever receber e propiciar a todos os alunos a
oportunidade de aprender, de se desenvolver e conviver em diferentes
contextos e realidades. Ou seja, a inclusao € para todos e com isso, deve-se
ressaltar que a inclusao vai muito além de simplesmente receber os alunos
nas institui¢des escolares, envolve também fazer de tudo para que sejam bem
acolhidos, respeitados e valorizados (2021, p. 24).

Dessa forma, a inclusao nas institui¢cdes de educag¢ao, como
aponta Muniz e Camargos (2021), visa promover a diversidade e o
conhecimento das diferentes culturas, combater preconceitos e
garantir que todas as criangas tenham acesso igualitario a
oportunidades educacionais e sociais, para além dos desafios
enfrentados.

Acolhimento e diversidade

Para acolher € preciso, antes de tudo, aprender a ver
e a prever (Staccioli, 2013, p. 124).

Ao longo do tempo, as discussdes em torno do bem-estar da
crianga, do respeito as especificidades da infancia e da educacao
infantil, tém evidenciado a importancia do acolhimento nas
instancias de ensino, principalmente na educagao infantil.

Sobre o acolhimento a criangas estrangeiras, de acordo com
Franzon; Deniz e Contreras (2023, p. 134):

a legislacdo brasileira determina que estrangeiros devem ter o direito ao
acesso a educagao da mesma maneira que as criancas e os adolescentes
brasileiros, conforme explicitado pela Constituigao Federal (artigos 5° e 6°),
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (artigos 53° ao 55°), pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (artigos 2° e 3°) e pela Lei da
Migracao (artigos 3° e 4°). Além disso, a Lei dos Refugiados (artigos 43° e 44°)
afirma que a falta de documentos, devido a situagdo desfavoravel na qual se
encontram, ndo deve ser um empecilho para essas criangas ingressarem na
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escola. Sendo assim, é determinado por lei que toda e qualquer crianga,
imigrante ou nao, deve ter acesso a mesma educagao, de qualidade e gratuita.

Oliveira e Abramovich (2010), em seus escritos, falam do
acolhimento que leva o peso da racializagao, ao que intitulam de
“paparicagao”, quando a relagao de preferéncia no acolhimento fisico
e emocional das educadoras se da em relagdo as criangas brancas, que
recebem elogios, sao carinhosamente acalentadas, enquanto as
criancas negras sao direcionados apelidos depreciativos e a negativa
do aconchego, sendo ignoradas.

Ja os escritos de Cavalleiro (2016) mostram como se refletem as
construgdes sociais em torno do racismo e preconceito, a partir de falas
e praticas que se calam, diante aos conflitos e questdes étnico-raciais
que surgem no contexto escolar, e como o0s estigmas de
marginalizagdo se fazem presentes também nas brincadeiras no
coletivo multiétnico do espaco de educagao infantil.

Tanto Oliveira; Abramovich (2010), quanto Cavalleiro (2016),
concordam em como as praticas racistas e de discriminagao
construidas socialmente reverberam no espago das institui¢des
escolares, sem que nenhuma ag¢ao ou dentincia seja feita, ao contrario,
refor¢a a omissdo, a submissdo e o siléncio por aqueles que sao
afetados por essas praticas.

A essa tematica, Oliveira (2004) traz importantes contribuigoes
nas discussdes a que se refere as identidades negras, pois estas se
encontram deterioradas e fragmentadas por influéncia da construgao
historica. A autora também ressalta a importancia de uma proposta
pedagdgica que visa a desconstru¢io dos esteredtipos e
representagdes consolidadas na sociedade, de wuma parcela
socialmente marginalizada e invisibilizada: as populagdes negras,
também as populagdes indigena e imigrantes.

E importante pensar e propor praticas que corroborem com a
educagao antirracista, que contemplem efetivamente também as
criangas negras e indigenas, de maneira que elas possam sentir-se
pertencentes nos espacos educativos.
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O ambiente escolar ao acolher essas criangas, deve proporcionar
maneiras pelas quais essas criangas possam construir uma identidade
com o espago de educagao infantil, por isso, ha necessidade de
inclusao de saberes e matrizes africanas, afro-brasileiras e indigenas,
a partir de brincadeiras, das dindmicas pedagodgicas, de oficinas com
as familias e criangas, que tragam as marcas culturais negras,
indigenas e imigrantes.

O acolhimento, enquanto um método de trabalho, assim
como aponta Staccioli (2013), exige um olhar mais acurado, escuta
sensivel e ativa para todas as criangas no espago educativo, que
“promove uma agao consciente e responsavel enquanto se acolhe”
(Piorini, 2024, p. 153).

Esse processo requer tomada de decisoes, atitudes coletivas ou
nao, de forma a impactar a institui¢ao como um todo, assim como toda
a sociedade (Piorini, 2024). Nesse contexto, como acao de
aproximagcao e inclusao de todas as criangas objetiva proporcionar
atencao e agugar sentimentos prazerosos que estimulem as relagdes
de si com o espago, com o outro e consigo mesma, de forma
satisfatoria e plena, a fim de que o processo de familiariza¢ao na vida
das criangas e familias aconteca de forma gradativa e tranquila.

Por isso, ha urgéncia em acolher nao somente a crianca, mas
também a familia, e construir uma rela¢cdo de confianca no
compartilhamento das agoes, de cuidado e educagdo das mesmas,
assim como apontam Mongao; Jardim e Laureano (2024). Portanto, ha
a necessidade da criagao de estratégias, tendo em vista as historias de
cada crianga e suas familias, levando em conta os conhecimentos
construidos, que nem sempre correspondem as expectativas da
institui¢ado, mas demandam reflexdes, e agdes que busquem promover
possiveis construgdes e ressignifique as praticas educativas, que
contemple a realidade contextual de criangas, familias e educadores,
conforme Mongao; Jardim e Laureano (2024).

Na contramao, Sarmento (2003) afirma que relagdes desiguais de
classe, género e etnia, marcam as interagdes entre as criangas e a
sociedade. Assim, criancas negras, pardas, indigenas, brancas,
migrantes e imigrantes, com diferentes situacdes economicas e sociais,
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vivenciam tanto infancias peculiares, quanto percebem o mundo ao
seu redor de modos distintos (Piorini, 2024). A autora afirma que, para
acolher, é necessdrio que se conhega e busque compreender as
criancas, sua historia, sua cultura, seu universo, exercitando a
capacidade de se colocar no lugar delas.

Assim, reitera-se que o acolhimento deve ser constante e
permanente podendo, certamente, contar com os exemplos e as
manifestacdes das criangas que orientarao quais caminhos percorrer
(Piorini, 2024). Por isso, acredita-se que, para se pensar em acolher, é
preciso proporcionar, “ambientes e situagdes acolhedoras produzem
agoes significativas” (Staccioli, p. 26, 2013) e a construgao de
identidade, nesse espago.

Caminhos metodoldgicos

O caminho metodoldgico escolhido para essa pesquisa € de
abordagem qualitativa e documental, de maneira exploratdria, com a
pretensdo de responder os questionamentos suscitados. Os
documentos Oficiais da instituigdo, como o Projeto Politico
Pedagdgico e as Diretrizes Pedagogicas da DEdIC, sao analisados de
forma critica e reflexiva. J4 a documentagdo pedagdgica das
professoras pesquisadoras, embora seja um universo restrito de
dados, delineia e contribui com as discussoes que se seguem ao redigir
esse texto.

Na pesquisa qualitativa, o trato com os dados de coleta visa
interpretar fendmenos multiplos ou singulares das manifestagoes
humanas (Yin, 2016), dentro das diferentes possibilidades
metodoldgicas. Nela a investigacao

procura compreender fendmenos sociais, culturais e educacionais por meio
da andlise de dados subjetivos [...] Seu escopo é obter uma compreensao
profunda e detalhada do assunto em questdo, ao invés de mensurar
quantitativamente o fendmeno (Losch; Rambo; Ferreira, 2023, p. 4).

A essa abordagem estd atrelada a andlise documental, a fim de
buscar informagdes que sejam relevantes para andlise de
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documentos. De acordo com Junior (2021), a analise documental,
tendo documentos como objeto de estudo, a partir de hipoteses e
questdes, objetiva identificar informagdes reais nos documentos.
Para Guba e Lincoln (1981), os documentos sao fontes de uma
riqueza de dados estdveis, que possuem e trazem seguranga aos
resultados do estudo.

A partir desse caminho metodologico, a escolha dos
documentos da institui¢ao foram:

Quadro 1 - Documentos da DEdIC

Documentos = Ano/versao Ano/versio Ano/versao
Projeto 2006/ 2018/
Politico primeira versao

Pedagdgico versao atual
Diretrizes 2013/ 2017/ 2022/
Pedagogicas primeira primeira segunda
versao revisao revisao
Documentacgao De 2015 a 2024
Pedagdgica!

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A busca por informagdes, como mostra o quadro acima,
perpassou a andlise de documentos e arquivos pessoais como
documentacdo pedagogica, ou compartilhados pela gestdo ao
longo dos anos, por informagoes publicas pelo site da instituigao e
arquivos da secretaria de alunos.

Em consulta a dados documentais junto a secretaria de alunos,
constatamos que no ano de 2024 ha um total de 634 criancas
matriculadas de 0 a 11 anos de idade, nas 5 unidades? que fazem

I A documentacao pedagogica consiste em relatorios pedagdgicos que foram
construidos pelas autoras do texto no acompanhamento de turmas de criangas do
ano de 2015 ao ano de 2024.

2 As unidades da DEdIC estdo divididas nas modalidades Creche, Educacao
Infantil e Educacdo Nao-Formal e ¢é composta por cinco Unidades
Socioeducativas: CECI Bergario, CECI Integral, CECI Parcial, CECI FOP e
PRODECAD.
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parte da DEAIC, dentre as criangas da educacgao infantil, de 4 das 5
unidades, o percentual de 3,45% é composto por criangas nao
brancas e/ou imigrantes vindas de duas grandes regioes brasileiras,
de dois paises da América Latina, um Pais da América Central e de
trés paises do continente Africano®, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 2 - Quadro racial e étnico das criangas nao brancas e/ou
imigrantes da DEdIC (2024)

Numero de Pais de Regido de Etnia/cor
criancas Origem origem
1 12 criancgas Brasil Amazonas/ Baré,
indigenas Santa Catarina = Guarani/Mbya,
Tukano,
Mayuruna,
Tikuna,
Tariana
2 2 criancas Peru La Libertad - amarela/nao
peruanas Trujilho declarado
Huamanga -
Ayacucho
3 1 crianga Colombia Miraflores nao declarado
colombiana
4 3 criangas Haiti Porto Principe Preta
haitianas
5 2 criangas Mogambique Matola/Maputo Preta
Mocgambicanas
1 crianga Angola Luanda Preta
Angolana
6 1 crianca Nigéria Ikeda/Lagos Preta
Nigeriana

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Apesar das informagdes do quadro acima, as criangas
selecionadas para uma andlise minuciosa da pesquisa nao se

3 Quanto aos dados sobre as criangas africanas dos respectivos paises:
Mogcambique, Nigéria e Angola, ndo foram encontradas informacgdes sobre suas
etnias.
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restringem apenas ao ano de 2024. Para isso, o critério de selecao
das criangas observadas, diz respeito aquelas que perpassam as
atuagdes docentes das professoras pesquisadoras, entre os anos de
2015 e 2024, totalizando 8 criancas de diferentes idades, ragas e
culturas, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 3 - Quadro geral de origem, raca/etnia e
idade das criancas pesquisadas

Crianga 1 2 3 4 5 6 7 8
Origem India Haiti Benin @ Brasile @ Mog Haiti Moga | Brasil
ira/ amb mbiqu = eira/
Indige = ique e Indige
na na
Cor/raca/ Nao Preta Preta Tukan = Pret Preta Preta = Tukan
etnia declar o a o
ado
Idade/ 1 ano 1 ano 1 ano 4 anos 2 4/5 5 5
Seguimen 6 e8 e7 e9 anos anos/ anos/ anos/
to meses = meses meses =~ meses mate  pré- pré- pré-
Ber¢ar =~ Bercar = Bercgar pré- rnal | escola | escola @ escola
io io io escola

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A andlise da documentagao pedagogica nos permite visualizar
alguns aspectos importantes para se pensar no acolhimento das
criangas nao brancas e/ou imigrantes presentes no espacgo da
Instituicdo pesquisada. Esses dados atrelados aos documentos
oficiais trazem melhor amplitude de informagdes para as
discussoes que se seguem. Dentro desse repertorio, a andlise versa
sobre as relag0es observadas a partir da acolhida no ingresso dessas
criancas na DEdIC e o acolhimento que esse espago institucional
proporciona.

Isso porque a construgao social do negro, do indigena e do
imigrante, necessita de desconstrucao de estigma quanto ao lugar
em que cada um ocupa na sociedade. Assim, o acolhimento se
atrela a inclusao para se pensar em uma educagao igualitdria, sem
discriminagado, sem exclusao ou desigualdade de tratamentos, uma
vez que, como afirma Muniz e Camargos (2021), além do objetivo
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de desenvolvimento integral de todas as criangas, e o exercicio de
direitos garantidos pelas diferentes legislagdes, como a Lei n®9.394
(Lei das Diretrizes e Bases da Educagao), e a Constituicao Federal
(1988), como por exemplo.

Andlise dos dados documentais

Dentre os documentos oficiais consultados da DEdIC, as
Diretrizes Pedagogicas* constitui-se um documento importante
para as discussOes desta pesquisa. Desde a sua primeira versao
organizada em 2012 que se consolidou em 2013, passou por uma
atualizacdo a partir de uma revisdo e discussoes no ano de 2015,
tendo sua segunda atualizagdo finalizada em 2017. As Diretrizes
passam por uma nova atualizagdo coletiva sendo construida,
atualizada, reformulada e se consolida recentemente em 2022, nela
ha base curricular que norteia e subsidia os trabalhos pedagdgicos
da Institui¢ao, e contempla os principios éticos, estéticos e politicos,
com base nas Diretrizes Curriculares Nacional.

Nesses documentos, € possivel observar que alguns pontos sao
comuns nas duas ultimas versdes dos anos de 2017 e 2022, como
por exemplo estratégias metodoldgicas da Pedagogia de Projetos,
que sdo uma constante na atuagao pedagogica com as criangas na
institui¢do, que objetiva abranger o que podem experimentar e
aprender em colaboragao na construgao de conhecimentos. Esta
pautada no trabalho com temas geradores, que sao fundamentais a
medida que perpassam a experiéncia de vida das criancas. Seu
marco inicial permeou as ideias de John Dewey, passando por
Célestin Freinet, Loris Malaguzzi, assim como afirmam Springer e
Soares (2008), e outros pensadores e estudiosos da educagao, para
hoje compor como estratégia metodologica, o recurso pedagodgico.
As estratégias objetivam que as criangas possam extrair sentidos e

* As Diretrizes Pedagdgicas DEAIC se embasamento nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil.
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significados de determinados eventos do interesse de pequenos
grupos ou grandes grupos.

No que toca ao curriculo da Institui¢do, a partir da analise sobre
a documentagao metodoldgica identifica-se as varias linguagens e
brincar presentes. Porém, um dos itens contemplados somente no
documento do ano de 2022, diz respeito a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, que discorre sobre as praticas pedagogicas e a
importancia de oportunizar aprendizagens e vivéncias dentro dessa
temadtica, contempladas a partir da Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (Brasil, 1996), Lei n® 10.639 (Brasil, 2003) e Lei n®
11.645 (Brasil, 2008), que torna oficial no curriculo de ensino, a
abordagem da Histdria e Cultura Afro-brasileira e consolidando a
obrigatoriedade do tema “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” na educagao.

E visto que a despeito da primeira versio das Diretrizes
Pedagodgicas da DEAIC ser concretizada a dez anos da Lei n® 10.639
(Brasil, 2003) e cinco anos da Lei n® 11.645 (Brasil, 2008), tanto ela quanto
a segunda versdao datada do ano de 2017 nao contemplam em sua
redagdo um item especifico sobre relagdes étnico-raciais. Somente ao
longo dos anos apos ser discutida e reformulada, as leis sao
contempladas nas Diretrizes Pedagdgicas da DEAIC de 2022, mas ainda
nao diretamente no Projeto Politico Pedagogico recente da Instituigao.

O Projeto Politico Pedagdgico datado no ano de 2018, em sua
redacdo menciona de forma implicita sobre a tematica das relagdes
étnico-raciais, e esse tema é mencionado pelas Diretrizes Pedagdgicas
de 2022, no tocante as diversas manifesta¢oes de atividades pautadas
nas “vivéncias relacionadas com a natureza, movimentos corporais,
sons, cantos, artes em oficinas, pesquisas, brincadeiras, escutas e
encontros com etnias de ancestrais, por meio da contagao de histdrias”
(Diretrizes Pedagdgica da DEAIC), ao atendimento das Leis n® 10.639
en®11.645.

Apesar da inclusao de questdes étnicas e raciais nas Diretrizes
Pedagogicas, um importante percurso na promogao da diversidade
étnico-racial e na valorizagao das culturas contemporaneas, nao ha
um aprofundamento nesse campo que seja mais abrangente e alcance
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outras dreas que envolvam o repertdrio intelectual e o raciocinio como
0 letramento, nas construgdes logico-matematica. No entanto, é
importante atentar-se mais profundamente a temadtica, e que essa
tenha conexao com a ancestralidade, mas que também tragam marcas
do vivido e do que se construiu ao longo do tempo enquanto
identidades, cultura e politica.

E importante destacar a necessidade de construir praticas
educativas que abordem as experiéncias e identidades individuais e
coletivas, também ¢ imprescindivel que sejam comtempladas
propostas de desconstrugao do racismo e discriminagao no espago da
educagdo infantil, e proporcionar as criangas um espago seguro de
empatia, respeito e igualdade, a valorizagao da diversidade e um
compromisso com a equidade.

Ainda acerca da redacao do documento das Diretrizes, trata-se
etnia entendida como sindnimo de raga, e Munanga (2004) aponta esses
termos dentro do racismo cldssico e contemporaneo “enquanto o
racismo classico se alimenta na no¢ao de raga, o racismo novo se
alimenta na nogao de etnia definida como um grupo” (2004, p. 10). No
tocante aos conceitos de raca e etnia, estes sdo distintos em sua definicao

O contetdo da raca é morfo-biologico e o da etnia é sdcio-cultural, historico e
psicoldgico. Um conjunto populacional dito raga ‘branca’, ‘negra’ e ‘amarela’,
pode conter em seu seio diversas etnias. Uma etnia é um conjunto de individuos
que, histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua
em comum, uma mesma religido ou cosmovisao; uma mesma cultura e moram
geograficamente num mesmo territério (2004, p. 12).

Portanto, enquanto o conceito de raca abrange varios grupos
populacionais biologicamente semelhantes, o conceito de etnia vem
discriminar melhor as caracteristicas de uma determinada populagao
culturalmente distinta.

Acolhida inicial geral das Familias por parte da Instituicao

Todas e quaisquer familias de criangas que ingressam na
institui¢ao tem seu primeiro contato na secretaria de alunos para a
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matricula da crianca e uma conversa inicial, onde preenchem seus
dados detalhados e de suas criangas. O segundo contato é realizado
um acolhimento inicial, das familias, e depois das criangas, pelos
gestores e professores da institui¢ao.

As familias sdo ouvidas em seus anseios pelos profissionais e
professores, e compartilham informagoes e particularidades sobre
suas criancas como: alimentacdo, cultura familiar, entre tantas
outras informacgdes. S6 entao lhes sdao apresentadas as informacgdes
sobre instituicdo, suas rotinas e horarios, quais propostas
pedagogicas sdao proporcionadas e em qual linha metodoldgica
estas sao embasadas, além de conhecerem o espago em que cada
crianga ira frequentar.

O momento seguinte ao ingresso da crianca ao espago da
creche, a partir do conhecimento ja adquirido sobre cada uma
delas, possibilita um planejamento das abordagens que propode a
preparagao do espago e das atividades que incluam a crianga, o seu
repertorio cultural e de suas vivéncias trazidas a uma nova
ambientagao. Essa é uma conduta adotada para todas as criancas
que ingressam na DEdIC.

Apesar da intencao de cuidado e de acolhimento, surgem
dificuldades nessa fase de acolhimento inicial. Para tanto, a relacao
entre familias, professoras e Instituicao, nos mais diferentes papéis
e tarefas e tendo as criancas como elemento norteador, que trazem
consigo marcas do vivido e devem ser valorizados, se estabelecem
nesse comprometimento de acolhimento, de respeito e de atengao
mutuo (Staccioli, 2013).

A partir desse cendrio, suscita algumas dificuldades
enfrentadas pelas 8 criangas selecionadas a reflexdao, que serao
discutidas ao longo do texto. Diferente de como acontece com
outras familias, as familias das criangas pesquisadas apresentaram
como problemas iniciais a dificuldade de comunicagao,
estranhamento quanto a diferenca entre culturas.
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Acolhida inicial e relacdes socais das criancas por seus pares

A escolha de observagao das 8 criancas a partir da
documentagao pedagogica, esta dividida em criangas de 0 a 3 anos
de idade que chamaremos de maternal, e 4 a 5 anos de idade que
chamaremos de pré-escolar.

Acerca da acolhida inicial por parte das criangas, tanto de
maternal, quanto pré-escolares e as relagdes entre pares, as criangas
que ja estavam no espago escolar sao receptivas e se mostraram
curiosas e observadoras pelas criangas que chegam. Algumas delas
se aproximam das criangas ingressantes, enquanto outras brincam
ou realizam suas atividades, mas de longe, a crianga ingressante
permanece no seu campo perceptual.

Também fazem perguntas diretas a crianga, mas quando essa
ainda se mostra timida, as perguntas sao dirigidas as professoras,
sobre suas curiosidades em relacdo as criangas ingressantes. Em
todas as faixas etdrias, as criangas se dispdoem a compartilhar e
apresentar os espagos, os brinquedos e todos os atores desse
cendrio institucional, mostrando e contando sobre eles. O toque e
afetos também estao presentes, além de trazer a crianga ingressante
para as brincadeiras e atividades, compartilham os espagos que
mais lhes atraem e agradam.

O acolhimento das criangas e suas interagdes possibilitam
fortalecer vinculos afetivos, trazem seguranga e auxiliam a
desenvolver estratégias para o enfrentamento das dificuldades que
possam surgir (Kepler; Mendes, 2019). Desse modo, as agOes
pedagogicas planejadas e propostas visam trazer essas criangas
ingressantes para participar junto as outras criangas das atividades
e brincadeiras propostas ou livres. Como as rodas de conversas,
atividades de um projeto em desenvolvimento, e mediagao nas
relagdes das brincadeiras.

Se houve a percepgao de que as criangas que ingressaram estao
sozinhas, ou fora de um grupo de criangas, ou sejam constrangidas
por falas discriminatérias e/ou racistas, ou comportamentos que lhes
sejam desagradaveis, a agao das professoras ¢ mediar essas relagoes,
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para que as referidas criangas possam ser respeitadas e possa
participar das brincadeiras ou atividades, e se sentirem pertencentes a
esse espago e as relagdes que estao formando através nele.

Para Moraes e Velanga (2017), é preciso uma abordagem para
a educacgao antirracista, e que haja a conscientizagao da igualdade
e respeito, por parte dos envolvidos. Ao abordar as questoes da
diferenca, para que haja a desconstrucao de preconceito e
discriminacao.

Dificuldades sobressalentes no acolhimento de criangas e
familias

Apesar da proposta de um bom atendimento humanizado,
atento, com um olhar mais acurado e escuta sensivel e ativa,
conforme Piorini, (2024), nas a¢des de acolhimento das criangas e
suas familias, as informacdes dos documentos consultados
mostram trés problemas que perpassam as oito criangas escolhidas:
a lingua, a cultura familiar e a alimentacao.

As criangas indigenas, imigrantes negras e nao brancas
apresentaram barreiras linguisticas, assim, mostraram dificuldades
na comunicagdo. Algumas das familias falam a lingua portuguesa,
outras familias falam as linguas espanhola, francesa, inglesa, mas
suas criangas falam apenas a lingua materna. A grande maioria das
professoras possuem dificuldades na interagao com essas linguas e
dificilmente entendem. Em se tratando das criangas indigenas, as
familias falam portugués, mas nao se comunicam nessa lingua com
as criangas, somente usam o idioma de sua etnia, salvo as criancas
de origem mocambicana, nigeriana e angolana, cuja primeira
lingua é a portuguesa.

Desse modo, as criancas tiveram dificuldade de comunicagao
e interagdo com outras criangas e adultos que as cercavam, e com
isso, problemas de entendimento e participacao das propostas de
atividades, bem como as brincadeiras propostas pelas criangas do
espaco escolar, ou até mesmo a dificuldade e criacdo no

137



compartilhamento de brincadeiras por parte das criangas
ingressantes.

A institui¢do carece de preparagao e atendimento capacitado
para o acolhimento de criangas imigrantes e sua cultura linguistica
assim como aponta Franzon; Deniz e Contreras (2023), pois, de
acordo com os autores, quando essa dificuldade se instaura, ha o
comprometimento das criangas em relagao a sua inclusao social e
afetiva da institui¢ao, além de dificultar sua construgao de relagdes
sociais, suas aprendizagens e conhecimentos (2023).

Uma das atitudes tomadas foi conhecer palavras e frases chaves
do idioma das criancgas, e buscar meios alternativos de comunicacao.
Outro aspecto utilizado foi o incentivo ao conhecimento da lingua
falada na instituigao, como um segundo idioma, nos momentos de
leitura de livros e releitura de histdrias pelas criangas, musicas, rodas
de conversas, rimas e brincadeiras. Uma das a¢Oes utilizadas foram
conversas com as familias a fim de incentiva-las a se comunicar com
suas criangas também na lingua portuguesa, tendo esta como uma
segunda lingua.

A partir das interagdes familiares, com um espago em que
predomina a lingua portuguesa, e a convivéncia com esse idioma
trouxeram, as criangas imigrantes, um aumento do repertorio
linguistico em portugués, e a ampliagao de suas comunicagdes com
as outras criangas, com as professoras, e todos os profissionais do
espaco educativo, e assim, passaram a participar, nao somente das
brincadeiras, mas de todas as atividades propostas, com melhor
entendimento e comunicagao.

Isso porque ¢é nas relagdes que as criangas trocam experiéncias
e culturas, também

ao se relacionar com a cultura, a crianga atribui um sentido pessoal ao que
conhece. Nesse sentido, conforme a concepg¢ao com a qual a crianga, a partir
dai, se dirige a cultura para novas apropriacdes e aprendizados que sao
promotores do desenvolvimento de sua consciéncia em processo de
formacao (Mello, 2010, p. 183).
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A segunda dificuldade diz respeito a alimentacdo, que na
grande maioria, houve estranheza da culindria brasileira e,
portanto, a recusa em se alimentar. Aliado a preocupagao das
familias e seus contextos culturais, como por exemplo a oferta de
mingau com farinha trazida da india, alimento oferecido as
criangas indianas, de beiju de tapioca, peixes, legumes por parte
das criangas indigenas, e ndo alimentagao solida como arroz, feijao
e nao comerem carnes, principalmente bovina, essas familias em
sua ambiéncia de origem, trouxeram essas questdes enquanto
dificuldades na aceitagdo dos novos componentes alimenticios.

Em conversa com a equipe gestora, nao houve mudanga no
cardapio, nem oferecimento de algum outro tipo de alimento que
se assemelhe ao consumido no seio familiar. As criangas foram se
adaptando ao que lhes fora oferecido enquanto alimentagao.
Porém, a familia da crianga indiana, por questdes de cultura e
religiosidade, retirou a crianga do espago escolar, e esta voltou para
seu pais de origem com sua mae, e o pai ficou para continuar seus
estudos. J4 a crianca indigena, teve que se adaptar ao cardapio
oferecido pela instituigao, mesmo com seletividade de alimentagao.

Sempre que acontece esse tipo de problema em relagao ao
cardapio, levamos as questdes a equipe gestora, que entao, se
reunia com as nutricionistas, contudo, sem muito respaldo. Ha
pouco tempo, apds muitas discussoes e reflexdes sobre a questao
do respeito as culturas alimentares das familias, e o respeito aos
gostos das criangas, comegou-se a oferecer outras opgoOes de
alimentos que contemplem as especificidades de cada crianga, nao
somente os alérgicos, mas aquelas que apresentam um gosto
peculiar de alimentagao, também pela solicitagao das familias.

Proporcionam, como por exemplo pao vegano para todas as
criangas, opgoes de comidas pastosas, guarni¢ao com legumes e
hortaligas para as criangas que ndo comem carnes, peixes como
opcao de alimentagao para todos. Isso mostra um esfor¢o, mesmo
que pequeno, de acolher as demandas alimentares das criangas, e
de um coletivo de setores como professores, familias, criangas e
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equipe gestora em busca de solugdes as dificuldades alimentares
das criangas.

O momento exige respeito as culturas, e o jeito de ser de cada
crianga, e de estar no espago da institui¢do e com as outras criangas,
por isso, € importante socializar e incentivar o entendimento e o
respeito as especificidades que cada criancga traz. Assim, a reflexao
que se faz é “[...] pensar as criang¢as sem tomar em consideracao as
situagOes da vida real é despir de significado tanto as criangas como
as suas agoes” (Graue; Walsh, 2003, p. 26), pois nao ha como acolher
sem ter a crianga como o centro de todo o contexto no qual ela se
insere. A isso, Prestes (2015) apud Muniz e Camargos (2021) afirma
que é a escola que deve se adaptar as diferentes culturas e ndo o
contrario.

Algumas considera¢des

Conhecer todo o universo infantil e entender que as criangas
sdo agentes ativos nos processos que se estabelecem nos espagos
educativos da DEdIC, e o encontro de culturas, escolares e das
criangas, em sua diversidade étnico-racial, é possivel ver que dos
limites ténues em que estao envolvidos todos os atores humanos e
ndo humanos da DEdIC, buscam dialogar e trazer frutos, as marcas
identitarias e sentimento de pertenca a esse novo espago de
ambiéncia por parte das criangas ingressantes (Sobrinho, 2022).

Apesar das agoes de acolhimento das criangas, suas familias e
suas culturas, dentro do universo da diversidade étnico-racial e
cultural no espa¢o da DEdIC, ainda hd necessidade de se pensar em
como as interrelagdes de saberes, de respeito, de compartilhamento
e aprendizagens possam acontecer entre esses sujeitos e o espaco
escolar (Sobrinho, 2022).

As dificuldades apresentadas, tanto pelas familias, quanto
pelas criangas, foram introduzidas agdes pontuais na tentativa de
sanar os desconfortos, os problemas enfrentados, sejam a partir de
muita conversa, intensa reflexdes e propostas de acdes. E possivel
ver que houve o acolhimento das questdes, em preocupagao com
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as criangas e suas familias, mesmo que as condutas nao foram
suficientes na busca pelo ideal, mas ainda hda tratativas de
propostas para contribuir no acolhimento de criancas e familias
negras, indigenas e imigrantes na DEdIC.

E importante que a instituicio busque atender as demandas
das familias, adaptando-se as suas necessidades e resolvendo
problemas com agilidade (Prestes, 2015 apud Muniz; Camargos,
2021), ou consultando profissionais como a equipe de nutri¢ao
quando necessario. Também valorizar as particularidades das
criangas, incluindo gostos, restri¢des de saude, costumes e crengas,
que sao compartilhados quando se sentem confortaveis.

A DEdIC promove ag¢oes pedagogicas que incentivam a troca
cultural, como pinturas corporais, oficinas, brincadeiras,
apresentacoes musicais e rodas de conversa, buscando sempre uma
organizacdo colaborativa. Também had necessidade em
proporcionar uma educagao que efetivamente contemple criangas
imigrantes, negras e indigena, e que compreenda que essas criangas
também precisam se ver presentes nos espacos escolares.

Isso implica em oportunizar outros meios de compartilhar as
culturas, de conhecé-las. E pensar em trazer elementos das culturas
das criangas como: jogos, brincadeiras, além do investimento em
materiais pedagdgicos que contemplem a inclusdo de saberes de
matrizes africanas brasileiras e indigenas, e das culturas das
criangas imigrantes.

Existem universos de acompanhamento das criangas em que
as professoras estao presentes e observando as criangas, seja dentro
da sala, nos espagos internos, como as salas ambientes de musica,
biblioteca, jogos, atelié, fantasia, ou no refeitorio, entre outros.
Também nos espagos externos como os diferentes parques da
instituicdo as criangas transitam, estabelecem relacdes, vinculos
afetivos e de amizades. Nessa multiplicidade de espagos e
diferentes momentos no acompanhamento das criancas, ha
intervalos em que nao é possivel ouvir ou perceber alguns
comportamentos e interagdes entre as criangas.
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No que se refere as questdes de relagdes socioculturais entre
criangas € visto, em alguns momentos e situagdes, desconforto por
parte das criangas pesquisadas, sejam em momento de observagao
das professoras, ou em momentos que fogem a essa observagao, e
a partir da comunicacao direta das criangas ingressantes, ou até
mesmo de outra crianga que também se incomodou com a situagao
do colega, em algum ato racista ou de intolerancia. Um exemplo
disso € quando ha a exclusdo da crianga pesquisada em uma
brincadeira, ou de pequenos grupos pela estranheza quanto as
diferengas, sejam elas linguisticas, fenotipicas ou culturais. Em
todas as situagdes demandam uma escuta ativa como aponta
(Staccioli, 2013) e reorganizacdo das dinamicas pedagogicas e
antirracistas.

Muniz e Camargos (2021) afirmam que a institui¢ao de ensino
cabe a construgdo de outros olhares, que consigam perceber a¢des
de preconceito e discriminagdo, e que também pensem em
estratégias que contribuam com a construgao de meios corretores
de estereotipos

A essa questao Cavalleiro (2015), em seus escritos, traz a
discussao sobre o sentimento de superioridade que as criancgas
brancas revelam e assumem em diferentes situa¢bes, com atitudes
racista e preconceituosas, como ofensas e discrimina¢do nas
brincadeiras.

Por isso, ao pensar o acolhimento enquanto um método de
trabalho, assim como aponta Staccioli (2013), exige um olhar mais
acurado e escuta sensivel e ativa que “promove uma acado
consciente e responsavel enquanto se acolhe” (Piorini, 2024, p. 153),
tendo as criangas como o cerne, o espaco e para a equipe de
professores e profissionais de educagdo enquanto componentes
que buscam estratégias educacionais para a otimizagao do processo
de proporcionar um espago seguro, antirracista e que acolhe.

E importante pensar em uma agao efetiva e abrangente, é
essencial um curriculo que proponha uma educagao antirracista e
o exercicio do letramento étnico-racial. Também pensar em ofertas
de Formagao Continuada para os professores e profissionais nas
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tematicas: letramento e relagOes étnico-racial e idiomas
estrangeiros, além do conhecimento de linguas de etnias indigenas.
Nao basta s6 colocar a diversidade étnico-racial para dentro da
Institui¢do, se as criangas nao forem vistas como sujeitos de
poténcias, de capacidades e de habilidades.

Aqui deixamos algumas reflexdes: quais sao as participagoes
efetivas desses sujeitos na DEdIC? Como enxergar essas tantas
etnias e racas dentro desse espacgo institucional? O quanto essas
criancas, na sua diversidade étnico-racial e cultural e todas as
diferengas, marcam e sao marcados por ele? O quanto dessas
culturas perpassam as dinamicas dentro da instituicao? Quais as
diferentes formas de se relacionar as distintas maneiras de ser?
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Introdugao

O presente artigo tem como objeto o estudo da materialidade
observada através da andlise documental qualitativa de alguns
itens: registros estatisticos da secretaria de alunos da DEdIC -
Divisao de Educacao Infantil e Complementar; dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP); dos planos de trabalho dos docentes e
das pedagogias presentes quanto aos signos relacionados a
multiplicidade cultural dentro de um espago institucional da
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp, tido como
educagao nao formal ou “complementar”, que integra a DEAIC.

A metodologia de pesquisa qualitativa empregada quanto aos
signos, jogos e brincadeiras — e a luz da pedagogia histdrico-
cultural — realiza inferéncias sobre a educacéo antirracista. Para
isso, foram levantados, junto aos documentos oficiais e pesquisas
relacionadas ao PRODECAD, elementos para compor parte de seu
histdrico constitutivo ao longo de seus trinta e sete anos de criacao.

Sobre o objetivo geral da pesquisa, busca-se analisar as
transcri¢des do percurso histérico do programa, bem como os
subsidios que atendam a implementacao da Lei n° 10.639/03, que
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“estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, e da outras
providéncias”, e Lei n® 11.645/08, que “inclui no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, pela presenga de atividades prescritas
pelos profissionais que atuaram ou atuam na secretaria de alunos e
especificamente no PRODECAD: pedagogas, professores de
Educagao Fisica, cozinheiras, recepcionistas e equipe de limpeza.

As Leis supracitadas sdo de alta relevancia para o contexto
social brasileiro, uma vez que a realidade histdrica do Pais nunca
foi favoravel aos povos indigena e negro, e a contemporaneidade
encontra retumbancia nos primérdios do império. Por isso, os
estudos em Educagao advém de interesses explicitos ou subjacentes
de tal estrutura social.

Como se sabe, por meio de estudos histdricos, o Brasil foi o
ultimo pais a abolir completamente a escravidao, mesmo com
grande persisténcia do movimento abolicionista e dos
quilombistas. Com o aumento da amplitude iluminista na Europa,
principalmente na Inglaterra, a pressao interna e internacional
aumentou, a ponto de os ingleses destruirem navios negreiros, ja
que os escravistas insistiam em driblar a legislagao.

Conforme descreve na historiografia constitutiva da cidadania
no Brasil, Carvalho (2006, p. 49) caracterizou as diferengas com as
quais os negros e negras sairam do sistema escravagista no Brasil,
comparando-o com demais paises americanos e, ainda, com paises
europeus:

O abolicionismo anglo-saxonico teve como fontes principais a religido e a
Declaragdao de Direitos. Foram os quakers os primeiros a interpretar o
cristianismo como sendo uma religido da liberdade, incompativel com a
escravidao. A interpretagao tradicional dos catdlicos, vigente em Portugal e
no Brasil, era que a Biblia admitia a escravidao, que o cristianismo nao a
condenava. A escraviddo que se devia evitar era a da alma, causada pelo
pecado, e ndo a escravidao do corpo.
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Isso nao significa que tenha ocorrido o abolicionismo europeu
ou norte-americano de modo benevolente e igualitario, pois a
estrutura social movimenta-se, desde sempre, pelos interesses do
capital, que estavam a luz do movimento iluminista, contribuinte
da construgao dos novos ideais que atenderam as expectativas
desenvolvimentistas das ciéncias na migracao do regime de
trabalho escravo para a mao de obra “qualificada” — conforme os
modelos eurocéntricos — as novas exigéncias de mercado. Ao
chegarem ao Brasil, os ideais iluministas conseguiram lentos
avangos no processo abolicionista. A Lei do Ventre Livre,
promulgada em 1871, por exemplo, surgiu com a pressao de
inimigos e aliados pos-guerra contra o Paraguai e, mesmo assim,
atendeu aos escravistas, pois “permitia aos donos dos ‘ingénuos’,
isto é, dos que nascessem livres, beneficiar-se de seu trabalho
gratuito até 21 anos de idade” (Carvalho, 2006, p. 47).

No que toca aos indigenas, os dados histéricos demonstram
que, ao deixarem de ser escravizados por forga da Lei e da ordem
religiosa dos jesuitas, no inicio do chamado periodo colonial, as
etnias passaram por multiplo etnocidio:

Os indios brasileiros foram rapidamente dizimados. Calcula-se que havia na
época da descoberta cerca de 4 milhdes de indios. Em 1823 restava menos de
1 milhao. Os que escaparam ou se miscigenaram ou foram empurrados para
o interior do pais (Carvalho, 2006, p. 20).

Carvalho (2006, p. 47) relata, ainda, que, quando foi dada a
abolicao da escravidao no Brasil, havia um nimero muito menor
de escravos: “apenas 5% da populagdao do pais”. Assim, foi
economicamente mais atraente contratar a mao de obra
eurocéntrica e preparada para o desenvolvimento das exigéncias
do mercado do que capacitar os antigos escravos para ocupar 0s
postos de trabalho mais vantajosos. Nesse processo, os valores
iluministas buscaram aplacar, em parte, os inforttiinios da pobreza
materialista de ex-escravos e ex-escravas pela difusao do
sentimento desenvolvimentista republicano ou pela “monarquia
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esclarecida”: um misto de caridade, controle social e Estado,
conforme aponta Beccaria (apud Melossi, 2020, p. 235):

‘Prevengdo do crime’: entre os escravos, que sao mais ‘voluptuosos’ e ‘mais
cruéis’” do que homens livres, e aqueles que, ao contrario, ‘meditam nas
ciéncias, meditam nos interesses da nacdo, veem grandes objetos e sdo
inspirados por eles’. Estes ultimos sdo aqueles capazes de expressar o
autogoverno (em uma monarquia esclarecida, no tempo de Beccaria, mas,
em sequéncia, da monarquia esclarecida a republica e da reptblica a
democracia). Sao aqueles que pedem o consenso, a participagao dos seus
concidadaos e, portanto, também uma forma muito mais intensa de
‘controle’.

Ao analisar parte do processo histérico na constitui¢ao dos
direitos civis e da cidadania no Brasil, torna-se relevante refletir
sobre as praticas pedagogicas e as teorias em que se pesam
conceitualmente: o qué, a quem e para qué estd o espago de
educagdao nao formal; as infancias; os signos culturais e os
significados da materialidade.

As andlises sobre as praticas pedagdgicas recorrem a
abordagem histérico-cultural Vygotskyana, que, por vezes,
reconhece que “o desenvolvimento da crianga se d4 por meio da
apropriacao dos bens culturais conquistados ao longo da histéria
do ser humano” (Vygotsky, 2001, p. 157). Portanto, em
decorréncia do multiplo etnocidio dos povos origindrios, do
revelado processo racista, epistemicida e aporofébico relegado aos
negros e negras (mesmo contemporaneamente) e apos passadas
mais de duas décadas da promulgacgao da Lei 10.639/03 e dezesseis
anos da 11.645/08, cabe perguntar: de que maneira o processo
coletivo em um espago constituido como Educagao Nao Formal
transita pelo (re)conhecimento dos signos (bens culturais) e
significados (desenvolvidos pelo sujeito de acordo com o meio
social em que vive)? Que elementos de culturas africanas e afro-
brasileiras estao presentes em suas proposigoes?
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Revisao tedrica

Escrever sobre a pratica percorrida e as agdes contemporaneas
na tentativa de alinhda-las com os tedricos nao revela caminhos nem
certezas. A tarefa esta mais proxima de um emaranhado que, a luz
da pedagogia historico-critica, ampara as sensacdes solitarias ou
compartilhadas na docéncia do trabalho com bebés, criangas e
adolescentes. E certo que, nos percursos formativos, passa-se por
Piaget, Freire, Vygotsky, mas o empirismo motivador deste artigo
também teve Joao Calixto! in memoriam, neto de escravos. Entao,
antes de citar os tradicionais educadores vinculados a academia,
ele sera citado: lavrador, neto de escravos e analfabeto dos simbolos
graficos da escrita, Calixto dava palestras para pesquisadores de
academias; falava com propriedade sobre a fome, seus filhos, netos
“sem terrinhas” e seus antepassados, expulsos dos latifundios e
empurrados para o interior do Brasil.

1 Joao Calixto da Silva (1949-2009). O Calixtdo do assentamento de Sumaré -
ESTEVAO BERTONI DA REPORTAGEM LOCAL: Naquele pedago de Sumaré (SP),
onde havia um horto florestal, s6 dava eucalipto. O Estado, dono da 4rea, certa vez
a arrendou a uma usina, que cobriu um trecho com cana. Para alguns, o local servia
para desmanchar carros. Morador da regido, Joao Calixto da Silva era neto de
escravos, analfabeto e trabalhava carregando sacos de cimento nas costas. Certo dia,
perdeu o emprego. Religioso, foi num circulo biblico que ouviu o padre falar da
"terra prometida". Funcionou como estopim, conta o filho Hilario. "O padre dizia:
"Vocés vao ficar ai de bragos cruzados?" Jodo, muito ativo, uniu-se a outros
trabalhadores e saiu em busca de terra. Foram despejados em Araras e Araraquara
(SP). "Quando a policia chegava, eles rezavam em volta da cruz e saiam,
pacificamente", diz o filho. A terra prometida chegou em 1984: num acordo entre o
grupo e o governo Montoro, o chdo em Sumaré que s6 conhecia eucaliptos ganhou
arroz, feijao e mandioca. Com o tempo, o assentamento se tornou modelo
reconhecido pelo Itesp (Fundacao Instituto de Terras do Estado). Calixtao, como era
chamado, recebia os visitantes e dava palestras sobre o assentamento, cuja maior
producao é hoje de bananas. Dizia que Jesus Cristo "era vermelho". Recentemente,
frequentava um curso de alfabetizagao para adultos. Morreu anteontem, aos 59, de
problemas cardiacos. Tinha o titulo de cidadao sumareense. Deixa seis filhos e trés
netos” (Bertoni, 2009).

153



Calixto, forjado na vida como a escritora Carolina Maria de
Jesus, soletrava as palavras e estudava, na oralidade, sobre a
teologia da libertagdo — ainda proibida pela ditadura —, Paulo
Freire, Marx. Saiu em longas caminhadas em busca do que ele
proprio chamou de “terra prometida”, e mesmo apos assentado,
dizia em suas palestras que “enquanto tiver um agricultor sem-
terra, todos somos sem-terra”.

Nas aulas que frequentava, Calixto se aventurava em decifrar
os simbolos graficos que compunham as palavras: “Essas palavras
— dizia-lhe a professora — precisam ter importancia em sua vida”.
Condizente a isso, em nossa jornada inicial como alunas nos cursos
de Pedagogia ou outras licenciaturas, podemos observar a pratica
freireana e os pressupostos de Vygotsky: sujeito/objeto cultural
(signo) / interpretacao (significado individual) /devolutiva social
do significado ao coletivo.

Aos lavradores que frequentavam as aulas junto com Joao
Calixto era apresentado um rol de palavras que representavam os
signos com os quais trabalhavam. Suas culturas eram representadas
pelos sinais graficos que aprendiam e passavam a significar e
ressignificar, coletivamente, uma cultura dentro do assentamento de
Sumaré - SP. Passados o0s anos, as criangas e as infancias sao
apresentadas de variadas formas, sensagdes e cores. Nunca se
encontra uma igual a outra. Entao, na sutileza das diferengas que
trazidas pelas criangas e pelas infancias, como beber de uma tnica
fonte? Como curvar-se a hegemonia desenvolvimentista? Como
ignorar o que ¢é trazido de suas vivéncias nas florestas, em suas
festas, nas tecelagens dos cestos de vime ou mesmo em seus cabelos,
com trangas simetricamente perfeitas?

Anos atrds, uma de nds, em sua trajetoria docente, saiu do
PRODECAD e, ao retornar, percebeu que nunca havia estranhado
a auséncia de bonecas ou bonecos negros nas salas. Voltou a creche
de onde havia saido e recebeu algumas doagoes. Certamente, temos
criancas negras no PRODECAD, e algumas indigenas e de
diferentes etnias também. No entanto, recorrentemente,
oferecemos-lhes os brinquedos e demais objetos que lembram um
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lugar que nado representa a multicultura. Referendamos
continuamente os signos culturais hegemonicos que favorecem o
epistemicidio ou etnocidio. Muitas vezes, caimos no engodo de que
¢ melhor deixar assim mesmo ou de que “sempre foi assim”.

Com frequeéncia, vemos ataques para que prevaleca a hegemonia
branca, heterossexual e da familia tradicional e com poder econémico
designadamente masculino. Contemporaneamente, recorre-se a
discursos para que, por exemplo, abaixe-se a maioridade penal em
um pais com intensa violéncia institucionalizada na politica
publica quanto a seguranca. Reiteradamente, os veiculos de
comunicag¢do noticiam mortes de negros por agentes publicos, e
estes, por sua vez, cometem essa violéncia pelo uso direto de
armamento letal; ndo aplicam dispositivos de uso gradativo de
forca: agem para matar. Entdo, da-se a entender que, conforme
apontam Frederico Alves Almeida e Maria Teresa Gonzaga Alves
(2024, p. 333-334), pelo processo de normatizagdo com o qual o
assunto é tratado e pelo sistema forjado no desenvolvimento
meritocratico,

[...] as institui¢Oes brasileiras nao conseguiram realizar, de fato, uma ruptura
com o periodo escravocrata, trazendo continuidades desse periodo, que, em
geral, se encontram cristalizadas e naturalizadas no cotidiano institucional.
A autora € assertiva ao discutir como os elementos fundantes da branquitude
— a auséncia de critica acerca da trajetdria historica de seu préprio grupo
racial e o ndo reconhecimento das herangas materiais e imateriais do periodo
escravocrata — contribuem para a manutengao de uma visao pejorativa sobre
0s negros, o que torna a relagdo com brancos no interior das instituigdes,
muitas vezes, marcada por uma hostilidade encoberta.

Ao afirmarem a nao ruptura com o periodo escravocrata, esses
autores corroboram o fato de uma maioria de brancos,
heterossexuais e defensores da ideia de meritocracia posicionados
em altos postos de instituicdes. Assim, para tal perfil, faz sentido
defender a reducdo da maioridade penal. Essa defesa esta
vinculada a nog¢ao de pacto narcisico da branquitude, discutida por
Cida Bento (apud Almeida, 2024), uma vez que a agao punitiva recai
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sistematicamente na classe trabalhadora ou desempregada e,
portanto, de maioria pobre e negra.

As ag0es cotidianas e reiteradamente voltadas a perpetuagao
do dominio hegemoénico branco e heterossexual sobre os
dominados demonstram e referendam as coesdes de diferentes
pesos ou medidas no ambito das institui¢des: aos assassinos do
indigena Galdino permitiu-se que suas penalidades fossem
cumpridas em regime semiaberto e, atualmente, ocupam elevados
cargos publicos em Brasilia.

Recentemente, o quadro estarrecedor que circulou pelas redes
sociais foram as imagens e dudios com criangas, descrito por
Cavalcante (2024), jornalista, que trouxe os grifos “treinamento” e
“corridao”, durante uma atividade tida como “extracurricular” de
uma escola publica sob a gestdo civico-militar. Os estudantes
entoavam, aos comandos: “Tu vai lembrar de mim / Sou tacicano
maldito / E vou pegar vocé / E se eu nado te matar / Eu vou te
prender / Vou invadir sua mente / Nao vou deixar tu dormir”
(Cavalcanti, 2024). Apds o video causar indignacao em boa parte da
populagao, o governo do estado de Tocantins afastou o diretor do
colégio e o militar responsavel pelo chamado “corridao” com os
estudantes.

Todos esses fatos, como as penalidades leves aos assassinos do
indigena Galdino e as “atividades extracurriculares” descritas
acima, em uma institui¢do publica, ndo sao meras coincidéncias ou
fatos isolados: sdo reflexos organizacionais institucionalizados para
estabelecer dominios e submissdes; sao fatos que, continuamente,
autorizam o exterminio, o etnocidio ou mesmo o epistemicidio. Isto
posto, se “ndo pega, mata, prende, invade a mente e nao deixa
dormir”. Em suma, as criangas pobres que recebem a benevoléncia
do Estado devem acostumar-se e curvar-se ao dominio. E a
normatizagao autorizativa ao exterminio da vida, da privagao do
corpo e da mente.
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Prodecad: breve historico

O PRODECAD (Programa de Desenvolvimento e Integragao
da Crianca e do Adolescente) foi criado em 1987 como um
“subprograma como Apoio a escolaridade I” (PPP Programas
Educativos, 2004, p. 12) dos Programas Educativos da Unicamp, e,
no ano de 1988, passou a atender os adolescentes matriculados no
Ensino Fundamental Anos Finais das escolas publicas da regiao de
Barao Geraldo, na cidade de Campinas - SP.

Em 2004, os Programas Educativos estavam subordinados a
PRDU (Pro-Reitoria de Desenvolvimento Universitario), através da
DGRH (Diretoria Geral de Recursos Humanos). E, conforme consta
no PPP de 2004, as acdes da PRDU visavam “conduzir suas a¢des
de maneira a fortalecer os valores por ela instituidos: respeito as
regras instituidas; flexibilidade diante das especificidades; clareza
e visibilidade; bom uso dos recursos; qualidade de vida e sucesso
do usudrio” (Unicamp, 2004, p. 7).

Consta, no Projeto Politico-Pedagogico de 2004, que o
PRODECAD e o convénio firmado entre a Unicamp e a Prefeitura
Municipal de Campinas, na EMEI Maria Célia Pereira — de 2004
ao final do primeiro semestre de 2009 —, atendiam criangas a partir
dos quatro anos de idade — etapa cuja nomenclatura “pré-escola”
consta em documentos oficiais do MEC, dos programas educativos
e, mais tarde, da DEdIC. Na caracterizagdao descritiva no PPP de
2004, encontram-se dados relativos a “Caracterizacao da Clientela”,
atendidos nos Programas Educativos (2004, p. 15): “filhos de
funcionarios da Universidade, residentes em diferentes bairros de
Campinas, delineando assim, a diversidade da clientela sob os
aspectos socioecondmico e cultural” (Projeto Politico-Pedagdgico,
2004, p. 15). Em seguida, no mesmo documento, transcreve-se, em
graficos, a demanda total de funciondrios, classificados por sexo e
quanto ao namero de filhos e a escolaridade dos responsaveis pelas
criancas. O Projeto Politico-Pedagdgico reconhece, ainda, que
atendia, prioritariamente, “os funcionarios dos segmentos de nivel
basico e médio da carreira da Universidade” (Projeto Politico-
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Pedagdgico, 2004, p. 19), e que os funciondrios de nivel superior
eram atendidos em periodo parcial, “definindo o atendimento aos
docentes” (Projeto Politico-Pedagdgico, 2004, p. 19). Os dados
demonstram ainda que nao havia o atendimento no PRODECAD
aos dependentes dos docentes das faculdades e dos institutos da
universidade. Contudo, dentre os funciondrios atendidos pelo
Programa, 35% eram do segmento de escolaridade basica, 53% do
nivel médio e apenas 12% do nivel superior (Projeto Politico-
Pedagogico, 2004, p. 19).

A origem dos Programas Educativos revela a situagao cadtica
em que se encontravam as criangas e os adolescentes apds o periodo
ditatorial no Brasil — oficialmente, de 01/04/1964 a 15/03/1985. Na
implantagao do Subprograma de Apoio a Escolaridade I, houve a
celebragao do convénio com a Secretaria Estadual de Educacao,
cedendo os professores aos subprogramas através do PROFIC
(Programa de Formacao Integral da Crianga), implementado no final
do governo Franco Montoro, quando o ex-reitor da Unicamp,
professor José Aristodemo Pinotti, assumiu a pasta.

Nos anos que precederam o Profic, as taxas de evasao e repeténcia incidiam
sobre mais de 30% dos alunos das séries iniciais da rede de ensino estadual
de Sao Paulo (Durham, 1990). Alguns diagndsticos que procuraram explicar
esses numeros, além de outros indicadores da situagdo educacional do
estado, apontavam para uma série de fatores que poderiam ser divididos
entre internos ao sistema educacional e externos a ele. No primeiro caso,
apontavam-se os baixos salarios, a baixa qualidade da formagdo do
professor, o excesso de alunos nas salas de aula, a auséncia de condi¢des de
infra-estrutura, a inadequagao curricular etc. como elementos importantes
naquela configuragdo. No caso dos fatores externos, a crescente
pauperizagao da populagao escolar apareceu como fator predominante. Tal
pauperizagao expressava-se num conjunto de condigdoes adversas para a
realizagdo dos processos de ensino e aprendizagem, as quais iam desde a
inexisténcia de um ambiente familiar propicio a sua realizagdo continuada
até razdes socioecondmicas de natureza pratica, que afastariam o aluno da
escola (Di Giovanni, 1999, p. 73- 74).

Ainda segundo Di Giovanni (1999, p. 74), o ex-reitor da
Unicamp, “ao assumir a secretaria estadual de educacao”, levou a
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intencionalidade protetiva as infancias pobres, uma vez que sao as
criangas, enquanto categoria na estrutura social, desde os tempos
mais remotos, a padecerem mais com as violéncias. E nao foram
diferentes os resultados obtidos durante a ditadura.

A funcao de protegao, vinculada a escola, ganhou, para os idealizadores do
Profic, um sentido lato. Ou seja, a crianga estaria protegida da violéncia, do
desamparo circunstancial, da doencga, da fome e da pobreza. Como a
literatura existente e a critica sobre o Profic apontam a exaustdo (e como
assumem seus idealizadores), este ndo foi um projeto criado pela nem no
interior da Secretaria de Educacdo (Ferretti 1991). De onde vieram essas
ideias? Elaboradas por um grupo de educadores e técnicos ligados a
Unicamp, a primeira versao da proposta ja estava pronta quando da posse
do Secretdrio Pinotti, em maio de 1986. A literatura especializada atribui a
concepgao do Profic uma origem fundada em duas vertentes: de um lado,
estaria identificada uma ‘aproximacao mais que casual’ (Ferretti, 1991, p. 12)
com programas voltados para a area da sauide, como os de Medicina
Comunitaria e de Atencdo Primaria a Satde; de outro lado, a vertente seria
o conjunto de teorias de comunidades oriundas da sociologia funcionalista
norte-americana.

Os registros nos documentos dos Programas Educativos da
Unicamp confirmam o envolvimento de wuma equipe
multiprofissional na criagdo de programas e subprogramas de
protecao as infancias: psicdlogos, pedagogos, enfermeiras,
nutricionistas e dentistas.

Acdes complementares a protecaio das infancias sao
comprovadas através de registros: o incentivo ao aleitamento
materno, para as maes que levavam os seus bebés para os
subprogramas; e a capacitagdo para que pais, educadores e
monitores estudassem sobre a tematica das infancias. Consta, ainda,
no PPP, o objeto das agdes da equipe multidisciplinar quanto as
agoes formativas: “para atender as necessidades afetivas daqueles
que estao sob seus cuidados” (Unicamp, DEdIC, 2004, p. 27).

As enfermeiras e as dentistas participantes preconizaram o
desenvolvimento da satide como “um conjunto de acdo de
promogao a saude individual e coletiva, de carater preventivo,
educativo e, quando necessario, curativo, ressaltando sempre a
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importancia do desenvolvimento do autocuidado e da autonomia
da crianga” (Unicamp, DEdIC, 2004, p. 28). Ja a equipe de nutri¢ao
destacou a necessidade da suplementacdo nutricional para
melhorar o aproveitamento escolar (Unicamp, DEdIC, 2004, p. 28).

Enquanto um programa implementado em larga escala,
especificamente no estado de Sao Paulo, o PROFIC teve intimeras
dificuldades. Dentre elas, a rotatividade de profissionais, o que
dificultava o processo constitutivo de formacao continuada e o
envolvimento comunitario pretendido pelo proprio programa. Tal
fator fez com que, em 1991, a Unicamp rompesse o convénio e
passasse a contratar, através da FUNCAMP (Fundagao de
Desenvolvimento da  Unicamp), professores, psicologos,
pedagogos e monitores.

No inicio de 2004, todos os profissionais que atuavam
diretamente com as criancas e os adolescentes no PRODECAD
foram admitidos pela Unicamp, por meio dos primeiros concursos
publicos para as fungdes de professor de nivel superior, psiclogos
e sociologos.

Ja em 2009, os Programas Educativos da Unicamp passaram a
denominagao de DEdIC (Divisao de Educacao Infantil e
Complementar) da Unicamp (Universidade Estadual de
Campinas), pela Deliberacao CAD - n® 203/2009. E, ainda ao final
de 2010, com o rompimento oficial do convénio entre a Unicamp e
a Prefeitura Municipal de Campinas, a EMEI Maria Célia Pereira
foi desativada da parte fisica que ocupava no prédio do CeClI -
(Centro de Convivéncia Infantil - Integral). Assim, a partir de 2011,
todas as turmas da pré-escola (dos quatro aos seis anos
incompletos), antes atendida no prédio do PRODECAD, passou a
ocupar o espago antes destinado a EMEL

A partir da versdao do PPP da DEdIC de 2009, é trocada a
nomenclatura de “educando”, constante na versao anterior (2004),
por “crianga”. Essa versao traz, em sua esséncia, a crianga e o
adolescente como sujeitos de direitos na construgao da cidadania e
toca, pela primeira vez, na necessidade da inclusdo de criangas e de
adolescentes com necessidades especiais. Também € nessa versao
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que constam terminologias utilizadas na &4rea empresarial:
“missao” e “PLANES” (planejamento estratégico). Esse fator foi
tendéncia na escrita de pedagogos da época, pois passou-se a
mencionar constantemente o processo de globalizagio na
educac¢do, enquanto parte de interesses hegemonicos. Assim,
anexou-se parte consideravel dos signos hegemonicos, com seus
significados perversos da minimizagdo de investimentos pela
maximizagao da busca por resultados.

Através do grafico disponivel na Fig. 1, a seguir, observa-se
uma queda no atendimento as criancas no subprograma
PRODECAD, a partir do ano de 2010. H& duas explicagdes para
isso: a primeira € a de que, a partir do ano de 2010, os anos finais
da primeira etapa da Educagao Infantil (pré-escola) migraram para
o Ce(l Integral, programa que atende, hoje, bebés e criancas até o
término da chamada Educagao Infantil; a segunda explicagdo é a de
que, no ano de 2011, os responsaveis que fossem servidores,
técnicos, administrativos ou docentes da Unicamp, cujas criangas
estivessem matriculadas no PRODECAD, poderiam optar por
receber um auxilio financeiro. Desse modo, a opcao de matricular
no PRODECAD ou receber um auxilio mensal até que a crianga
concluisse as séries iniciais do Ensino Fundamental (para os ja
matriculados antes de 2010) e doze meses de auxilio (para
matriculas realizadas no inicio de 2010), fez com que muitos
servidores com vinculo empregaticio com a Unicamp optassem
pelo auxilio. Sendo assim, foi possivel ampliar o percentual de
vagas aos estudantes da Universidade que tinham filhos(as),
manteve-se o atendimento aos(as) filhos(as) de algumas empresas
terceirizadas e pode-se também atender os docentes. No entanto, o
auxilio financeiro oferecido na época nao perdurou: foi pago
somente nos termos acordados naquela época e conforme a data de
vinculo com o PRODECAD. O que se mantém atualmente é o
pagamento de 50% do beneficio durante o meés de julho (por conta
do recesso escolar) e de 100% para o meés de janeiro, devido as férias
de todas as professoras e do unico professor da DEAIC.
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Figura 1 - Grafico dos niimeros de criangas (4 a 11 anos e adolescentes
até o ano de 2004)
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Em 2011, foram desmembradas as maticulas das criangas da Ed. Infantil, para o CECI Integral

Fonte: PPP (2004, p. 13) e dados obtidos pela Secretaria da DEdIC, em 20/11/2024.

Ao implementar o auxilio financeiro, a Universidade referendou
os discursos empresariais em voga na época de suas multiculturas.
Assim, as duas primeiras versdes do PPP, tanto enquanto programa
educativos quanto DEdIC, nao apresentam prescricdes para a
implementagao das Leis n’. 10.639/03 e n°. 11.645/08, e também nao
trazem dados sobre as declaragdes quanto a cor, raga ou mesmo etnia
(para os indigenas) das criangas ou dos adolescentes que
frequentavam o PRODECAD ou as creches da Unicamp. Com a
publicagdo um ano apds a promulgacao da Lei n° 10.639/03, a
primeira versao relacionou a defesa das infancias de um modo geral,
ja a segunda, aos dados desenvolvimentistas das criangas.

Recentemente, para as novas matriculas e nas rematriculas
para o ano de 2025, foi realizado pela secretaria de alunos da
DEAIC, pela primeira vez, o processo de autodeclaragao em que os
responsaveis pelas criancas apontam a cor ou raga de seus(suas)
filhos(as). Como a secretaria ainda nao dispde de comandos
tecnologicos que fagam a coleta desses dados, a equipe empenhou-
se em fazé-lo manualmente. Aqui, faz-se importante destacar que
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os dados coletados foram registrados em relagao as matriculas no
PRODECAD para o ano de 2025.

Pode-se observar que o grafico a seguir (Figura 2) demonstra
a presenca do uso das categorias para a autodeclaragao: “amarela,
negra, ndo declarada, indigena, parda e branca”. Ao dividir as
categorias “negra” e “parda”, ocorre a dificuldade de definigao
identitdria e corrobora-se o fortalecimento de pseudo-categorias,
como, por exemplo, “morena”, “marrom”. Definir a categoria
“negra” como opg¢ao afirmativa possibilita o crescimento enquanto
categoria e ndo atende dados maquiadores de politicas
hegemonicas e branqueadoras da populagao brasileira.

Figura 2 - Grafico de autodeclaragao quanto a cor e a raga das criangas
matriculadas no PRODECAD/2025

AUTO DECLARAGOES - COR / RACA -
MATRICULAS/ 2025
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1,6%
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N&o declarado
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47%
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14,7%

Fonte: Secretaria de alunos da DEAIC, 20/11/2024.

Quanto aos dados que anteriormente deixaram de ser
coletados, permita-se aqui que o empirismo docente crie um déja vu
temporal que “converse” com o processo histdrico da criacao de
programas como o PROFIC, o atendimento as criangas pobres pos-
periodo ditatorial e o numero de criangas atendidas pelo
PRODECAD. Ainda que nao se tenham os registros quanto as cores
e ragas das criangas daquele tempo, é sabido que, desde os
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primoérdios do império, a pobreza materialista tem cor e raga, e ndo
foi — ou ainda é — diferente dentro da Unicamp. Nao era/é dado
atendimento apenas aos filhos e as filhas de funciondrios
detentores do grau de instru¢do no nivel basico e médio: eram as
criangas, cujos familiares estavam vinculados aos saldrios mais
baixos do quadro da Unicamp ou das empresas terceirizadas.

Ainda no déja vu temporal, as criangas cujos responsaveis eram
discentes da Universidade comecaram a chegar a partir de 2009,
com as politicas afirmativas da educacdo como um direito da
crianga e do adolescente — dentro da Unicamp, esse ideal nao se
restringe a  primeira etapa da  Educacdo  Basica.
Contemporaneamente, sao atendidas algumas criangas filhas de
docentes. Mas, também, nota-se um certo “branqueamento” das
criancas atendidas, se feita uma comparagao ao longo das
observagdes empiricas no curso dos ultimos vinte anos.

Voltando do déja vu temporal e com base no que foi registrado,
na versao do PPP (2013/2017), o PRODECAD foi excluido. Nao
constam no novo documento as razdes da exclusao. Lima (2016, p.
40), durante as averiguagoes de documentos para tecer narrativas
sobre o histérico do PRODECAD, afirma que:

[...] no sentido de organizarem um novo Plano Politico-Pedagégico que
atenderia aos critérios de credenciamento. A educag¢édo nao formal constitui
um campo educativo que nao é regulado pela legislacao, o que significa, por
um lado, a exclusao do PRODECAD na organizacdo de diretrizes conjuntas
a educagdo infantil, mas por outro, uma maior liberdade do coletivo
envolvido na construcdo de suas diretrizes e metas futuras. Esse exercicio
tem sido feito desde a organizacdo do Planejamento Estratégico (PLANES),
processo proposto pela Unicamp para todas as suas instancias, ocorrido
durante todo o més de janeiro do ano de 2015, e que permanece sendo
realizado.

O relato pela oralidade, dado a pesquisadora, de que o
PRODECAD teria uma maior liberdade do coletivo, foi muito
parecido aos discursos de livre negociacaio do mercado
globalizado: deixou a mercé a incumbéncia dos registros de
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diretrizes e metas futuras. Na versao seguinte, através da gestao da
professora Adriana Momma, foram resgatadas e inclusas as
propostas de trabalho das professoras do PRODECAD.

Foi na versao do PPP (2013/2017) que surgiu, pela primeira
vez, anecessidade de atender a n’. Lei 10.639/03. L4, aparece como:

Este projeto se propde a inclusdo de diversos aspectos da populagiao
brasileira, a partir de dois grupos étnicos, tais como estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, que
hoje sao reconhecidos na Legislagao através da Lei 10.639/03, que versa sobre
o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana, ressalta a importancia
da cultura negra na formacao da sociedade brasileira (DEdIC, 2022, p. 110).

Como prescricao aos professores, consta que eles

[...] devem ressaltar em sala de aula a cultura afro-brasileira como constituinte
e formadora da sociedade brasileira, na qual os negros sao considerados como
sujeitos histoéricos, valorizando-se, portanto, o pensamento e as ideias de
importantes intelectuais negros brasileiros, a cultura (musica, culinaria,
danga), e as religides de matrizes africanas (DEdIC, 2022, p. 110).

Como metodologia, o texto traz: “Nesta proposta contamos
que um Grupo de Comunidade Quilombolas se apresentem as
professoras, criangas, maes/pais e expondo toda sua histéria e
cultura de forma interativa e educativa” (DEdIC, 2022, p. 111). E
complementa com este objetivo: “para que todas as criangas
tenham esta oportunidade, levando em conta o nimero de criangas
matriculadas na DEdIC agendaremos varias apresentagdes e
didlogos em 4 dias” (DEdIC, 2022, p. 111).

O PPP atualmente em vigor foi elaborado em 2018 com a
intengao de ser revisto apds 2020. Nesse documento, o PRODECAD
voltou a ser citado como espago de educagao nao formal, e constam
alguns trabalhos desenvolvidos pela equipe que atuava na época.
Segue, abaixo, um resumo com os nomes dos projetos
desenvolvidos e seus respectivos objetivos gerais. Esses dados
foram retirados dos planos de trabalho apresentados pelos
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professores do PRODECAD para os doze meses de trabalho do ano
de 2018:

Quadro 1 -Projetos e objetivos gerais - PRODECAD /2018

Titulo: Objetivos gerais:
Pequenos “Possibilitar que as criangas tenham a oportunidade de
cientistas compreender os fendmenos que ocorrem ao seu redor,

despertando a sua curiosidade para os principios basicos
de diferentes areas da ciéncia, através da experimentacao
e observacao. Tentar solucionar algumas davidas que as
criancas tenham com relagdo ao porqué das coisas
acontecerem de determinada forma”. (Universidade
Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 274);

Ludoteca “Possibilitar as criangas e adolescentes do programa, o
acesso, manuseio e troca de conhecimentos através do uso
de jogos de regras, do acervo dos gibis (reconhecendo
como uma possibilidade literaria a pratica de leitura da
infancia), e de brincadeiras da tradi¢do infantil”.
(Universidade Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 282);

Educacio Fisica “Viabilizar que as criangas se apropriem, reproduzam e
ressignifiquem a cultura ludica e a cultura corporal;
Possibilitar as criangas a expressao por meio das
linguagens oral, escrita e corporal; Oportunizar as
criangas a exploracao de gestos por meio de situagdes-
problema; Promover atividades que desenvolvam a
imaginacdo e a curiosidade; Propiciar, por meio de
diferentes estratégias, a compreensao e a elaboragao de
regras; Fomentar, por meio de diferentes estratégias, o
desenvolvimento de valores como empatia, respeito,
colaboracao, cooperagao e responsabilidade”.
(Universidade Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 293);

Danca “Tendo como estratégia pedagogica, unir arte e educagao,
coreografada e | busco desenvolver um projeto que a partir dos recursos
livre fornecidos pelas artes (musica, danga, teatro, etc.),

esporte, lazer e brincadeiras, possamos propor a danga,
como uma atividade que proporcione experiéncias e
vivéncias que despertem o talento e/ou aprendizado da
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crianca, tornando-a capaz de se desenvolver fisica e
intelectualmente, com mais qualidade e
autoconhecimento”.  (Universidade  Estadual de
Campinas, 2018/2019, p. 312-313);

Biblioteca, Atelié,
Quadrado da
Arvore e Parque

“Oportunizar a expressao de ideias e sentimentos pelas
criancas por meio de diversas linguagens. Contribuir ao
desenvolvimento do raciocinio légico e criatividade das
criangas. Ampliar o repertério de conhecimentos das
criangas. Contribuir ao desenvolvimento das criangas, nos
mais diferentes aspectos. Ampliar o conhecimento das
criangas. Estimular a criatividade, imaginagao e criagao”.
(Universidade Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 301);

Musicalizacao

“Proporcionar as criangas acesso a uma forma de arte;
Estimular a criatividade e imaginagao; Incentivar a
curiosidade, a exploragdo, o encantamento e o
questionamento ao mundo artistico; Estimular a
concentragao; Proporcionar vivéncias que estimulem a
coordenagao motora; Conhecer o significado de um
mesmo simbolo em diferentes culturas; Incentivar a
autonomia; Estimular a reflexdo e o senso critico; Refletir
sobre diferengas étnicas, culturais e sociais; Incentivar a
oralidade”. (Universidade Estadual de Campinas,
2018/2019, p. 315);

Horta com poesia
e contagio de

“Oportunizar a expressao de ideias e sentimentos pelas
criancas por meio de diversas linguagens. Contribuir ao
desenvolvimento do raciocinio légico e criatividade das
criangas. Ampliar o conhecimento das criangas. Estimular
a criatividade e imaginacdo das criangas. Contribuir ao
desenvolvimento das criancas nos mais diferentes
aspectos. Possibilitar as criangas vivéncias ladicas.
Promover interagdes sociais entre criangas e adultos”.
(Universidade Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 305);

historias com
énfase no
repertorio da
cultura Afro-
brasileira e
Indigena

Origami

“Aprende-se muito com o tato e sua coordenagao com a
visao e os outros sentidos, estimula a estética, a habilidade
social, a criatividade, por ser uma atividade rica em
possibilidades inovadoras”. (Universidade Estadual de
Campinas, 2018/2019, p. 317);
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Trabalhos “Resgatar a arte dos trabalhos manuais como uma
manuais ferramenta pedagoégica, visto que viabiliza promover o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e motor, capaz
de estimular e aprimorar diferentes capacidades
fundamentais ao processo de desenvolvimento humano”.
(Universidade Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 334);

Artes  (Visuais, | “Desenvolver a competéncia estética e artistica nas
Danca, Musica e | diversas modalidades da area de Arte (Artes Visuais,
Teatro) Danga, Musica, Teatro), tanto para produzir trabalhos
pessoais e em grupo quanto para que possa,
progressivamente, apreciar, desfrutar, valorizar e julgar
os bens artisticos de distintos povos e culturas produzidos
ao longo da histéria e na contemporaneidade”.
(Universidade Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 324);

Futebol “Contemplar as criancas da DEDIC/Prodecad através de
uma oficina de futebol de saldo, orientar e ensinar a
pratica do esporte, respeitando a individualidade
bioldgica e o desenvolvimento geral da crianga, cognitivo,
fisico, psicologico e emocional, utilizando o esporte como
meio de socializagdo, integracdo e educacional,
desenvolvendo habilidades fisicas, motoras, técnicas e
taticas da pratica do Futebol”. (Universidade Estadual de
Campinas, 2018/2019, p. 328);

Bonecas de papel | “Diante da essencialidade do brincar, a Oficina propde o
resgate das brincadeiras com as bonecas de papel, que sao
brinquedos que estimulam a imaginagao e a criatividade
através das amplas possibilidades oferecidas pelo
material. As criangas podem facilmente confeccionar
novas roupas e acessorios, bem como criar suas préprias
bonecas, cabendo a elas completar a criagdo com seu
imaginario proprio. Resgatar as brincadeiras com bonecas
de papel. Brincar de forma simbolica”. (Universidade
Estadual de Campinas, 2018/2019, p. 336)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em 2022, sao revistas as Diretrizes Curriculares da DEdIC com
abordagens relativas aos direitos das criangas, além de trazer como
concepgao:
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Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(DEIC, 2022, p. 9 apud Brasil, 2009, p. 12).

Também, no documento atual sobre as diretrizes pedagdgicas
de 2022, descreve-se, de maneira breve, as justificativas para a
implantacdo das Leis n® 10.639/03 e n°. 11.645/08 e sugere-se, de
modo velado, aos professores que elas sejam: “vivéncias
relacionadas com a natureza, movimentos corporais, sons, cantos,
artes em oficinas, pesquisas, brincadeiras, escutas e encontros com
etnias de ancestrais, por meio da contacao de histérias” (DEdIC,
2022, p. 18).

2.2.2 Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena Historicamente, a
colonizagao brasileira foi um processo violento e, principalmente, de cunho
civilizatério de supressdo e submissdo de povos indigenas e negros,
deixando marcas estruturais e temporais violentas na sociedade até os dias
de hoje, como postulam Bernaski e Sochodolak (2018). Uma dessas marcas é
a necessidade de existirem lutas e convencimentos para se respeitar uma lei
que torna obrigatdrio o ensino das culturas e histérias afro e indigenas na
Educacgdo Basica. Na atualizagdo do Documento Curricular da DEdIC no
corrente ano e de acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacado
Nacional (BRASIL, 1996), Lei 10.639 (BRASIL, 2003) e Lei 11.645 (BRASIL,
2008), da qual ambas se complementam, instituindo o ensino das Culturas,
Historias Afro-Brasileiras e Africanas e Histérias Indigenas, tal tematica esta
contemplada no Projeto Politico-Pedagogico [...] (DEdIC, p. 17-18).

Apesar de o PPP ser citado conforme acima mencionado, nos
dois volumes consta, relacionado ao tema, o registro de duas
oficinas de duas professoras diferentes: uma refere-se a
apresentacao de trabalho aos professores da DEdIC no dia
23/10/2018, com o tema “Conhecer para valorizar — Povos, Culturas
e Histdrias Indigenas (Lei n’. 11.645). A etnia Kariri Xoc6” (DEdIC,
2018, p. 52). As demais abordagens aparecem em duas oficinas:
uma de contag¢ao de histérias, no PRODECAD, com o complemento
revelado pela professora de “aumentar o repertdrio de histdrias
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sobre a nossa Cultura Brasileira, Afro e Indigena” (DEdIC, 2018, p.
308), e outra, no plano de trabalho (ainda nao publicado)
desenvolvido durante o presente ano, sob o tema “Artes e historias
indigenas ou afro-brasileiras” (Unicamp, DEdIC, PRODECAD,
2024).

As professoras que atualmente trabalham no PRODECAD,
forneceram os seus planos de trabalho para os doze meses de 2024
(ainda ndo publicados) para que fossem pesquisados. Dentre estes,
sao abordados:

Quadro 2 - Projetos e objetivos gerais - (Unicamp, DEAIC, PRODECAD,

2024, no prelo)
Titulo: Objetivos gerais:
Semelhangas e | Trata-se de uma observagao feita pela professora no
diferengas e | plano, para que dé a ela subsidios que justifiquem o
respeito as | trabalho que realiza pela Literatura infantojuvenil; no

individualidades | cuidado ao meio ambiente: plantas e ervas aromaticas e
(em uma turma | suas propriedades medicinais

com diversas

criangas com

necessidades

especiais)

Bonecos “[...] sobre suas diferentes possibilidades, com o objetivo
de viabilizar a oportunidade de conhecer para depois
escolher. Através da observagao das criangas, percebeu-se
o entusiasmo e envolvimento, o que faz com que a oficina
se renove sempre, seja nos materiais ou nas proprias
criacOes”.

Trabalhos “Resgatar a arte dos trabalhos manuais como ferramenta

manuais pedagogica, visto que para comecgar a praticar uma

atividade manual ndo é necessario ter aptiddo ou dom
especifico, e ser esta uma arte que viabiliza promover e
aprimorar uma diversidade de capacidades cognitivas,
afetivas, fisicas e  sociais fundamentais ao
desenvolvimento humano”.
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Prodcoin
(Educagao
financeira)

“[...] estimular a interagao, socializagdo, desenvolvimento
de habilidades e a criatividade das criangas através de
atividades variadas. As oficinas favorecem a autonomia
das criancas na escolha e manuseio dos materiais,
incentivam a producdo artistica e valorizam as
habilidades de cada um. Também buscamos proporcionar
um ambiente agradavel onde as criangas de diversas
faixas etarias pudessem interagir de forma tranquila”.

Artes e histdrias
indigenas ou afro-
brasileiras

“Mostrar para as criangas, as diferentes manifestagoes
culturais do Brasil desde as dos povos que ja vivem aqui
ha milénios; oportunizar o acesso as historias, arte e
literatura afro-brasileira, africana e indigena; romper com
esteredtipos e preconceitos contra povos nativos e afro
africanos e suas culturas, promovendo educacdo
antirracista; conhecer as historias e culturas afro-
brasileiras e indigenas/originarias que compdem a grande
maioria do Povo; construir e fortalecer relacdes de
respeito e interacdo com a pluralidade cultural presente
na Comunidade Unicamp e neste territério de
Pindorama-Brasil e ‘latino-americano’” de Abiayala;
desconstruir equivocos incutidos direta ou indiretamente
na sociedade e livros didaticos sobre as culturas nativas e
afro africanas; reconhecer e identificar nossas raizes,
origens indigenas e afro/africanas através de historias,
artes, brinquedos, plantios, produg¢des midiaticas, cantos
e brincadeiras; ampliar os repertérios de brincadeiras,
cantos, dangas e literatura; apresentar a relevancia no
percurso pedagdgico interdisciplinar, fungao do
Prodecad, nessa tematica, como um recurso para a
formagao do sujeito em uma perspectiva intercultural, de
reconhecimento, interacao e valorizacao das diferencas”.

Literatura:
dialogos,
bullying e
nutri¢ao afetiva

“Propiciar as criangas a escuta dialogica de seus anseios,
dilemas e angustias em relacdo aos assuntos diversos,
bem como seus sentimentos relacionais; dialogar com os
responsaveis pelas criangas sobre os conflitos que as
envolvem e as maneiras que possamos ajuda-las;
estimular, através do jogo de regras, o raciocinio logico;
fruir através da leitura dramatica (pela professora ou
criangas) de livros literarios infanto juvenis, ao estimulo
imagindrio e da construcdo da interpretativa ladica;
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brincar com areia, transpor obstaculos no parque
através das exploragdes dos brinquedos estruturados;
explorar possibilidades construtivas dos brinquedos
com o uso de materiais nao estruturados”.

Artes visuais

“Proporcionar oportunidades para a construcdo e
valorizagao de conhecimentos, de aprender atitudes, de
desenvolver capacidades, de expressar habilidades
através da convivéncia social em diferentes ambientes
dos da escola formal, oportunizando experiéncias para
a constituicdo moral, intelectual e fisica das criangas, no
convivio com adversidade, com o respeito e parceria, de
forma a auxiliar no reconhecimento de si préprio e dos
demais”.

Brinquedos e
brincadeiras

“Oportunizar a expressao de ideias e sentimentos pelas
criancas por meio de diversas linguagens; auxiliar as
criangas na interagdo social, cooperagdo e trabalho com
valores, como respeito e solidariedade; contribuir para
o desenvolvimento das criangas, nos mais diferentes
aspectos; oportunizar o exercicio da imaginagao e da
criatividade, através de diferentes atividades;
oportunizar o trabalho com diferentes materiais e
recursos; ampliar o acesso das criangas e sua frequéncia
a Biblioteca; despertar nas criangas o gosto pela leitura
e pelos livros; realizar sempre uma escuta atenta, com
didlogos frequentes; acolher e construir propostas com
as criangas, a partir de seus interesses”.

Educacao fisica

“Proporcionar ambientes de aprendizagem ladicos e
desafiadores que possibilitem as criangas e aos
adolescentes  vivenciarem, se apropriarem e
ressignificarem diversas praticas corporais, em suas

dimensdes conceitual (historico-cultural);
procedimental (técnico-tatico) e atitudinal
(socioeducativo)”.

Origami e jogos
de tabuleiro

“Desenvolver a coordenac¢do motora fina, visual e o
pensamento 16gico matematico, através da dobradura e
aquisicdo de novas manualidades; promover a
socializagdo e inclusdao cognitiva; entre os jogos,
desenvolver o raciocinio logico-matematico e
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estratégico, incentivando a leitura e o conhecimento de
uma nova lingua, no caso, inglés.”

Meio ambiente “Proporcionar o conhecimento e conscientizagdo a
respeito de meio ambiente, consumo consciente e
sustentabilidade, desenvolvendo a construcdo de
atitudes para a preservacdo e desenvolvimento
sustentavel”.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quando, finalmente, surgiu nos documentos oficiais da
DEdIC, a questao da necessidade de atender a Lei n’. 10.639/03
(PPP 2013/2027), ndo é de se espantar que ndao tenham sido
realizadas discussdes com os grupos de professoras, pois,
certamente, o texto ndo resumiria como metodologia “as
apresentagdes de um grupo”. Compreendo, em minha docéncia,
que as dangas tradicionais sao belas. No entanto, é de significagao
pedagogica que se envolvam as criangas e toda a comunidade no
processo de aprendizagem, e ndo sé de passagem, por um tempo
determinado — certamente préximo ao feriado nacional de 20 de
novembro. Sdo aspectos culturais que merecem envolvimento
durante toda a trajetoria dos bebés, criangas, adolescentes e
professoras.

Consideragoes finais

Enquanto percorremos os caminhos da docéncia nos trabalhos
com criangas e adolescentes, vivenciamos momentos solitarios e
partilhados sobre o0 modo e os motivos que nos levam aos e por
quais caminhos. O ambiente proposto como educagao nao formal,
os caminhos das creches comunitérias e dos programas vinculados
ao PROFIC, no periodo poés-ditadura, foram desafios aos
profissionais da educacao basica.

Ao longo da trajetéria desses profissionais, a escassez de
tempo para a formacao continuada, aumentou o fosso entre pratica
e teoria. Havia sempre pressa para que a educagao, principalmente
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a educacao basica, desse conta da situagdo cadtica em que foram
deixadas as infancias: alto indice de evasao e retencdao escolar,
fome, desemprego, trabalho infantil. Nesse cendrio, estavam as
criangas pobres e que frequentavam os programas do PROFIC. No
Brasil, desde muito tempo, pobreza, cor, raga e etnia sdo sinonimos
de vulnerabilidade e, mesmo, de abandono social.

Nao é surpreendente que, na defesa da atual Constituicao
(chamada “Cidada”) e, principalmente, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, o senso comum era chamado a proferir frases
vexatdrias aos direitos que apregoavam as criangas e adolescentes.
Assim, encontrava-se o cendrio em que me inseri com demais
colegas de profissao durante o curso de formacao.

A conjuntura atual nao se faz de rogada: novamente, o senso
comum tem retumbado adjetivos aos defensores da redugao da
jornada de trabalho (popularmente chamada de “6 por 17), que
trata justamente sobre os postos de trabalho dos empregados
domésticos — na maioria, mulheres —, comercidrios e prestadores
de servigos. E, muito possivelmente, esses lugares estejam
destinados aos descendentes daquelas infancias sobrevividas.

Aplicar uma prova de Piaget a essa descendéncia seria
interessante: ao invés de perguntar, no experimento dos dois
conjuntos, “flores ou rosas?”, poderiamos pedir que analisassem o
conjunto “latinhas ou reciclaveis”. Culturalmente, seria interessante
transcrever como as criancas, em algum momento, tiveram a
experiéncia de fazer operagOes concretas e abstratas sobre as
conversoes dos materiais em recursos financeiros. Ressalta-se que o
presente trabalho nada tem contra os experimentos piagetianos ou
da escola de Genebra. Trata-se apenas de uma constatacao empirica
de uma ex-professora de creche comunitaria, do projeto PROFIC,
que hoje atua na educagao nao formal da DEdIC. E, destaca-se ainda
que, neste ano, dentro do espago nao formal, duas professoras
realizaram um trabalho maravilhoso com latinhas e educacao
financeira e, como o resultado economico do projeto foi a aquisigao
de brinquedos, jogos e utensilios comprados pelas criangas (apds
estas realizarem a conversdao do niimero de latas em uma moeda,
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realizarem aplica¢Oes financeiras, calcularem juros e adquirirem os
produtos da lojinha), a educacdo financeira deu-se pela pratica
lidica. Novamente, o termo “latinhas” ndo estd em uso pela
vulgarizagdo do objeto ou do projeto, mas para aludir que,
culturalmente, os signos (cultura) assumem significados diferentes.

No contexto do PRODECAD, as infancias atendidas hoje
diferem-se de 20 anos atras: embora a retencdo e a evasao nao
tenham sido eliminadas em todo o pais, conforme apontam
Almeida e Alves (2021, p. 6), no estado de Sao Paulo foi adotado o
sistema de progressao continuada através dos ciclos:

Os ciclos propdem a ruptura com a escola seletiva e classificatdria a partir de
uma nova disposi¢do dos anos escolares, mas também com a revisdo de
praticas pedagogicas e avaliativas, formagao dos professores, agrupamento
de alunos e infraestrutura escolar apropriada (Arroyo, 1999; Perrenoud,
2004). Entretanto, a sua caracteristica mais conhecida é o fim da retengao,
algo que nunca foi consenso entre os educadores, com permanentes debates
sobre sua eficacia. As criticas a progressdo continuada tém um elemento
substancial: a crenga na reprovacao.

Esse fator, ao ser confrontado com os dados de um passado
nado muito longinquo, corroboram que eram as criangas da maioria
pobre que geralmente ficavam retidas, e essas eram, nao
coincidentemente, criangas negras. Eram, em proporg¢ao, parecidas
com as outras criangas que frequentavam os demais programas do
PROFIC, onde inclusive estive.

Ressalta-se ainda que, no estado de Sao Paulo ou nos demais
estados que tenham optado pela educagao basica através dos ciclos,
o percurso educacional ndo é equitativo: ele aprova, mas, ao final
dos ciclos, as criangas que tiveram acesso aos elementos culturais
variados (teatro, danga, musica, poesia, bibliotecas, clubes,
brincadeiras etc.), além dos atendimentos especializados quando
apontados como necessarios (psicopedagogos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos etc.), certamente tém oportunidade
de lidar com as dificuldades de aprendizagem de maneira mais
tranquila ou até mesmo decisiva.
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E o que um espago com pretensdao de desenvolver educacao
nao formal tem a ver com os signos, jogos e brincadeiras dentro de
um coletivo? Penso que, ao longo dos anos, rompemos com a
tendéncia ao uso do tempo da crianga para o refor¢o escolar.
Também ja nao encontramos, no PRODECAD, criangas com alto
grau de necessidade de assisténcia ou complementacao nutricional.
Essa é a realidade contemporanea do perfil dos usuarios e para com
o acesso ao PRODECAD. Nao sabemos quanto as criangas dos
trabalhadores das empresas terceiras: essas, sim, ficam a deriva
enquanto seus familiares limpam por onde passamos ou realizam
reparos na manutencdo dos prédios da universidade. E,
geralmente, esses trabalhadores cumprem a tal escala 6 por 1.

Ainda € certo que o programa permanecera na orientagao e no
fornecimento de abrigo, alimentos e seguranca as criangas. Ao
menos até que chegue a esperada escola de tempo integral na escola
Sérgio Porto — e torcemos para que seja uma educagao integral
para além do tempo dos adultos: que, no tempo das criangas, elas
brinquem!

E urgente que nossa pedagogia resgate as bonecas negras, os
jogos de tabuleiro de origem africana — como, por exemplo, o
mancala —, que encontremos o canto e a sua retumbancia na
ancestralidade das histdrias orais que sdao contadas as criangas, de
seus ensinamentos sobre medicina, confeccdo de artefatos e
artesanatos. Temos como pratica, nesse espago de educagao nao
formal, a priorizagao da atuagao na e da crianga, conforme defende
Qvortrup (2010). Mas, se as criangas ja estao inseridas em
ambientes hegemoOnicos ou que priorizam os modelos
eurocéntricos, precisamos trazer elementos com signos culturais
diversos. E uma obrigacio ética.
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Interagoes e brincadeiras com/na natureza na Educagao Infantil:
contribuicdes e desafios

Franciane Martins da Costa
DEdIC/Unicamp

Alda Romaguera

Unicamp

Introducao

Este capitulo resulta da experiéncia da primeira autora
(Costa), que nos apresenta a tematica do brincar com/na natureza
com criangas pequenas, em espaco educacional. Em sua narrativa,
esta autora nos apresenta o contexto em que acontece sua
aproximacao com a area da Educacao Infantil:

Desde que iniciei a minha trajetéria como profissional da
Educacéo Infantil, ha treze anos, trabalhando com bebés de seis
meses a criangas de cinco anos, pude perceber o quanto os
momentos de interacdo das criangas em ambientes externos e em
meio a natureza sdo prazerosos e repletos de descobertas. A ida ao
parque é sempre esperada ansiosamente e neste espago parece que
o tempo adquire outra dimensao, pois nem todas as horas do dia
sao suficientes para que as criangas possam brincar e colocar todos
os seus planos em agao.

Observar as criangas ativas nessas brincadeiras livres com
elementos naturais sempre me fascinou e nos estudos realizados no
Curso de Especialidade Profissional Educacio Infantil e os Direitos
Fundamentais das Criancas e da Infiancia, mais especificamente na
disciplina “A crianga e a natureza”, pude compreender que esses
momentos nao sao valiosos apenas porque as criancas gostam, eles
devem estar inseridos no cotidiano dos pequenos porque sao um

'/I

direito
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Um dos principais documentos que regem a educagao no pais,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (Brasil,
2010), orienta que durante as praticas pedagogicas de interagoes e
de brincadeiras, as criangas tenham acesso a experiéncias que:

® Incentivem a curiosidade, a explora¢do, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

[...]

® Promovam a interagao, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao
desperdicio dos recursos naturais (p. 26).

Além disso, o documento ressalta que os espagos, os tempos e
os materiais devem ser organizados de forma que as criangas
tenham oportunidade de realizar deslocamentos e movimentos
amplos, nao apenas em suas salas de referéncia, mas também nas
areas externas e, inclusive, fora da instituicao.

Nos Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os
Direitos Fundamentais das Criangas (Brasil, 2009), a recomendacao de
contato com a natureza estd presente tanto nos critérios que
correspondem as praticas realizadas diretamente com as criangas
quanto naqueles que se destinam as politicas e aos programas que
conduzem o funcionamento das creches, visando garantir
momentos de brincadeiras, de convivéncia e de aprendizagens ao
ar livre, assim como de cuidado e de respeito aos elementos
naturais.

Em se tratando de questdes mais praticas, o documento
Brinquedos e Brincadeiras de Creche: Manual de Orientacido Pedagdgica
(Brasil, 2012), apresenta diversas sugestoes nas quais os elementos
naturais sao utilizados para produzir brinquedos e compor
cendrios de brincadeiras motoras e imagindrias. Quando esses
recursos sao empregados em brincadeiras e atividades de
expressao, “a natureza se transforma em objeto de arte, em cultura
feita pela crianga” (p. 48).
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Considerando as observagdes iniciais, 0s conhecimentos
adquiridos no decorrer do Curso de Especialidade Profissional
“Educagao Infantil e os direitos fundamentais da crianca e da
infancia" e as recomendagbes oficiais apresentadas, busca-se
compreender, neste trabalho, a importancia dos bebés e das criangas
brincarem com/na natureza em institui¢oes de Educacao Infantil.
Para tanto, levantamos a seguinte questao: de que formas podemos
proporcionar vivéncias e brincadeiras com/na natureza? Este
questionamento visa verificar as possiveis contribui¢des para o
desenvolvimento infantil, bem como as barreiras e os desafios para
a inclusao do brincar com/na natureza nas creches e nas pré-escolas.

E importante que professoras em exercicio, ao identificarem
vivéncias que sdo significativas para as criangas, busquem conhecer
quais sdo as bases que as fundamentam a fim de entender a
complexidade de todos os fatores que contribuem ou dificultam o
caminho para se alcangar cada aprendizagem. Ao realizarem essas
pesquisas de aprofundamento, unem a teoria com o que ja acontece
de melhor nas creches e nas pré-escolas, produzindo novos
conhecimentos e superando o fazer pelo fazer.

A partir da selecao e do estudo de alguns artigos que narram
experiéncias, em que essa tematica se faz presente, seja por meio de
brincadeiras ou de vivéncias pedagodgicas, foi realizada uma
pesquisa de abordagem qualitativa, através de um levantamento
bibliografico e posterior analise de dados. A escolha desta
metodologia se deu, pois, “a pesquisa bibliografica possibilita um
amplo alcance de informagdes, além de permitir a utilizacao de
dados dispersos em inumeras publica¢des, auxiliando também na
constru¢ao, ou na melhor definicdo do quadro conceitual que
envolve o objeto de estudo proposto” (Gil, 1994 apud Lima; Mioto,
2007, p. 40).

Na proxima secdo, serdo apresentadas as etapas do processo
de pesquisa. Primeiramente, sera descrito como foi realizado o
levantamento das obras e os critérios utilizados para a selecao. Em
seguida, serd feita uma sintese dos pontos principais dos artigos
utilizados na investigagdo. Apds essa apresentacdo, sera realizada
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uma analise dos dados obtidos em relac¢ao as tematicas abordadas
e aos autores mais mencionados pelas pesquisadoras e que refletem
sobre o tema deste trabalho. Para encerrar, nas consideragoes finais
encontram-se as observagoes, as reflexdes e as conclusdes que este
estudo propiciou sobre a importancia dos bebés e das criangas
brincarem com/na natureza.

Desenvolvimento

Para iniciarmos a pesquisa, na primeira etapa, foi realizado o
levantamento do material por meio da busca das palavras-chave:
Educacao Infantil, Natureza, Brincar e Bebés/Criancas, no acervo
de produgdes académicas da Plataforma SciELO e do Sistema de
Bibliotecas da Universidade Estadual de Campinas (SBU).
Inicialmente, foram coletados 16 artigos e um livro, produzidos por
diferentes autores e provenientes de diversas localidades do Brasil,
incluindo uma pesquisa contextualizada em Portugal.

Quadro 1 - Artigos encontrados apos a busca nas plataformas de
rodugdes académicas

Titulos dos Artigos Autores Ano
Aprender a brincar ao ar livre num jardim de infancia Martins;

2020

em Portugal: um Estudo de Caso Neves

Aprender e brincar com e na natureza: reflexdes sobre Ribas;
[ ~ . 2023

a pratica docente na Educagao Infantil Nobre

As criangas do campo e suas vivéncias: o que Silva;
. . . . 2017

mostram suas brincadeiras e brinquedos Sodré

C det de 4 : identidade t
orpos. e terra e de 4gua: por uma identidade terrena Schaefer 2020
no ambiente escolar

Desemparedamento da Infancia: a Escola como Lugar

B 201
de Encontro com a Natureza arros 018
Machado
Educagéo Infantil na Pandemia e Pds-Pandemia: Castelli;
~ . 2021
reflexdes sobre o emparedamento das criangas Coll
Delgado
Elementos da natureza como mobilizadores de Lira; 2024
experiéncias matematicas na Educacao Infantil Costa
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Infancia e natureza: devir-crianca e o filme Territério
§ Moraes 2018

do brincar
Infancia, natureza e afetos: o “desemparedamento” e
as vivéncias no patio da educacao infantil do colégio Thomaz 2020
de aplicacao da UFR]
Tiriba;

Na contramao da BNCC: do emparedamento 1rba

. . . Santos; 2023
colonizador ao livre brincar

Schaefer

O ambiente da escola - o ambiente na escola: uma
discussao sobre a relacdo escola-natureza em Elali 2003
educagdo infantil

. . o . Apalai;
O brincar das criangas indigenas no Pard: um olhar Bi'to 2022
N . 110;
para as narrativas e vivéncias do Povo Aparai L.
Custodio
Os espagos externos como possibilidade de multiplas Monteiro; 2015
experiéncias na Educacao Infantil Rodrigues
- . . Carvalho;
Relacdo da crianga com a natureza: abrindo as portas .
< . . Valiengo; 2024
da educagdo infantil para novas aprendizagens .
Ferreira
Sobre os Direitos Naturais das Criangas. Uma Marques;
Experiéncia com a Cozinha de Lama em Uma Escola De Lima 2022
Infantil Brasileira Pires
. Valério; Da
Um brinquedo chamado natureza: surpresa, .
Silva; 2022
encantamentos e descobertas na creche
Souza
Vivéncias em arte e natureza na infancia e suas Haddad; 2018
repercussoes na vida adulta Cintrédo

Fonte: Elaboracao prdpria a partir do corpus de artigos selecionados.

Ao analisarmos esta lista de produg¢des académicas, podemos
perceber que se trata de um assunto relativamente recente, visto que
o artigo mais antigo foi publicado em 2003, ha cerca de 21 anos. Em
seguida, encontram-se um artigo de 2015, outro de 2017, dois artigos
e um livro de 2018 e a grande maioria, 11 produgdes, apos 2020.

Uma possivel interpretagdo para o aumento de interesse por
essa tematica apos 2020 é que, entre 2020 e 2022, passamos por um
periodo de isolamento social, devido a pandemia de Covid-19.
Com o fechamento das escolas e a impossibilidade de frequentar
espacos publicos para socializagdo, ficou evidente a importancia
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desses locais para a satde fisica e mental, ndo apenas das criangas,
mas da populacdo em geral. Além disso, como forma de distragao
e até mesmo recurso educativo, as criancas foram expostas por
mais tempo ao uso de dispositivos tecnoldgicos, sendo necessario
que professores e pesquisadores voltassem sua atengdo para
compreender quais seriam os efeitos desse fendmeno na vida e no
desenvolvimento dos pequenos.

Outra hipdtese seria a preocupagao cada vez maior com a
formacgao das novas geragdes no que diz respeito a importancia da
natureza e a adocao de habitos de consumo mais conscientes e
sustentaveis, na tentativa de frear a devastacdo ambiental e
amenizar as mudancas climaticas que temos enfrentado nos
ultimos anos.

Apresentacao dos artigos selecionados

Com os dados das 17 obras em maos, foi realizada uma analise
detalhada de seus titulos e resumos, para selecionar os artigos que
contemplavam o maior numero das palavras-chave utilizadas na
busca inicial, isto ¢, Educacdo Infantil, Natureza, Brincar e
Bebés/Criancas. Nesta etapa, foram identificadas apenas cinco
pesquisas que retratavam praticas com/na natureza no contexto da
Educacao Infantil.

Com o intuito de obtermos um panorama e verificarmos se
estavam realmente alinhados com os objetivos deste estudo,
fizemos uma leitura preliminar dos trabalhos escolhidos. A seguir,
apresentaremos os pontos que consideramos mais relevantes, para
que os leitores possam conhecer um pouco do conteudo, da
abordagem e dos caminhos percorridos pelas pesquisadoras.

No artigo “Corpos de terra e de dgua: por uma identidade

771

terrena no ambiente escolar”!, a autora Katia de Souza e Almeida
Bizzo Schaefer (2020) propoe uma reflexdo, a partir das

perspectivas da Filosofia, da Psicomotricidade, da Pedagogia, da

1 Palavras-chave: Educagao Infantil, Natureza, Corpo, Terra, Agua.
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Psicanalise e de seus vinte anos de experiéncia como professora,
sobre as relacOes corporais que os seres humanos estabelecem com
a natureza, principalmente no que se refere as brincadeiras com
terra e dgua no contexto da Educagdo Infantil e no primeiro ciclo
do Ensino Fundamental.

No ambiente escolar, a autora percebe que essas brincadeiras
sao evitadas, pois ainda sdo consideradas como perigosas e
prejudiciais a satde, além de contribuirem para o desperdicio dos
elementos naturais. No entanto, ela defende que o contato com a
natureza é um direito humano, que potencializa os corpos em suas
agoes e auxilia na formagao de sua identidade terrena, pois somos
compostos de dgua e de terra e nao devemos ser vistos como
separados ou superiores a natureza.

A terra e a dgua, quando misturadas, favorecem a criacao de
multiplas formas de brincar, que proporcionam diversas sensagoes
- algumas podem causar um estranhamento inicial e outras podem
ser bastante prazerosas. Ao explorar esses elementos, as criancas
estabelecem relagoes afetivas e sociais com os outros, percebem as
possibilidades de movimentos de seus proprios corpos e até
mesmo podem utilizd-los como formas de expressao e de
comunicagado, por meio das marcas e das modelagens que criam.

No que se refere a satude, o distanciamento de nosso habitat
natural e o uso de tecnologias como forma principal de
comunicacdo entre nossos pares, nos desconectam da nossa
esséncia humana, prejudicando o desenvolvimento infantil e
contribuindo para o adoecimento fisico, psicoldgico e emocional da
sociedade em geral.

Embora, seja essencial considerar a sustentabilidade e
aprimorar o uso dos recursos naturais, a autora ressalta que nao é
afastando as criangas da conexao com a natureza que esse problema
sera resolvido, pois ele estda mais relacionado ao ambito da
indastria e da agroindustria do que aos habitos de consumo
individuais. O contato com a natureza nos permite construir
vinculos com esses elementos e cultivar o sentimento de
pertencimento, contribuindo efetivamente para o seu cuidado e a
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sua preservacao, tanto pelo nosso préprio bem quanto pela
sobrevivéncia de todos os demais seres vivos.

No trabalho “Infancia, natureza e afetos: o ‘desemparedamento’
e as vivéncias no patio da Educagao Infantil do Colégio de Aplicacao
da UFRJ”?, a autora Raianne da Silva Alves Bernardo Thomaz (2020)
apresenta as reflexdes geradas em sua pesquisa, realizada em uma
instituicdo de Educacao Infantil do Colégio de Aplicagao da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (EEI - UFR]), a qual teve como
questdao norteadora: “Como as criangas experienciam o patio?”. As
observagdes ocorreram em uma turma da Pré-Escola, o Grupo 5,
composto por 16 criangas de quatro anos a quatro anos e onze meses.
Sob a perspectiva da Educagao Psicomotora e utilizando a abordagem
de observagao participante, a pesquisadora manteve seu olhar para a
forma como as criangas movimentam os seus corpos em sua relacao
com a natureza, para conhecer as multiplas possibilidades que este
espaco oferece.

A pesquisa de Thomaz (2020) ocorreu em quatro etapas. Na
primeira, foi realizada uma roda de conversa para apresentar as
intengdes da pesquisa e solicitar o consentimento dos participantes -
para promover o didlogo e propiciar um melhor entendimento, a
autora também utilizou algumas imagens de criangas brincando para
explicar como seria o desenvolvimento de seu projeto. Na segunda,
enquanto a pesquisadora observava as criangas brincando no péatio e
realizava os seus registros, ela foi convidada a participar das
brincadeiras. Na terceira, a autora propds duas intervengdes
psicomotoras: a primeira consistia em coletar elementos naturais para
a criacao de desenhos no chao e a segunda envolvia uma vivéncia
sensorial com argila, bacias e dgua. Por fim, na ultima etapa, foi
proposta uma roda de conversa debaixo de uma arvore, mas como as
criangas se mostraram mais interessadas em correr e rolar pelo morro,
elas foram incentivadas a seguir suas vontades primeiro. Somente
depois, elas foram convidadas novamente para conversar e desenhar

2 Palavras-chave: Infancia, Psicomotricidade, Corpo, Natureza.
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- em folhas A3, com canetinhas e giz de cera - sobre o que mais
gostavam no patio e, assim, encerrarem a pesquisa.

O amplo ambiente do patio e suas possibilidades se distanciam
da concepgao de uma Educagdo Infantil preparatoria para o Ensino
Fundamental, oferecendo as criancas um espago de alegria, de
descobertas, de criagao, de bons encontros e de marcas da experiéncia.
A autora destaca que as criancas, desde muito pequenininhas, ja
anseiam pelo contato com os elementos naturais e o quao importante
€ que os professores garantam momentos na rotina para que esses
vinculos sejam fortalecidos, pois além de todos nés fazermos parte da
natureza, nds somos a propria natureza.

No artigo “Sobre os direitos naturais das criangas: uma
experiéncia com a cozinha de lama em uma escola infantil brasileira”3,
as autoras Circe Mara Marques e Ana Paula de Lima Pires (2022)
apresentam sua pesquisa, na qual relatam a constru¢do de uma
'Cozinha de Lama’, implementada no patio de uma escola ptiblica de
Educagao Infantil, localizada na periferia de um municipio do Oeste
Catarinense, na regiao Sul do Brasil. A agao contou com a participagao
de 17 criangas, entre quatro e cinco anos, e suas familias, além do apoio
da equipe gestora, da Secretaria Municipal de Educagao e de
pequenos empresarios locais.

Com énfase nos direitos naturais das criangas, as professoras
tinham a intencionalidade de proporcionar aos pequenos um espago
em que pudessem brincar coletiva e livcemente com dgua e terra, além
de outros recursos da natureza, a fim de observarem e conhecerem
como as criangas interagem com tais elementos.

Durante a constru¢do da 'Cozinha de Lama’, as criangas foram
protagonistas de todo o processo, desde o planejamento de como tudo
seria feito, a coleta e organizacdo dos materiais (naturais, de
construgao e utensilios de cozinha), a decoragao e até a limpeza do
local. Elas envolveram a escola toda na arrecadagao dos materiais e
garantiram que todos teriam a oportunidade de usufruir do novo
espaco. Quando tudo ficou pronto, realizaram uma festa de

3 Palavras-chave: Brincar, Educac¢ao Infantil, Natureza, Direitos Naturais.
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inauguragao, na qual todos os que contribuiram de alguma forma
para a pequena obra, que durou cerca de um més, foram convidados
a participar. Porém, infelizmente, nem tudo ocorreu como o esperado
nesta data, pois a temperatura estava fria e havia muito vento. Sendo
assim, as criangas nao puderam usar a dgua, limitando-se apenas aos
elementos secos. Apesar da frustragao, elas compreenderam a
situagao, e ja no dia seguinte puderam experimentar os prazeres de
brincar com lama.

Essa pratica pedagdgica demonstrou que experiéncias ltudicas
em meio a natureza propiciam que as criangas estabelecam uma
relacdo amigdvel e respeitosa com o meio ambiente, assim como
contribuem para o bem-estar, o desenvolvimento e as aprendizagens
transdisciplinares. As autoras também destacam que, quando os
adultos envolvidos no processo educativo incentivam e/ou nao
restringem essas experiéncias, as criangas se engajam nas
brincadeiras, tornando-as cada vez mais criativas, complexas,
colaborativas e carregadas de sentidos, significados e imaginagao.

No texto “Um brinquedo chamado natureza: surpresa,
encantamentos e descobertas na creche”4, as autoras Viviane Graciele
de Aradjo Valério, Marta Regina Paulo da Silva e Camila Lopes de
Souza (2022) realizam um Relato de Experiéncia sobre o projeto “Um
brinquedo chamado natureza”, desenvolvido em uma creche
municipal do ABC Paulista, com criangas de trés anos de idade em
parceria com suas familias. O projeto surgiu desde o inicio do ano,
quando as professoras buscaram realizar uma escuta atenta aos
interesses das criangas e identificaram a alegria e o encantamento que
0s pequenos demonstravam ao realizar vivéncias, brincadeiras e
interacOes cotidianas nos ambientes naturais.

Com o intuito de potencializar o desenvolvimento integral das
criangas e promover cada vez mais aprendizagens significativas e
prazerosas, as professoras romperam com as barreiras das paredes
das salas de aula e realizaram atividades em meio a natureza, assim
como utilizaram diferentes elementos naturais como instrumentos

4 Palavras-chave: Creche, Brincar, Natureza, Infancia.
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e suportes para as propostas pedagodgicas. Para isso, foi necessario
priorizar praticas e contextos que acolhessem as necessidades e as
inquietagdes das criangas, em espagos que as permitissem
contemplar o belo, se aventurar com liberdade, observar os ciclos
da vida, explorar e investigar com curiosidade e criatividade,
atribuir significados e sentidos para cada experiéncia vivida, além
de sentir com o corpo inteiro a conexao com o outro e com o
ambiente natural ao seu redor.

As autoras concluiram que garantir tempo e espago durante a
rotina da creche, para que se possa viver em meio a natureza,
promove a criagao de vinculos afetivos e incentiva que as criancgas
respeitem e cuidem de todos os elementos que a compdem. Por
meio do conhecimento de si e da diversidade existente no mundo,
elas contribuem para a sua prépria transformagao.

No texto “Aprender e brincar com e na natureza: reflexdes
sobre a pratica docente na Educacdo Infantil”?, as autoras Angela
Graciela Ribas e Suelen Bomfim Nobre (2023) apresentam uma
pesquisa de campo qualitativa, realizada com quatro professoras
da Educagao Infantil de uma escola particular de Novo Hamburgo,
RS. O estudo teve como intuito reconhecer as suas percepgoes a
respeito das contribui¢des que o brincar na natureza proporciona
para o desenvolvimento infantil e a aprendizagem, identificando e
analisando as intengdes e as estratégias pedagdgicas utilizadas para
a efetivagao de uma educagao ecoldgica.

As criancas passam muito tempo realizando atividades
passivas dentro de espagos emparedados, tanto na escola como em
casa, sendo cada vez mais expostas as telas e tendo menos
oportunidades de conviverem com/em espacos naturais; de se
movimentarem; de desafiarem as potencialidades do seu corpo, da
sua imaginagao e da sua criatividade; de exercerem a liberdade
para brincar e de serem curiosas para explorar e produzir
conhecimento sobre o ambiente ao seu redor. Este cenario contribui

5 Palavras-chave: Desemparedamento Escolar, Crianga e Natureza, Pedagogia
Ecoldgica, Educacgao Infantil.
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para que a primeira infancia esteja cada vez mais isolada em uma
realidade artificial e com déficit de natureza.

Por meio de um formulario online semiestruturado, as autoras
procuraram saber quais eram os saberes e as praticas das
professoras em relagdo aos seguintes topicos: “Relevancia do
desemparedamento da infancia - Formacgao integral do sujeito”;
“Como vocé utiliza os espagos verdes em sua escola?’; “Materiais
nao estruturados no brincar na natureza”; e “Questoes climaticas e
suas possiveis influéncias no brincar na natureza e no
comportamento das criangas”. As professoras participantes
relataram que as praticas pedagogicas que possibilitam o contato
real com recursos naturais e materiais nao estruturados e
diversificados - seja em ambientes externos ou internos, em
atividades individuais ou em grupo, com condugoes livres ou
dirigidas, em dias de calor/sol ou de frio/chuva - promovem
aprendizagens cognitivas, fisicas, psicoldgicas, afetivas, sociais e
sensoriais, que asseguram um desenvolvimento integral,
autonomo e saudavel, além de incentivar que as criangas respeitem
e cuidem da natureza e de todos os seres vivos que nela habitam.

Dessa forma, as autoras ressaltam que é dever dos educadores
proporcionarem tempo e momentos de aproximagao das criangas
com a natureza, especialmente durante as vivéncias pedagdgicas e
nao apenas nas atividades recreativas. Assim, as criancas terao a
oportunidade de conhecé-la e, além de se beneficiarem de tudo o
que ela oferece, também aprenderdo a utilizar os seus recursos de
forma responsavel e significativa.

Anadlise das Tematicas e Autores Mencionados

Em seguida, por meio de uma leitura mais minuciosa, foram
identificadas as teméaticas mais abordadas pelas pesquisas e os
autores mais utilizados como referencial tedrico. A partir desse
material, foi possivel analisar o contetido, sintetizar as informacoes
e refletir sobre as ideias apresentadas, além de relaciona-las com a
pratica pedagdgica na Educagao Infantil e com os textos estudados
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no Curso de Especialidade Profissional “Educacdo Infantil e os
direitos fundamentais da crianga e da infancia".

Tematicas Abordadas

O Quadro 2 foi construida no decorrer da segunda leitura dos
artigos, para que, durante o processo de pesquisa, os dados
pudessem ser acessados mais facilmente, visualizados com mais
detalhes e comparados entre si. Unindo as perspectivas de cada
autora, o conhecimento sobre as relacdes das criangas com a
natureza vai sendo ampliado e composto com mais
aprofundamento, permitindo uma interpretacdio mais rica e
complexa sobre o campo.

Quadro 2 - Apontamento das tematicas abordadas em cada um dos textos
selecionados

Marques: Valério;
q, esi Da Ribas;
L. Schaefer | Thomaz | De Lima ]
Tematicas abordadas . Silva; Nobre
(2020) (2020) Pires
(2022) Souza | (2023)
(2022)
Alegria, prazer,
entusiasmo e X X X X X
sensibilidade
Bem-Estar X X X X

Cognitivo x
Percepgoes, sensagoes X X X X
e sentimentos

Contato com a
natureza vista como
sujeira, doengas, riscos
e desperdicios

Desordem, bagunga
ou indisciplina - na
visdo de professores e
pais

Encontro com a nossa
esséncia
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Espagos naturais para
realizar vivéncias e X X X X
experiéncias

Estratégias de
aproximagao para as
criangas que X X X
demonstram
resisténcia

Exploragao,

investigacao,
curiosidade, X X X X X
imaginagao,
criatividade

Mundo virtual e o
distanciamento do X X X X
mundo natural

Participagao das
familias e da X X
comunidade

Potencializador de
aprendizagens
significativas e
prazerosas

Preferéncia e
encantamento pelos X X X X
espagos externos

Recursos naturais
como brinquedos e X X X X X
recursos pedagodgicos
Respeito e

preservacao da X X X X X
natureza

Sentidos e
experiéncias X X X X X

sensoriais

Fonte: Dados coletados pelas autoras no corpus de artigos selecionados.
Um ponto em comum entre os artigos € que os projetos e as

praticas pedagdgicas propostas pelas proprias autoras partem do
principio da escuta e do olhar atento aos interesses e as
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necessidades das criancas de estarem mais proximas de um
ambiente natural. Ao darem visibilidade as vozes e as curiosidades
dos pequenos e estarem abertas para considera-las no processo de
planejamento e de tomada de decisdes em tudo que envolve a
rotina na creche - principalmente nos tempos, nos espagos e nos
materiais destinados as aprendizagens, as interagdes e as
brincadeiras -, elas incentivam que as criangas assumam o papel de
protagonistas de seu percurso educativo, potencializando cada vez
mais a sua participagdo e a constru¢gdo de sua autonomia e
independéncia.

Prossegue Costa: “Assim como apontaram as pesquisadoras,
também percebo, em meu trabalho com os bebés e as criangas, que
0s espagos externos com elementos naturais, geralmente sao os
locais que mais despertam interesse e encantamentos nos
pequenos”. Esses ambientes tém a caracteristica de serem bastante
dinamicos e flexiveis, pois, segundo Barros (2018), eles oferecem as
criancas oportunidades de vivenciar tanto brincadeiras de
movimento e de interagio, que acolhem as suas pulsoes
expansivas, quanto brincadeiras de contemplacao, que atendem
suas necessidades de introspecgao, de solidao e de privacidade,
especialmente em relac¢do aos olhos vigilantes dos adultos.

Imagens 1 - Brincadeiras livres com elementos da natureza

Fonte: Acervo da autora 1.

Quando se pensa em brincadeiras livres, nao existe lugar e
nem recursos melhores do que os oferecidos pela natureza! Terra,
areia, argila, 4gua, plantas, ervas aromaticas, folhas, flores, frutos,
sementes, algodao, esponjas, pinhas, gravetos, pedras, metais,
animais, penas, conchas, vento, fogo - cada elemento abriga um
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universo de descobertas e de possibilidades que engrandecem a
nossa pratica pedagdgica. Além de compor brincadeiras de faz de
conta e jogos, esses recursos podem ser potencializados quando
combinados entre si; manipulados com objetos de uso cotidiano
(utensilios de cozinha e ferramentas) e/ou observados com o apoio
de lupas, microscépios, bindculos e lanternas, permitindo o
conhecimento e uma investigagio ampla e profunda de suas
caracteristicas fisicas.

Imagens 2 — Brincadeiras de faz de conta, jogos e investigagao com
elementos naturais

Fonte: Acervo da autora 1.

Com o intuito de enriquecer as experiéncias dos pequenos na
creche, as pesquisas relataram ndo apenas brincadeiras criadas
pelas proprias criangas, mas também algumas propostas
elaboradas pelas educadoras, que utilizam elementos naturais,
como: os banhos de mangueira e de chuva, além das diversas
produgdes de comidinhas feitas de terra com agua para servir aos
amigos, as professoras e as familias.

As vivéncias pedagodgicas dirigidas também podem contar
com o0 apoio dos recursos naturais, possibilitando a realizagao de
experiéncias sensoriais; pinturas com tintas naturais; desenhos e
pinturas com os diversos elementos coletados no parque; confecgao
de mobiles, construgao de fogueiras; cultivo de plantas nos espacos;
experimentagao dos frutos das arvores; observacao dos animais etc.
Nesses momentos, apesar de haver uma proposta das professoras,
¢ sempre uma surpresa a forma como as criangas irdo interagir com
tais objetos e os didlogos que as criangas estabelecerdo entre si e
com os adultos.
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Imagens 3 — Vivéncias com recursos da natureza

Fonte: Acervo da autora 1.

Para que os momentos ao ar livre sejam mais contemplados
nas rotinas das institui¢des de Educagao Infantil, é preciso ter em
mente que parte da rotina também pode ser desenvolvida nesses
ambientes. Por que nado realizar algumas refeicdes da semana
rodeados pela vegetagao presente na creche ou propiciar pequenos
descansos debaixo das 4rvores? As vivéncias pedagogicas
precisam ocorrer apenas nos espagos internos, em mesinhas, ou
podem ser transferidas para outros locais mais amplos, que
possibilitem movimentos? Quais recursos naturais podem
substituir os materiais tradicionais nas atividades realizadas nas
salas de referéncia?

Segundo Souza (2022), a inclusdao dessas diferentes vivéncias
com/na natureza no cotidiano “possibilita perceber e sentir as
diferencas e as transformagdes da natureza nas diferentes estacdoes do
ano, descobrir seus ciclos, sua beleza e seus ritmos: ¢ um encontro
sensivel e muito importante para a crianga” (p. 3), sendo bem mais
envolvente que as criangas conhecam o andamento da vida dos
animais e o crescimento das plantas observando-os diretamente no
parque do que por meio de imagens estaticas de livros.

Em relacdo aos beneficios que o brincar com/na natureza
propicia as criangas, os artigos apontam que a interagao com seus
elementos de forma autébnoma, confiante e segura contribui para o
desenvolvimento integral, abrangendo os aspectos fisicos,
cognitivos, psicoldgicos, emocionais, sociais e afetivos.

Quando estdao nos espagos externos, as criancas exercem
atividades ativas de exploragdo, que estimulam o desenvolvimento
de habilidades fisicas e motoras, pois sdao encorajadas a desafiar
seus corpos por inteiro. De acordo com Barros (2018), ¢
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fundamental que a selegdo dos materiais disponiveis no ambiente
considere tanto a sua qualidade quanto a sua diversidade, de modo
que o contato direto com o meio proporcione interagdes cada vez
mais complexas e amplie o repertorio sensorial das criangas,
aprimorando as suas capacidades de perceber e de identificar
sabores, aromas, cores, sons e texturas. Ao se depararem com essa
diversidade de estimulos, sensacdes agradaveis e desagradaveis
podem surgir, gerando sentimentos e emogdes que farao parte das
subjetividades das criangas.

Embora, na maioria das vezes, a relacdo das criancas com a
natureza ocorra de forma fluida e instantanea, algumas podem
demonstrar certa resisténcia ou desconforto ao entrarem em
contato pela primeira vez com determinadas texturas dos
elementos naturais. Nesses casos, é importante que a educadora
esteja atenta e tenha a sensibilidade de disponibilizar instrumentos
que possibilitem aos pequenos vivenciarem a experiéncia por meio
de um contato indireto, até que se familiarizem com essas novas
sensagoes e sintam vontade de manipula-los com as proprias maos.
Marques e Lima Pires (2022) destacam o fato de que as criangas nos
mostram “que nao existe um tnico modo de elas se relacionarem
com os elementos da natureza e, também, que essa relagao se da
nas experiéncias com os pares, em um contexto ladico e livre de
coer¢gdes por parte dos adultos” (p. 343), sendo necessario
compreender e respeitar os tempos de familiarizagao de cada um.

No que se refere aos aspectos psicologicos, o
autoconhecimento e a autoconfianca favorecem a formacao da
identidade e da individualidade, pois, durante o brincar livre na
natureza, as criangas sao convidadas a ser quem realmente sao, sem
julgamentos ou cobrangas. Ao percorrerem o caminho de suas
conquistas, cada uma no seu ritmo particular, podem se dedicar as
suas acOes de interesse, como lhes for mais conveniente, e até
mesmo realizar pausas para contemplar a natureza e simplesmente
‘nao fazer nada’.

Nos momentos de brincar livre na natureza, a curiosidade, a
criatividade e a imaginagdo sao os motores que impulsionam as
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investigacOes e as invengoes das criangas - enquanto exploram, elas
se encantam com detalhes que muitas vezes passam despercebidos
pelos olhares desatentos dos adultos. De acordo com Thomaz
(2020), “a manipulagdao do ambiente natural, em espagos abertos,
promove ao corpo a relagdo com os outros seres e com o mundo,
podendo, assim, construir conhecimentos, criar narrativas e
possibilitar sua poténcia criadora” (p. 219). Sem intervengoes
diretas e compartilhando interesses com seus pares, os elementos
se misturam, se transformam e adquirem novas fun¢des durante as
brincadeiras.

Em meio a natureza, as criancas nao deixam de realizar
aprendizagens cognitivas relacionadas as diversas areas do
conhecimento, incluindo a capacidade de fazer escolhas, resolver
problemas e refinar suas multiplas linguagens. As variagdes no
ambiente podem ser percebidas constantemente, minuto a minuto.
Nenhum dia é totalmente igual ao outro, seja na luminosidade, na
temperatura, na umidade do ar e da terra, na coloragdo das plantas
e do céu, no som e no andar de cada animal encontrado. Com tanta
vida e transformacOes ao seu redor, as criangas estdao imersas em
um grande laboratorio natural, no qual podem levantar e testar
suas hipdteses em tempo real e ndo apenas por meio de situagdes
descontextualizadas. Enquanto observam, cheiram, degustam,
ouvem, tocam, se movimentam, manipulam e combinam tudo que
encontram disponivel ao seu redor, elas estao aprendendo de
maneira prazerosa e significativa, pois, como afirmam Ribas e
Nobre (2023), “é através de seus sentidos e seus corpos que
constituem a base de uma memdria permanente que torna esses
conhecimentos e contatos com a natureza real preciosos para a
vida” (p. 24).

Na interagao social € possivel que as criangas se percebam,
assim como conhegam e estabelecam lagos afetivos com seus pares.
Estar em meio a um ambiente natural, convivendo com todos os
seres ali presentes, possibilita 0 encontro com o novo e as trocas
com os que sao diferentes, desenvolvendo atitudes de empatia e de
cooperagao. Perceber que, independentemente do tamanho e da
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forma, tudo na natureza desempenha uma importante funcao para
a manutengao do equilibrio, nos faz tomar consciéncia de que todas
as manifestagdes de vida sdo significativas e merecem ser
respeitadas - para o bem delas e para o nosso préprio bem!

O brincar em contato com a natureza proporciona as criancgas
momentos de muita alegria, prazer e entusiasmo - elas se divertem
ao se molharem e se lambuzarem, despertando um verdadeiro
sentimento de amor e de pertencimento a natureza. Tiriba e Profice
(2019) nos orientam que essas vivéncias reforcam a biofilia das
criangas, isto €, a “condi¢do humana que faz as pessoas se sentirem
afiliadas a natureza e que induz a busca de relagdo com os demais
seres vivos e processos naturais” (p. 8) - esse processo € de grande
relevancia, pois existem associagOes entre o distanciamento de
ambientes naturais e a degradacao ambiental. Com o
estabelecimento de uma conexao solida, as criangas compreendem
a importancia de respeitar todas as formas de vida que habitam o
planeta e de ser um agente multiplicador de propostas de
preservagao, para construirem uma sociedade que, ao mesmo
tempo que usufrui dos seus direitos naturais, se preocupa, na
mesma medida, em conservar seus recursos naturais.

Por isso, é importante que, desde bem pequenininhas, as
criangas sejam estimuladas a cuidar e a pensar sobre a sua interagao
com a natureza, visto que somos inuimeros seres Vivos
compartilhando uma existéncia de interdependéncia. Krenak (2022)
ressalta que € indispensavel incluir experiéncias de socializagao que
nao se restrinjam apenas as relacoes humanas, pois, assim, criam-se
as condi¢Oes necessarias para conviver e aprender com as diversas
formas de vida. Diante da magnitude e complexidade da natureza,
nao somos seres supremos que podem usufruir de seus recursos sem
responsabilidade. Nosso planeta necessita urgentemente de
cuidados e seres humanos mais conscientes de suas agdes perante a
coletividade, para que tenhamos um ambiente sustentavel, ético e
solidario para vivermos.

Um dos grandes beneficios que o contato com a natureza
proporciona a todos que nela se encontram € o sentimento de bem-
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estar, seja fisico ou mental. Mexer na terra ou na areia, brincar com
agua, respirar profundamente, acompanhar o crescimento de uma
planta, passear em meio as arvores, sentindo a brisa do vento ou o
calor do sol, proporciona ao nosso corpo relaxamento, diminuindo
o estresse e a agitacdo. Nesses locais, as criangas se mostram mais
alegres e tranquilas, diferente do que ocorre quando ficam por
muito tempo em ambientes fechados, vivenciando rotinas que as
distanciam das suas atividades principais, que deveriam ser as
brincadeiras e as interagdes.

No entanto, o que percebemos na atualidade é que criangas e
adultos estdao cada vez mais entretidos em atividades passivas no
mundo virtual e distantes do mundo natural. As novas tecnologias
adentraram definitivamente em nossas rotinas e tém modificado
nossas formas de locomocdo, de comunicacdo e de relacionamento,
seja com outras pessoas ou com a biodiversidade do meio ambiente.
Segundo Louv (2016), a cada nova geragao, a natureza passa a ser mais
uma abstracao do que algo presente na realidade, tornando-se “algo a
ser observado, consumido, vestido -ignorado” (p. 24). Esse novo estilo
de vida tem deixado a populagao adoecida fisica e emocionalmente,
além de prejudicar o desenvolvimento das criangas, principalmente
no que se refere aos movimentos, ao uso dos sentidos, a atengao e a
expressao. Por mais que a tendéncia vigente seja transformar areas
naturais em locais cimentados e cercados por muros, € preciso
defender a sua manutengao e ampliagao.

Nao podemos esquecer que, enquanto seres humanos, somos
seres culturais, mas também naturais. Somos constituidos de agua
e de terra, precisamos do ar para respirar e do fogo para nos
aquecer. As sementes dos nossos alimentos necessitam de terra, de
agua, de ar e de luz para germinar, crescer e produzir frutos. Somos
seres da natureza e estar cotidianamente em contato com ela nos
possibilita a conexdao com a nossa verdadeira esséncia, o
desenvolvimento pleno de nosso ser e a expansao da nossa
poténcia de agao.

Apesar de todos os beneficios apresentados, é possivel
identificar, nos textos, algumas dificuldades que impedem a
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garantia de mais oportunidades para que as criangas brinquem
com/na natureza. A primeira delas é que, nas instituicdes
educativas em geral, a permanéncia nos espagos naturais, quando
eles existem nas escolas e ndo sdo precdrios, sao frequentemente
destinados apenas a recreagao. Ja as atividades vistas como mais
importantes pelos adultos, como aquelas que desenvolvem o
cognitivo, sao realizadas em ambientes fechados, com luz e
temperaturas artificiais, nos quais as criancas devem permanecer
em siléncio e imdveis, para ndo perderem o foco e a atengao. Para
evitar qualquer indicio de desordem, bagunca ou indisciplina, essa
concepgao pedagdgica se apega a organizagoes rigidas que excluem
as interagOes, a espontaneidade, as percepgoes, as sensagoes e 0s
sentimentos do processo educativo - como se fosse possivel deixa-
los de lado enquanto os pequenos estao vivendo e aprendendo!
Isso desconsidera a indicagdo de Barros (2018) de que “tudo é
potencialmente territério educativo e, portanto, sujeito a acolher a
intencionalidade pedagogica" (p. 31).

Um segundo ponto é a concepgao de que brincar ao ar livre
pode ocasionar doengas e riscos a integridade fisica das criangas.
Em relagio a satde, nao ¢é negligéncia das professoras
proporcionarem esses momentos para 0s pequenos, mesmo Nos
dias frios e chuvosos, visto que, se tomados todos os cuidados para
que essa oferta seja segura, o contato com os elementos naturais
permite que as criangas adquiram anticorpos, o que fortalece seu
sistema imunologico e contribui para um crescimento saudavel.
Inclusive, Schaefer (2020) ressalta que o Manual de Orientagio da
Sociedade Brasileira de Pediatria recomenda que, durante a rotina das
criancas e dos adolescentes, seja garantido o acesso didrio a
natureza, por um periodo minimo de uma hora, para que eles
possam se desenvolver plenamente. Quanto aos possiveis
acidentes, como quedas ao passar por obstaculos ou o encontro
com bichos que podem picar, morder ou até queimar a pele, é
importante entender que, ao superar esses desafios, as criangas
desenvolvem suas habilidades corporais e constroem seus
conhecimentos sobre o mundo ao seu redor.
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Ainda que seja visivel a atragdo que as criancas sentem em
deitar e rolar no tanque de areia ou se lambuzar com melecas
produzidas por terra e agua, os adultos com quem convivem,
muitas vezes, restringem essas praticas, que proporcionam
aprendizagens e produzem tantas memorias afetivas, em
detrimento do nao desperdicio de bens naturais, da higiene e da
limpeza - ha recorrentes reclamacoes de que essas vivéncias sujam
as vestimentas e os corpos das criangas, assim como o espago onde
ocorrem as brincadeiras. No que se refere a esse assunto, Krenak
(2022) nos convida a questionar e ressignificar as ideias sanitaristas
embutidas desde muito cedo na educagao das criangas, as quais
consideram, por exemplo, a terra como sujeira. Ao desmistificar
essas crencas e conscientizar as familias sobre a importancia do
brincar com/na natureza dentro dos muros da escola, é possivel
convida-las a reservar um tempo no dia a dia para realizar mais
atividades ao ar livre com as criangas, incentivando-as a passear em
parques, brincar em pragas e incorporar em suas rotinas
experiéncias simples que favorecam a conexao com a natureza.

Diante de tudo que foi exposto, € necessario ressaltar que é
papel das educadoras fomentar o interesse genuino das criancas e
garantir que elas tenham a oportunidade de vivenciar, em sua
rotina, momentos de contato com os elementos da natureza, para
que possam criar e inventar suas brincadeiras. Quando isso nao for
possivel dentro da instituigao, é essencial buscar alternativas para
que as criangas tenham essas experiéncias, incorporando
gradualmente espacos naturais na escola ou até mesmo
organizando passeios a pragas e parques da regiao.

Autores do referencial tedrico dos artigos

Para embasar seus estudos sobre o brincar com/na natureza
nas instituigdes de Educacao Infantil, as pesquisadoras utilizaram
como referencial tedrico autores que abordam tanto o campo da
educacdo de maneira mais ampla quanto mais especifica, como da
area da psicomotricidade. No entanto, como o foco deste trabalho
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€ as brincadeiras e as interagdes das criangas com/na natureza,
serdao destacados, no quadro a seguir, apenas os autores que
refletem sobre essa tematica.

Quadro 3 - Autores mais citados nos artigos e que estudam a relacdo das

criangas com a natureza

Marques; Valério; .
. . Ribas;
Autores Schaefer | Thomaz Lima Silva; Nobre
(2020) (2020) Pires Souza (2023)
(2022) (2022)
Christiana
Profice X X X
Gandhi
Piorski X X X
Léa Tiriba X X X X X
Richard Louv X X X

Fonte: Dados coletados pelas autoras no corpus de artigos selecionados.

Um ponto interessante é que a autora Léa Tiriba esta presente
em todos os artigos, seja de forma individual, como em sua Tese de
Doutorado Criangas, Natureza e Educagio Infantil (2005), e no livro
Educagio Infantil como Direito e Alegria: em Busca de Pedagogias
Ecoldgicas, Populares e Libertirias (2018), seja em parceria com
Christiana Profice, no capitulo “O direito humano a interagao com
anatureza”, do livro Direito ao Ambiente como Direito a Vida: Desafios
para a Educagdo em Direitos Humanos, organizado por Aida Maria
Monteiro Silva e Léa Tiriba (2014), e no artigo “Criancas da
natureza: vivéncias, saberes e pertencimento”, da Revista Educagio
& Realidade (2019). Além das obras em coautoria com Léa Tiriba,
Christiana Profice é citada por seu livro As Criangas e a Natureza:
Reconectar é Preciso (2016). Os livros Brinquedos do Chdo: a Natureza,
0 Imagindrio e o Brincar, de Gandhi Piorski (2016), e A Ultima Crianca
na Natureza: Resgatando nossas Criangas do Transtorno de Déficit de
Natureza, de Richard Louv (2016), sao utilizados em trés dos cinco
artigos analisados.
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Sobre as contribuicoes desses autores, vale destacar dois
pontos muito importantes. O conceito de ‘emparedamento’ da
infancia, proposto por Léa Tiriba (2018), que designa “a acao de
manter as criangas entre paredes [...] e também para expressar a
condi¢ao de emparedamento a que estao submetidas” (2018, p. 17
apud Valério; Silva; Souza, 2022, p. 3), nos conscientiza de que
estamos educando cada vez mais nossas criangas, tanto no contexto
familiar quanto coletivo, em ambientes fechados e isoladas do meio
natural - o que limita as suas experiéncias e as suas potencialidades.
E, para chamar nossa atengao para as consequéncias que este
distanciamento pode provocar na nossa saude, nas nossas relagoes,
no desenvolvimento integral dos pequenos e no comportamento
humano em geral, Richard Louv (2016) apresenta o termo
‘transtorno do déficit de natureza’, que “descreve os custos da
alienagao em relag¢ao a natureza, incluindo a diminuicao no uso dos
sentidos, a dificuldade de aten¢ao e indices mais altos de doencas
fisicas e emocionais” (2016, p. 58 apud Schaefer, 2020, p. 237).

E possivel destacar que, os tedricos mencionados acima nos
oferecem valiosas reflexdes a respeito da relagdo que criangas e
adultos estao estabelecendo com a natureza, em meio a uma
sociedade cada vez mais moderna e urbanizada. Ao reconhecer os
pontos fortes e as fragilidades desse estilo de vida, podemos
elaborar estratégias para superar as adversidades impostas por
esses novos habitos e termos um futuro melhor.

Além dos dados apresentados na tabela, consideramos
importante ressaltar que a autora Katia de S. A. Bizzo Schaefer foi
citada no artigo “Infancia, natureza e afetos: o ‘desemparedamento’
e as vivéncias no patio da Educagao Infantil do Colégio de
Aplicacao da UFR]”, o que evidencia mais um ponto de
alinhamento entre os textos escolhidos e o campo no qual estdao
inseridos.
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Consideragoes finais

Gostariamos de iniciar as consideragdes finais expressando o
encantamento por conhecer o trabalho das nove autoras cujos
artigos foram analisados neste estudo. As leituras dessas praticas e
pesquisas representaram um verdadeiro respiro, diante da luta
contra o tempo para conciliar a ardua tarefa de produzir um
trabalho académico com os inumeros deveres que se concentram
no encerramento do ano letivo.

As pesquisas apontaram que as brincadeiras com elementos
naturais podem e devem ocorrer de diferentes formas ao longo de
toda a rotina, ndo apenas nos ambientes externos, mas também nos
internos. Além dessas vivéncias irem ao encontro dos desejos e dos
interesses das criangas, as suas contribuicbes sao imensas e
contemplam todas as dimensdes do desenvolvimento, como os
aspectos fisico, motor, cognitivo, psicoldgico, emocional e social. O
campo sensorial também ¢é amplamente estimulado pelas
brincadeiras com/na natureza, pois os elementos naturais oferecem
as criangas experiéncias tnicas que mobilizam o uso da visao, do
olfato, do paladar, do tato e da audigao, seja de forma isolada ou
integrada. Quanto mais sentidos estiverem envolvidos no processo
educativo, maiores serao as probabilidades de que as
aprendizagens se tornem significativas para as criangas, pois essas
experiéncias estardao carregadas de afetividade, deixando marcas
no corpo e na memoria dos pequenos.

Com as propostas de brincar com/na natureza, as criangas
constroem conhecimentos sobre si mesmas, sobre os outros e sobre
o mundo em que vivem. Qual professora nunca se deparou com
uma rodinha de criangas olhando uma formiga carregando uma
folha para o formigueiro? A partir dessas observagdes espontaneas,
elas compreendem o papel de cada ser vivo e as relagdes que os
diversos seres estabelecem entre si, contribuindo para o respeito e
a sua preservagao. Nessa perspectiva, a natureza torna-se algo
concreto para as criangas, proporcionando aprendizagens que
nenhum livro didatico, por mais completo que seja, pode oferecer.
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Apesar do desafio de que muitas familias e professoras
restringem o brincar das criangas para evitar que se sujem ou se
exponham ao risco de doencgas e de acidentes, apos um didlogo
sobre a importancia do contato com a natureza, todos acabam se
conscientizando de que os prejuizos a sauide, ao bem-estar fisico e
mental e as aprendizagens sao maiores quando as criancas sao
inibidas de se conectarem verdadeiramente com a mundo natural.

Finaliza Costa, a respeito das reflexdes produzidas no decorrer
do estudo:

Durante todo o processo de pesquisa, além de compreender os
beneficios que o brincar com/na natureza propicia as criangas, pude
reconhecer o quanto minha pratica pedagogica € beneficiada
simplesmente por eu atuar em uma creche com um espaco natural
amplo e diverso - com arvores frutiferas, flores, ervas aromaticas e
familias de lagartdes, de tucanos, de macaquinhos e de gambas que
transitam livremente e convivem conosco diariamente. E, por que
nao mencionar também as taturanas, as aranhas e os escorpides que,
ocasionalmente, encontramos e que as criangas precisam conhecer
para estarem atentas e nao tocarem?

Quem dera todas as criangas tivessem a sorte de uma
oportunidade como essa para um desenvolvimento pleno, vivo e
sauddvel. Sendo assim, reitero que todas as dimensdes dos
ambientes naturais precisam ser consideradas e incluidas nas
rotinas das institui¢des da infancia de forma intencional, para que
as criangas possam aproveitar cada vez mais as suas riquezas e nao
seja apenas um local onde liberam as suas energias acumuladas,
apoOs uma rotina rigida e enfadonha, que desconsidera os desejos e
a aprendizagem com o corpo inteiro.

Diante da riqueza da natureza, vale ainda mais um
questionamento: serd que sO as criangas aprendem? Lembro-me
com carinho até hoje do dia em que o parque amanheceu repleto
de buraquinhos no chao e as professoras com as quais eu fazia
estdgio me explicaram que as cigarras passam anos de suas vidas
debaixo da terra, saindo apenas quando estdo prestes a se tornar
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adultas, para o periodo de reprodugao. Fiquei impressionada por
nunca ter ouvido isso antes! Entregar-se as vivéncias sensoriais e as
aventuras motoras, junto com as criangas, também pode
proporcionar novas sensacoes e descobertas ao corpo da
educadora.”

Para encerrar, esperamos que, com as reflexdes apresentadas
por esse trabalho, seja possivel tanto aprofundar o conhecimento
sobre essa tematica quanto repensar as linhas e os muros das
estruturas da institui¢do escolar, contribuindo para modificar ou
embasar a pratica pedagogica de professoras interessadas em uma
educag¢dao mais humanizadora, que proporciona liberdade para os
bebés e as criangas em meio a natureza.
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A natureza como espaco de aprendizagem e encantamento na
educacao infantil

As criangas, em qualquer cultura, sao portadoras
de boas novas. Em vez de serem pensadas como
embalagens vazias que precisam ser preenchidas,
entupidas de informacao, deveriamos considerar
que ali emerge uma criatividade e uma
subjetividade capaz de inventar outros mundos -
0 que é muito mais interessante do que inventar
futuros (Krenak, 2022, p. 100).

Neste ano de 2024, estamos testemunhando no Brasil uma
série de eventos climaticos extremos que desafiam nosso
entendimento sobre sustentabilidade e preservagao ambiental,
tais como secas, queimadas e chuvas torrenciais. No Rio Grande
do Sul, por exemplo, no més de maio, intensas chuvas
resultaram em enchentes devastadoras, afetando cerca de 1,9
milhdo de pessoas, segundo dados da BBC News!. Esses

1 A BBC News é uma fonte de noticias internacionalmente reconhecida por seu
jornalismo imparcial e bem apurado. Nesta reportagem ela documenta a
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desastres foram intensificados pela combinagao de uma massa
de ar fria proveniente da Argentina e pela influéncia do
fenomeno EI Nifio, que altera os padrdes climaticos globais ao
aquecer as aguas do Oceano Pacifico.

Segundo dados divulgados no site da Agéncia Brasil?
simultaneamente, até a primeira quinzena de setembro deste
ano, o Brasil registrou 71,9% de todas as queimadas na América
do Sul, que devastaram mais de 22,39 milhdes de hectares. Entre
0os biomas Dbrasileiros, a Amazonia queimou 51%,
correspondendo a 11,37 milhdes de hectares, o Cerrado a 8,4
milhoes de hectares e o Pantanal a 1,5 milhdo de hectares.

A revista Veja publicou por Valéria Franca®, em outubro,
que o Brasil é o maior poluidor dos mares da América Latina,
despejando aproximadamente 1,3 milhoes de toneladas de
plastico em suas aguas. Dados recentes da ONG Oceana*
colocam o Brasil na lideranca global em polui¢do marinha,
posicionando-o como o campedo latino-americano e o 8° entre
os 10 maiores poluidores do planeta. O descarte irregular de
residuos plasticos nos oceanos representa a segunda maior
ameaca ambiental global. O relatério da Oceana alerta para a
gravidade da poluigao plastica, que nao apenas compromete a
biodiversidade do planeta, mas também representa um sério
risco a saude humana, como a ingestao desses micros plasticos.

cronologia da tragédia e o impacto das intensas chuvas no Rio Grande do Sul
e de outros fendmenos climaticos em 2024.

2 Agéncia Brasil é um dos veiculos de informa¢dao da Empresa Brasil de
Comunicagado (EBC) uma empresa ptiblica federal.

3 Valéria Franca é atualmente a repdrter geral da Revista Veja, sendo baseadas
em pesquisas e dados de fontes confiaveis, como 6rgaos governamentais e
organizag¢des nao governamentais.

4 Oceana é uma organizagdo ndo governamental (ONG) dedicada a
conservacao dos oceanos e a protegao da vida marinha. Fundada em 2001, a
Oceana atua globalmente, promovendo politicas e acdes para restaurar a satide
dos oceanos, proteger habitats marinhos, e garantir que os recursos oceanicos
sejam usados de forma sustentavel.
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Neste cenario de mudangas climaticas extremas e polui¢ao
no ar e nas aguas e aquecimento global, acreditamos que é cada
vez mais evidente a necessidade de conscientiza¢ao coletiva
sobre o impacto das agdes humanas no meio ambiente.

Entendemos que essa conscientizagdo deve comegar nas
bases da sociedade, e isso inclui, de forma imprescindivel, a
educacao infantil.

Somos educadoras ha mais de dez anos em uma creche
universitdria e acreditamos que a primeira infancia é o
momento ideal para iniciar essa jornada de conexdao com a
natureza, proporcionando vivéncias que formam uma base
solida de respeito e cuidado com o meio ambiente. E nessa fase
que os sentidos e a curiosidade estio em pleno
desenvolvimento e o contato direto com o ambiente natural
pode plantar sementes duradouras de empatia e respeito.
Quando as criangas compreendem desde cedo, a relagao entre
as suas agoes e o impacto ambiental, elas tém a capacidade de
influenciar seus familiares e comunidades, culminando em um
estimulo a uma conscientizacao social generalizada, além de
desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social.

O espago onde trabalhamos é privilegiado pois oferece um
contato com a natureza muito amplo, em atividades propostas
nos grandes jardins e parques cujo contato torna-se abrangente;
em nosso cotidiano, oportunizamos praticas pedagogicas que
integram com o meio natural. Essas praticas, que vao além das
paredes da sala de aula, favorecem o desenvolvimento de
habilidades motoras e sensoriais, além de estimular a resolucao
de problemas e fortalecer a empatia, ndo apenas em relagdo a
outras pessoas, mas também ao meio ambiente.

Vivemos cotidianamente com criancas desde o berg¢ario até
0s cinco anos sentindo a grama e a terra em seus pés, brincando
com areia e lama, plantando flores, hortas, comendo e sentindo
o aroma das folhinhas de manjericao, horteld, cebolinha, amora,
pitanga, coquinho e goiabinha quando estao maduros.
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Guiadas por essa visdao, buscamos com esta pesquisa
examinar a relevancia do contato com a natureza na educacgao
infantil com turmas de criangas na faixa etaria de zero a cinco
anos, especialmente no desenvolvimento de praticas
pedagogicas que integrem o ambiente natural ao processo de
aprendizado. Partimos, assim, da seguinte questdao central:
Como as praticas pedagogicas que envolvem o meio natural
podem promover uma conscientizagdo critica e sustentavel
entre criangas pequenas no contexto escolar contemporaneo?

Este artigo tem como objetivo apresentar a importancia de
praticas pedagogicas voltadas para a natureza no contexto da
educacao infantil. Pretende-se discutir quais e como essas
praticas podem contribuir para o desenvolvimento integral da
crianca, promovendo uma educagdo mais consciente e
conectada ao mundo natural.

Este artigo, portanto, serve como um recurso valioso para
professores, educadores e demais interessados, incentivando a
reflexao e oferecendo informacgbes sobre como a educagao
infantil pode ser transformada para promover uma
conscientizagao ambiental desde os primeiros anos de vida.

Ao explorarmos o campo da Educagado, encontramos uma
diversidade de possibilidades que abrem caminhos para
andlises e pesquisas aprofundadas e significativas. Essa
diversidade tematica, pode incluir a formagao docente, politicas
publicas, curriculo, gestdo escolar e didatica, dentro de um
mesmo contexto, nos convidando a considerar tanto as
limitagdes quanto as potencialidades da atividade humana
criadora e afetiva. Como aponta Minayo (2014, p. 57):

O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da histdria, das
relagdes, das representacgoes, das crencas, das percepgdes e das
opinides, produtos das interpretagdes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam.
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Para tanto, este trabalho adota uma abordagem qualitativa
com carater exploratdrio, embasando-se em uma revisao
bibliografica sobre o tema. A fundamentacao tedrica se apoia em
autores contemporaneos e a discussao € enriquecida por
narrativas das autoras durante suas experiéncias em sala de
aula. Essa combinagao de referéncias tedricas e praticas
proporciona uma visao mais aprofundada e contextualizada da
tematica em estudo.

Um caminho para o desenvolvimento integral na infancia

Iniciamos as buscas nas bases de dados do Portal de
Periédicos da CAPES, utilizando as palavras chaves "crianga”,
"natureza" e "educagdao". O critério utilizado foi selecionar
estudos publicados nos ultimos quatro anos (2021 a 2024),
garantindo que as discussdes abordadas estivessem atualizadas
e relevantes para nossa investigagao. A partir da Plataforma
CAPES, identificamos um total de 153 trabalhos.

No entanto, ao analisarmos os resumos, percebemos que o
termo "natureza" carrega multiplos significados, o que resultou
em muitos estudos sem rela¢ao direta com nosso foco. Com um
refinamento dos resultados obtidos na busca, chegamos a um
total de 22 trabalhos relacionados as palavras-chave, sendo que
deste total apenas sete estavam diretamente relacionados ao
tema de nossa pesquisa, como indicado no quadro abaixo:

Quadro I - Portfolio do levantamento bibliografico de Periddicos da
CAPES com a tematica educac¢ao ambiental, crianca e educagao

infantil

Titulo Autor(es) | Ano Link
Um brinquedo | Valérioetal. | 2022 https://www.periodicos.capes
chamado natureza: .gov.br/index.php/acervo/bus
surpresa, cador.html?task=detalhesé&so
encantamentos e urce=&id=W4310388706
descobertas na
creche
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o brincar ao ar livre
e o transtorno de

déficit da natureza

Alfabetizagao Sinieghi; 2021 https://www.periodicos.capes

cientifica para | Barreto .gov.br/index.php/acervo/bus

criangas da cador.html?task=detalhes&so

educacdo infantil: urce=&id=W3168101762

reflexdes sobre uma

pratica pedagdgica

Educacgao Waldorf e | Souza et al. 2023 | https://www.periodicos.capes

brincadeiras no .gov.br/index.php/acervo/bus

jardim de infancia: cador.html?task=detalhes&so

uma excelente urce=&id=W4362473836

proposta teérica

Educacgao infantil e | Neuenfeldt; | 2022 | https://www.periodicos.capes

Educagao ambiental | Bauer .gov.br/index.php/acervo/bus
cador.html?task=detalhes&so
urce=&id=W4293236610

A magia  dos | Cardosoetal. | 2021 | https://www.periodicos.capes

brinquedos da .gov.br/index.php/acervo/bus

natureza: a poténcia cador.html?task=detalhes

dos quatro &source=&id=W4206804973

elementos - terra,

agua, ar e fogo

A reciclagem e a | Almeida et | 2022 | https://www.periodicos.capes

sustentabilidade na | al. .gov.br/index.php/acervo/bus

educacao infantil cador.html?task=detalhes&so
urce=&id=W4295338856

Criangas indigenas: | Borgesetal. | 2023 | https://www.periodicos.capes

.gov.br/index.php/acervo/bus
cador.html?task=detalhesé&so
urce=&id=W4365139083

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O relato de experiéncia, com base no trabalho de Valério,

Silva e Souza (2022) descreve o projeto “Um brinquedo

chamado natureza,” realizado em uma creche municipal de Sao
Paulo, que buscou resgatar a importancia do brincar ao ar livre
para o aprendizado e desenvolvimento das criangas. No projeto,
escrito e vivenciado cheio de sensibilidades e delicadezas, a

natureza foi apresentada como um potente lugar para as

criangas explorarem o mundo ao redor, longe das telas e mais

proximas de elementos como terra, barro e folhas.
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Nesta pesquisa, as familias foram envolvidas e ouvidas
desde o inicio do projeto, que incluiu seus didlogos sobre a
importancia de brincar com a natureza; foi relatado que o
projeto iniciou a partir da ideia de que elementos como barro e
argila serdo vistos como parte do aprendizado e ndo mais
compreendidos com algum tipo de “sujeira”. Durante as
atividades, as criangas expressaram suas impressoes de forma
espontanea: uma delas disse que “quando corro e pulo com os
bragos abertos, sinto que voo”, enquanto outra comentou como se
“deitar na grama e ver as nuvens lhe dava sono e tranquilidade”. Essas
falas, acompanhadas de fotos e observagdes, registraram como
elas estavam atentas e felizes ao interagir com o ambiente.

Os resultados do trabalho mostraram que, com liberdade
para explorar a natureza, as criangas aprendem a criar, imaginar
e se expressar de maneira tnica. Gravetos viravam espadas e
folhas grandes se transformavam em pratinhos, barcos e até
avides. A vivéncia na natureza mostrou-se fundamental para
que cada crianga pudesse sentir o mundo de forma mais livre e
criativa, ajudando no seu desenvolvimento fisico e emocional.
A natureza, assim, virou um espaco especial para as criangas
serem elas mesmas, aprenderem sobre o mundo e sobre a beleza
do ambiente ao seu redor. Os autores concluiram ainda que era
urgente que escutassem mais as vozes das criancas e da
natureza, que denunciam momentos de alegria e de plenitude
da infancia: “a dang¢a das nuvens no céu”, “o caminho das
formigas nas arvores”, “o cantar dos passaros” e “os pés sujos
de terra e lama”.

Souza et al. (2023) discutem a visao de Rudolf Steiner, que
criou a pedagogia Waldorf, a respeito do brincar, da infancia e
da educagao, acreditando que a educagao deveria acontecer de
forma integrada ao crescimento humano, respeitando e
aproveitando os impulsos naturais das criangas. Essa visao vai
contra algumas abordagens mais tradicionais, onde o brincar é
visto apenas como uma atividade recreativa e complementar. O
jogo por exemplo é descrito como um elemento essencial na
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pedagogia antroposdfica, sendo uma ferramenta que permite o
desenvolvimento harmonioso e respeitoso do corpo e da mente
da crianga, o que ¢ uma abordagem diferenciada das teorias
educacionais tradicionais.

O artigo sugere, entdo, que essa abordagem de Steiner pode
ter muito a ensinar para os desafios educacionais atuais,
especialmente em tempos de crises ambientais e culturais,
quando muitas praticas tradicionais ja nao atendem as
necessidades de formacgdo integral das criangas. Os autores
apontam que nos primeiros anos de vida (do nascimento até os
sete anos), a crianga aprende essencialmente pelo que vé e imita
ao seu redor, absorvendo o ambiente e as pessoas proximas
como uma esponja. Por isso, na educagao Waldorf, as salas de
aula dos jardins de infancia sdo organizadas para parecerem
uma extensao de casa, criando um espago acolhedor e familiar.

Nesse sentido, as atividades incluem brincar, pintar,
modelar e trabalhos manuais, espagos esses que sdao pensados
para que os mais velhos cuidem dos mais novos e estes, por sua
vez, aprendam ao observar e imitar os mais experientes. A
educacao Waldorf organiza o dia escolar em momentos de
“contragao” e “expansao” as atividades de contracdo tém
objetivos mais definidos e limitados no tempo, como contar
histdrias ou realizar trabalhos manuais especificos.

Ja as atividades de expansao sao livres e oferecem espago
para que a crianga explore sua criatividade e o que tem ao redor.
A natureza aqui é vista como essencial para o desenvolvimento
integral da crianga, o contato direto com o ambiente natural seja
explorando ao ar livre, cuidando de plantas ou brincando com
materiais naturais estimula o respeito, a curiosidade e a conexao
emocional com o meio ambiente. No jardim de infancia
Waldorf, atividades praticas em espacos naturais sao
fundamentais para cultivar, desde cedo, uma consciéncia
ecologica e um vinculo harmonioso com a natureza, o que forma
as bases para um relacionamento saudavel e responsavel com o
mundo natural ao longo da vida.
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O trabalho de Sinieghi e Barreto (2021) é o resultado de uma
pesquisa de mestrado que visa desenvolver a alfabetizacao
cientifica na Educagado Infantil através de metodologias ativas e
atividades ludicas para criangas de quatro e cinco anos. A
alfabetizagdo cientifica ndo € apenas ensinar conceitos
cientificos, mas também desenvolver nas criangas a habilidade
de explorar, questionar, investigar e argumentar sobre
fendomenos cientificos, de modo adaptado a sua faixa etdria.

O projeto descrito no texto aplicou atividades que permitiam
as criangas levantarem hipOteses, fazer observagoes, realizar
experimentos e compartilhar conclusdes e o estudo estabeleceu
uma metodologia para introduzir ensinos de ciéncias desde os
anos iniciais, elaborando materiais didaticos que incentivam a
exploracao, experimentagao e aprendizagem criativa.

Realizado com 50 criancas e educadores em uma escola de
Sao Paulo, o projeto durou seis meses e contou com atividades
variadas, como experimentos, vivéncias com animais de jardins,
observacdes, passeios e artes, seguindo uma sequéncia didatica
estruturada. foi organizado em quatro tematicas; a primeira,
“As transformagoes em nossas vidas: O segredo das lagartas”;
em seguida, “Cinco sentidos e a vida das minhocas”; depois, “A
vida das formigas e sua organizagao”; e por ultimo, “Terrario”.

Como resultados, foram criados cadernos de atividades
para as criangas e um guia para educadores, promovendo uma
abordagem interativa e interdisciplinar que estimula a
curiosidade, participacao e desenvolvimento de competéncias
como trabalho em equipe, criticidade e criatividade. Concluiu-
se que o ensino de ciéncias na infancia é vidvel e essencial, desde
que adaptado ao universo infantil e realizado de forma ltdica e
significativa.

Almeida et al. (2022) dividem o texto em trés partes: a
primeira, na qual sdo tratados os conceitos de sustentabilidade
e reciclagem; a segunda, que trata da histéria da educacao
ambiental; e a terceira, onde sao tratadas algumas formas de
implementar a Educacdo Ambiental na Educagao Infantil.

219



Trataremos aqui apenas do que se refere a educagao ambiental
na educacgao infantil, que é nosso foco.

Segundo os autores, o processo de implementagao da
Educagao Ambiental possui um histdrico extenso e gradual por
conta dos estigmas causados pela colonizagao: as florestas sao
“grandes matos” que devem sair para darem espaco a
civilizacdo. De acordo com a UNESCO, a Educacao Ambiental é
separada nos seguintes pilares: a conscientizagao,
sensibilizagao, fomento, desenvolvimento de capacidade e
aplicacdo do conhecimento. Para isso, o estudo deve ser iniciado
em casa, pois o estimulo deste tipo de informagao sera repetido
pelas criangas. Na escola, os professores podem usar recursos
da internet na criacdo de jogos e brincadeiras para
desenvolverem atividades ladicas com criatividade e materiais
reciclaveis que chamam a aten¢do das criangas e podem
conscientiza-las sobre a protecao ao meio ambiente.

Neuenfeldt e Bauer (2022) apresentam um estudo que
ocorreu em uma escola particular no Rio Grande do Sul, em
2018, com cinco criangas de idades entre quatro e cinco anos,
durante as aulas de Educacao Fisica, cujo objetivo era promover
um maior contato com a natureza. As atividades foram
divididas em trés dias e ao final desses momentos houve uma
conversa sobre o que as criangas gostaram e aprenderam.

Neste relato de experiéncia, os autores situam as atividades
de cada dia, por exemplo: exploragao espacial, sensorial, sonora
etc. O trabalho realizado envolvia criangas que ja tiveram forte
contato com a natureza com pais e avds e aqueles que haviam
tido pouco contato com a mesma. Aqueles que possuiam pouco
convivio com o meio ambiente eram mais resistentes a tocarem
e interagirem com os elementos naturais; ja os que possuiam
contato prévio com a natureza tiveram uma maior conexao e
entusiasmo com o meio ao realizarem as atividades.

Algumas  restrigdes/recomendagbes impostas pelas
familias ou escolas, como “nao tocar na grama” e “nao brincar
na terra”, a fim de nao se sujarem, impedem o contato entre a
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crianga e a natureza. Em suma, os autores comparam como as
interagbes diferem entre aqueles que tém contato com a
natureza com a familia e aqueles que tiveram somente na escola,
além de reforcar a importancia das familias de fomentar o
contato com o meio ambiente para criarem uma conexao e
consciéncia sobre sua importancia.

Explorar e criar com os elementos da natureza é o que
trazem os autores Cardoso et al. (2021). Este artigo retrata a
importancia do brincar ao ar livre na natureza e como os quatro
elementos se encaixam nas brincadeiras e no desenvolvimento
da criancga.

Como o texto foi redigido durante a pandemia, fala-se
muito do impacto do confinamento, da pouca exposigio a
natureza e quais sao as possiveis consequéncias do baixo tempo
ao ar livre. Atualmente, houve uma reducao do contato com o
meio por conta de questdes de seguranga e protecao,
substituindo o meio natural por ambientes fechados,
brinquedos de plastico e cores artificiais; com isso, podem ser
desenvolvidos problemas de satide e motores além de diminuir
o foco e atencao. Ademais, também é necessario desfazer a
concepgao de que os Unicos ambientes nos quais as criangas
podem aprender é a sala de aula, uma vez que as intera¢des com
os elementos naturais podem agucar a criatividade (uso dos
elementos para desenvolverem os brinquedos que imaginam),
desenvolver habilidades motoras, melhorar a atengdo e
hiperatividade, além de outros aprendizados que nao podem
ser ensinados por professores ou pais.

Os quatro elementos representam diversas esferas no
desenvolvimento infantil e que sdo extremamente importantes:
a Terra representa a possibilidade de construgao, o meio social,
além de permitir observar as plantas e pequenos seres que la
vivem; a Agua é um dos meios mais sensoriais, pois pode variar
de estado e temperatura, além de estar presente na chuva e em
estruturas da natureza (como cachoeiras, lagos, rios aqui o
artigo também ressalta o som que a dgua pode fazer) também
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ha uma maior conexdao com este elemento por conta da sua
presenca dentro do tutero; o Fogo representa a coragem, o calor,
brincadeiras mais agitadas, além da propria luz (com a
possibilidade de jogos de luz e sombra), ha aparelhos
eletronicos que se encaixam nessa categoria por conta da sua
luminosidade e capacidade de encantar; o Ar representa a
expansividade, a mudanga, equilibrio e leveza, além da
possibilidade de observar as nuvens e imaginar formas.

A cozinha ¢ um dos ambientes que retnem todos os
elementos supracitados: os alimentos, suas texturas, a temperatura
dos alimentos, as transformagdes que ocorrem durante a produgao
da comida, além de trabalhar o sistema motor.

Por fim, o estudo destaca a importancia de incluir
elementos naturais na rotina escolar para promover o
desenvolvimento infantil. Segundo Machado (2016), o contato
com a natureza permite as criangas aprenderem sobre o mundo
de maneira tinica, por meio da experiéncia direta. Esse contato
favorece beneficios como criatividade, autoconfianca,
habilidades motoras e melhora na atencio. E fundamental
oferecer espagos naturais onde as criangas possam brincar e
explorar, o que contribui para o desenvolvimento de cidadaos
conscientes e respeitosos com o meio ambiente. Para isso, é
essencial que gestores e educadores valorizem atividades ao ar
livre em parques e jardins, incentivando o brincar livre e a
aprendizagem integral.

O brincar livre é o que abordam os autores Borges et al.
(2023). Essa pesquisa foi organizada em trés partes: a primeira
aborda a posicdo das criangas indigenas segundo a
Antropologia da Crianca; a segunda analisa aspectos
pedagogicos do brincar ao ar livre, comum entre as criangas
indigenas; e a terceira parte trata sobre o Transtorno do Déficit
de Natureza (TDN), destacando como a interagao das criangas
indigenas com a natureza pode inspirar uma educagao que
reconecte outras crian¢as com o mundo natural.
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As criancas indigenas no Brasil vivem suas infancias
conectadas ao seu territério, aprendendo através de
brincadeiras, histdrias ancestrais e praticas culturais que variam
conforme o grupo étnico. Desde cedo, desenvolvem a
habilidade da escuta, valorizando os saberes do seu povo. Esse
aspecto pedagdgico pode ser compreendido através do relato de
uma académica indigena sobre sua propria infancia. Ela conta
que pertence a etnia Sakyrabiar, e considera que sua infancia foi
abengoada, pois brincava muito, pegava frutas, andava de
canoa e tomava muito banho de rio e foi muito feliz. Ficou na
aldeia até os treze anos, onde também conseguiu estudar um
pouco, embora nao tivesse escola nas aldeias, depois foi para
cidade, onde sofreu preconceito por nao estar alfabetizada como
as criancas daquele local.

Observa-se que o territério ao qual pertence a crianga
indigena é de extrema importancia, pois € nele e através dele
que ela € livre para brincar e em contato direto com a natureza;
se relaciona e se comunica consigo e com o mundo através dos
quatro elementos naturais: terra, fogo, agua e ar. Piorski (2016)
salienta que a crianga que brinca com agua adquire equilibrio,
agilidade, destreza e confianga; sobre o brincar com o ar, € muito
comum as criangas brincarem com arco e flecha e para esse autor
a brincadeira com o ar desenvolve a visao e auxilia no
desenvolvimento de outros sentidos.

Os autores destacam que o brincar é uma forma de
producao cultural que promove a espontaneidade e a
criatividade nas criangas, especialmente em contato com a
natureza. As brincadeiras livres permitem que elas expressem
seu imagindrio e explorem suas habilidades de forma inventiva.
Além disso, mencionam aspectos pedagogicos das brincadeiras
de criangas indigenas, como a liberdade de expressao e o uso
dos recursos naturais do seu territério. A escuta das historias
ancestrais e a observagao dos adultos também sdo ressaltadas
como formas de aprendizado. Assim, a infancia indigena é
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marcada por uma estimulacao a liberdade, refletida no contato
direto com a terra e a natureza.

A respeito do “Transtorno do Déficit de Natureza” (TDN),
conceito criado pelo escritor Richard Louv, refere-se as
consequéncias negativas a saude de pessoas que vivem em
ambientes urbanos devido a falta de contato com a natureza. No
seu livro A Ultima Crianca na Natureza (2016), Louv associa o
TDN a problemas de satide comuns entre criangas, como
obesidade infantil e transtornos de atenc¢ao, incluindo o TDAH.
Para esse autor, o contato com a natureza auxilia na satde
mental, diminuindo o uso de remédios em criangas. Ele propoe
que os espagos educacionais sejam projetados para integrar
elementos da natureza, visando promover uma infancia mais
saudavel. Essa abordagem permitiria trabalhar e estimular
todos 0s sentidos, proporcionando experiéncias
multissensoriais que contribuem para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e imaginativas das criangas. Sugere-se
que a estrutura da sala de aula reflita espagos simbdlicos
significativos, como a rua ou o quintal, tornando as experiéncias
educativas mais interessantes e relevantes. Dessa forma, as
curiosidades e descobertas das criancas seriam acolhidas,
enriquecendo seu processo de aprendizado.

Resultados e reflexdes sobre o brincar ao ar livre e a Educacao
Infantil

Ap0s o estudo dos sete artigos selecionados, consideramos
que em todas as etapas da vida escolar, o contato com a natureza
¢ uma poderosa ferramenta de desenvolvimento, criando um
vinculo genuino com o mundo natural e uma consciéncia
ambiental que levara para toda a vida. O simples ato de brincar
na natureza torna-se um exercicio de liberdade, criatividade e
respeito, essencial para que criangas possam crescer com uma
visdo integrada de si e com consciéncia do cuidado e
importancia da preservacao do meio ambiente.
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As experiéncias descritas nos artigos reforcam que as
interacdes na natureza estimulam todos os sentidos, além de
desenvolver habilidades cognitivas, imaginativas e motoras.
Sinieghi e Barreto (2021), por exemplo, baseando-se na
pedagogia Waldorf, argumentam que a educagao deve estar
intrinsecamente ligada ao crescimento humano, respeitando e
aproveitando os impulsos naturais das criancas. Em
complemento, Valério ef al. (2022) enfatizam a necessidade de
educadores e adultos ouvirem com mais atengdo as vozes das
criancas e da natureza, pois elas expressam momentos
auténticos de alegria e plenitude da infancia.

Nesse sentido, o envolvimento com o meio ambiente na
escola revela um potencial tnico de transmitir conhecimentos
que somente o que € vivo pode ensinar, assim como os exemplos
encontrados nos artigos estudados, relembramos um exemplo
pratico desse aprendizado que surgiu na creche universitaria na
qual trabalhamos, em um projeto com criangas de trés anos,
quando observamos de perto uma lagarta:

Certo dia, no jardim da creche, encontramos uma lagarta comendo uma folha. As
criangas ficaram fascinadas, uma crianga chamava a outra para observar e quando
percebemos a sala quase toda estava ld. A curiosidade delas nos levou a propor um
estudo sobre metamorfose. Decidimos entdo trazer mais lagartas para essa
observagio e estudo. Uma professora conseguiu algumas lagartas da chdcara do
irmdo florista, e preparou um punhado folhas para alimentd-las. Tudo ia bem,
observidvamos todos os dias o cotidiano das lagartas no aqudrio, até que elas
comegaram a crescer e até o que era ovo eclodiu e jd tinhamos mais lagartas —
achamos que, ao final, libertariamos vdrias borboletas! No entanto, apds uns meses,
antes de um feriado prolongado, as lagartas entraram em uma fase voraz e
comeram tudo o que encontravam pela frente, incluindo o tule que cobria o aqudrio
onde estavam. Quando voltamos, a sala estava tomada por lagartas — até no teto,
pois caiam em cima de nds ao abrirmos a porta da sala! A diretora quase nos matou,
puxando as lagartas com um rodo, tentando se livrar delas, empurrando-as para o
parque, para o matinho, jardim que tinha em frente a sala. Por fim, conseguimos
salvar apenas uma lagarta. Ela formou seu casulo, mas ao sair, estava frdgil, com
uma asa maior do que a outra e ndo voou como planejamos. Entdo, nds a colocamos
em uma drvore e dissemos adeus. A vida é inesperada!
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Apbs a soltura das lagartas, esse projeto se desdobrou em
ricas conversas na roda de intera¢do. Ele proporcionou as
criangas ndo apenas aprendizado cientifico, mas também um
espaco para explorar légica, expressao verbal, resolugao de
problemas e acolhimento emocional. Essa experiéncia mostra
que o envolvimento com a natureza oferece um aprendizado
profundo, capaz de conectar ciéncia e afeto, além de ensinar, na
pratica, a lidar com as incertezas da vida. Assim, reforcamos que
o contato com o ambiente natural deve ser valorizado como
parte essencial da formagao integral das criancas, ajudando a
desenvolver ndo apenas conhecimentos, mas também
sensibilidade, autonomia e uma conexao verdadeira com o
mundo ao seu redor.

A andlise dos estudos revelou também os desafios
enfrentados por criangas que tém pouco contato com o meio
ambiente, demonstrando resisténcia em tocar e interagir com
elementos naturais, privando-se de conexdes mais profundas e
de entusiasmo ao realizar atividades repletas de materiais
provenientes da natureza.

Na relacao entre a "sujeira" e o brincar, Cardoso et al. (2021)
alertam que, em nome da seguranca e protecao, muitas criangas
estdo sendo privadas de brincadeiras ao ar livre. Essa privagao,
como destacam os autores, pode trazer consequéncias importantes
para o desenvolvimento fisico, social e emocional. Essa desconexao
da natureza também é criticada por Ailton Krenak (2022), que em
sua obra O Futuro Ancestral, questiona: "Desde quando a terra
virou sujeira?" Krenak propde uma mudanga de paradigma,
indicando que a natureza nao é vista como algo externo ou
separado, mas como uma extensao do nosso proprio corpo,
profundamente interligada a nossa existéncia.

Desta forma, se na infancia nao conseguirmos nos conectar
com os elementos naturais e tendo sentimento de pertenca a
natureza, na vida adulta se torna ainda mais dificil (Tiriba,
2022). E emergente transmitir as nossas criancas que existe vida
além da raga humana e que outros seres também exalam vida,

226



terem a “experiéncia do sujeito coletivo” pertencentes a “mae
terra” (Krenak, 2022 p. 102).

Sobre esse assunto, colocamo-nos em reflexao quanto as
praticas pedagdgicas como professoras e como maes. Juliana,
professora de educagdo infantil, compartilha que, por muitos
anos, embora nunca tenha impedido que as criangas tenham
contato com elementos naturais, também n&o as incentivou a
vivenciar experiéncias mais proximas a natureza. Ela acredita
que essa postura estd relacionada a educagao que recebeu na
infancia, quando sua mae temia que ela fosse picada por insetos,
manifestasse alergias ou entrasse em contato com "sujeira". Este
ultimo aspecto, em particular, é algo que ela considera um
desafio mais pessoal, pois sempre teve dificuldade em lidar com
situacoes causadas por sujeira. No entanto, ao longo do tempo
e através das experiéncias positivas adquiridas e de estudos,
reflexdes e formagbes nessa area, incluindo este trabalho,
Juliana tem desconstruido esses preconceitos, especialmente ao
perceber o quanto as criangas gostam e se divertem ao brincar
com areia, barro e, principalmente, agua.

Nessa perspectiva, as pesquisas realizadas por Tiriba
(2019), baseadas na filosofia de Spinoza, corroboram o que nos,
professoras de criangas pequenas, observamos diariamente: o
movimento das criancas em direcdo aos ambientes naturais.
Elas sdo atraidas pela natureza, buscando a terra, as pogas de
agua, a areia, as arvores, sua sombra, o vento, e as folhas e flores
que caem no chao do parque.

Nesse contexto, vivemos também experiéncias diferentes
nos espagos educativos que nos constituem. Heloisa narra que:
“A famosa sujeira é um ponto polémico pois como professora de creche,
ver a crianga voltar toda suja sempre foi um elogio. Quanto mais barro,
terra e suor no corpo e na roupa, mais tenho certeza de que a crianca
brincou e se divertiu”.

Sabemos que nem todos pensam assim, e entendemos os
relatos de Cardoso et al. (2021), que nos encontros com as
familias durante a apresentagdao do projeto, explicaram que
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elementos como barro e argila fazem parte da vivéncia das
atividades e nao seriam vistos como “sujeira”.
Heloisa ainda relata que:

Algumas colegas com quem trabalho compreendem que "sujar faz bem”, faz bem
para o desenvolvimento, porém elas apontam que no momento de entregar as
criangas para as familias elas precisam estarem limpas, seja para entrarem no
carro ou no énibus. Ainda neste més conversamos sobre esse assunto na turma,
pois eu gosto de oferecer carvio para desenharmos o chio nos finais de tarde no
parque no bergdrio.

Essa dificuldade pode ser associada ao conceito de
“Transtorno do Déficit de Natureza” (TDN), apresentado por
Borges et al. (2023) e originalmente descrito por Richard Louv
em sua obra A Ultima Crianca na Natureza (2016).

Outro assunto estudado foi sobre a “Alfabetizacao
Cientifica”, conceito este que propde atividades para que as
criangas compreendam melhor o mundo natural e tecnoldgico
ao seu redor, desenvolvendo nelas habilidades para analisar e
avaliar informacdes, tomar decisOes conscientes e resolver
problemas desde a infancia com atividades que vao de
experimentos praticos a discutir sobre o meio ambiente, saude
e questoes éticas em ciéncia.

Desde a primeira infancia, as criangas precisam ter
oportunidades de aprendizado que as capacitem para participar
da constru¢ao de um mundo sustentavel. Assim como
Neuenfeldt e Bauer (2022) apontam que sao as criangas os
cidadaos mais jovens, tendo o tempo e a chance de influenciar o
futuro de maneira significativa. Portanto, o trabalho com a
natureza busca desenvolver essa consciéncia nas criangas por
meio da construcdo de valores solidos e de uma conexao
profunda com o meio ambiente, permitindo que essa relagao se
prolongue e se estenda até a vida adulta.

Se elas chegam as IEI aos quatro meses e saem aos cinco anos; se, até os

dois anos frequentam raramente o patio, e, a partir desta idade,
adquirem o direito de permanecer por apenas uma ou duas horas ao ar
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livre, brincando sobre cimento, brita ou grama sintética; se as janelas da
sala onde permanecem o restante do tempo ndo permitem a visdao do
mundo exterior; se assim os dias se sucedem, essas criangas nao
conhecem a liberdade... o que foi conquistado como direito, em realidade
se constitui como prisao (Tiriba, 2010, p. 7).

Para isso, propostas curriculares que envolvem o ambiente
escolar e as atividades pedagdgicas devem contemplar espagos
ao ar livre como parques, hortas e jardins, trazendo cada vez
mais vivéncias com o meio ambiente.

Para nao concluir

Os artigos estudados nos apresentaram varias
contribuigdes sobre a teméatica ambiental com foco nas praticas
pedagogicas para o trabalho com criangas de educagao infantil
e nos trouxeram reflexdes profundas sobre o assunto.

A primeira é sobre o quanto a falta de informagao e formagao
faz com que a natureza ainda seja vista por familias e escolas como
“sujeira” ou algo que coloque a vida da crianga em risco.

A segunda é sobre o impacto que esse “isolamento” do
brincar ao ar livre e em contato com a natureza traz para a satde
fisica e emocional das criangas, podendo causar obesidade e
transtornos de atencao, incluindo TDAH. Essas consequéncias de
falta de contato com a natureza tem um nome, que foi atribuido
por Richard Louv como Transtorno de Déficit de Natureza (TDN).
Paralelamente a essa visao “higienista” do contato com a natureza,
temos estudos muito bem fundamentados por autores como Tiriba
(2019) e Krenak (2023), que afirmam que o contato com a natureza
¢ extremamente importante para o desenvolvimento geral da
crianca, agucando a criatividade e imaginacdo. Tais autores
defendem que quanto maior for o contato dela com os elementos
da natureza, maior serd o seu nivel de empatia, sensibilidade e
conscientizagdo com 0 meio ambiente.

Dessa forma, acreditamos que € urgente e necessario que as
escolas de educacgdo infantil, em parceria com as familias,
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desenvolvam atividades e vivéncias fora das salas de aula,
utilizando elementos da natureza, materiais reciclaveis e
recursos da internet para que as criangas fiquem menos tempo
emparedadas, priorizando parques e jardins das institui¢des de
ensino e também de onde vivem.

Essas reflexdes nos levam a compreender que a educagao
que integra a natureza nao é apenas uma metodologia
pedagogica, mas uma forma de resgatar valores fundamentais.
Reconectar as criang¢as com o mundo natural é oferecer a elas a
chance de crescerem com uma visao ampla, critica e sensivel,
que respeite a complexidade e a beleza da vida em todas as suas
formas. Criar oportunidades para esse contato nao é apenas um
compromisso com o presente, mas também uma contribuigao
indispensavel para um futuro mais sustentavel e humano.
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Introdugao

A educacgao infantil carrega uma marca histdrica de ter sido
considerada, por muito tempo, como uma etapa preparatdria para
o ensino fundamental. Até a década de 1980, no Brasil, utilizava-se
a expressao educacao “pré-escolar” para se referir a educacao
infantil, expressando a ideia de que esta era uma etapa anterior,
fora do contexto da educagao formal, independente e preparatéria
para a escolarizagdo, que teria seu inicio apenas no ensino
fundamental.

Com a Constitui¢ao Federal de 1988, a educacao das criancas
de 0 a 6 anos, concebida até entdo com um carater assistencialista,
torna-se um direito da crianca e um dever do Estado, adquirindo
uma perspectiva educacional, fruto da luta dos movimentos sociais
em defesa dos direitos das criangas. Em 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDBEN, da novos contornos a
educagao infantil, que passou a ser considerada como a primeira
etapa da educacdo basica. Dessa forma, além do trabalho
pedagogico com a crianga de 0 a 6 anos ter sido reconhecido, ele
ganhou uma responsabilidade maior no sistema educacional:
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“atender as especificidades do desenvolvimento das criangas dessa
faixa etdria e contribuir para que estas possam construir e exercer a
cidadania como crianga” (Brasil, MEC/SEB, 2006, p. 10).

No capitulo sobre a Educagao Basica, a LDBEN afirma que a
finalidade da educagao infantil é o desenvolvimento integral da
crianga. E, ao abordar a crianga em sua integralidade, a legislacao
cita os aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, sem que haja
a sobreposigao de valores entre eles. Essa abordagem, ao considerar
os varios aspectos como dimensdes do desenvolvimento e nao
como dreas separadas, revela a necessidade de se considerar a
crianga como um todo, evidenciando a importancia do vinculo
indissociavel entre o cuidar e o educar, que devem ser eixos
norteadores da educagao infantil (Brasil, 1996).

Nesse cenario da educacao infantil no Brasil, destaca-se o
dever do Estado atribuido pela Constituicao Federal, que é o de
garantir o atendimento as criancas de 0 a 6 anos em creches e pré-
escolas (Brasil, Artigo 208, Inciso IV, 1988). Para tanto, os entes
federados devem atuar em regime de colaboragdo nas agoes
educacionais voltadas para a infancia. Visando cumprir esse
compromisso, foi aprovado em 2001, o primeiro Plano Nacional de
Educagao (PNE) com vigéncia até 2010, contendo um capitulo
sobre educagao infantil, e apresentando diretrizes, objetivos e
metas para essa etapa da educagado basica, envolvendo os aspectos
qualitativos e quantitativos.

Em 2014, foi aprovado o segundo decénio do PNE!, trazendo
como a primeira, dentre as dez diretrizes dispostas no documento,
a erradicagao do analfabetismo no pais. Tal diretriz se traduz em
um plano de agao através da meta de namero cinco do plano, bem
como suas respectivas estratégias, a saber:

! A Lei Federal n® 3005/2014 foi sancionada com o intuito de estabelecer diretrizes,
metas e estratégias para todas as etapas da educagao basica e superior no Brasil.
Inicialmente previsto para ter a vigéncia de dez anos, o plano instituido no ano de
2014 foi prorrogado até o final do ano de 2025, por meio da Lei n® 14.934/24.
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Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final 3° (terceiro) ano
do ensino fundamental.

Estratégias:

5.1) estruturar os processos pedagogicos de alfabetizagao, nos anos iniciais
do ensino fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na
pré-escola, com qualificacio e valorizacdo dos (as) professores (as)
alfabetizadores e com apoio pedagogico especifico, a fim de garantir a
alfabetizac¢ao plena de todas as criangas;

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetiza¢do de criancas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.6) promover e estimular a formacao inicial e continuada de professores
(as) para a alfabetizacdo de criancas, com o conhecimento de novas
tecnologias educacionais e praticas pedagogicas inovadoras, estimulando a
articulagdo entre programas de pds-graduagdo stricto sensu e agdes de
formagao continuada de professores (as) para a alfabetizacao; (Brasil, 2014,
grifos nossos).

A partir da leitura das estratégias previstas para a
concretizacdo da meta cinco do PNE, € possivel observar a
existéncia de determinadas crengas sobre a alfabetizacao: a
primeira delas € a de que existem (ou devem existir) estratégias de
alfabetizagdo desde a primeira etapa da educagao basica. Também
hd um enfoque na divulgacdo de tecnologias que favorecam a
alfabetizagao e na formagao de professores alfabetizadores.

A luz destas reflexdes, pretende-se, neste texto, apresentar e
analisar os programas de alfabetizacao, que tenham como publico-
alvo a primeira infancia, planejados e implementados pelo governo
federal ao longo da vigéncia do segundo Plano Nacional de
Educagao — PNE (2014 - 2024), a fim de identificar seus principios e
confrontd-los com as orientagdes curriculares para esta etapa da
educagao bésica, dando énfase aos eixos voltados para a formacao
de professores.

A metodologia utilizada para a pesquisa foi a andlise
documental, tomando como objetos de estudo os documentos
norteadores dos programas federais de alfabetizagdo, com o
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objetivo de compreender quais concepgdes de educacao infantil e
de alfabetizagao essas propostas defendem, buscando analisar os
conceitos, o conteado e os discursos presentes nesses textos,
entendendo que “os sentidos nao sao dados nos documentos, sao
produzidos; estdo aquém e além das palavras que os compdoem”
(Shiroma; Campos; Garcia, 2005, p. 427).

A analise documental foi feita por meio da abordagem
qualitativa, o que significa analisar os dados atribuindo
significados a eles (Martins, 2004). A coleta de dados desses
programas foi realizada por meio de buscas das seguintes palavras-
chave: alfabetizagao; educagao infantil; programas de alfabetizagao
e infancia. As principais fontes de pesquisa foram o site do MEC2 e
também do governo federal®, bem como as portarias e decretos que
instituiram tais programas e os respectivos documentos
norteadores.

Leitura do mundo por uma educacao infantil que contemple a
crianca em sua integralidade

Conforme apontado, os documentos normativos que orientam
a primeira etapa da educagao basica no Brasil remetem a uma série
de vivéncias, voltadas para a multiplicidade de saberes que se
constituem a partir da crianga enquanto sujeito de direitos, que esta
culturalmente inserida na categoria social denominada infancia.
Nessa perspectiva, um modelo de educagao universalista vai de
encontro a concepgao de que a infancia é uma construgao social
(Sarmento, 2013), que estd sujeita aos valores presentes no
meio/tempo que cada individuo vive.

Ao enxergar a crianga como protagonista das agdes que
interferem sobre a propria vida e sobre o meio em que vive, as
praticas pedagdgicas tendem a ser menos hierarquicas e menos
universalistas, pois a crianca também pode intervir e atuar nas

2 Disponivel em: <https://alfabetizacao.mec.gov.br/>. Acesso em: 30 out. 24.
3 Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/>. Acesso em: 30 out. 24.
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vivéncias das quais participa. Sarmento (2013) propde organizar a
educacao da infancia como um campo de possibilidades na qual o
projeto politico pedagdgico é estruturado a partir das realidades
sociais e culturais e ndo em detrimento destas, sendo o espaco
educativo um local de encontro de culturas.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Infantil (DCNEI), definem que as praticas pedagdgicas
nesta etapa da educacao devem, a partir das interacoes e
brincadeiras, ndo apenas favorecer a imersdao das criangas nas
diferentes linguagens, como possibilitar as criangas “[...]
experiéncias de narrativas, de apreciagio e interagio com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos” (Brasil, Art. 92 1II, 2010, grifos nossos).

Permitir que a crianga se aproxime da escrita através de
experiéncias sensoriais nas quais ela identifica possibilidades e se
reconhece enquanto autora dos processos que vivencia, se
aproxima da concepgao de leitura e escrita apresentada por Paulo
Freire, ao afirmar que a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (Freire, 1989, p. 9).

[...] Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem, por
exemplo, um objeto, como laco agora com o que tenho entre os dedos, sentem
o0 objeto, percebem o objeto sentido e sdo capazes de expressar verbalmente o
objeto sentido e percebido. Como eu, o analfabeto é capaz de sentir a caneta,
de perceber a caneta e de dizer caneta. Eu, porém, sou capaz de ndo apenas
sentir a caneta, de perceber a caneta, de dizer caneta, mas também de escrever
caneta e, consequentemente, de ler caneta. A alfabetizacdo é a criagao ou a
montagem da expressao escrita da expressao oral. Esta montagem nao pode
ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele um momento
de sua tarefa criadora (Freire, 1989, p. 13).

Ainda que o trabalho de Freire esteja voltado, sobretudo, para
a alfabetizagdo de adultos, o autor ndo ignora a necessidade
imperativa de que o educando tome consciéncia do mundo que o
perpassa, antes de estabelecer relacdes entre grafemas e fonemas.
A pratica da escrita deve se constituir enquanto uma tarefa
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reflexiva, que resulta do exercicio de compreensao do individuo
sobre o mundo e sobre a sua agdo no mundo (Freire, 1989, p. 11).

Durante a infancia, a leitura do mundo perpassa as intera¢des
e brincadeiras, atividades essenciais da crianga. Corsaro (2002)
aponta que as criangas utilizam as brincadeiras das criangas para
ressignificar os conhecimentos que adquirem acerca da sociedade
em que vivem, podendo agregar valores a eles. Neste sentido, o
espago escolar pode contribuir para ampliar vivéncias, tanto por
sua capacidade de promover a reunido de criangas e fortalecer a
cultura infantil, que é produzida pelas criangas, quanto pela
possibilidade de transformar este espago num local onde seja
permitido adotar praticas nas quais a crianca se enxerga enquanto
sujeito de direitos.

Assim, se a brincadeira tem papel fundamental no
desenvolvimento integral da crianga, o brincar também precisa ter
um lugar privilegiado nas institui¢des de educacao infantil, que
suscite a leitura do mundo, a apreciagao e interagdo com a leitura
oral e escrita sem a antecipagao de contetidos escolares.

Programas federais de alfabetizacao para a primeira infancia

Diante das concepgdes e indicagdes normativas apresentadas
anteriormente, realizou-se um levantamento acerca das politicas
publicas de alfabetizagao que tém sido promovidas pelo governo
federal ao longo da vigéncia do segundo Plano Nacional de
Educagao - PNE (2014 - 2024), buscando identificar quais sao os
marcadores da formacao de professores alfabetizadores que atuam
com a primeira infancia.

Considera-se a relevancia dos programas de alfabetizagdo
como compromissos assumidos em regime de colaboracao entre os
entes federativos com o objetivo de garantir o direito a
alfabetizagao das criancas brasileiras. Contudo, como recorte deste
texto, serd apresentado um breve histérico dos programas de
alfabetizagao desenvolvidos e implementados pelo governo federal
no periodo indicado, sob responsabilidade do Ministério da
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Educacao (MEC), dando énfase aqueles que abordam a pequena
infancia, ou seja, que também tém como publico-alvo criangas entre
4 e 5 anos de idade, faixa etdria atendida pela educagao infantil.

Antes de apresentar os programas e politicas, convém ressaltar
que as propostas de alfabetiza¢do para as criangas da Educacao
Infantil tém sido marcadas por grandes disputas durante o
processo de elaboracao dos documentos curriculares no pais. Com
a publicacao dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil, em 1999, foi possivel evidenciar, por sua forma de
organizacdo e conteudos a serem trabalhados, a ideia de
subordinagdo ao ensino fundamental, desrespeitando as
especificidades das criangas pequenas e submetendo-as a versao
escolar de trabalho (Cerisara, 2000). Ja a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2018, apesar reafirmar a educagao infantil
enquanto etapa da educagao basica que deve privilegiar as
interagOes e brincadeiras, como apontam as DCNEIs, acabou se
tornando, na avaliacao de Freitas (2014), um instrumento técnico a
servico da padronizagao de avaliagOes, formagao de professores e
produgao de material didatico.

Considerando a relevancia dessas criticas, cabe destacar que a
BNCC aponta que desde cedo, a crianga manifesta curiosidade
sobre a cultura escrita e prevé que, na educagao infantil

[...] a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e
das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginagao e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histdrias, contos, fdbulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacao
entre ilustragoes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas
corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criangas vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontineas, nao convencionais, mas ja indicativas da
compreensao da escrita como sistema de representacao da lingua (Brasil,
2018, p. 42).
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Quanto aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
previstos no campo de experiéncias denominado “Escuta, fala,
pensamento e imaginagao”, estes indicam que as elaboragoes das
hipoteses de escrita realizadas pela crianga devem ocorrer de
maneira espontanea. Ainda com relacdo a este campo de
experiéncia, também esta prevista a reescrita de historias, onde o
educador é o escriba das narrativas elaboradas pela crianga (Brasil,
2018, p. 49 - 50).

Desse modo, ainda que o contetido apresentado na BNCC da
Educagao Infantil se aproxime da perspectiva do letramento, seu
uso tem revelado um caminho oposto. De acordo com Santos e
Macedo (2021), além da BNCC da Educagao Infantil apresentar
uma concepcao genérica de crianga, desconsiderando suas
especificidades territoriais, culturais, sociais, bem como estimular
um viés utilitarista da brincadeira, ela se revelou um “arsenal de
possibilidades lucrativas”, entregando ao empresariado nichos de
mercado voltados a venda de materiais apostilados, softwares,
cursos de formacao de professores, entre outros.

Analisando o histdrico das politicas de alfabetizacao voltadas
para criangas no Brasil, observamos que todas trazem como um de
seus principais eixos a formacao de professores. Segundo Stieg e
Aratjo (2017), entre os anos de 1996 e 2016 os movimentos em torno
da Politica de alfabetizacdo de criangas foram intensificados pelo
Ministério da Educacao — MEC. De acordo com os autores, nesse
periodo quatro propostas consecutivas de formacao de professores
alfabetizadores foram elaboradas, implementadas e efetivadas nos
seguintes documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs
(1996); Documento Alfabetizar com textos (1999); Programa de Formagio
de Professores Alfabetizadores (PROFA) (2001-2003); Pro-Letramento
(2006-2012) e Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC
(2013-2017). Essas formagoes foram estruturadas com o objetivo de
atingir todos os professores alfabetizadores do pais.

Apds levantamento dos programas de alfabetizacao
implementados pelo governo federal a partir da Lei Federal n®
13.005/14, que aprovou o segundo decénio do Plano Nacional de
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Educacao - PNE, é possivel observar a intensificacdo de agdes que
buscam valorizar a ocorréncia de praticas de alfabetizacao desde a
educacdo infantil, como serd apresentado a seguir.

1. Pacto Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC (2013 -
2017)

O Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa - PNAIC,
foi instituido pelo MEC através da Portaria n® 867, de 4 de julho de
2012, no governo da presidenta Dilma Rousseff. Esse programa
estava ligado a quinta meta do PNE, e foi um compromisso formal
assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados
e municipios.

O PNAIC era organizado em quatro eixos de agao, que
compreendiam “I - formagdo continuada de professores
alfabetizadores; II - materiais didaticos, literatura e tecnologias
educacionais; III - avaliagdo e; IV - gestao, controle e mobilizagao
social” (Brasil, 2012). A coordenadora do programa, Mirna Franca
da Silva de Araujo, no Caderno de Apresentacao do PNAIC, em
2015, afirma que “a concepcao adotada no ambito do PNAIC é a da
Alfabetizagdo na perspectiva do Letramento” (Brasil, MEC/SEB,
2015, p. 21).

Esse programa foi originalmente concebido para aplicacao nos
anos iniciais do ensino fundamental, o que aconteceu em suas
quatro primeiras edigdes, em que as agdes do PNAIC foram
voltadas para o publico do 12 ao 3% ano do ensino fundamental.
Porém, em 2017, o MEC integrou a Educacao Infantil ao PNAIC
através da Portaria n® 826, de 7 de julho de 2017. Em seu Art. 2° a
Portaria destaca que as agdes do programa

terdo como foco os estudantes da pré-escola e do ensino fundamental,
cabendo aos professores, coordenadores pedagdgicos, gestores escolares e gestores
publicos uma responsabilidade compartilhada no alcance do direito da crianga de
escrever, ler com fluéncia e dominar os fundamentos da Matemdtica no nivel
recomenddvel para sua idade (Brasil, 2017b).
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O programa de formagao do PNAIC destinado aos professores
do Ensino Fundamental era organizado em 10 cadernos tematicos,
além de um caderno de apresentagdo e outro voltado para os
gestores. Na Educagao Infantil, o programa foi estruturado por 9
cadernos tematicos sendo um deles de apresentacdao e cada um
contendo em média 120 paginas (Roveri; Duarte, 2018). A formacao
oferecida as redes para coordenadores pedagdgicos e professores
da pré-escola foi baseada no material “Leitura e Escrita na
Educagao Infantil”, produzido pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), tendo como objetivo geral “a formacdo de
professores de Educacdo Infantil para que possam desenvolver o
trabalho com a leitura e escrita, em creches e pré-escolas” (Brasil,
MEC/SEB, 2017, p. 18).

O material “Leitura e Escrita na Educacao Infantil” foi
disponibilizado pelo MEC em formato digital, visando auxiliar o
processo de formagao do PNAIC. Além do “Caderno de
Apresentacao”, que leva o mesmo nome do projeto, os demais
cadernos receberam os seguintes titulos: 1. “Ser docente na Educagao
Infantil: entre o ensinar e o aprender”; 2. “Ser crian¢a na Educagdo
Infantil: infancia e linguagem”; 3. Linguagem oral e linguagem escrita na
Educagio Infantil: “priticas e interacoes”; 4. “Bebés como leitores e
autores”; 5. “Criancas como leitoras e autoras”; 6. “Curriculo e
linguagem na Educagdo Infantil”; 7. “Livros infantis: acervos, espagos e
mediagoes”; 8. “Didlogo com as familias: leitura dentro e fora da escola”.

O “Caderno de Apresentagao” inicia com uma carta-convite as
professoras de Educacao Infantil, fazendo uma breve apresentagao
do projeto e dos documentos que fundamentaram a construgao do
curso, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI). H4, ainda, algumas reflexdes sobre a profissao e a
formagao docente. Em seguida, sao apresentados os detalhes do
curso, como os objetivos e a estrutura, com uma descri¢ao dos temas
abordados em cada um dos cadernos. Ao explicar a metodologia do
curso, o caderno enfatiza que ele foi planejado para ser
implementado na modalidade presencial, tendo uma carga horaria
minima de 120 horas, com a duracao de dois semestres letivos.
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Em cada um dos oito cadernos disponibilizados para a
formagcao do PNAIC para a Educagao Infantil consta uma
introdugao sobre o tema que serd abordado e a apresentagao de
cada uma das trés unidades que o compdem. A maioria das
unidades de todos os cadernos contém as seguintes segdes: 1.
Iniciando o didlogo; 2. Corpo do texto/unidade; 3. Compartilhando
experiéncias; 4. Reflexdo e agio; 5. Aprofundando o tema; 6. Ampliando o
didlogo; e 7. Referéncias.

Analisando o material do PNAIC que é destinado a formagao
dos professores da Educagao Infantil, é possivel observar que sao
usados com frequéncia recursos que parecem retratar estes
profissionais de maneira infantilizada. Como exemplo, tem-se o
projeto grafico que apresenta ilustragoes semelhantes as que sao
utilizadas no campo da literatura infantil. Além disso, a forma
como os cadernos do PNAIC referem-se a professora de Educagao
Infantil, conforme apontam Roveri e Duarte (2018), “sugere a
necessidade de seu amparo e tutela, garantindo que seus
pensamentos e agoes sejam conduzidos pelos caminhos previstos
pelos organizadores” (p. 816), desconsiderando, assim, os saberes
e a capacidade reflexiva e ativa na producao de conhecimento dos
profissionais da educagdo infantil acerca de seu trabalho.

Ainda, por estar ligado a quinta meta do PNE, o PNAIC traz a
tona um movimento de institucionalizacdo da avaliacdo da
Educacao Infantil ao Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao
Bésica (Saeb), prevista também no referido Plano. O documento
traz como uma das estratégias da meta 1 do Art. 2°

implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avalia¢do da educagao
infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em parametros
nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de
pessoal, as condi¢des de gestao, os recursos pedagogicos, a situagdo de
acessibilidade, entre outros indicadores relevantes (Brasil, 2014).

Dessa forma, se, por um lado, a avaliagao na Educagao Infantil
pode representar uma possibilidade para se buscar a qualidade do
atendimento, por outro, ela tem se revelado um campo de disputas
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no qual algumas instancias, concomitantemente com as propostas
do MEC, priorizam o desempenho de alunos, considerando como
indicadores para a avaliacdo as habilidades e as competéncias das
criangas (Roveri; Duarte, 2018). Embora ainda nado haja uma
proposta nacional de avaliacdo em larga escala para a Educacao
Infantil, sua possibilidade de criagdo, bem como a existéncia de tal
avaliagao padronizada nas etapas subsequentes, pode influenciar o
funcionamento e a organizacao do trabalho pedagdgico em creches
e pré-escolas, “além da pressao para que se escolarize essa primeira
etapa da Educagao Basica”, conforme destacam Roveri e Duarte
(2018, p. 812), o que ja pode ser percebido com a ampliagdo do
alcance do PNAIC em 2017, de acordo com as autoras.

O PNAIC se encerrou em 2018 e, com a Secretaria de
Alfabetizagdo no Ministério de Educagao sob novo comando,
comecou uma nova fase na esfera educacional do nosso pais. Ja na
gestao do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, em 2019, o governo
federal estabeleceu uma nova politica chamada Politica Nacional
de Alfabetizacao (PNA), como apresentada a seguir.

2. Politica Nacional de Alfabetizacao - PNA (2019 - 2023)

A Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) foi instituida pelo
Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, com o objetivo declarado
de elevar a qualidade da alfabetizagao e combater o analfabetismo
em todo o territdrio brasileiro através do trabalho colaborativo de
familias, professores, escolas, redes de ensino e poder publico.
Apresenta como publico-alvo, dentre outras etapas da educacao
basica, criangas na primeira infancia, e como um dos agentes
envolvidos, os professores da educagao infantil. Em seu Artigo 12,
o Decreto determina que, por meio da PNA:

[...] a Unido, em colaboragdao com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, implementara programas e agdes voltados a promogao da
alfabetizagdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de
melhorar a qualidade da alfabetizag¢do no territério nacional e de combater
o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no ambito das

246



diferentes etapas e modalidades da educagao basica e da educagdo nao
formal (Brasil, 2019a).

A PNA foi apresentada pelo MEC através do “Caderno da
PNA” (Brasil, 2019), que especifica objetivos, metas e principios
relacionados a alfabetiza¢ao das crianc¢as matriculadas no ciclo de
alfabetizagdo, além de apresentar as formas de implementacao,
estratégias de avaliagao e monitoramento dessa politica. Conforme
apontam Teixeira e Silva (2021), o documento revela que “a PNA
estd fundamentada no principio da instrucao fonica e define
alfabetizagdo como o ensino das habilidades de leitura e de escrita
em um sistema alfabético” (p. 675).

A partir da Politica Nacional de Alfabetizacdo foi criado o
programa de alfabetizagdo “Tempo de Aprender”, com agdes
voltadas para alunos, professores e gestores educacionais e
estruturadas em quatro eixos, sendo eles: Eixo 1 - Formagio
continuada de profissionais da alfabetizacdo; Eixo 2 - Apoio pedagogico e
gerencial para a alfabetizacio; Eixo 3 — Aprimoramento das avaliagoes da
alfabetizacdo; Eixo 4 — Valorizagdo dos profissionais da alfabetizagdo.
Dentre as agOes previstas no eixo 1, emerge o curso “ABC -
Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia”, que busca formar professores
alfabetizadores, contemplando a alfabetizagio da pequena
infancia, como apresentado a seguir.

2.1 Alfabetizacao Baseada na Ciéncia - ABC

O curso ABC - Alfabetizacao Baseada na Ciéncia contou com
divulgacdao na midia televisiva em 2021, ano de seu langamento,
oferecendo 180 mil vagas destinadas a docentes da darea da
alfabetizagao. Com duracao de 180 horas, o curso foi ofertado na
modalidade online através da plataforma AVAMECY, e era dividido
em quatro modulos tedricos distribuidos da seguinte maneira:

+ “A Plataforma AVAMEC é um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem
que permite a concepgao, administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de
agdes formativas, como cursos a distancia, complemento a cursos presenciais,
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A parte A sintetiza as nogdes fundamentais sobre a alfabetizacdo que um
professor alfabetizador moderno deve conhecer. A parte B foca a literacia
emergente, isto é, aquilo que as criangas podem descobrir sobre a escrita e a
leitura antes de chegarem a escola. A parte C foca a aprendizagem e o ensino
explicito da leitura e da escrita. A parte D discute as dificuldades e as
perturbagdes na aprendizagem da leitura e da escrita (Brasil, 2021a, p. 1).

Ao término da parte tedrica, o curso apresentava ainda
atividades praticas, que foram desenvolvidas para aplicagao com
criangas entre 5 e 6 anos de idade, ou seja, entre o ultimo ano da
educacgao infantil e 1° ano do ensino fundamental. O curso ABC
tinha como objetivo

[...] preparar os professores para garantir que as criangas trilhem um
percurso de sucesso na aprendizagem da leitura, evitando-se dificuldades de
aprendizagem logo no inicio da trajetéria escolar. E tudo isso de forma
ltdica, por meio da promocgao de competéncias centrais, como a consciéncia
fonoldgica, o principio alfabético e a decodificagdo (Brasil, 2021a, XII).

O documento “ABC na Pratica: Construindo Alicerces para a
Leitura” apresentou dois programas praticos de intervengao para
alunos no ultimo ano da pré-escola e do primeiro ano do ensino
fundamental. O material trazia um total de 38 atividades, seguindo
uma légica de progressao gradual, “partindo daquelas voltadas a
consciéncia fonologica, até chegar ao ensino explicito e sistematico
tanto das relagdes entre grafemas e fonemas quanto das regras do
cddigo ortografico” (Brasil, 2021b, p. VIII).

O primeiro programa de intervencao, intitulado “Promocgao de
competéncias pré-leitoras”, que era direcionado para as criangas do
altimo ano da pré-escola, contava com 25 atividades voltadas para
a consciéncia fonologica. Dentre os contetidos trabalhados nas
atividades, estavam: a segmentagao sildbica, a consciéncia explicita
da rima e do fonema em posigao inicial, a fluéncia e a segmentacao

projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio
educacional a distancia ao processo ensino-aprendizagem”. Disponivel em:
<https://avamec.mec.gov.br/#/>. Acesso em: 05 dez.2024.
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fonémica, a contagem e a fusao fonémica e a identificagao do
fonema inicial, competéncias que prenunciam o sucesso na
alfabetizagao formal (Brasil, 2021b).

Ao finalizar a apresentagdo do documento “ABC na Pratica:
Construindo Alicerces para a Leitura”, o entdo Secretario de
Alfabetizagdo do Ministério da Educagao e Coordenador Geral do
Curso ABC, Carlos Francisco de Paula Nadalim, afirmou que este
material e 0 “Manual do Curso ABC” sao complementares e de alta
qualidade, preparados com o propodsito de que os professores
alfabetizadores brasileiros disponham de “contetidos so6lidos que
lhes confiram seguranga em sala de aula, tanto na pré-escola, no
preparo efetivo dos alunos para a alfabetiza¢dao, quanto no ensino
fundamental, na consistente aprendizagem da leitura e da escrita”
(Brasil, 2021b).

Portanto, nota-se nas palavras do referido ex-secretario de
alfabetizagdo, bem como no decorrer dos materiais disponiveis do
curso, que o programa considera o tltimo ano da Educagao Infantil
como preparatério para o ciclo de alfabetizagao/Ensino
Fundamental, fazendo emergir uma ideia que parecia estar
superada no campo, de acordo com Silva (2021).

Outra questao ¢ a énfase que a PNA da a ciéncia cognitiva e a
neurociéncia, conforme apontam Nogueira e Lapuente (2021), ao
destacar que na formagdao continuada para professores
alfabetizadores do programa “Tempo de Aprender”, “é proposta a
aplicacao de praticas baseadas em evidéncias cientificas nacionais
e internacionais, com énfase na ciéncia cognitiva da leitura e na
neurociéncia” (p. 15). Nesse quesito, questiona-se a
supervaloriza¢ao das descobertas da neurociéncia em detrimento
de outras dreas do conhecimento, bem como a concepgao
biologizante que resume o desenvolvimento da crianga as conexoes
neurais no lugar de considera-la como sujeito historico e politico,
produtora de cultura.

Vale ressaltar ainda, que o curso ABC foi elaborado em
parceria com universidades de Portugal, tendo como base os
estudos desenvolvidos no referido pais, desconsiderando as
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pesquisas sobre alfabetizagdo desenvolvidas até entdo pela
comunidade cientifica e as universidades no Brasil. Além disso,
conforme apontam Demenech, Paula e Pasini (2021), a PNA

apresenta uma concepc¢ao reducionista de alfabetizacdo onde: retira a
autonomia para tomada de decisdes quanto ao método a utilizar, materiais e
estratégias dos profissionais da educagdo; ao invés de agregar novos
conhecimentos aos construidos historicamente por sujeitos ativos nesses
espagos, ignora-os; nega-se, sonega-se e recoloniza-se ou na melhor das
hipéteses dimensiona uma pequena parte da alfabetizagdo (a cognitivista-
comportamentalista) como se fosse o todo (Demenech; Paula; Pasini, 2021, p.
694-695).

Desse modo, as agdes propostas no ambito da PNA se revelam
no caminho contrdrio a concepgao de crianga como sujeito histérico
e ao educador como aquele responsavel e capaz de elaborar as
propostas pedagdgicas, tendo a crianga como centro do curriculo.

3. Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (2023 — atual)

O decreto que instituiu a Politica Nacional de Alfabetizagao foi
revogado no primeiro ano de mandato do governo Lula (2023-2026),
que promulgou o Decreto n® 11.556, de 12 de junho de 2023,
instituindo o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, cuja
finalidade é garantir o direito a alfabetizacao das criangas brasileiras,
por meio da conjugacdo dos esfor¢os da Uniao, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. Dentre os objetivos do
Compromisso, cuja coordenagdo estratégica cabe ao Ministério da
Educagao, estd a implementacao de politicas, programas e agoes para
que as criangas brasileiras estejam alfabetizadas ao final do segundo
ano do ensino fundamental; como publico-alvo de formagao para
melhoria das praticas pedagdgicas e de gestao escolar encontram-se
o0s gestores educacionais e professores que atuam na educagao infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental.

O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, de 2023,
sucedeu a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), de 2019. A
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principal diferenca entre eles é que enquanto a anterior priorizava
o método fonico para a alfabetizacdo, o atual defende que as
criangas constroem a competéncia leitora em um movimento de
apropriacdo, e ndo de cdpia e repeticao mecanica. O novo programa

é baseado em cinco eixos:

Quadro 1 - Eixos que compdem o Compromisso Nacional Crianca

Alfabetizada
EIXO FINALIDADE
Gestao e Garantir que 100% dos municipios e 100% dos estados
Governanga elaborem e publiquem sua Politica de Alfabetizagdo
Municipal, Territorial ou Distrital em até 90 dias apds a
adesdo ao Compromisso.
Garantir que 100% dos municipios e 100% dos estados
Formacao implementem sua Politica de Formagdo de Gestores
Escolares e sua Politica de Formacdo de Professores
Alfabetizadores.
Garantir que 100% dos municipios e 100% dos estados
Infraestrutura | disponham de material didatico complementar para a
Fisica e alfabetiza¢ao, material pedagdgico de apoio aos docentes da
Pedagogica educagdo infantil e espagos de incentivo a praticas da leitura
apropriados a faixa etdria e ao contexto sociocultural, ao
género e ao pertencimento étnico-racial dos educandos
Reconhecimento | Identificar, reconhecer, premiar e disseminar praticas
de Boas Praticas | pedagdgicas e de gestdo exitosas no campo da garantia do
direito a alfabetizacao.
Promover a articulacdo entre os sistemas de avaliacdo
Sistemas de educacional da educagao basica, para a tomada de decisdes
avaliagcdo de gestdo, no ambito da rede de ensino, da escola e do
processo de ensino-aprendizagem e disponibilizacao de
instrumentos diversificados de avaliagdo da aprendizagem
dos educandos.
Fonte: Elaborado pelas autoras®
Buscando alcangar grande abrangéncia, as finalidades

apresentadas para os eixos Gestao e Governanga, Formagao e
Infraestrutura Fisica e Pedagogica visam alcangar 100% dos

5  Quadro

elaborado

com base nas informagdes disponiveis em:

<https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada>. Acesso em 15 out. 2024.
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municipios e estados brasileiros. Apesar do foco do presente artigo
ser a dimensao da formacao de professores, apresentada a seguir,
registra-se preocupacao com o eixo Sistemas de Avaliagdo, na
medida em que a PNA pode fomentar sistemas e instrumentos de
avaliacdo destinados a verificagdo da aprendizagem das criangas
na educacao infantil, o que vai de encontro com o previsto na
LDBEN/96 ao prever que a avaliacao nesta etapa da educagao deve
se dar “mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
das criangas, sem o objetivo de promogao” (Brasil, 1996, Art. 31).

3.1 Leitura e Escrita na Educacdo Infantil - LEEI

E através do eixo “Formacio” que o Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada se volta para os docentes que atuam com a
primeira infancia por meio do programa “Leitura e Escrita na
Educagao Infantil - LEEI”. Tal programa tem como objetivo

[...] ofertar formagao continuada a profissionais da educagao infantil com
foco na oralidade, leitura e escrita, de maneira a apoiar tedrica e
metodologicamente docentes para que desenvolvam praticas educativas
capazes de ampliar as experiéncias das criangas com a linguagem escrita.
Nesse sentido, o programa busca o respeito as especificidades da primeira
infancia e as nogdes de leitura e escrita como praticas sociais que integram
o cotidiano e sustentam intera¢Ses e brincadeiras nesse ciclo de vida
(Brasil, 2024a).

De acordo com o site do governo federal®, a expectativa é que
as formagdes do LEEI alcancem 295 mil docentes no ano de 2024.
Para isso, 32 universidades publicas, em parceria com estados e
municipios e em consonancia com a Rede Nacional de Articulagao
de Gestdao, Formacao e Mobilizagao do Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada (Renalfa), realizam as atividades formativas
para os professores da educacao infantil.

¢ Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/abr
il/formacoes-para-docentes-de-educacao-infantil-ocorrem-em-todo-o-brasil>.
Acesso em: 30 out. 24.
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Na regiao Norte, a formacao é coordenada pela Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP), no Nordeste, pela Universidade
Federal do Pernambuco (UFPE), no Centro-Oeste, pela
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), e na regiao
Sul, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRG). Ja na
regidao Sudeste, a oferta do curso € coordenada pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Esta instituicao conta com um
site’ onde apresenta o programa, bem como um material didatico
composto por oito cadernos tematicos destinados ao curso.

Ao analisar o material didatico disponibilizado para o curso
“Leitura e Escrita na Educagao Infantil” pela UFMG, é possivel
observar que se trata da mesma colegao utilizada para a formagao
do PNAIC?® da Educagao Infantil entre 2017 e 2018. Da mesma
forma, se repete a duragao do curso — dois semestres letivos —
porém, a carga hordria minima foi ampliada para 150 horas, sendo
realizadas dentro desse total de horas, além dos encontros
presenciais, atividades assincronas via plataforma Moodle e com
interacdo com uma tutora para cada turma, oficinas de literatura
infantil, tertiilias literarias e seminarios.

Em relagao as atividades direcionadas as criangas, na se¢ao
“Reflexdo e acao” de cada unidade dos cadernos do curso, sao
sugeridas situagOes praticas a serem desenvolvidas pelas
professoras-cursistas com as criancas e compartilhadas nos
encontros formativos. Na unidade “Criangas e Cultura Escrita”, do
Caderno 3, por exemplo, hd a proposta que o professor elabore uma
atividade que tenha como objetivo aproximar as criangas da cultura
escrita, sem desassociar o escrito de outras dimensdes da
linguagem, enfatizando o brincar.

E possivel notar na apresentagio do curso e também no material
didatico disponibilizado, uma preocupagao em articular teoria e
pratica, respeitando as especificidades da primeira infancia e

7 Disponivel em: <https://lepi.fae.ufmg.br/leei/>. Acesso em: 30 out. 24.
8 Disponivel em: <https://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/materiais-pnaic-
2017-2018.html>. Acesso em: 26 nov. 24.
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considerando a leitura e a escrita como praticas sociais que integram
o cotidiano, ressaltando a importancia das intera¢des e brincadeiras
nesse processo de ampliacdo das experiéncias das criangas com a
linguagem escrita, que € o objetivo da formagao continuada.

Contudo, por se tratar do mesmo material utilizado no curso
do PNAIC da Educagao Infantil, ainda encontram-se os problemas
relacionados ao projeto grafico e a forma como os cadernos se
referem aos profissionais desta drea, sugerindo que suas agdes
necessitam de condugao e desconsiderando sua capacidade de
produzir conhecimento sobre seu trabalho, conforme apontado
anteriormente.

Consideragoes finais

Da analise dos documentos norteadores da educacao infantil
no Brasil (LDBEN, DCNEI, BNCC), destacam-se as interagoes e
brincadeiras como eixos estruturantes da primeira etapa da
educagao basica, inclusive para fomentar as experiéncias de
apreciagao e relagao com a linguagem oral e escrita. Deste modo,
tal concepcao deve orientar a formagao inicial e continuada dos
professores que atuam na educagao infantil, garantido assim que a
mesma tenha suas especificidades resguardadas, respeitando a
crianca enquanto sujeito de direitos.

Contudo, a despeito das orientagdes curriculares, foi possivel
identificar que as politicas federais no ambito da formacao
continuada de professores alfabetizadores, parecem caminhar na
contramdo de tais documentos, tendo em vista que os cursos
ofertados com incentivo do Pacto Nacional Alfabetiza¢ao na Idade
Certa - PNAIC, Politica Nacional de Alfabetizacao - PNA e
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, acabam abrangendo
como publico alvo também os professores da educagado infantil.

Assim como ocorre com os diversos saberes previstos para
serem vivenciados na primeira etapa da educacao basica, as praticas
envolvendo a escrita encontram-se no campo das aproximagoes
iniciais, das primeiras descobertas e formulacoes de hipdteses. As
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diretrizes que orientam as praticas pedagogicas para a educagao
infantil nao trazem indicios de que o contato da crianca com a lingua
escrita seja por meio de treinos ortograficos, fonéticos ou quaisquer
outros exercicios que visem a decodificagdo e a associagao entre
grafema e fonema, conforme identificamos em contetidos presentes
no curso “Alfabetizacao Baseada na Ciéncia - ABC”.

Avalia-se também que a formagao continuada de professores
alfabetizadores para a educacdo infantil, tracada em um pacto
nacional ndo é capaz de considerar as especificidades desta etapa e
tampouco as praticas cotidianas com as criangas pequenas e suas
diferentes infancias, tal como identificamos no curso ofertado pelo
PNAIC e no curso “Leitura e escrita na Educagao Infantil - LEEI".
Tais formagOes parecem induzir uma forma de aprender e ensinar
que estabelece ritmos, tempos, contetidos e resultados que sao
controlados por organismos externos que nem sempre conhecem as
demandas dessa etapa da Educagao Bésica e tampouco consideram
as professoras como capazes de produzir conhecimento por meio da
relagao da teoria com a pratica do cotidiano.

Desse modo, conclui-se ressaltando a necessidade de que a
formacao dos professores que atuam na educacao infantil atenda as
diretrizes curriculares desta etapa ao proporcionar a apropriacao,
reflexao e didlogo a partir de referenciais tedricos que considerem as
especificidades da crianga pequena e suas formas de aprender.
Torna-se importante ressaltar, ainda, que tal indicagdo nao se revela
como posicionamento contrario aos estudos sobre alfabetizacao e
politicas publicas a ela relacionadas, mas sim a defesa da Educagao
Infantil como etapa que possui objetivo proprio, visando ao
desenvolvimento integral da crianga pequena, e nao deve ser
considerada como preparatdria para etapas posteriores.
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O presente artigo ¢ fundamentado em pesquisas bibliograficas
e tem como objetivo abordar o papel do laudo na inclusao escolar,
levantando reflexdes sobre a legislacao, a familia e a escola.
Partindo da perspectiva legal, pesquisamos as concepgdes de
familias e comunidades escolares em rela¢ao ao tema, procurando
responder se o laudo é realmente necessario para o atendimento
escolar eficaz e qual sua relevancia na vida da crianga. Para este
trabalho adotamos o método dialético, retratando as diferentes
concepgoes sobre o tema encontrados em textos, artigos e leis.
Segundo Lima e Mioto, essa abordagem leva

[..] o pesquisador a trabalhar sempre considerando a contradi¢dao e o
conflito; o ‘devir’; o movimento historico; a totalidade e a unidade dos
contrarios; além de apreender, em todo o percurso de pesquisa, as dimensdes
filosdfica, material/concreta e politica que envolvem seu objeto de estudo
(Lima; Mioto, 2007, p. 3).

Entre as questoes norteadoras, elencamos alguns impactos de um
laudo equivocado e precoce, sua fungao na pratica educacional e a
quem ele atende efetivamente. Investigamos como o laudo pode ser
atil para direcionar apoios especializados, mas também discutimos
seus limites enquanto ferramenta determinante no processo
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pedagdgico. Além disso, refletimos sobre o papel do professor nesse
contexto, destacando a necessidade de suporte continuo e formagao
para que sua pratica seja significativa e inclusiva.

O estudo aborda a importancia da aceitagdo da matricula da
crianga, mas também a necessidade de garantir adequagdes
estruturais, materiais e pedagdgicas necessarias para seu pleno
desenvolvimento. A familia, como base de apoio e parceira da
escola, é reconhecida por sua contribui¢ao na tomada de decisdes e
no incentivo ao desenvolvimento integral e respeitoso da crianga.
O artigo conclui que, embora o laudo seja relevante para orientar
praticas pedagogicas e garantir apoios, ele ndao deve ser o tinico
norteador da inclusao escolar sendo necessario que todos os
envolvidos na educacao dessa crianga se responsabilizem pela
constru¢dao de uma escola mais justa, igualitaria e colaborativa.

O Movimento de inclusao da crian¢a com deficiéncia no ensino
regular e o direito ao atendimento educacional especializado

A aceitagao da matricula de criangas com deficiéncia nas
escolas regulares comegou a se consolidar no Brasil a partir da
década de 1990. Essa conquista foi resultado da luta dos
movimentos sociais em prol dos direitos das pessoas com
deficiéncia que vinham acontecendo internacionalmente e
nacionalmente.

Embora a Constituicao Federal de 1988 tenha sido um marco
importante na previsao da educagao para todos, se mostrou
insuficiente para garantir os direitos previstos por lei. Nos anos
seguintes, o Brasil foi signatdrio de varios documentos
internacionais que previam a garantia de direitos das pessoas com
deficiétncia e a partir dos mesmos, procurou avangar
gradativamente no processo de aceitacdo das matriculas das
criangas e jovens com deficiéncia nas escolas regulares. Entre esses
documentos destaca-se a Declaragdao de Salamanca (1994), que
defendeu o principio de que as escolas regulares devem incluir
todos os alunos, independente de suas condi¢des organicas.
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Com forte influéncia dos movimentos internacionais, o Brasil
aprova a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de
1996, e passa a elaborar leis especificas que tem como objetivo
viabilizar a inclusao das pessoas com deficiéncia na sociedade e na
escola, tais como a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de
Inclusao (Lei n® 13.146/2015).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, os sistemas de ensino precisam
promover respostas as necessidades de todos os educandos,
garantindo:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade
da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagao para a inclusao escolar; Participagao da familia e
da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunica¢ao e informacao; e Articulacdo
intersetorial na implementacao das politicas publicas (Brasil, 2008).

A Lei Brasileira de Inclusao da pessoa com deficiéncia, reforca
os compromissos do Estado com a educagao das pessoas com
deficiéncia e declara em seu Artigo 27 que:

Art. 27. A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo tnico.
E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo (Brasil, 2015).

O Brasil tem se esfor¢ado para garantir que todas as criangas,
sem distingdo de suas caracteristicas organicas, fisicas e/ou
psiquicas, possam ter acesso a educagao de qualidade em um
ambiente que favoreca o desenvolvimento de modo geral. No
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entanto, os desafios de receber criancas com caracteristicas muito
distintas no ambiente da escola regular tém proporcionado
inumeros desafios que nao se esgotam na aceita¢ao da diferenga no
cotidiano escolar, mas incluem a necessidade de recursos
financeiros, de recursos materiais e de formagao que nem sempre
estdo disponiveis em todas as escolas. Nao se questiona a
importancia da inclusao das criangas com deficiéncia, mas também
nao podemos deixar de questionar o papel do Estado frente aos
desafios impostos por essa tentativa de "democratizar" a educagao,
afinal, ele tem se ausentado de suas responsabilidades e transferido
para as instituigdes de ensino fun¢des que ndao sdo de sua
competéncia.

Como afirma Ferreira e Ferreira (2004), ndo podemos ignorar
o risco que a educagao inclusiva seja uma tomada de decisao
tomada da perspectiva econdmica para eliminar servigos da
Educagao Especial guiada pela racionalidade neoliberal que busca
maior eficiéncia na educagao com menor custo sem que as questoes
especificas do campo da deficiéncia sejam consideradas. Os autores
destacam ainda que nessa égide da racionalidade neoliberal, corre-
se 0 risco de reduzir os direitos da educacao da pessoa com
deficiéncia ao acesso e permanéncia na escola regular, como se
esses fossem o suficiente.

As institui¢des carecem de adaptagdes fisicas fundamentais,
tais como rampas de acesso, banheiros adaptados e mobilidrio
apropriado. Adicionalmente, existe uma escassez de tecnologias
assistivas, tais como: computadores equipados com programas
especializados e recursos didaticos adaptados. A falta desses
elementos restringe a independéncia e a participacdo integral dos
estudantes com deficiéncia no contexto escolar, prejudicando seu
aprendizado e integragao.

Apesar da lei prever o direito a inclusao, alguns membros da
comunidade escolar ainda resistem, muitas vezes, devido a
desinformagdao ou a perspectivas preconceituosas sobre as
potencialidades dos alunos com deficiéncia. A auséncia de uma
cultura de inclusdo nas escolas compromete a criagio de um
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ambiente receptivo e respeitoso, crucial para o crescimento integral
de todos os estudantes. Portanto, a superacao desses obstaculos
requer nao s6 reformas estruturais e educacionais, mas também
uma transformagao cultural que aprecie a diversidade e promova
a inclusao real.

Em ultima andlise, a auséncia de formagao apropriada dos
docentes. Inumeros professores nao tém acesso a treinamento
adequado para trabalhar com a diversidade, o que os limita e por
vezes até os impede de implementar praticas de ensino inclusivas.
Como descreve Dorziat:

Enquanto a formacao docente nao ocorrer no espago onde a agao educativa
acontece, de maneira reflexiva e duradoura, partindo de uma dinamica de
envolvimento de professores e alunos, como protagonistas de um processo
transformador de educagao, ndo poderemos vislumbrar uma educagado
realmente para todos (Dorziat, 2010, p. 10).

Nao se trata apenas de realizar cursos de formacgao
desconectados do cotidiano, € preciso mais investimento para que
a formagao aconteca no espaco em que o professor atua, de maneira
que seja voltado para o publico que ele atende e para que sejam
criadas as condigOes necessdrias para a mudanga na realidade
educacional desses espacos. Em anos anteriores, a defesa por
cursos de capacitagao fez com que surgissem iniimeros cursos na
area da educacdo da pessoa com deficiéncia, no entanto, hoje
percebe-se que sem o ajuste a realidade educacional de cada escola,
mesmo os professores que ja possuem formagao na drea se sentem
impotentes frente a responsabilidade de oferecer educagao de
qualidade a essas criangas. No caso da Educacado Infantil, a situagao
¢ ainda mais grave. Segundo Turetta:

A Educagéo Infantil encontra-se ainda em fase de construgéo de identidade,
numa realidade que implica problemas diversos que pedem solugdes
urgentes nos planos das politicas de efetivacao de iniciativas, das mudangas
de ideias, dos recursos financeiros, da formagao de professoras. E é nesse
cenario precario e problematico que se esta comecando a incluir criangas com
NEE (Turetta 2013, p. 26-27).
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Na educacao infantil, fase em que a crianga tem seu maior
crescimento cognitivo, emocional e social, o papel do educador é
fundamental. Em um ambiente que valoriza a diversidade, as
interagdes sociais podem potencializar o desenvolvimento das
criancas com deficiéncia. O educador deve atuar como mediador,
promovendo praticas inclusivas que valorizem as diferengas
individuais e incentivem o envolvimento ativo de todas as criangas.
A ideia central é que, ao reunir criangas com e sem deficiéncia no
mesmo ambiente, todos se beneficiem, seja no aspecto académico
ou social. Neste contexto, é importante explorar a funcdo do
educador infantil no processo de inclusdao de criangas com
deficiéncia, considerando os obstaculos encontrados e as
estratégias adotadas para garantir uma educacao de qualidade
para todos. No entanto, o professor ndo € o tinico responsavel pela
promocgao das condigdes necessdrias para o pleno desenvolvimento
dessas criangas.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, destaca que do nascimento aos trés anos, essa
crianga tem direito aos servigos de estimulagao precoce oferecidos
num programa que deve estar interligado aos servigos de satde e
assisténcia social (atendimento educacional especializado) e que:

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatdéria dos sistemas de ensino. Deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servigo educacional (Brasil, 2008).

Ainda que as legislacdes sejam avangadas na previsao dos
direitos das criangas com deficiéncia, sabe-se que a educagao nao
tem caminhado na mesma velocidade que a publicacao das
mesmas. Na tentativa de refletir sobre como tem sido a chegada das
criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil, esse trabalho
pretende abordar o papel do laudo na inclusao escolar levantando
reflexdes sobre a legislagao, a familia e a escola.
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A familia e o laudo/diagndstico

O nascimento de uma crianga é marcado por expectativas,
sonhos, desejos e também por insegurangas, duvidas e incertezas.
O nascimento de um bebé com deficiéncia se torna uma experiéncia
inesperada e, muitas vezes, traumadtica para a familia. Batista e
Franga afirmam que:

A chegada de uma crianga com deficiéncia geralmente torna-se um evento
bastante traumatico e um momento de mudangas, duvidas e confusdo. A
maneira como cada familia lida com esse evento influenciara decisivamente
na constru¢ao da identidade do grupo familiar e, consequentemente, na
identidade individual de seus membros (Batista; Franga, 2007, p. 117).

Este evento faz com que esta familia passe por "um luto da
crianga desejada”. Muitas vezes, os sentimentos de negagao, raiva
e culpa emergem e por esse motivo demandam desta familia um
esforco para se adaptarem a nova realidade e conseguirem chegar
a fase de aceitacdo. Para que isso ocorra, um longo percurso deve
ser trilhado, existe a necessidade de se desconstruir a crianca
idealizada/esperada e construir novas percep¢oes da crianga real.
Segundo Hoher e Wagner (2006, p. 114) “em todas as familias, em
maior ou menor grau, tais expectativas necessitam ser
reelaboradas, pois certamente a crianga frustrard, em algum
aspecto, a idealizagao dos pais”.

Neste sentido, reiteram Batista e Franca (2007), que um dos
primeiros desafios é a superagao do conceito de doenga e da visao
patologica, permitindo que a crianga seja vista como pessoa
integral e plena de significados ao invés de ser vista pelo seu déficit.

E importante ressaltar que a familia é o primeiro grupo social
em que cada individuo é recebido e é através dela que temos os
primeiros contatos com informagdes de quem somos e o que
esperam de nds.

Segundo Pino, a crianga se constitui no contato e relagdo com
o outro, o desenvolvimento humano é um processo de constituigao
cultural em que a crianga vai se apropriando na convivéncia com
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as praticas sociais do “material” social-cultural que o meio humano
lhe coloca a disposi¢ao a partir da conversao dessas relagdes em
fungdes tipicamente humanas:

E nesse movimento do exterior para o interior e do interior para o exterior
da crianga, o mecanismo fundamental é a transformacao da significagao do
mundo cultural em significa¢do para a crianga (Pino, 2010, p. 753).

Se o processo de constituicao das criangas perpassa os
processos de significacdo dos adultos, ha de se preocupar com o
despreparo e a falta de habilidade de alguns profissionais de
saude para comunicar os laudos de deficiéncias em criancas para
seus familiares. Essa tem sido uma questao preocupante, com
impactos e consequéncias significativas para as familias. A
auséncia de sensibilidade e empatia no primeiro contato pode
intensificar o sofrimento e a angutstia dos pais e comprometer o
significado que essa crianga tem para esse grupo social. Segundo
Hoher e Wagner:

[...] muitos profissionais da satide nao conhecem ou nao consideram esses
processos psicoldgicos, e frequentemente os veem como uma afronta,
agressao ou ingratidao pelos servigos prestados, e, como consequéncia,
percebem os pais como adversarios e ndo companheiros no tratamento da
crianca (Hoher; Wagner, 2006, p. 115 apud Buscaglia, 1997).

Em muitos casos, os profissionais da satide ndo receberam
formacao especifica para lidar com essas circunstancias delicadas,
sendo comuns abordagens frias e objetivas, que desconsideram e
ignoram o peso emocional vivido pelas familias. Em lugar de
oferecer acolhimento e suporte psicologico, os profissionais, por
vezes, priorizam uma comunicagao técnica e direta, que acaba por
desumanizar o processo e complicar a interpretacao do
diagndstico.

Além disso, o despreparo dos profissionais de satde se
manifesta na auséncia de dados precisos sobre o estado da crianga e
as opgoes de intervengao. Constantemente, as familias reclamam da
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falta de diretrizes precisas sobre tratamentos, terapias ou programas
de suporte que poderiam ser cruciais para o crescimento da crianga.
Frequentemente, o suporte dos profissionais € superficial e restrito a
consultas ocasionais, deixando as familias vulneraveis e com um
sentimento de impoténcia perante o novo contexto. Sobre isso Hoher
e Wagner (2006, p. 115) afirmam que “falta capacitacdo para
enfrentar tal situacdo, o que € coerente com uma sociedade
mecanicista que privilegia a eficiéncia e o aproveitamento de
tempo”, em detrimento de um atendimento mais humano e eficaz.
Esta auséncia de continuidade e direcionamento favorece um
cenario de incertezas e insegurancas, no qual os pais precisam
procurar informagdes por conta propria, frequentemente sem saber
em quem depositar confianca.

Quando nao recebem o apoio ou a compreensao necessaria,
esses pais podem ver a atitude do profissional como uma
confirmagao de suas proprias incertezas, considerando que sdo, de
alguma forma, responsaveis pelo estado de seus filhos. Essa
circunstancia se complica pela falta de um local de escuta ativa,
onde os pais possam se sentir entendidos e respaldados. Portanto,
a "distancia profissional" se torna um obstadculo que impede o
estabelecimento de uma relagao de confianga entre o profissional e
a familia. E primordial que os profissionais recebam treinamento
para que possam conciliar a objetividade requerida com uma
abordagem mais receptiva e humanizada.

Em ultima analise, a capacitacdo de profissionais de saude
deveria abranger o aprimoramento de habilidades emocionais e
comunicativas para enfrentar diagndsticos tanto dos mais simples
quanto dos mais complexos. Um atendimento humanizado e
sensivel as demandas emocionais dos pacientes e seus familiares
pode ser crucial no processo de aceitagao e ajuste a nova realidade.
Agdes de formacao e programas de suporte psicoldgico, destinados
tanto aos profissionais quanto as familias, sao fundamentais para
proporcionar uma experiéncia mais receptiva e eficiente. Capacitar
0s profissionais para agir com empatia e entendimento,
apresentando o diagnodstico de maneira sensivel e inclusiva, € um
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passo importante para oferecer mais conforto e seguranga as
familias que enfrentam esses obstaculos.

Por outro lado, ainda existem as familias que lutam para
conseguir um diagndstico que possa direcionar os caminhos que
devem seguir com seus filhos que possuem alguma caracteristica
atipica ou que necessitam de algum cuidado diferenciado das
demais criangas. A depender da situagao econdmica e social dessas
familias, a chegada do diagndstico é tardia e este, muitas vezes,
realizado sem aprofundamento teérico necessario para indicar as
possibilidades dessa crianga. Esse é um assunto que carece de mais
investigagao e aprofundamento.

A chegada das criangas na escola

Antes de iniciarmos as discussdes sobre a importancia do
laudo/diagnostico da crianga com deficiéncia para melhor
atendimento no espago escolar, precisamos ter clareza que os pais
ou responsaveis legais tém o direito de decidir sobre a satde de
seus filhos, fundamentando-se no que consideram ser mais
benéfico para o seu bem-estar. Esse direito é respaldado pela
autoridade parental, que permite aos pais gerenciarem aspectos
cruciais da vida de seus filhos menores, como satude, educacao e
outros cuidados fundamentais. Podemos dizer que esse fato
assegura aos pais o direito de ndo buscarem um laudo ou
diagnostico para seus filhos e também de ndo querer torna-los
publicos, caso assim prefiram.

O documento da Secretaria de Educac¢do Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), em janeiro de
2014, Nota técnica n° 04, determina que o laudo:

[...] ndo se trata de documento obrigatorio, mas, complementar, quando a
escola julgar necessario. O importante é que o direito das pessoas com
deficiéncia a educagdo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo
meédico (Brasil, 2014b).
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A decisao por nao buscar um laudo/diagndstico ou manté-lo
em segredo sempre gera conflitos com os direitos das criancas, ja
que o Estado e a sociedade entendem que a crianga possui direitos
proprios, incluindo o direito a saude, tratamentos apropriados e
atendimento educacional especializado, conforme a Politica
Nacional para a integracao da pessoa portadora de deficiéncia
(Decreto n® 3.298/1999) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN/1996). Essas leis garantem e defendem os
direitos das criangas com deficiéncia, como o direito de frequentar
uma escola regular e a usufruir de apoio especializado.

Nesse sentido, o direito de escolha dos pais deveria ser
equilibrado com os direitos das criangas e as responsabilidades da
sociedade em assegurar que as mesmas obtenham os cuidados de
saude e os servigos educacionais necessarios para o seu pleno
desenvolvimento.

E evidente que a depender das condigdes concretas de
existéncia e 0 modo como o laudo é divulgado seja para a familia
ou para a escola acarretard diferentes posicionamentos frente ao
mesmo. No entanto, ainda assim precisa ser valorizado e
interpretado como um recurso que permite a familia e aos
profissionais da educagdo medidas mais assertivas com relagao ao
tratamento e atendimento educacional que essa crianga precisa.

O fato é que o laudo, que segundo a defini¢ao do Diciondrio
online de Portugués é a “determinagdo de uma doenga a partir da
descri¢ao de seus sintomas e da realizacdo de diversos exames”,
ndo pode ser considerado de maneira determinista e estatico na
vida da pessoa com deficiéncia. Nao se pode cair no erro de
justificar as intervencdes apenas a partir de laudos e CIDs médicos.

Segundo Orrt:

[..] o diagnostico realizado pelo clinico é o conhecimento sobre as
caracteristicas de uma doenca ou de um quadro de sintomas e,
possivelmente, resultara em um prognéstico fundamentado nas
possibilidades terapéuticas. Todavia, quando apenas se vé a doenca ou os
sintomas que a rigor sao compreendidos como devendo ser combatidos, o
sujeito acaba por ser esquecido (Orrt, 2013, p. 1.426).
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Obter um laudo para uma crianga com deficiéncia deveria ser
apenas o primeiro passo para se chegar ao diagnodstico. Este sim
pode permitir a organiza¢ao do grupo social para que essa crianga
tenha as condi¢des mais adequadas para se desenvolver de maneira
plena como as demais criangas.

O fato é que alguns sistemas de ensino insistem em reclamar
pelo laudo, ndo se dedicam na elaboracdo de equipes
multidisciplinares que possam trabalhar na elaboragao do
diagnodstico e enquanto isso, essas criangas ficam sem acesso a
saude, assisténcia social e educacdo que precisam. Essa auséncia
traz consigo a negligéncia as necessidades das criangas e uma
violagdo dos seus direitos assegurados pela lei. A Resolugao
CNE/CEB n® 2, de 11 de setembro de 2001), afirma que todos os
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) devem ter
sua vaga garantida, seja qual for sua diferenga ou necessidade. Em
seu Art. 32 diz:

Por educagao especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacgéo basica (Brasil, 2001).

Assim, o diagnostico deveria atuar como uma ferramenta de
inclusdo, para assegurar que o suporte da crianga ocorresse em
todos os aspectos do que lhe é de direito, para que promovesse um
desenvolvimento menos desigual e uma melhor qualidade de vida.
Nao podemos mais correr o risco que laudos continuem
determinando a vida das criangas e ou sendo tratados como
verdades absolutas sobre o desenvolvimento de nossas criangas.

Outro aspecto relevante é a questao da quantidade de laudos
prematuros e equivocados comprometendo a vida das criangas. Um
laudo assim, especialmente para criangas muito pequenas, é
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extremamente prejudicial, implica em “rotular” essa crianca para o
resto da vida. Como somos seres sociais e aprendemos socialmente,
as falsas declaragdes de diagnodsticos prematuros ou incompletos
podem levar a interpretacdes erroneas, pois podem nao considerar
aspectos importantes como a fase de desenvolvimento da crianga ou
varidveis do ambiente social e familiar. Portanto, um diagnostico
antecipado e impreciso pode resultar em marcas que impactarao as
relagdes sociais e as oportunidades futuras dessa crianga.

Queremos destacar que ndo é apenas a auséncia de
diagnodstico que compromete o desenvolvimento da crianga, mas a
falta de investimento e comprometimento do Estado em investir
em infraestrutura a fim de que nao seja necessario um laudo para
que a pessoa com deficiéncia tenha acesso a servigos
especializados, ou seja nao podemos cair no erro de acreditar que a
matricula no ensino regular garantird o seu direito por lei de ter
uma educagdao de qualidade, mas se faz necessario mudangas
significativas para acolher e garantir que esses direitos sejam
efetivados na pratica. Conforme Rossal:

Matricular na escola regular, sob o pretexto de oferecer um convivio social
ou escolar aos diferentes, ndo garante aos alunos a concretizagao do processo
de inclusdo. E preciso que seja oferecido e garantido a todas as criangas o
acesso aos diferentes tipos de saber, o respeito as individualidades e a
participagdo no processo educacional em toda dignidade e respeito que lhes
sao devidos (Rossal, 2000, p. 83 apud Pletsch, 2009).

A abordagem apropriada deveria focar nas necessidades da
crianga, priorizando o principio da inclusao, no qual, cada aluno é
acolhido com o apoio e suporte necessario para o seu
desenvolvimento integral, independente de laudos médicos. A
inclusao é mais do que oferecer acesso, ela envolve adaptar
métodos, oferecer tecnologias assistivas, estrutura fisica adequada,
capacitacao de professores e valorizagao a diversidade, permitindo
que cada crianga se sinta integrada no ambiente escolar e alcance
niveis mais elaborados de desenvolvimento.
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O professor e a instituicao escolar

Nao podemos falar de inclusdo sem respeito e empatia, porque
todos nds de alguma maneira precisamos ser incluidos e
respeitados em nossas diferencas. Segundo Kullok:

No processo de ensino-aprendizagem, o aluno € o sujeito e o construtor do
processo, toda aprendizagem precisa ser embasada em um bom
relacionamento entre os elementos que participam do processo, ou seja,
aluno, professor, colegas de turma: didlogo, colaboracdo, participagdo,
trabalhos e jogos (brincadeiras) em conjunto ou em grupos e respeito mutuo
(Kullok, 2002, p. 11).

Para que isso ocorra o professor ndo pode usar o diagnostico
para se isentar de sua responsabilidade com essa crianca. O laudo
deveria ser encarado como a prova de uma das caracteristicas da
crianga, que permitiria a busca por um diagndstico que fosse
constantemente revisitado pela equipe multidisciplinar durante a
trajetoria escolar e de vida dessa crianga.

Um ponto importante da inclusao da crianca com deficiéncia
e do seu desenvolvimento € o direito a frequentar a escola. A escola
¢ o local onde a crianga passa a maior parte do tempo e entra em
contato com outras criangas e por isso desempenha um papel
fundamental na inclusdo da crianga com deficiéncia. Em outras
palavras, a escola é um lugar essencial para o desenvolvimento da
crianga. Segundo Vygotsky:

Todas as fungdes psiquicas superiores sao relagdes interiorizadas de ordem
social, sdo o fundamento da estrutura da personalidade. Sua composi¢ao,
estrutura genética e modo de agdo, em uma palavra, toda sua natureza é
social (Vygotsky, 1995, p. 151).

O papel da escola é criar um ambiente inclusivo. Significa que a
crianca com deficiéncia deve ter as mesmas oportunidades de
participagao e aprendizagens que as demais criangas. A criagao desse
ambiente inclusivo abrange dois elementos. O primeiro sao as
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mudangas dos espagos fisicos para adapta-los as necessidades da
crianca com deficiéncia. O segundo aspecto € o de criar um ambiente
de equidade, que promova uma cultura do respeito e do acolhimento
e que envolva toda a comunidade escolar, incluindo alunos,
professores e demais funciondrios. Por isso, o trabalho do professor
precisa ser embasado na realidade e na necessidade de cada crianga,
esse processo precisa acontecer de forma respeitosa para que o
aprendizado de todos aconteca de forma global e significativa.

Nesse caminho de busca por conhecimento € importante
entender que ndo é preciso saber tudo, pois, sdo as davidas que nos
impulsionam para a frente em busca de uma educacao que realmente
seja inclusiva. Esse processo precisa ser construido através da
mediagao e da intencionalidade das acdes pedagogicas feitas a partir
da escuta das criangas e de seus interesses, dessa forma a convivéncia
entre as criangas se desenvolvera de maneira significativa.

E preciso considerar os laudos, mas acreditar em cada crianga e
na busca por escutd-las, entendé-las, respeitar o tempo de cada uma
delas e também seus desejos e necessidades. Isso é fundamental para
que todos se sintam reconhecidos como sujeitos tinicos de direitos e
deveres inseridos em um contexto coletivo.

Além disso, a instituigdo escolar ndao pode isentar-se de sua
responsabilidade, ela precisa ajustar seu curriculo e seus métodos
pedagogicos de acordo com as necessidades particulares e especificas
de cada crianga, considerando e respeitando seu ritmo e forma de
aprendizado. Essa adaptagao curricular envolve desde o uso de
materiais didaticos adequados até a aplicacio de estratégias
diferenciadas e o apoio de profissionais especializados, como
professores de apoio, psicologos e terapeutas ocupacionais. Com essa
estratégia personalizada, a crianga com deficiéncia tem a possibilidade
de avangar e aprimorar suas habilidades ao maximo, considerando
suas caracteristicas inicas e necessidades de desenvolvimento.

Outra funcao da escola é colaborar com a familia e os
especialistas em satde para elaborar um plano de atendimento
educacional especializado. Este plano deve buscar o alinhamento das
metas e dos objetivos pedagdgicos com as intervengdes terapéuticas,
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garantindo uma continuidade entre os cuidados prestados tanto no
ambiente escolar quanto fora dele. A parceria com a familia, nesse
processo, é importante, pois possibilita a troca de informagoes e
estratégias que irdo auxiliar no desenvolvimento integral da crianca.
Dessa forma, a escola deve atuar nao apenas como um espago de
aprendizagem, mas também como um elo para a inclusdo social,
colaborando no que lhe compete para a construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Vale ressaltar que nem o professor, nem a escola sao
responsaveis pela inclusao social, mas sim, pela inclusdo escolar. E
que ainda que desta perspectiva enxerguemos a escola e o professor
como agentes fundamentais para que a crianca com deficiéncia possa
ser compreendida e alcance niveis cada vez mais elaborados de
deficiéncia, nao isentamos o Estado da responsabilidade de
investimento em infraestrutura, em recursos materiais e da
importante tarefa de oferecer formagcao inicial e continuada para os
profissionais que enfrentam esse desafio.

A Educagao Infantil

H4 uma emergente necessidade de criar, de revogar e de
recriar saberes e processos dentro (e fora) da escola a fim de
desmistificar os dilemas da inclusao. Uma questao ¢ certa,
precisamos pensar além. Precisamos entender que as criangas
sao sujeitos de suas histdrias e que merecem ser vistas para além de
laudos e diagnosticos médicos, que elas precisam acima de tudo
serem acolhidas, amadas, estimuladas e respeitadas.

A etapa da educacgao infantil é vital para o crescimento cognitivo,
social e emocional, segundo Bersch e Machado:

[..] a educacdo infantil, proposta nos espacos da creche e pré-escola,
possibilitara que a crianga com deficiéncia experimente aquilo que outros
bebés e criangas da mesma idade estao vivenciando: brincadeiras corporais,
sensoriais, musicas, estdrias, cores, formas, tempo e espago e afeto. Buscando
construir bases e alicerces para o aprendizado, a crianga pequena com
deficiéncia também necessita experimentar, movimentar-se e deslocar-se
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(mesmo do seu jeito diferente); necessita tocar, perceber e comparar; entrar,
sair, compor e desfazer; necessita significar o que percebe com os sentidos,
como qualquer outra crianga de sua idade.

Dessa forma, o professor de educacao infantil assume uma
fungao essencial no trabalho com educacao inclusiva, executando o
papel de agente transformador, que ndao atua apenas para
proporcionar conhecimento, mas para garantir um ambiente de
convivéncia, inclusivo e de respeito as diferengas, contribuindo
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria desde
0s primeiros anos de vida escolar. A convivéncia e o trabalho com
pessoas com deficiéncia podem trazer um olhar e uma escuta mais
sensiveis as singularidades de cada um de nds e as nossas praxis
educativas. A inclusao existe em espagos que se comprometem com
ela, é possivel e necessaria dentro e fora do ambiente educacional.
Segundo Orru:

A inclusdao acontece nas entrelinhas tecendo uma educagao de qualidade
para a turma toda e ndo somente para alguns. Ela traz beneficios tanto para
os alunos com deficiéncia como para aqueles sem deficiéncias, pois colabora
para a constitui¢do de pessoas mais humanizadas, mais solidarias, mais
colaborativas. Ela se pareia com uma educagdo que ¢é construida
emancipatoriamente e significativamente por cada vida presente nos espacos
comuns de aprendizagem (Orru, 2017 p. 1144).

Assim o papel como educador é valorizar o ser humano, como
um ser unico, com capacidades e saberes diferentes, respeitar suas
especificidades, suas dificuldades e valorizar suas conquistas e
superagoes. O trabalho sempre levard a intmeras situagdes e
enfrentamentos didrios, mas isso acontece também com relagao as
criancas sem deficiéncia.

O professor esbarra em muitas questdes que, por vezes,
prejudicam ou até mesmo impedem que seu trabalho seja realizado
de forma plena, como por exemplo a resisténcia das familias em
buscar apoio e ajuda profissional, assim como terapias para que a
crianca com deficiéncia possa se desenvolver de forma plena e

279



realmente inclusiva, mas nao podemos usar a auséncia de
diagnodsticos como um “problema a ser resolvido” e nem como um
empecilho para a realizagdo do nosso trabalho. Como descreve
Turetta:

No atendimento a esses alunos, o descrédito e as dificuldades enfrentadas
(maiores ou menores dependendo da deficiéncia especifica) sdo resultantes
de varias condicdes limitantes, como a falta de organizagao da escola para
essa tarefa e aimplanta¢ao sem implementacao real das propostas inclusivas,
bem como a auséncia de redes de apoio e de parcerias com outros setores da
sociedade (Turetta, 2013, p. 30).

Quando essa crianga chega no espago escolar, ela tem o direito
de usufrui-lo de forma plena e feliz. Nao estamos afirmando que
apenas a escuta sensivel do professor, sua “boa vontade” em
atender as criangas € suficiente para uma educacado inclusiva de
qualidade. Na verdade, queremos dizer o oposto, o trabalho do
professor nao é um dom, nao sao predestinados a educar, ao
contrario, para que possam realizar esse trabalho com seguranca e
eficiéncia é preciso muito mais; faz-se necessdrio a formagao
continuada, a adequacdao da infraestrutura escolar, o apoio
pedagogico e de especialistas para que a inclusdo ocorra de
maneira efetiva e eficaz. Segundo Pletsch:

[...] o discurso que associa a inclusao a uma suposta vocagao ou missao de
professores ‘bem-intencionados’, também deixa de lado o debate mais amplo
sobre as condicdes de trabalho e o investimento na educagao, numa linha que
acaba por responsabilizar os professores e a propria escola pelo suposto
‘sucesso’ ou ‘fracasso” dos alunos (Pletsch, 2009, p. 40-41).

O importante é entendermos que a inclusao precisa ir além
do sentido de integracdo ou socializagao, ela precisa garantir que
a crianga se desenvolva em sua plenitude. Nao hd mudanga sem
luta. Os movimentos sociais foram capazes de colocar a maioria
das criancas dentro das escolas do ensino regular, agora a luta
continua para que haja conscientiza¢ao da necessidade de buscar
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qualidade do atendimento de todas as criancas, inclusive das
criancas com deficiéncia.

Consideragoes finais

O papel dos professores da Educagao Infantil é valorizar cada
ser humano como unico, com suas capacidades, saberes e modos
de ser singulares. Cada aluno traz consigo um conjunto de
especificidades que, quando acolhidas e respeitadas, promovem
um ambiente de inclusdo genuina e enriquecem o processo
educativo. A responsabilidade do professor é valorizar cada
conquista e cada superagao individual, reconhecendo as
dificuldades e celebrando o progresso. E isso que nos torna
humanos: a capacidade de se relacionar uns com os outros e de
aprender com cada situagao, com cada luta, com cada vitéria e, por
meio desse envolvimento, ser um mediador capaz de promover
experiéncias que transformam e elevam os niveis de
desenvolvimento de todos.

A verdadeira inclusdo ¢ aquela que ultrapassa o discurso e
penetra no coragao, aquela que nos modifica, nos sensibiliza e nos
leva a ser melhores como pessoas. Precisamos ter clareza que a vida
humana nao pode ser definida por laudos, rétulos ou diagndsticos;
os seres humanos sao complexos, distintos em esséncia, em
particularidades, conhecimentos, gostos, opinides e vontades.
Enxergar cada aluno sob essa lente, para além de uma classificagao
ou sigla, € um compromisso fundamental do educador.

Ficou evidente com essa pesquisa, que entre o laudo e a
negacio por parte das familias existe uma linha muito delicada. E
necessario que o professor demonstre empatia para acolher o
momento de luto que muitas familias enfrentam, entre a crianga
idealizada e a real, oferecendo apoio e orientagao sem julgamento.
Compreender esse processo de aceitacdo e ao mesmo tempo
orientar a familia sobre a importancia de terapias e
acompanhamentos multidisciplinares € um desafio, mas um passo
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essencial para garantir que a crianca tenha o apoio necessario tanto
na escola quanto fora dela.

Nosso objetivo, neste trabalho, esteve relacionado ao papel do
laudo na inclusao escolar, destacamos que embora este possa ser
uma ferramenta valiosa para orientar o trabalho pedagdgico, a
auséncia do mesmo nao pode ser justificativa para a falta de
investimento no desenvolvimento pleno das criangas com
deficiéncia. O trabalho da escola deve estar voltado para o olhar
atento dessa crian¢a, de suas caracteristicas e de suas
potencialidades. Sendo assim, é urgente considerar que esse olhar
atento para as criangas com deficiéncia depende em grande medida
da formagao (inicial e continuada) dos profissionais e das condi¢oes
concretas de existéncia de cada instituicao.

Por fim, destacamos que enquanto as tentativas de inclusao
escolar estiverem vinculadas a égide da racionalidade neoliberal de
redugao de gastos, sem que o Estado se responsabilize pelo
diagnostico adequado e precoce da deficiéncia, pelos atendimentos
especializados das criangas e pelo suporte que profissionais e
familiares necessitam, estaremos recebendo as criangas no ensino
regular com poucas garantias que as mesmas receberao a educacao
de qualidade prevista nas legislacdes. E, no pior dos casos,
acreditando que a boa vontade dos professores pode resolver a
problematica da inclusao escolar de criangas com deficiéncia.
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Introducao

Nao é novidade o fato de que a educacdo infantil sempre foi
territério de disputas, lutas, progressos e retrocessos. Nenhum
avango nas politicas educacionais para a primeira infancia €
destituido de historia (Campos, 1999), mas sim fruto de pressao e
luta popular. O grande envolvimento da populagao, em especial
das mulheres trabalhadoras, na pressao por politicas de garantias
de direitos as criangas pequenas, vai reverberando nas politicas
publicas o que, ao longo dos anos, marca a historia com conquistas
significativas (Arelaro, 2017).

Com o desenvolvimento do Plano Nacional pela Primeira
Infancia (PNPI), que surge em 2010 e é renovado, por mais dez anos
em 2020 e, posteriormente, a criacdo da Lei Federal n® 13.257,
conhecida também como Marco Legal pela Primeira Infancia
(2016), o governo federal coloca a faixa etdria dos 0 aos 6 anos, na
rota das politicas publicas, inclusive, indicando apoio técnico e
financeiro para que Estados e Municipios formulem seus proprios
planos para a primeira infancia, como € possivel observar no topico
3 do PNPL

O Poder Executivo formulara e implementara uma Politica Nacional
Integrada para o Atendimento Integral das Criangas nas diversas infancias
brasileiras, segundo as diretrizes do Estatuto da Crianga e do Adolescente e
do Marco Legal da Primeira Infancia, sob a égide da prioridade absoluta

287



estabelecida no art. 227 da Constitui¢cao Federal. Além disso, apoiara técnica
e financeiramente os Estados, o Distrito Federal e os Municipios na
elaboragao e implementagao dos seus respectivos Planos pela Primeira
Infancia (PNPI, 2020).

Em junho de 2024, por meio do Decreto n® 12.083, o presidente
da republica estabeleceu, conforme consta no PNP], as diretrizes para
elaboracao da Politica Nacional Integrada para a Primeira Infancia e
instituiu seu Comité Intersetorial, neste documento é reforcada a
importancia de os entes federados adotarem medidas que promovam
o atendimento intersetorial de criangas na primeira infancia.

Nesse contexto, o Plano Primeira Infancia Campineira (PIC)
surge a partir da necessidade da cidade de Campinas de desenvolver
um Plano Municipal para a Primeira Infancia, a fim de nortear as agoes
relacionadas as criangas pequenas nas diferentes secretarias. A
escolha de analisar um plano do municipio de Campinas se justifica
pela relagao da pesquisadora com a rede de ensino do Municipio e
pela necessidade de disseminagao do plano para a populagdo geral e,
em especial, para os profissionais que trabalham com a primeira
infancia, tendo em vista que ¢ um documento importante para
orientacao e acompanhamento dos avangos relacionados a essa faixa
etdria, contudo ndo é amplamente estudado pelos profissionais que
atendem a criangas de 0 a 6 anos. Além disso, a cidade de Campinas é
o terceiro maior municipio do estado de Sao Paulo, em nimero de
habitantes, e a maior do interior paulista, o que a torna uma cidade de
referéncia, logo, ¢ importante acompanhar as decisdes politicas do
municipio, compreendendo que elas podem influenciar politicamente
outras cidades.

Este texto resulta de uma pesquisa que teve como objetivo
compreender o que € o Plano Primeira Infancia Campineira, quais
suas propostas para a educagdo do municipio de Campinas e a
influéncia das Fundagdes em sua elaboracao e implementacao. Para
isso, realizou-se uma andlise documental, que toma o texto do
documento Plano Primeira Infancia Campineira como objeto de
estudo, encarando a abordagem qualitativa como a possibilidade
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de “’[...] aproximagao dos dados, de fazé-lo falar da forma mais
completa possivel, abrindo-se a realidade social para melhor
apreendé-la e compreendé-la’ (Martins, 2004, p. 292). Compreende-
se, ainda, que em documentos politicos, as ideias nem sempre sao
declaradas e explicitas, logo, eles devem ser encarados como
objetos de interpretagao (Shiroma; Campos; Garcia, 2005).

Afinal, o que é o PIC (Plano Primeira Infancia Campineira)?

O documento do PIC se apresenta como uma politica
intersetorial, que reflete sobre o atendimento de criangas pequenas
em diversas dreas. Ele se organiza em eixos tematicos, cada um
tratando de uma area de atuacdo, dentro destes eixos, faz uma
andlise geral sobre como cada érea se relaciona com a primeira
infancia e quais os desafios que enfrentam. Depois disso, apresenta
propostas de acdo para que se aprimore o atendimento publico as
criangas pequenas.

A necessidade da formulacao de um plano municipal para a
primeira infancia na cidade de Campinas vém, além da indicagao
do governo federal, por meio do Marco Legal da primeira Infancia
(MLPI) (2016), de alteracdes que esta lei faz no Estatuto da Crianca
e do Adolescente, no Artigo 260, definindo que os critérios de
utilizagdo dos recursos captados pelo Fundo Municipal dos
Direitos da Crianga e do Adolescente (FMDCA), serdao definidos
por meio de planos de aplicacao estabelecidos por um conselho
municipal dos direitos da crianca e do adolescente. A propria
Prefeitura Municipal, em reportagem datada de 2018, coloca a
questdao dos fundos de investimento como motivadora para o
movimento de formulagao do PIC:

O PIC responde a uma exigéncia legal, inclusive para legitimar o repasse de
recursos do Fundo Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(FMDCA). Isso porque, com a alteragdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), para captar recursos dos Fundos nacional, estadual e
municipal serdo consideradas as prioridades do Plano Municipal de
Promocgao, Protegdo e Defesa do Direito de Criangas e Adolescentes a
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Convivéncia Familiar e Comunitaria e as do Plano Municipal pela Primeira
Infancia (Campinas, 2018).

Assim, Campinas iniciou os trabalhos de desenvolvimento do
PIC com a nomeacao do Comité Municipal Intersetorial, por meio
do Decreto n® 19.654 (2017), publicado em Didrio Oficial do
municipio em outubro de 2017. O Comité foi formado por um
membro titular e um membro suplente de diferentes segmentos!,
dentre eles, o gabinete do prefeito, Secretaria Municipal de
Assisténcia Social e Seguranga Alimentar, Secretaria Municipal de
Educacao, Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CMDCA) e Federacao das Entidades Assistenciais de
Campinas (FEAC).

O comité foi coordenado pela Secretaria Municipal de
Assisténcia Social e Seguranca Alimentar, que era responsavel por
marcar e mediar as reunides, que deveriam envolver as cinco
regioes da cidade e suas respectivas demandas. Ao todo o Comité
Municipal realizou reunides, semindrios e cinco encontros
intersetoriais, que eram organizados com a representacao de cada
um dos segmentos envolvidos no debate, que deveriam levar as
demandas discutidas em seus espagos de atuagao para socializagao
(PIC, 2018).

Quando se trata de uma metrépole, como é o caso de
Campinas, trabalhar com a questao da intersetorialidade e o
reconhecimento de multiplos contextos sociais € fundamental para
formulagao de um trabalho que contemple as demandas dos
territérios distintos que compdem a cidade, pois "cada territorio
necessita de intervengOes publicas que se pautem em arranjos mais
complexos envolvendo, na maioria das vezes, mais de uma area de
atendimento” (Piccione; Olini, 2023, p. 03). Essa ampla discussao
resultou em 1300 propostas que foram analisadas e categorizadas
pela equipe do PIC.

! A lista completa dos membros do Conselho pode ser consultada no Didrio Oficial
do municipio a partir da p. 7. Disponivel em: portal-api.campinas.sp. gov.br//site
s/default/files/publicacoes-dom/dom/1370901985.pdf/. Acesso em: 20 nov.2024.

290


http://portal-api.campinas.sp.gov.br/sites/default/files/publicacoes-dom/dom/1370901985.pdf
http://portal-api.campinas.sp.gov.br/sites/default/files/publicacoes-dom/dom/1370901985.pdf

O plano teve como documento norteador o Plano Nacional
para a Primeira Infancia e seus eixos de agao, estando, entre eles, o
da “Educacdo Infantil”. Além dos eixos apresentados no
documento nacional, o PIC acrescentou mais 3, que surgem como
demanda do municipio e, apds debate e reorganizagdo, foram
sistematizados 12 eixos finais?.

Em 2018, os debates sobre a formulagao do PIC se encerraram
e seu texto foi publicado em dezembro do mesmo ano (Rede
Nacional pela Primeira Infancia, 2019), com validade de dez anos
(2019 a 2029), e devendo ser reavaliado ao fim de sua vigéncia para
uma reformulagao ou possivel extensao das propostas.

Diante dos dados apresentados no documento do Plano
Municipal pela Primeira Infancia de Campinas, € possivel inferir
que ele se mostra como uma proposta democratica de formulagao
de plano para induzir a politica ptiblica, contudo, convém ressaltar
que diante dos limites da andlise documental, ndo é possivel
garantir que esse processo ocorreu de tal maneira. Apesar disso, é
possivel afirmar que ele possibilitou a ampliacao do debate sobre a
primeira infancia no municipio, nos diferentes segmentos da
maquina publica, levando a uma reflexao coletiva sobre qual
infancia a cidade de Campinas quer oferecer para suas criangas.

No entanto, o processo de elaboragdo de um plano nao garante
sua efetivagdo, assim, apds a finalizagao da escrita do PIC, fez-se
necessario uma pressao social e politica para que as ideias fossem
transformadas em agOes por parte do poder publico, pois, como
defende Campos (1999), a grande questao que decorre das
declaragdes de direitos € como torna-los realidade. Apenas em
setembro de 2023, por meio da Lei n® 16.436 que “Dispde sobre a
implementagdo do Plano Municipal pela Primeira Infancia
Campineira - PIC 2019-2029” (Campinas, 2023), a cidade de
Campinas oficializa agdes para implementacao de politicas

2 A lista completa dos eixos de trabalho do Plano Primeira Infancia Campineira
estd disponivel na péagina 9 do documento (PIC, 2018). Disponivel em:
https://portal-api.campinas.sp. gov.br/sites/default/files/secretarias/arquivos-
avulsos/3%20pic.pdf /. Acesso em: 21 nov. 2024.
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publicas para a primeira infancia. A Lei Municipal defende o texto
do PIC como orientador de programas e projetos voltados para a
primeira infancia, reiterando os eixos norteadores do trabalho e o
Comité Intersetorial, que deve monitorar e avaliar a
implementagao do plano, além disso, garante investimento por
meio da Lei Or¢amentaria Anual.

Um ponto de atengado do texto da lei é o fato do coordenador-
geral do projeto ser indicado pelo gabinete do prefeito (Campinas,
2023). Essa questdo pode tornar a viabilizagdo do PIC uma
demanda de interesse politico partiddria, ao invés de interesse
publico, tendo em vista que a pessoa responsavel por coordenar as
acdes do plano, é alguém diretamente ligado aos interesses do
governo e nao um funcionario publico de carreira, que tem
autonomia para contestar ideias e agdes que caminhem na
contramao da garantia dos direitos da populagao.

Primeira Infancia Campineira e suas propostas para a educacao

Além das garantias legais de oferta ao atendimento
educacional na primeira infancia (Constitui¢ao Federal, Estatuto da
Crianca e Adolescente e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Basica), existem documentos que sinalizam qual a qualidade desse
atendimento, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagao Infantil (2009), o Plano Nacional de Educagao (2014),
entre outros que buscam instituir Parametros de Qualidade para o
Atendimento em creches e pré-escolas.

Assim, a luta pela educagdo infantil se revela como um
processo que vem de longos anos, que resultou em conquistas
legais e normativas significativas, mas que ainda precisa avangar
muito para que esse direito seja efetivado de forma plena, tanto no
que diz respeito a ampliacdo da oferta, quanto a qualidade do
atendimento.

O eixo 4 do PIC, que trata da Educagao infantil, abre o texto
fazendo uma andlise geral do cendrio atual do atendimento
educacional das criancas pequenas no Municipio, e indica que na
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cidade de Campinas, as deficiéncias na efetivagao do direito a
educacao infantil sio uma realidade, sobretudo, na oferta da creche:

Assim como outros municipios de alta densidade populacional, o
crescimento acelerado ndo acompanha a oferta de Educa¢ao Infantil, nas
regides mais novas da cidade, resultando numa problematica histdrica de
demanda de criangas entre 0 a 3 anos de idade que aguardam vaga na
Educagao Infantil publica (Campinas, 2018, p. 39).

Na cidade de Campinas, a Educagao Infantil publica se dedica
ao atendimento de criancas de 0 a 5 anos, em institui¢des publicas
e entidades conveniadas, dividida em agrupamentos multietarios.
No periodo de formulagao do PIC, essas unidades eram divididas
da seguinte forma: “161 unidades de Educacdo Infantil, mantidas
pelo poder publico. Destas, 28 sao administradas por Organizagoes
Sociais (OS) por meio de Contrato de Gestao” (Campinas, 2018),
atendendo 35.679 criancas, mas ainda contava, até maio de 2018,
com uma lista de espera de 6.832 criangas.

Diante desta demanda, o PIC se dedica a pensar um plano de
expansao desse atendimento, que segue “uma politica de
priorizagao pautada em situagdes de vulnerabilidade, identificadas
e pontuadas no ato do cadastro de demanda por vaga realizado
pelas familias” (Campinas, 2018, p. 41). Essa questdao volta a
aparecer na proposta 1 do PIC:

Ampliar a oferta de atendimento as criangas na Educacdo Infantil, em
consonancia com as metas e diretrizes previstas no Plano Municipal de
Educagao, visando a universalizagdo do atendimento das criangas de 4 e 5
anos e 11 meses e ampliacdo da oferta para criangas de 0 a 3 anos, com especial
atengdo para as criangas em vulnerabilidade e risco social (Campinas, 2018, p. 43,
grifos nossos).

O PIC trata da universalizagao do acesso apenas para criangas
de 4 e 5 anos, citando uma ampliagao do atendimento em creches,
nao estabelecendo metas especificas de aumento de vagas para
bebés e criangas de 0 a 3 anos, o que dificulta 0 acompanhamento
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dessa expansao e a cobranga, por parte da populacao quanto ao seu
cumprimento.

A realidade é que a proposta deveria prever o acesso a creche
para todas as familias que assim desejarem. Estabelecer critérios
para selecao de matricula vai contra o direito universal a Educacao
Infantil, garantido na Constituicio de Federal (1988) e as
recomendagoes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil (2009), que apontam que a matricula em
instituicdes de educacdao infantil nao deve estar vinculada a
nenhum critério de selecao. Ainda, revela-se como uma medida
paliativa para um problema antigo: desde a década de 1970 o Brasil
ja enfrenta uma crise no atendimento a primeira infancia e trata esta
questao com “maneiras alternativas” para acolher bebés e criancas
pequenas (Correa, 2019). Essas medidas paliativas podem interferir
de forma direta na maneira como a educacao infantil é concebida,
criando um ciclo de preconceitos e falta de qualidade, como
demonstra Falvia Rosemberg (1984).

O que esta em pauta ndo ¢ a extrema necessidade de criangas com
maior vulnerabilidade social serem atendidas nas institui¢cdes de
educacao infantil, mas sim o fato de que o Estado, ao nao conseguir
suprir a demanda de criangas e familias que querem ou precisam
acessar este servico, apresenta como solucao priorizar as necessidades
de determinados grupos em detrimento de outros. Ao pensar em
politicas educacionais para a primeira infancia, é importante ter
sempre como fundamento central o fato de que o acesso de criancas
as creches e pré-escolas nao é um direito focalizado, mas sim
universal, destinado a todas as criangas e familias.

Outra questdao a ser considerada sobre a ampliagdo do
atendimento a EI em Campinas, € que o PIC prevé duas agdes:
constru¢ao de novos prédios e ampliagdo, quando possivel, dos
prédios existentes. Contudo, para ampliacao efetiva no numero de
vagas, ndo ha garantia clara que aconteca por meio da construgao e
gestao direta da rede municipal, visando a garantia da qualidade
do trabalho ofertado. Assim, diante do movimento de terceirizacao
da gestdo de creches publicas no municipio, tendo, em 2018, na
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cidade, 28 unidades nesta situagdo, como indicado nos préprios
dados do PIC, preocupa a possibilidade desta ampliagao se dar em
detrimento da qualidade, via oferta indireta.

No ano de 2024, a Prefeitura de Campinas inaugurou mais dez
CEls, com previsao de abertura de mais seis nos proximos meses,
denominados “Espagos do Amanha”, que terao sua gestao
entregues ao Instituto da Cidadania José Pires (Campinas, s.d),
mostrando que a administracdo municipal segue compactuando
com a terceirizacdo da educagao publica. Tal escolha politica
apresenta diversas consequéncias no que se refere a uma mesma
rede tendo dois tipos de atendimento, dado que apesar de existir
um referencial para investimento das verbas que direciona as
institui¢oes consideradas parceiras, de modo geral elas costumam
ter autonomia para investir “conforme suas prioridades, ou
conforme renda mais, o que impacta de forma direta na qualidade”
(Pellisson, 2016, p. 182).

Depois de apresentar o tema do acesso as creches e pré-escolas,
o PIC indica os eixos que norteiam as agoes que os Centros de
Educagao Infantil devem desenvolver a fim de promover a
qualidade e pleno desenvolvimento das criangas ali atendidas: a
garantia do brincar, as interagdes sociais, o desenvolvimento
integral da crianca considerando indissociaveis a¢oes de cuidado e
educacdo e o enriquecimento e ampliagao do repertdrio cultural,
artistico e cientifico das criangas (Campinas, 2018). Estes eixos estao
em consonancia com as DCNEIs (2009) e também com as Diretrizes
Curriculares da Educagdo Bésica para a Educagao Infantil
(Campinas, 2013), esta ultima construida de forma coletiva,
envolvendo os profissionais de educacao do municipio, tendo
como foco principal o compromisso com a infancia e com o
desenvolvimento das criangas de 0 a 5 anos. Desta forma, no que se
refere a agdes educacionais, o0 documento reafirma o compromisso
de construcao coletiva de um curriculo que valoriza a infancia.

Apbs a andlise geral da Educacao Infantil do municipio, o PIC
apresenta 42 propostas de agao para que a educagao infantil supere
as deficiéncias atuais, distribuidas nos seguintes temas:
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atendimento, educagdo permanente, infraestrutura e recursos
humanos, revisao de normas e regulamentacao.

No primeiro tdpico, que trata do atendimento, o mote principal
¢ expandir o numero de vagas, tendo em vista que esse € o primeiro
e maior problema da educa¢ao infantil campineira. Quanto a
qualidade do servico ofertado, é reforcado o compromisso de pautar
a educacao infantil nas interagdes e brincadeiras, garantindo o
brincar como eixo curricular, além de destacar a importancia dos
CEls ofertarem espagos e tempos de qualidade, com espagos ricos
em experiéncias. O documento também trata, além do acesso, da
necessidade de acompanhar a permanéncia dessas criangas na
escola, de um contato e envolvimento das familias nesse processo e
da importancia de todos esses aspectos aparecem no Projeto
Pedagogico (PP) dos CEls.

As propostas 5 e 8, destacam a importancia de que algumas
acOes educativas constem no Projeto Pedagogico das unidades de
ensino:

5. Prever nos Projetos Pedagégicos, o envolvimento das familias em agoes,
discussdes, vivéncias sobre o brincar, organizando tempos e espagos
destinados as brincadeiras infantis e considerando o adulto um ser brincante.
8. Prever, nos projetos pedagogicos, a relagdo da crianga com a escola, seu
entorno e a cidade, a partir da mobilidade urbana, dos percursos e trajetos
que as criangas conhecem e da educagao para o transito, conforme previsto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais e Municipais (Campinas, 2018).

Para que isso se efetive, é indispensavel que essa orientacao
apareca nas resolugdes da Secretaria de Educagdo que tratam sobre
a formulagdo e atualizagdo do PP, o que ndo aconteceu até a
publicagdo da ultima resolugdo (2022). Pois, ao nao existir uma
orientagao formal sobre a necessidade de incluir determinados
itens no PP das unidades, o debate sobre essas tematicas pode se
tornar facultativo, sendo incorporado apenas ao trabalho das
unidades educacionais que os avaliam importantes, o que nao
garante uma isonomia no trabalho realizado na rede.
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Outras propostas do topico de atendimento, ja sao realidade na
cidade de Campinas, aparecendo em suas diretrizes oficiais, mas
precisam de ajustes para garantir sua efetivagdo, como ¢ o caso da
proposta 4, que preve, por exemplo, a garantia do brincar como eixo
curricular da educagdo infantil, o que ja é realidade na rede, como
consta na Diretrizes Curriculares da Educagao Basica para a Educagao
infantil: um Processo Continuo de reflexao e agao (Campinas, 2013).
No entanto, ela também prevé “investimento orcamentario para
aquisicdo de brinquedos e materiais abrangendo as diversidades
humanas, étnicas, raciais, culturais e etdrias” (Campinas, 2018, p. 44),
fato que ainda precisa avangar no municipio, tendo em vista que,
atualmente a aquisi¢ao de brinquedos é de responsabilidade de cada
unidade de ensino, por meio do caixa escolar, nao havendo verba
especifica para essas compras.

Ou ainda a proposta 6, que ressalta a importancia de se pensar
acOes que envolvam as familias nos espagos de debate e decisdes
das unidades. Nos documentos oficiais, existe a preocupagao de
incluir as familias nestes espagos colegiados, como a Comissao
Propria de Avaliagao (CPA), como consta na Resolugao Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) n° 14/2014 (Campinas, 2014), e o
Conselho de Escola, Lei n? 7.145 de 03 de setembro de 1992
(Campinas, 1992). Mas, ainda € preciso caminhar no sentido de
garantir a presenca das familias em outros debates menos
burocratizados, construindo uma relacao de dialogo e parceria.

Um passo, nesse sentido, pode ser visto no documento
“Orientagdes para acolhimento inicial de familias e criangas na
unidade de Educagao Infantil” (Campinas, 2022), que defende a
presenca das familias na escola, construindo juntos uma proposta
de acolhimento, de cuidado e educagao, garantindo a circulagao
das familias pelo espago do CEls, entendendo que aquele ambiente
¢ um espago publico que pertence a crianga, mas também a suas
familias. No entanto, este ¢ um documento que apesar de ser muito
positivo, é pensado para uma situacao especifica, o acolhimento
inicial das criangas que comecam a frequentar as creches, nao
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garantindo que essa parceria entre familia e escola se estenda para
outros momentos.

Por fim, existem propostas que ja4 sdao garantidas pelas
legislagdes municipais, e que devem ser cumpridas pelas unidades
escolares, tal qual é o caso das propostas 16 e 17, que tratam sobre
a importancia de zelar pela frequéncia da crianca na escola e
garantir uma busca ativa em caso de auséncias recorrentes,
comunicando os 0rgaos competentes sobre as auséncias, como
consta na Resolugao CME N° 01/2016 (Campinas, 2016).

No tépico que trata sobre educacdo permanente, o mote
principal € que os profissionais da educagao infantil tenham
formacdo constante relacionadas a diferentes tematicas que
envolvam a primeira infancia, além de espacos de partilha dos
conhecimentos produzidos dentro da rede municipal e por
profissionais de outras redes de ensino. De modo geral essas
propostas sdo cumpridas, pois existe no calendario da rede espagos
e tempos destinados a formacgao, além de tempos e espagos para
formagao continuada fora da jornada de trabalho, que sao
facultativos e remunerados por meio de Hora Projeto, que, como
consta na Lei Ordinaria n® 12.987, de 2007, é uma remuneracao
extra, de até 9 horas aulas semanais, para vinculagdo em projetos
ou cursos relacionados a drea de atuagdao docente ofertados pela
Coordenadoria Setorial de Formacgao.

No entanto, apesar de ter espagos destinados a formacgao, o
municipio nao cumpre a Lei n® 11.738 de 2008, que trata sobre a
distribuicao dos tempos de trabalho, destinando um tergo da carga
horaria docente para trabalhos extraclasse. Na cidade de
Campinas, como pode ser consultado no anexo IV da Lei Ordindria
n® 12.987, que dispde sobre a jornada de trabalho docente, em uma
jornada completa de 32 horas aulas semanais, 24 sdo destinadas ao
trabalho com criangas e 8 as demandas extras de reunides,
planejamento, avaliagao e formacao. Quando neste caso, segundo a
Lei Federal, o trabalho com criangas deveria ocupar menos de 22
horas semanais, disponibilizando aos professores ao menos 10
horas para se dedicar as demandas extraclasse.
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Além disso, a proposta do PIC defende que “os profissionais
da educacdo tenham momentos de formagdo previstos em seus
contratos/jornadas de trabalho para estudos, reunides e trocas de
experiéncias” (Campinas, 2018, p. 46). De fato, os tempos de estudo
e debate coletivo da rede, presentes na jornada de trabalho, 2 horas
aulas semanais, conforme consta na Lei n® 12.987, entretanto, sdo
insuficientes para tratar das demandas e da complexidade do
debate que envolve o cuidado e educacado das criangas pequenas.

Ja o topico que apresenta as questdes ligadas a infraestrutura
e recursos humanos, os aspectos que se destacam sao a necessidade
de ampliagdo e readequagao dos espagos fisicos dos CEls para que
fiquem apropriados ao atendimento de criangas pequenas
garantindo o bem-estar e a qualidade no atendimento. Além disso,
o documento aponta a necessidade de contratacao de pessoal, para
que se possa contar com um numero compativel de profissionais
para atender a quantidade de criangas na unidade.

Nessa discussao, ha um destaque para a questoes
arquitetonicas das unidades educacionais e de seu entorno,
destacando a importancia de “Planejar e prever, em conjunto as
Secretarias de Urbanismo, Infraestrutura e Educacao, a construgao
de novas unidades educacionais” (Campinas, 2018, p. 47), e
explicitando ser uma obriga¢ao do governo a responsabilidade pela
constru¢ao e adequagao dos espagos dos CEIs. No entanto, ¢
importante se manter vigilante quanto as agdes de implementacao
das propostas do PIC, tendo em vista que a Prefeitura Municipal
firmou parceria com a URBANDY5, fundacao privada responsavel
por projetos de infraestrutura urbana voltada para primeira
infancia (Blog PIC, 2024).

Fazendo uma andlise geral, o PIC, no que diz respeito a
educagdo, € uma proposta que apresenta pontos positivos, visando
acoes que valorizam a infancia e que buscam promover uma
educacao infantil de qualidade. Por outro lado, também apresenta
pontos de atengao, como o atendimento focalizado, colocando
regras de prioridade no acesso a creches e a nao problematizagao
do conveniamento ou terceiriza¢do da gestao de CEls, bem como
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as parcerias com institui¢des privadas para o desenvolvimento das
agdes propostas no plano.

O PIC e a atuagao das Fundagdes

Ao se analisar os parceiros do PIC, é possivel perceber a
atuacao de algumas fundacdes privadas, o que revela a necessidade
de se estar vigilante tanto quanto aos objetivos de participagao na
elaboragao do plano, como para a maneira como essas institui¢des
podem influir na implementacao das propostas. Assim, a principal
questdo e defesa sdo para que os recursos publicos nao sejam
transferidos para as fundagdes, de modo que estas assumam a
responsabilidade  sobre agdes que deveriam ser de
responsabilidade do poder publico, levando a perigosa ideia de
que o Estado se torne “parceiro” dos empreendedores sociais, ao
invés de provedor direto do direito (Correa, 2019).

Como destaca Correa (2020), o Brasil tem uma longa historia
de privatizagao da educagao infantil, que comega na década de 70
com as instituigdes filantropicas oferecendo as primeiras vagas de
creche, e se arrasta até hoje, por meio das redes de conveniamento
entre municipios e institui¢cdes sem fins lucrativos, marcadas
sobretudo pela falta de qualidade do atendimento (Adrido;
Domiciano, 2018). Mais recentemente, o tema da primeira infancia
¢ tomado, ainda, pelos Advocacy Coalition Framework (ACF) -
traduzido como Modelo das Coalizdoes Advocatdrias - modelo de
gestao publica que conta com a participagao de diversos atores
privados em todos os processos da politica ptiblica, até mesmo na
elaboragdo de uma lei, como ocorreu com o Marco Legal da
Primeira Infancia (Serrao; Santana, 2023).

E necessario questionar esse relacionamento entre governos e setores do
ramo privado corporativo ou a este associado. Sob o argumento de busca de
apoio técnico para melhor elaborar e implementar politicas publicas,
justifica-se a constru¢ao do modelo de gestdo e a destinagao de recursos
publicos a iniciativa privada (Serrao; Santana, 2023, p. 08).
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Ao menos trés fundagbes aparecem como parceira do
Primeira Infancia Campineira sao: FEAC, Bernard Van Leer e
URBAN 953. Destas, apenas a FEAC participou dos processos de
formulagao do PIC, como consta no Decreto n® 19.654 (2017),
enquanto as demais atuam em agdes pontuais no processo de
implementacao do programa.

Desse modo, torna-se importante conhecer essas fundagoes, suas
percepgoes sobre a infancia e seus objetivos de atuagao nessa drea. A
FEAC ¢é uma instituicdo sem fins lucrativos, que tem declarado como
foco principal de seu trabalho o fortalecimento de Organizagdes da
Sociedade Civil (OSCs), financiando seus projetos por meio de
parcerias com entidades publicas e privadas. Consta em seu Estatuto
Social (Art. 31) que a fundagdo nado distribui “[..] dividendos,
bonificacOes, participacdes ou parcelas do seu patriménio, sob
qualquer titulo ou forma, aplicando inteiramente no Pais seus
recursos e empregando o superavit, quando verificado, no
desenvolvimento dos objetivos sociais” (FEAC, 2022).

Também consta em seu Estatuto Social que:

Art. 6° Os recursos para o cumprimento de suas finalidades advém:
a. do rendimento de seu patrimonio;

b. das contribui¢oes e doagdes de pessoas fisicas e juridicas;

c. das promogoes e campanhas de arrecadagao de fundos;

d. das doagdes patrimoniais;

e. dos termos de fomento e cooperagio com 0rgdos da administracdo publica,
ou de institui¢des diversas (FEAC, 2022, p. 02, grifos nossos).

Sua colaboragao com o PIC veio por meio do Primeira Infancia
em Foco (PIF), programa da fundacao centrado em agbes de
fortalecimento da primeira infancia, que foi uma espécie de
catalisador para elaboragao do PIC, dado que a FEAC ja dispunha

3 Em meados do més de outubro de 2024, o site do PIC foi reformulado,
eliminando a aba de apoiadores do projeto. Com isso, os registros de parceria entre
0 Municipio de Campinas e as Fundagdes Van Leer e Urban 95 foram retirados do
ar, mas ainda é possivel encontrar reportagens que noticiam a parceria, com
validade inicial até 2026.

301



de um plano elaborado para a primeira infancia (Sucena, s.d). Além
disso, a FEAC e a Rede Municipal firmaram um acordo de
cooperagao para ampliacdo de agdes voltadas as criangas de zero a
seis anos, como consta no Protocolo de Inten¢des Programa
Primeira Infancia em Foco (Campinas, 2022). E importante ressaltar
que um acordo de cooperagao nao envolve transferéncia direta de
recursos financeiros da Prefeitura Municipal para a Fundacao, mas
pode acontecer o compartilhamento de recursos humanos e
tecnologicos, por exemplo, como consta na Lei n® 13.019 de 2014.

A FEAC, apesar de revelar um trabalho sélido no
fortalecimento de OSCs e da comunidade em situacdo de
vulnerabilidade social, também tem proximidade com o discurso
do empreendedorismo social, atuando nas trés frentes desse tipo
de negdcio: Empreendedorismo social, Negdcios sociais e Negdcios
de impacto. Inclusive, a propria Fundagao FEAC se qualifica como
um Negdcio Social, o que define, conforme reportagem publicada
em sua pagina, como empresas

[...] criadas para solucionar problemas sociais especificos, como a pobreza ou
a exclusdo. Ao contrario de ONGs, os negocios sociais sdo sustentaveis
financeiramente, gerando lucro suficiente para manter as operagdes. No
entanto, esse lucro é reinvestido na propria missao social, em vez de ser
distribuido a acionistas (FEAC, s.d, grifos nossos).

Convém ressaltar que o perigo da maquina publica se alinhar
a iniciativa privada, ainda que de cardcter social, nao esta apenas
na captagao de recursos publicos que estas empresas podem vir a
conquistar, mas também no interesse de defesa de concepgdes,
discurso e formas de trabalho que podem nao estar em consonancia
com o interesse publico. Em especial, quando essas fundacoes
passam a “assumir deveres sociomorais que até agora eram da
responsabilidade de organizagdes da sociedade civil, entidades
governamentais e agéncias estatais" (Shamir, 2008, p. 34 apud. Ball;
Olmedo, 2013).

Para além da participacdo como membro titular do Comité
Intersetorial do PIC, a FEAC langou, em 2021, um programa
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chamado Novo Olhar, que se propde a “planejar agoes estratégicas
voltadas a melhoria da qualidade da oferta nas escolas de Educagao
Infantil” (FEAC, 2021). O projeto ja foi desenvolvido com 33
institui¢des de educagdo infantil conveniadas a rede municipal e
conta com cinco cadernos* que se propdem a apresentar
referenciais teoricos e praticos no campo da educacao infantil, para
cinco eixos de atuagao dentro das Institui¢des. Questiona-se o uso
de tais cadernos em instituicdes que deveriam seguir as mesmas
orientagdes curriculares e materiais disponibilizados pela
Secretaria Municipal de Educagao, para garantir, no minimo, a
isonomia entre as diferentes institui¢des que atendem as criangas
no municipio.

Outras Fundagdes que aparecem como parceiras do PIC sao a
Bernard Van Leer e a URBAN 95, ligada ao grupo Van Leer. Ambas
sdo institui¢des filantrdpicas globais ligadas a empresa holandesa
Royal Packaging Industries Van Leer. Na Holanda, ela ¢é
reconhecida como uma Organiza¢do de Beneficio Publico (PBO)
(Van Leer Foundation, s.d), o que no Brasil se aproxima de uma
Organizagao da Sociedade Civil de Interesse Pablico (OSCIP)°.

Seu conselho global é formado em sua maioria por banqueiros
e executivos do mercado financeiro, ndo contando com
especialistas das areas da infancia em seu conselho diretor®. No
Brasil, atua com criangas em situagdo de pobreza, em diferentes
frentes, dentre elas, a consultoria para desenvolvimento de
politicas publicas. Inclusive, se intitula como um dos pilares de

¢ Tematica dos cadernos: O projeto educativo da educagdo infantil; As pesquisas das
criangas e o professor pesquisador; A organizagdo dos ambientes da escola de educagio
infantil; As cem linguagens das criangas e A documentacdo pedagdgica e o livro da vida.
5 OSCIP é uma qualificagao juridica dada a pessoas juridicas de direito privado,
sem fins lucrativos, instituidas por iniciativa de particulares, para desempenhar
servigos sociais ndo exclusivos do Estado com incentivo e fiscalizagdo do Poder
Publico, mediante vinculo juridico instituido por meio de termo de parceria.
(SEBRAE, 2014).

¢ Membros do conselho Van Leer Foundation. Disponivel em: https://
vanleerfoundation.org/pt-br/about-us/nosso-conselho/. Acesso em: 25 nov. 2024.
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sustentagado do Programa Nacional Crianga Feliz’, junto ao
Ministério do Desenvolvimento e ao Programa das Nag¢des Unidas
para o Desenvolvimento (Van Leer Foundation, s.d). Analisando a
pagina do Programa Crianga Feliz, encontra-se, de fato, a Fundagao
como apoiadora do Programas®.

Além disso, é possivel encontrar no site do Programa Crianga
Feliz, um discurso alinhado com a ideia de que o investimento na
primeira infancia é fundamental nos impactos sociais e econ6micos
do futuro, com frases como “cada délar gasto pelo governo com
uma crianga na primeira infancia trard um retorno de 7 délares até
ela completar 50 anos”®, ou “criangas bem cuidadas na primeira
infancia tendem a ter salarios, em média, 36% maiores aos 40 anos
de idade”. Um discurso totalmente baseado em uma perspectiva
capitalista, alinhado ao mercado, que acaba desvalorizando a
crianga pequena como sujeito social e de direito, que merece
cuidado, atengao e investimento na efetivagao de seus direitos por
ja ser um cidadao, encarando-a, assim, como uma possibilidade,
um “vir a ser”, justificando a aplicagdo de recursos na primeira
infancia apenas a um possivel retorno financeiro. Um discurso que
¢ esperado quando institui¢des privadas, lideradas por pessoas do
mercado financeiro, partilham com o Estado a responsabilidade

7 O Programa Crianga Feliz, instituido por meio do Decreto n® 8.869/2016, tem
como publico-alvo gestantes, criangas de até 3 anos inscritas no Cadastro Unico,
criangas de até 6 anos beneficiarias do Beneficio de Prestagdao Continuada, entre
outras em situagao de vulnerabilidade social. A principal acdo do programa € o
sistema de visitacbes a essas familias, com objetivo de ensina-las a “estimularem
o desenvolvimento infantil”. De acordo com Godoy (2023), o PCF resgata a ideia
de educagao compensatdria e afeta diretamente o direito a Educagao Infantil ao
fomentar o atendimento as criancas pequenas no ambito doméstico no lugar de
ampliar a oferta de vagas em creches.

8 Van Leer como apoiadora do Programa Crianca Feliz. Disponivel em:
https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/crianca-feliz/o-crianca-feliz.
Acesso em: 24 nov. 2024.

° Embasamento tedérico do Programa Crianca Feliz. Disponivel em:
https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/crianca-feliz/a-primeira-
infancia. Acesso em: 24 nov. 2024.
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técnica de implementacdo de uma politica publica voltada a
primeira infancia.

Na cidade de Campinas a Fundagdo tem atuado através da
URBAN 95, braco da Van Leer, que desenvolve, majoritariamente,
projetos de adequacgao de espagos publicos para acolher a infancia.
Além dos projetos urbanisticos, a URBAN 95 também atua em
outros programas de orientagdes sobre acolhimento e educagao na
primeira infancia, desde a gestagao, como o “Guia de Atividades
para Gestantes”, em parceria com o Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS) e o Governo Federal, “Projeto Pé de Infancia”, que é
um projeto de formacao de cuidadores e responsaveis de criancas
pequenas, ja implementado em dez municipios brasileiros, projetos
de leitura para primeira infancia, guia para familias acolhedoras e
projeto de formacao intersetorial para a primeira infancia. Todo
esse material estd disponivel para acesso publico na Biblioteca
Digital'® da Fundacao.

A URBANO95 langou em 2024 um material intitulado
“Priorizando a Primeira Infancia nas Cidades Brasileiras: 10
Diretrizes da URBANY5 para a construcao de uma cidade mais
acolhedora para criancas, familias e seus cuidadores”, com
orientagdes para que candidatos adotem suas diretrizes em seus
planos de governo, a fim de qualificar o debate sobre a infancia em
suas campanhas.

Ao propor em suas diretrizes a qualificagao do debate sobre os
direitos das criangas pequenas, questiona-se: de qual crianga e a
qual infancia a URBAN 95 se refere? O primeiro ponto que merece
destaque é que planos de governo nao deveriam ser elaborados por
instituicdes privadas, mas sim pelas equipes e candidatos que
pretendem assumir a madaquina publica, analisando dados da
realidade local e visando a garantia dos direitos declarados nos
documentos legais. Ainda, quando um candidato toma como
referéncia diretrizes pensadas por Instituicdes externas, muito

10 Biblioteca Digital Urban 95. Disponivel em: https://urban95.org.br/biblioteca/ .
Acesso em: 20 nov. 2024.
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provavelmente terceirizara também a execugao dessas agoes. Além
disso, quando uma Fundagao se propde a levantar um ideal que ira
pautar planos de governo, é preciso muita responsabilidade para
que as propostas ali presentes contemplem os diferentes grupos
sociais que formam a populagdo de um municipio, de forma a
garantir a equidade dos direitos sociais e nao apenas pautar a
defesa de ideias que caminhem no sentido do trabalho realizado
pela instituicao.

Assim, ao sugerir que governantes e futuros governantes
municipais sigam suas cartilhas e ideais nas discussdes sobre
infancia, a fundagdo assume a ideia de que “a ldgica da governanga
publica assimila o setor privado (lucrativo e nao lucrativo) como
agente e parceiro na elaboragao das politicas publicas” (Adriao;
Domiciano, 2018, p. 02). Essa percepcao, cada vez mais
normalizada na politica neoliberal, aponta a atua¢ao das Fundagoes
e Institui¢des Privadas como necessarias, diante da avaliacao de
que as agOes governamentais sdo insuficientes para atender as
demandas publicas.

O municipio de Campinas firmou parceria com a URBAN 95
até o ano de 2026, tendo como principal objetivo “incorporar as
lentes da primeira infancia na gestao da cidade e oferecer apoio
técnico nos temas de urbanismo e mobilidade" (Blog PIC, 2024). O
projeto atual da fundagdo na cidade é o “Caminhos do Brincar”,
que ¢é idealizado pela FEAC e executado pelo Atelié Navio,
escritorio de arquitetura parceiro da URBAN 95. As agdes concretas
da URBAN 95 na cidade ainda estao em estagio iniciais, tendo em
vista que até o segundo semestre de 2023, o projeto estava em fase
de diagnodstico. No segundo semestre de 2024, as obras do projeto
“Caminhos do Brincar” come¢am a aparecer, por meio de
intervengdes realizadas no entorno de um CEI em territorio
vulneravel do municipio, indicando que a parceria esta ativa. Em
matéria publicada pela Prefeitura de Campinas, ela define o projeto
“Caminhos do Brincar” como uma estratégia agil e de baixo custo
para reforcar a seguranga e estimular o brincar no territério (Portal
da Prefeitura, 2024).
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O fato do “Caminhos do Brincar” ser um projeto de baixo
custo e “alto” impacto, aparece em destaque, na manchete da
reportagem que noticia a primeira obra do programa. Assim, é
possivel encontrar no projeto uma antiga problematica quando se
analisa a¢des de Fundagoes e Institui¢des privadas realizados em
territorios vulnerdveis: os projetos de baixo custo, modo
historicamente conhecido como “lidar pobremente com a pobreza”
(Franco, 1984). Quando se analisa a atuacao de Fundacdes nos
municipios de modo geral, é preciso ter cautela na andlise das
informagdes para que a populagdo nao se sinta seduzida pelo
marketing social que esta atrelado ao trabalho que elas realizam. A
infancia ¢ um espaco de vida muito potente e as criangas sao
sujeitos em pleno desenvolvimento, capazes de aprender e
produzir muitas experiéncias em curtos periodos, isso é fato
incontestavel. Mas as Fundagdes se apropriam destes dados de
maneira leviana, pregando que

A primeira infancia é vista agora como momento privilegiado para
intervengao, porque as criangas pequenas sao consideradas maledveis e
suscetiveis a influéncia externa. O argumento de que o cérebro se desenvolve
com mais intensidade nos primeiros anos de vida faz com que qualquer
programa que vise ao desenvolvimento cerebral seja avaliado positivamente
(Penn, 2002, p. 09).

Assim, atrelado a neurociéncia, constroi-se um discurso de
que a Unica saida para que a crianga tenha um futuro prospero e
um desenvolvimento saudavel é fazendo o maior nimero possivel
de investimento, nesta fase da vida.

De fato, é indispensavel que a infancia seja colocada no centro
dos discursos das politicas publicas, inclusive, a regra da
prioridade absoluta assegurada pela Constitui¢ao Federal (1988) e
pelo ECA (1990) garante que os direitos de criangas e adolescentes
devem ser sempre considerados em primeiro lugar. No entanto,
questiona-se se pautas como “cidade das criangas”, “ruas de
brincar”, “parques escola”, que tem se popularizado nos ultimos
anos, que embora sejam importantes, nao atendem as necessidades
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basicas e imediatas das criancas, gerando um discurso vazio e sem
mudangas significativas na realidade social.

Em Campinas, por exemplo, existe um historico de anos de
uma lista de espera com centenas de criangas aguardando para
ingresso na creche, para 2025, com a abertura de novos CEIs do
Programa Espago do Amanh3, a tendéncia é que a oferta seja maior
do que a demanda, segundo o Secretario de Educagdo (Hora
Campinas, 2024), no entanto a garantia dessas vagas vem com a
contrapartida de atendimento por CEls, muitas vezes, geridos por
Organizagdes parceiras, com espagos superlotados, como salas de
agrupamento 1 atendendo 32 bebés, como consta no Edital de
Chamamento Publico mais recente (Campinas, 2024).

O conveniamento, por si s6, é uma medida paliativa
problemdtica, que materializa a nado efetivagdo do direito a
Educagao Infantil, pois ndo garante equidade nas condigdes de
trabalho, nas estruturas e na qualidade da oferta da educacao
infantil, expondo uma disparidade grande entre os servigos
oferecidos pelas creches publicas e pelas conveniadas. E ¢
justamente quando o Estado se ausenta, que as FundagOes e
Institui¢des conseguem encontrar espago para atuar.

No contexto de nao efetivacao do direito a Educagdo Infantil, em especial em
relacao as creches, com niimero reduzido de institui¢des ptiblicas que ofertam
aos bebés e as criangas de até trés anos vagas preconizadas como direito
garantido pela Constituicao Federal -CF/88, pelo ECA e pela LDB, hé auséncia
e/ou insuficiéncia do atendimento as crian¢as bem pequenas. E € justamente
nesse cenario que se cria um nicho mercadolégico para o investimento em
politicas para a Primeira Infancia (Serrao; Santana, 2023, p. 10).

O que estd sendo pautado ndo é a importancia de o Estado
destinar recursos a primeira infancia, mas sim a forma como esse
investimento vem sendo realizado. Uma vez que ndo ¢ a crianga
que ocupa o centro da discussdao ou implementacao da politica
publica, mas sim o impacto mididtico que beneficia as fundagdes
privadas que tém cada vez mais ocupado o lugar do poder publico.
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Consideragoes finais

O Plano Primeira Infancia Campineira surge como uma
proposta para estabelecer uma politica intersetorial que busca levar
o debate da primeira infancia para os diferentes agentes publicos,
a fim de que todos reflitam sobre o tema, apontem os desafios e
estabelecam agOes para o melhor atendimento das criangas de 0 a 6
anos no municipio.

No PIC a relagdo entre a maquina publica e institui¢des
privadas aparece por meio de seus apoiadores (FEAC e Van Leer,
através da URBAN95), que atuaram no processo de elaboragao do
plano, como a FEAC, e tém trabalhado fortemente no
desenvolvimento de a¢bes de concretizacao, como a URBAN 95. No
entanto, € preciso estar alerta para as estratégias de implementagao
das agOes propostas, garantido que elas nao sejam destinadas a
grupos focalizados, se preocupando em oferecer os mesmos
servigos, executados pelo poder publico, com a mesma qualidade,
a todas as criancas campineiras.

Diante do crescente historico de terceirizacao do servigo
publico é importante estar vigilante quanto as Fundagdes se
filiarem a projetos publicos para garantir que essa colaboragao, na
verdade, nao se torne uma terceirizagao das agdes que deveriam ser
publicas. Assim, a efetivagdo do PIC demanda que a populagao,
movimentos sociais, pesquisadores e defensores da primeira
infancia estejam vigilantes e trabalhando ativamente na cobrancga
da realizagao das propostas apresentadas, de modo a ressaltar que
o poder publico cumpra com seu papel para a efetiva garantia dos
direitos das criancas.
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O Financiamento das Creches Universitarias: levantamento das
fontes de recursos para as unidades da Divisao de Educacao
Infantil e Complementar - DEAIC/Unicamp
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Fernando Vizotto Galvao
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Introdugao

O surgimento das creches no Brasil data do final do século XIX,
tendo sido impulsionado por movimentos sociais e politicas
publicas que visavam atender as necessidades das maes
trabalhadoras e das criangas em situac¢ao de vulnerabilidade (Ruiz,
2011). Neste contexto de luta e reivindicagdo, as creches
universitarias surgem, na década de 1970, como uma resposta as
demandas de suas comunidades que conciliam estudo, trabalho e
cuidado com os filhos (Raupp, 2002).

Na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) a
demanda nao foi diferente e o inicio da primeira creche se deu no
comeco da década de 1980, chegando ao ano de 2009, com a criagao
da Divisao de Educagao Infantil e Complementar (DEdIC), e a
oferta de atendimento nas seguintes unidades: no campus de
Campinas, Centro de Convivéncia Infantil - CECI Integral e CECI
Parcial, que oferecem atendimento de Bercédrio, Maternal e Pré-
escola, além do PRODECAD (Programa de Desenvolvimento e
Integracdo da Crianga e do Adolescente), voltado para a Educagao
Nao Formal; e em Piracicaba, o CECI FOP, vinculado a Faculdade
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de Odontologia, que disponibiliza os mesmos niveis de
atendimento: Bercario, Maternal e Pré-escola. Tais unidades
permanecem se consolidando como um espago educacional para
bebés e criancas, filhos e filhas de servidores e estudantes de
graduagao e pos-graduacao da universidade e colaboradores da
Fundagao de Desenvolvimento da Unicamp (FUNCAMP)'.

Vale ressaltar que as creches universitarias, além de
atenderem as necessidades de pais e maes no ambiente académico
e se revelarem como um beneficio ao trabalhador e estudante,
também cumprem uma fungao pedagogica e social ao oferecer um
espaco de aprendizado e cuidado qualificado para criangas com
idade entre 0 e 6 anos.

Contudo, apesar de sua relevancia, o financiamento dessas
instituigdes no contexto universitdrio representa um grande
desafio. A criacdo e a manutencao de creches universitarias
dependem do equilibrio entre recursos publicos, apoio
institucional, questdes politicas e, em alguns casos, das
contribui¢des dos beneficiarios, ou ainda, de institui¢des privadas.
Apesar do financiamento da educagao no Brasil ser uma area de
pesquisa que vem se ampliando e fortalecendo, € escasso o numero
de pesquisas sobre as creches universitarias.

Nesse sentido, este trabalho foi suscitado por algumas
questdes: “Como se dé o financiamento das creches universitarias
no Brasil e como isso ocorre na DEAIC? Quais sao os recursos que
mantém a DEdIC funcionando?”. Buscando responder tais
indagacoes, a pesquisa teve como objetivo identificar as fontes de
recursos financeiros que permitem o funcionamento da DEdIC,
bem como descrever e detalhar cada uma delas.

! A Fundacao de Desenvolvimento da Unicamp - FUNCAMP, instituida em 31 de
maio de 1977, com sede em Campinas/SP, é uma Fundagao de direito privado sem
fins lucrativos, criada por escritura publica e mantida com recursos préprios. Sua
principal atividade é ser interveniente entre terceiros e a Unicamp, no que se diz
respeito aos recursos financeiros, fisicos e humanos em favor de convénios e
contratos. Disponivel em: https://www.funcamp. unicamp. br/portal/Home/
Sobrenos. Acesso em: 03 nov. 2024.
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A metodologia utilizada no estudo foi baseada em uma
abordagem qualitativa, combinando pesquisa bibliografica e analise
documental. A pesquisa bibliografica foi conduzida em fontes
académicas e institucionais como a base SciELO, o SIARQ (Sistema de
Arquivos da Unicamp), o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES e
o site oficial do governo. Para a andlise documental foi feita uma
pesquisa em documentos disponiveis no site da DEdIC, como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP)? de 2018, e o Relatdrio Sintese da
gestao de 2017-20213, além de documentos compartilhados
institucionalmente via Assessoria de Economia e Planejamento -
AEPLAN - que produz relatorios anuais da Unicamp, via Portal
Transparéncia UNICAMP e outros drgaos e setores.

Cabe ressaltar a compreensao de que o tema do financiamento
da educacao abrange diferentes analises e perspectivas para além
das fontes de recursos, contudo, este foi o recorte selecionado para
tal trabalho. Assim, o texto inicia apresentando um breve historico
das creches universitdrias no Brasil, com destaque para o
financiamento de suas criagdes e mais especificamente no contexto
da UNICAMP. Na sequéncia sao apresentadas informacgoes e
reflexdes sobre aspectos relacionados ao financiamento da educagao
infantil e sobre as fontes de recursos que mantém o atendimento
realizado pela DEdIC, na Unicamp.

A criagdo e oferta das creches universitarias: um breve contexto
historico

Para analisar o financiamento de creches universitarias e, mais
especificamente, como isso ocorre na DEdIC (Divisao de Educagao
Infantil e Complementar - Unicamp), é importante retomar o contexto
historico do surgimento das creches no Brasil: em que dado momento

2 Disponivel em: https://www.dedic.unicamp. br/projeto_politico_pedagogico/.
Acesso em: nov. 2024.

3 Disponivel em: https://www.dedic.unicamp. br/relatorio-de-gestao/. Acesso em:
nov. 2024.
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as creches universitarias surgem e, entdao, quando as creches da
UNICAMP (hoje DEdIC) propriamente passam a existir e funcionar.

Como ja apresentado, o surgimento das creches no Brasil comegca
a ocorrer no final do século XIX em decorréncia do processo de
industrializagdo e urbanizagao que o pais estava passando. Porém,
nesse momento, o Estado foi omisso em assumir a responsabilidade
pela criagao e manutengao dessas creches, o que culminou na oferta
de atendimento nao formal e de modo precarizado, resultando na
discrimina¢do dessas institui¢des que por anos ficaram envoltas em
um conceito de assistencialismo (Rosemberg, 1999).

No ano de 1943, deu-se a Consolidacao das Leis de Trabalho
(CLT), significando um pequeno avango legal, com a obrigatoriedade
das empresas que tivessem ao menos 30 mulheres, com mais de 16
anos de idade, de terem um local apropriado onde fosse permitido as
funciondrias guardar sob vigilancia e assisténcia os seus filhos no
periodo da amamentacdo. Porém, vale destacar que esta lei protegia
apenas a amamentacao do bebé, nao fazendo qualquer implicagao de
uma instituicdo voltada a educacao infantil. Além do baixo
cumprimento da lei, em 1967, uma mudanca foi introduzida na
legislacao trabalhista, flexibilizando a questao da obrigatoriedade e
possibilitando aos estabelecimentos a firma¢ao de convénios com
outras entidades, para promover o atendimento dos filhos dos seus
empregados, ou ainda o atendimento feito por creches distritais
(Palmen, 2004).

Encontramos a primeira reivindicagdo pela implantaciao de
creche no interior de uma universidade realizada pelo movimento de
maes da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1965, porém, é na
década de 70 que temos um periodo de intensa luta por creches,
processo que foi impulsionado pelos movimentos sociais, liderados
por mulheres trabalhadoras, feministas, funciondrias de empresas
publicas e privadas, e sindicatos, que exigiam atendimento para
criangas de 0 a 6 anos (Palmen, 2004). Nesse periodo, contemplamos o
surgimento da primeira creche universitaria federal, a Creche
Francesca Zacaro, mais precisamente em 1972, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (Raupp, 2002). Ainda na década de 70,
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mais especificamente em 1975, na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), ocorre o primeiro pedido oficial por creche
(Palmen, 2004) e, em 1978, na Universidade de Sao Paulo (USP), uma
manifestagdo de funciondrios, alunos e professores reivindicou a
criacdo de creches no local de trabalho (Fagundes, 1997).

Em 1979, o Fundo de Assisténcia Social do Palacio do Governo
de Sao Paulo (FASPG) prop6s a criagdo de uma rede de CCI’s —
Centros de Convivéncia Infantil - para filhos de funciondrias publicas,
na faixa etdria de 3 meses a 6 anos e 11 meses em todas as Secretarias
de Estado (Palmen, 2004). Neste mesmo ano, em Piracicaba, iniciou-
se a Creche da FOP (CREFOP), em um espago cedido pela Faculdade
de Odontologia da UNICAMP, com iniciativa das maes-funciondrias
que buscavam atender a necessidade de assisténcia para seus filhos.
Todo o material necessario para o funcionamento da creche foi
adquirido com recursos de mensalidades e promogdes sociais
organizadas pelas proprias maes. Esses fundos também foram usados
para pagar duas pessoas responsaveis por cuidar das criangas. Em
1982, foram contratadas, via Reitoria, trés funciondrias para a creche e
feito adiantamento mensal para cobrir as despesas com alimentacao.
Somente no ano de 1984 a diregao da FOP solicitou oficialmente que a
Reitoria da UNICAMP aprovasse a construgao de um prédio para
abrigar a creche deste campus. A construgao foi aprovada e entregue
em 1988 (Palmen, 2004).

O ano de 1982 pode ser considerado um grande marco para as
creches universitarias paulistas: € nesse ano que o governo do Estado
de Sao Paulo, por meio do Decreto Estadual n® 18.370 de 08 de janeiro,
institucionaliza o Programa Centro de Convivéncia Infantil (CCI),
através do qual subsidiou a criagao das creches nas universidades
estaduais paulistas. Temos, entao, a primeira creche da USP, a Creche
Central, no campus de Sao Paulo, a primeira creche da UNESP, no
campus de Bauru, a Creche Gente Miuda, e a primeira creche da
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UNICAMP, no campus de Campinas, o Centro de Convivéncia Infantil
(CCI) bergario, que em 1986 muda sua sigla para CECI*.

Em 1984, o diretor da Faculdade de Engenharia da UNICAMP,
em Limeira, solicitou o aluguel de um imoével para instalar uma
creche. A solicitagao foi atendida, e uma casa proxima a Faculdade foi
alugada com contrato anual renovado até 1989, quando o
atendimento foi encerrado devido a transferéncia da Faculdade para
o campus de Campinas.

Desde o primeiro pedido oficial por creche na UNICAMP
(1975), no campus de Campinas, foi iniciado um processo intitulado
“Criagao de Creche”, com o intuito de promover um levantamento
detalhado quanto ao pedido, para fins de montagem do custo e
programagcao de recursos para este fim. Em 1976, apesar de ja terem
plantas arquitetonicas, o entao reitor justificou o protelamento do
projeto por dificuldades financeiras. Somente em 1980, uma
quantia em dinheiro (CR$ 1.834.397,56 — Um milhdo, oitocentos e
trinta e quatro mil, trezentos e noventa e sete cruzeiros e cinquenta
e seis centavos), que estava alocada na FUNCAMP, é disposta para
iniciar a constru¢do de uma creche, com inicio apenas em 1982
(Palmen, 2004).

O CCI Bergario iniciou suas atividades em uma casa alugada
proximo a universidade. A verba para este aluguel passou por dois
processos distintos: inicialmente, a FUNCAMP transferiu recursos®
ao Centro de Controle de Doengas Materno-Infantis de Campinas
(CEMICAMP), permitindo que este pudesse formalizar o contrato
de locacdo. Apds o término desse primeiro contrato, em 1983, a
renovagao foi realizada sob a responsabilidade da UNICAMP,
porém em nome da FUNCAMP (Palmen, 2004).

Apesar do prédio proprio do CCI ter ficado pronto em 1983,
as atividades seguiram acontecendo na casa alugada, pois foi
indicado que o atendimento no prédio so ocorresse quando todo o

4 Adequagao necessdria em decorréncia de um outro instituto na Universidade
fazer uso da mesma sigla.
5 Processo Administrativo — UNICAMP n® 2589/1982 (Palmen, 2004).
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quadro de Recursos Humanos fosse formado e os materiais basicos
adquiridos.

Ao mesmo tempo que a UNICAMP organizava o funcionamento
do CCJ, o Instituto de Fisica "Gleb Wataghin" mantinha uma creche,
desde 1983, em suas instalagdes, destinada aos seus funcionarios. A
creche era denominada “Comunidade Infantil Cantinho da Fisica”
(CICEF). As despesas eram custeadas, em parte, pelo Instituto através
do FINEP e, outra parte, pela contribuicao dos usuarios através de
uma taxa proporcional ao saldrio e, ainda, pela renda de uma cantina
mantida pela prépria creche. Porém, em 1985, iniciou-se o processo de
incorporagao do "Cantinho da Fisica" ao CCI, gerando desconten-
tamento entre alguns funciondrios do Instituto de Fisica. Apesar disso,
o reitor autorizou a incorporacao pela Portaria GR 190/85, em
13/03/1985. No final do ano, a creche passou a seguir as regras do CClI,
e 0 "Cantinho da Fisica" foi encerrado em dezembro de 1986.

No final do ano de 1986, ja era de conhecimento que o Hospital
de Clinicas - HC, que até entdo situava-se no centro de Campinas,
seria transferido para o campus de Barao Geraldo e que isso certamente
geraria um aumento de demanda por creche. Diante disso, um
indicativo foi feito para que o CCI bercario passasse a funcionar no
prédio que fora construido e a casa alugada fosse mantida com o
intuito de atender criancas em idade de maternal, ampliando-se a
faixa etaria atendida.

Com a efetiva chegada do HC e uma demanda especifica de
atendimento dos filhos de funciondrios que ali trabalhavam, em
1987 a Creche Area da Satde (CAS) foi idealizada por meio de um
convénio® entre a UNICAMP, o Fundo Social de Solidariedade de
Sao Paulo (FUSSESP) e o Instituto de Reabilitagio de Campinas
(IRCAMP). Inaugurada em 1990, destinava-se a atender,
especificamente, aos filhos dos servidores que trabalhavam em
regime de turno. Sua construcdo foi financiada com verbas
destinadas a 4rea da satide, contando com a participagao do Centro
de Atendimento Integral a Satde da Mulher (CAISM) e,

6 Portaria Interna GR n°332/87 (Palmen, 2004).
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principalmente, do Hospital de Clinicas (HC). Neste inicio, o HC
cobria algumas despesas da creche, como o fornecimento de
alimentos, servigos de lavanderia, manutencao e transporte, apesar
da CAS nao estar oficialmente subordinada a ele. Em agosto de
1991, o convénio da CAS com o FUSSESP, IRCAMP e UNICAMP
foi encerrado e a unidade passou a ser subordinada a Pro-Reitoria
de Extensao e Assuntos Comunitarios (PREAC), assim como ja
ocorria com o CECI (Palmen, 2004).

Em virtude da alta demanda, em 1988, dois prédios
modulados foram destinados para o maternal do CECI, e uma parte
deles foi cedida para o Convénio Unicamp — Secretaria Municipal
de Campinas (encerrado em 2010).

Além do CECI e da CAS, em 1987, foi criado o PRODECAD
(Programa de Desenvolvimento e Integracao da Crianca e do
Adolescente) com o intuito de acolher os filhos de funcionarios e
funciondrias no contraturno escolar. De 1987 a 1990 nao dispunha de
sede prdpria, funcionando em locais cedidos no campus da
Universidade e em casas alugadas nos arredores do campus. Em 1990,
foi transferido para o prédio definitivo por meio de um convénio entre
a UNICAMP, o IRCAMP, a FUNCAMP e o FUSSESP (Palmen, 2004).

Apos a criagao de todos esses espacos, assim estruturou-se o
atendimento de educacao infantil e nao formal a comunidade da
UNICAMP. Em 1998, todas as unidades, que até entao possuiam
uma equipe gestora que realizava a administragao de forma
independente, passaram a fazer parte da Divisao dos Programas
Educativos (DPEs) ligados a DGRH - Diretoria Geral de Recursos
Humanos. Posteriormente, em 2009, esta divisdao passou a ser
chamada de DEdIC - Divisao de Educacdo Infantil e
Complementar”.

Vale destacar que, em 2016, as unidades da DEdIC: CECI
BERCARIO, CECIINTEGRAL e CECI PARCIAL e, posteriormente,
em 2019, o CECI FOP, foram credenciadas junto a Secretaria

7 Oficio Circular DGRH n® 011/2009. Disponivel em: https://www.dgrh. unicamp.
br/documento/oficio-circular-dgrh-no-011-2009/ . Acesso em: nov. 2024
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Estadual de Educacdo. Suas atividades passaram a ser
acompanhadas pela Diretoria de Ensino da Regido Leste de
Campinas, a fim de verificar periodicamente se elas se adequam as
normas vigentes (Relatdrio Sintese da gestao de 2017-2021).

Em 2017, a partir da Deliberacdio do Conselho Estadual
n?®152/2017, que delegou as trés universidades paulistas a fungao de
supervisionar sua educacado basica, foi criada a Diretoria Executiva
de Ensino Pré-Universitario (DEEPU), que em 2024 passou a se
chamar Diretoria Executiva de Educacdo Basica e Técnica
(DEEDUC), composta para articular as unidades da DEdIC e os
Colégios Técnicos de Campinas e Limeira (Cotuca; Cotil). A DEdIC,
apds credenciamento pela Secretaria do Estado de Sao Paulo e
Resolu¢ao do Conselho Estadual de Educacao, deixa de ser
responsabilidade da Diretoria Geral de Recursos Humanos (DGRH)
e passa a ficar sob responsabilidade e supervisao da DEEDUC.

Esse breve resgate historico evidencia o quanto as creches
universitdrias estao inseridas no contexto de luta pela Educagao
Infantil no pais, marcada pela persistente mobiliza¢ao da sociedade
em busca de direitos fundamentais para a primeira infancia. Se no
comeco é possivel verificar atendimentos nao formais em espagos
improvisados, organizados, muitas vezes, por comunidades locais
e financiados pelas proprias familias beneficiadas, restrito a um
carater assistencialista, hoje ja contemplamos creches universitarias
institucionalizadas, credenciadas, evidenciando uma conquista
que alia a necessidade de cuidado com a valorizagao da educacao
infantil de qualidade no ambito académico.

Diante do objetivo deste texto, faz-se importante citar que,
para além das unidades de atendimento, em 2011 foi criado o
Auxilio Crianga (GR-026/2011), que consiste na concessao de um
auxilio pecunidrio mensal aos servidores técnico-administrativos
ou docentes da Unicamp que estejam em exercicio de suas fungdes
na Universidade e que possuam filhos bioldgicos, filhos adotados
legalmente, criangas sob tutela ou guarda judicial, ou enteados sob
guarda do conjuge, desde que estejam em idade pré-escolar. Em
2024, o valor do Auxilio Crianga foi fixado em R$ 935,00 (GR-
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002/2024). Trata-se de uma opgao para os servidores que escolhem
nao solicitar vaga nas creches, mas que se revela significativamente
inferior ao custo real para manter um padrao educacional de
qualidade nesta etapa da educagdo, como sera explicitado a seguir.

O financiamento da DEDIC no contexto do financiamento da
educacao infantil no Brasil

Mesmo com um histérico antigo de lutas por creches em nosso
pais, somente com a promulgacao da Constitui¢ao Federal (CF/88),
as criangas de 0 a 6 anos passaram a ter direito a educacao e o Estado,
o dever de oferecer de forma gratuita. Esse direito foi reafirmado em
1990, com a aprovagao do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) e detalhado posteriormente pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado (LDB), promulgada em 1996, ao tornar a Educagao Infantil
como primeira etapa da Educagao Basica.

Apesar dos dispositivos legais que apontam para o dever do
Estado em ofertar creche e pré-escola como um direito de todas as
criangas e de suas familias, os dados tém revelado que tal direito nao
tem sido efetivado para todos. Em 2001, o primeiro Plano Nacional
de Educacao (PNE) estabeleceu uma meta de atendimento de 50%
para a faixa etdria de creche (0 a 3 anos), contudo, esta nao foi
alcancada no prazo de 10 anos (Brasil; INEP, 2018), e que acabou
sendo replicada no segundo PNE 2014-2024 (Lei n.? 13.005/2014). Os
dados informados no Relatorio do 5° ciclo de monitoramento das
metas do Plano Nacional de Educagdao 2024 mostram que,
novamente, a meta ndo sera alcangada ao final do decénio, atingindo
somente 37,3% de atendimento e mantendo histdricas desigualdades
regionais e de marcadores sociais como raca e renda.

Tais dados estao diretamente relacionados sobre o quanto tem
sido investido financeiramente na educagao infantil, etapa que,
historicamente, tem sofrido com baixos subsidios do Estado. Em 1996,
com a Lei n. 9.424/96, foi criado o FUNDEF (Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao do
Magistério), que tinha como objetivo principal assegurar recursos
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destinados exclusivamente ao ensino fundamental (12 a 8 série, ou
atual 1° ao 9° ano), incluindo a valorizagao dos profissionais do
magistério, portanto, ndo garantia nada para a Educacdo Infantil e
outras etapas e modalidades da educagao. Este fundo durou até 2007,
quando foi substituido pelo FUNDEB (Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacao), que ampliou seu alcance, incluindo todas
as etapas da educacdo basica, da educagao infantil ao ensino médio.
Contudo, sabe-se que a inclusao das creches no Fundo foi resultado
de muita luta e pressao de diferentes movimentos sociais (Pinto;
Correa, 2020).

Ainda assim, incluir a Educagao Infantil no novo fundo nao foi
e ndo é garantia de universalidade do atendimento com qualidade.
Como avaliam Pinto e Correa (2020, p. 03),

No caso da EI brasileira, os dados mostram avancos desde a CF/88,
sobretudo no que se refere a legislacdo, mas, no tocante ao
financiamento e a fiscalizagao, esse tripé ainda é muito fragil. Assim,
o velho dilema quantidade x qualidade segue como um desafio
bastante atual.

A Portaria Interministerial MEC/MF n® 9, de 28 de agosto de
2024, estabeleceu os novos valores anuais por aluno do FUNDEB
para o exercicio de 2024. Entre as modalidades definidas, o Valor
Anual por Aluno Fundeb (VAAF)? foi fixado em R$ 5.559,73. Esse
montante reflete o minimo que cada estado deve investir por aluno
matriculado na educagado basica, considerando as especificidades de
cada modalidade e etapa de ensino. No caso do Estado de Sao Paulo,
o valor anual atribuido para creche, em periodo integral, é de R$
9.086,25 por aluno e na pré-escola integral, o valor é de R$ 8.480,50
por aluno. Em relagdo a esses valores, cabe observar que eles
correspondem aos valores adotados para os anos iniciais do ensino

8 Valor Anual por Aluno Fundeb (VAAF). Disponivel em: https://www.
in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-interministerial-mec/mf-n-9-de-28-de-agosto-
de-2024-581211017. Acesso em: nov. 2024.
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fundamental urbano multiplicados por fatores iguais a 1,5 e 14,
respectivamente, conforme os ponderadores adotados para a
distribuigao dos recursos do Fundeb®.

Nesse caso, destaca-se que a diferenca de custo entre a
educacgdo infantil e o ensino fundamental adotada pelo Fundeb nao
corresponde as diferengas de custo apontadas por estudos sobre o
tema. Em pesquisa nacional dedicada a estimar o custo por aluno
em unidades de ensino que reuniam condi¢Oes para a oferta de
atendimento de qualidade, Verhine (2006) registra valores de custo
por aluno para creches 2,87 vezes maiores do que o custo por aluno
dos anos iniciais do ensino fundamental. Neste sentido, em Nota
Técnica elaborada pela Associacdo Nacional de Pesquisa em
Financiamento da Educacao (FINEDUCA, 2020), o coeficiente
apontado como minimamente adequado para a redistribuicao de
recursos do Fundeb para as creches em periodo integral assume
valor 2, o que indica que esse tipo de atendimento demanda ao
menos o dobro dos recursos destinados ao atendimento dos anos
iniciais do ensino fundamental urbano. Além do exposto, é
importante lembrar que os valores estimados de recursos por aluno
no ambito do FUNDEB constituem uma referéncia, mas as redes de
ensino, apos receberem os recursos do fundo, podem implementar
gastos por aluno diferentes dos valores estimados para cada etapa
e modalidade de ensino.

No caso especifico da educagao infantil, tem-se um custo mais
elevado que as demais etapas da educacao devido as suas
especificidades pedagogicas e estruturais, que visam garantir um
atendimento integral as criangas em uma etapa crucial do
desenvolvimento. Diante das caracteristicas e necessidades das
criangas pequenas, a educacao infantil exige um niimero reduzido de
criangas por turma e maior niumero de adultos para atendé-las. Além
disso, é necessario investir em espagos adequados, com infraestrutura

° Os ponderadores foram instituidos pela Secretaria da Educagao Basica do
Ministério da Educagao por meio da Resolugao n® 4, de 30 de outubro de 2023.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-4-de-30-de-
outubro-de-2023-520122412. Acesso em: 08 dez. 2024.
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que atenda as necessidades de seguranca, higiene e estimulo ao
desenvolvimento cognitivo, motor e socioemocional dos pequenos.
Os materiais pedagdgicos e os equipamentos ladicos, indispensaveis
para o aprendizado por meio de experiéncias praticas e interativas,
assim como os demais itens e dimensodes indicadas nos Parametros
Nacionais de Qualidade da Educagao Infantil (Brasil, 2006) também
representam custos significativos.

No que se refere ao financiamento das creches universitdrias,
geralmente englobam verbas institucionais previstas nos planos
or¢amentarios. Na Unicamp, por exemplo, a manutengao das creches
estd vinculada ao orcamento geral da universidade, incluindo
destinagdes especificas para cobrir os custos operacionais,
remuneracao de profissionais qualificados e infraestrutura. Nos anos
iniciais algumas universidades contavam com eventuais taxas de
custeio ou parcerias externas (Palmen, 2004).

No caso do atendimento oferecido nas unidades da DEdIC,
ressalta-se que ndo apenas o numero de adultos por crianga é
respeitado, como todas as profissionais que compdem seu corpo
pedagogico sao professoras pedagogas, com formagao universitaria
na area, como prevé a LDB/96, o que viabiliza um acompanhamento
especializado e alinhado aos objetivos do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP). Além disso, a institui¢ao valoriza a formagao continuada de sua
equipe, destinando 1/3 da carga hordria semanal para capacitacao
profissional, em cumprimento a lei n® 11.738/2008, assegurando
constante melhoria das praticas pedagdgicas.

Diante do grande desafio de ndo apenas atender as exigéncias
legais relacionadas a obrigatoriedade do servigo, mas também de
garantir que esse atendimento seja de qualidade, serd apresentado
a seguir como a UNICAMP tem destinado recursos para
assegurar o investimento necessdrio em suas unidades de
educacao infantil e nao formal.

Fontes de recursos para manutencio do atendimento de
qualidade na DEdIC/Unicamp
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Como ja citado anteriormente, a Divisao de Educacao Infantil
e Complementar - DEAIC - constitui-se como um espago educativo
para bebés e criangas, filhos e filhas de servidores da UNICAMP,
FUNCAMP e estudantes de graduagao e pds-graduagdo. Segundo
informagoes em seu site, atualmente (ano de 2024) a DEdIC atende
604 criancas, sendo 358 na Educacao Infantil e 246 no PRODECAD.

Quadro 1 - Recursos para manutengdo do atendimento na
DEdIC/Unicamp

Cursos /
Formagcdo

Continuada Cantro

Orgamentério
Bolsistas (4252)

. /

Salario

</ Funcionarios
GGBS

> DEDIC

DIVISAO DE EDUCAGAD INFANTIL E COMPLEMENTAR

/7 =
Arrecadagdo \

Vale /I R
Refeigdo (VR) Limpadora

Estagidrios Alimentagao
escolar

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no PPP da DEdIC, Relatoério Sintese da
gestdo 2017-2021 e documentos da AEPLAN

A pesquisa realizada buscou ampliar, o0 maximo possivel, a
coleta de fontes de recursos, programas e agdes da universidade
que acabam contribuindo financeiramente para a manutengao das
atividades desenvolvidas na DEdIC. O quadro abaixo apresenta
uma visao geral das fontes de recursos que foram coletadas e
serdo descritas e detalhadas a seguir. Como no or¢amento do
Estado de Sao Paulo a DEdIC nao constitui uma unidade com
orcamento proprio para gerir, as informacoes foram coletadas de
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fontes diversas e correspondem, na maior parte dos casos, aos
recursos indicados como disponiveis, ndao sendo possivel
estabelecer com precisdo o percentual de aplicagdo dos mesmos.

Centro Or¢amentario (4252)

O Centro Orcamentario da DEdIC é gerido pela Coordenagao
Geral e pela Secao de Compras. Esse centro opera com duas
categorias - Contas locais e Adiantamento mensal - de receitas e
fontes de financiamento, garantindo maior autonomia para o
planejamento e execugao das despesas nas unidades. O valor
médio recebido é de R$ 3.700.000,00/ano, de acordo com a média
calculada através de dados obtidos no Relatdrio Sintese da gestao
de 2017-2021.

Contas Locais

As contas locais recebem crédito via sistema or¢amentario. A
DEdIC possui duas contas: 1310 e 1311. Os recursos sao
gerenciados por meio de um sistema informatizado de
compras/almoxarifado da DEdIC. Nesse sistema, as coordenagdes
de cada unidade registram os pedidos necessarios para aquisi¢ao
de materiais permanentes e de consumo, otimizando o controle e a
execucao das solicitac¢oes.

Na conta 1310 sao feitos créditos mensais com a finalidade de
aquisicao de materiais e servigos e o processo € executado através da
DGA - Diretoria Geral de Administragao. A solicitacao é emitida pela
Secao de Compras da DEdIC por meio do Sistema Informatizado de
Compras da DGA. As aquisicoes sao realizadas pelo Departamento
de Compras da DGA, utilizando os processos de Licitagao ou
Dispensa de Licitagao, conforme a legislagao aplicavel.

Ja na conta 1311 os créditos sdo anuais e o propodsito é o
pagamento de despesas contratuais e centralizadas (transportes,
telefonia, Centro de Manutencdo de Equipamentos - CEMEQ,
almoxarifado, GLP etc.) debitadas mensalmente conforme
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utilizagdo. Quando a aquisi¢ao é referente ao almoxarifado, a
solicitacdo é emitida pela Se¢ao de Compra da DEdIC, através do
Sistema Informatizado do Almoxarifado Central.

Adiantamento

O adiantamento é o regime de execugao de despesas que se
caracteriza pela antecipacdo de recursos financeiros
disponibilizados regularmente, geralmente dentro de um periodo
de 30 dias, para atender necessidades especificas, facilitando o
pagamento de pequenos gastos que ndo requerem Processos
licitatérios formais. Para isso ha uma legislagao especifica que
estabelece as seguintes diretrizes:

e O recurso deve ser utilizado exclusivamente para pequenas

despesas ou necessidades imediatas.

oF obrigatdria a realizagao de, no minimo, trés cotagdes de

precos para garantir a competitividade.

e A aplicagdo dos valores deve ser limitada a despesas

realizadas dentro do més correspondente ao crédito.

e Todas as transagoes devem ser acompanhadas da emissao de

Nota Fiscal Eletronica.

As aquisicdes por esta modalidade sao executadas
diretamente pelos compradores da DEAIC, mediante a realizagao
de, no minimo, trés cotagdes de prego.

Salario de Funcionadrios (Despesas de pessoal)

Na UNICAMP, os saldrios de professores, funciondrios
técnico-administrativos e demais trabalhadores vinculados a
instituicdo sdo gerenciados pela Diretoria Geral de Recursos
Humanos (DGRH), responsavel pela administragdao da folha de
pagamento de toda a universidade.

Segundo a Proposta de Distribui¢ao Orcamentaria (PDO) de
2024, disponivel no site da Assessoria de Economia e Planejamento
- AEPLAN, a DEdIC possui em sua folha de pagamento 140
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funcionarios ativos e 61 aposentados, com despesas previstas de R$
20.875.317 e R$ 6.568.087, respectivamente.

Limpeza

Atualmente, a empresa responsavel pela limpeza das
unidades da DEdIC é a GUIMA-CONSECO Construgao, Servicos e
Comércio LTDA. Esta empresa nao é contratada exclusivamente
para a DEdIC, mas possui um contrato diretamente com a
UNICAMP para atender a Universidade como um todo.

O processo n? 01-P-10786/2021 traz o contrato n® 39/2021 que
especifica tal prestacdo de servigo. Nao é possivel consultar o
processo completo pois seu acesso € restrito, porém, no Didrio
Oficial de 21 de agosto de 2023 foi publicado um Termo Aditivo ao
contrato e as informagdes que ali constam nos possibilitam saber os
valores. O valor global é de R$ 28.194.261,09 e a estimativa mensal
de R$ 1.876.249,67.

Uma vez que esta contratacao nao é somente para a DEdIC,
nao foi possivel obter a estimativa mensal especifica despendida
com a Divisdao em relacdo a limpeza, mas ¢ sabido que parte do
valor acima citado corresponde ao servigo realizado nela.

Alimentacgao Escolar

A alimentagdo fornecida na DEdIC passou por mudangas
recentes e atualmente é fruto de um convénio entre a UNICAMP e
a Prefeitura Municipal de Campinas, representada pela Secretaria
Municipal de Educagado, por meio da Coordenadoria de Nutrigao
(CONUTRI). O contrato n® 196/2024, pertencente ao processo n® 41-
P-27293/2024, foi firmado em 08 de agosto de 2024 com vigéncia a
partir de 30 de setembro de 2024 até 29 de setembro de 2025,
podendo ser prorrogado por até 120 meses, no valor de R$
1.921.513,40.

Levando em consideragao que as 358 criangas matriculadas na
Educacédo Infantil fazem, em média, 3 refeicoes ao dia e as 246
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criancas do PRODECAD fazem, em média, 2 refei¢cdes ao dia, o
valor do presente contrato corresponde a uma média de 297.000
refeiges servidas no periodo de 200 dias letivos.

Estagiarios

No ano de 2018, conforme consta no Relatdrio Sintese da gestao
de 2017-2021, houve uma tratativa com a Pro-Reitoria de
Desenvolvimento Universitario (PRDU) na qual ficou acordado que
anualmente serd alocado para a DEAIC o valor correspondente a 40
estagidrios de 20 horas. Na hipotese de nao ser integralmente utilizado
o recurso bruto anual destinado ao pagamento do estagiario,
compreendendo o valor mensal e o beneficio de vale-transporte, o
saldo remanescente podera ser reaproveitado pela DEAIC como parte
dos recursos alocados ao respectivo Centro Orgamentario.

Segundo consta na tabela de vencimentos de estagio no site da
DGRH - o valor pago a um estagiario de nivel superior por carga
horaria de 20h/semana ¢ de R$ 833,40, acrescido de R$ 10,90 por dia
trabalhado referente ao vale transporte. Sendo assim, em 2024, o valor
anual creditado para a DEdIC ¢é de aproximadamente R$ 400.000,00
nao levando em consideracado o valor do transporte que € variavel.

Arrecadacao do Vale Refeicao (VR)

Em maio de 2023, os funcionarios ativos da Unicamp, a partir
da deliberagago CONSU-A-006/2023, passaram a ser beneficiados
com o vale-refeicao. Acordou-se na época o valor unitario de R$
36,00 com o servidor beneficidrio, participando do custeio do
beneficio com o valor correspondente a 5% (cinco por cento) do
total percebido mensalmente, que ¢ descontado da folha de
pagamento. Ficou definido, ainda, que o montante correspondente
ao percentual mencionado, proveniente de recursos orcamentarios
devidamente especificados, seria alocado anualmente para
programas da DEdIC e da EDUCORP - Escola de Educacao
Corporativa da Unicamp. Em maio de 2024, com a Deliberacao
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CONSU-A-011/2024, o valor unitario passou para R$ 40,00 e a
contrapartida do servidor permaneceu os mesmos 5%.

Apesar do acordo de parte da arrecadagdo ser alocada para a
DEdIC, na pratica o montante arrecadado més a més é alocado no
fundo de reserva na UNICAMP e ainda nao se formalizaram
oficialmente as regras para uso tanto da Divisao quanto da
EDUCORP. Ambas, neste periodo, desde que o beneficio foi
concedido, tém submetido projetos que envolvem o uso do dinheiro
diretamente paraa AEPLAN que, mediante aprovagcao, faz a liberagao
da verba. Sendo assim, apesar da certeza da disponibilidade de mais
essa fonte financeira, no momento nao ¢ possivel mensurar qual o
montante disponivel para uso da DEdIC uma vez que nao houve
nenhum compartilhamento oficial do valor.

GGBS (Grupo Gestor de Beneficios Sociais)

Todos os anos o Grupo Gestor de Beneficios Sociais - GGBS -
através do seu Conselho de Orientagdo torna publico edital que
visa receber projetos para apoio financeiro as agdes vinculadas a
Unicamp, em consonancia com a sua missao e visao. No edital sao
publicadas todas as regras, bem como o valor global disponivel e o
valor maximo por projeto.

Conforme consta no Relatorio Sintese da gestao de 2017-2021,
a DEdIC faz a anualmente a inscricao de projetos, seguindo com
essa pratica que possibilita a realizagao de atividades socioculturais
e artisticas para as criangas bem como as de interagao entre
professores, funciondrios e comunidade. De acordo com o relatério,
o valor médio concedido por ano é de R$ 30.000,00.

Estudantes Bolsistas - Projeto Bolsa Auxilio Social
A Bolsa Auxilio Social (BAS) é uma das iniciativas sociais
oferecidas pela DEAPE (Divisao de Apoio ao Estudante) e o

objetivo é proporcionar suporte financeiro aos estudantes. Para
propor e orientar projetos, é preciso ser docente, pesquisador(a) ou
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funciondrio(a) da Unicamp, que atue como supervisor, e nao ter 2
projetos BAS em andamento. Em 2024, foram disponibilizadas para
toda comunidade universitaria 2640 bolsas no valor de R$ 816,00,
acrescido de R$ 259,60 referente ao vale transporte.

A DEJIC todos os anos conta com bolsistas atuando em seus
projetos. O Relatorio Sintese da gestao de 2017-2021, traz o registro
de 29 bolsistas atuando na divisao entre 2020 e 2022, ultimo registro
oficial encontrado. Neste periodo o valor da bolsa era de R$ 747,10
e o valor do transporte R$ 246,40 totalizando R$ 993,50. O valor
anual investido nesta modalidade foi de R$ 345.738,00.

Cursos/Formacao Continuada

No Brasil, a formagao continuada para professores ¢é
regulamentada por legislagdes e normativas que reconhecem a
importancia da capacitacdo permanente para melhorar a qualidade
da educacdao. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) - Lei n® 9.394/1996, no Artigo 67, prevé o estimulo a formagao
continuada, destacando que os sistemas de ensino devem garantir
programas de aperfeicoamento, atualizagao e capacitagao para os
docentes. O Plano Nacional de Educacao (PNE) - Lei n® 13.005/2014,
estabelece em sua meta 15 a necessidade de formar e assegurar a
continuidade da qualificagdao dos profissionais da educagao basica.
Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem-se a exigéncia de
formacao continuada dos professores, garantindo que eles estejam
preparados para aplicar as diretrizes pedagdgicas previstas.

A DEdIC, buscando sempre a valorizagio e melhor
capacitacdo de suas professoras, tem se empenhado na busca de
parcerias a fim de oportunizar formagao continuada frequente e de
qualidade. O maior investimento dos ultimos dois anos deu-se
através do curso de extensao “Educacgao infantil e os direitos
fundamentais da crianca e da infancia” iniciado no segundo
semestre de 2023 com duragao até o final de 2024. Ele é fruto da
parceria entre a Faculdade de Educacao (FE), a Escola de Educacao
Corporativa (EDUCORP) e a DEdIC. A verba para execugao foi de
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R$ 500.000,00 conforme consta na Proposta de Distribuicao
Orgamentaria (PDO) 2023 divulgada pela AEPLAN no quadro 49
(Investimentos aprovados 2023 - Planejamento Estratégico).

Para além do que foi possivel pesquisar: ponderacgoes, calculos e
reflexdes

Uma das dificuldades ao abordar o tema do financiamento das
creches universitdrias é a natureza heterogénea das fontes de
recursos destinadas a essas unidades. Algumas, como a dotagao
orcamentdria da universidade, sdo fixas e permanentes, garantindo
uma base de sustentacdo para os custos operacionais regulares.
Entretanto, outras fontes, como, por exemplo, os investimentos em
programas de formacdo continuada, entre outros, apresentam
carater varidvel, dependendo de prioridades institucionais e
disponibilidade  de  recursos.  Adicionalmente, parcerias
institucionais promovidas por diferentes institutos da Unicamp,
como o "Farra nas férias na FEF"? e o atendimento odontologico
infantil, promovido pelo Centro de Saude da Comunidade -
CECOM, agregam valor ao atendimento oferecido as criangas. No
entanto, embora sejam reconhecidos, esses programas e outras agoes
carecem de publiciza¢do dos dados financeiros empregados, estando
disponivel apenas o nimero de criangas beneficiadas, o que dificulta
a realizagao de um mapeamento financeiro mais completo.

Para calcular o custo-aluno de uma instituicao, € indispensavel
a utilizacao de informacgdes padronizadas e a aplicacdo de uma
metodologia cuidadosa, que considere as diferentes fontes de
recursos e as especificidades de cada etapa e modalidade de ensino,
bem como as necessidades regionais. Este processo demanda dados
consistentes sobre matriculas, custos operacionais, infraestrutura e
remunerac¢ao dos profissionais envolvidos, entre outros fatores e

10 Programa promovido pela Faculdade de Educagao Fisica (FEF), com o objetivo
de oferecer atividades recreativas e educativas durante o periodo de férias
escolares para criangas entre 6 e 12 anos de idade.
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padronizagdes necessarias para realizacdo do célculo (Verhine,
2006). Assim, considerando tais exigéncias e sem a pretensao de
substituir calculos oficiais ou estudos aprofundados, buscou-se
realizar um exercicio reflexivo, com célculos bdsicos iniciais por
meio de médias simples, para ilustrar os desafios e possibilidades
relacionados a definicao de um valor gasto por aluno no contexto
das creches universitarias da Unicamp.

Se considerarmos apenas as fontes permanentes da DEdIC,
cujo montante foi publicizado (Centro Or¢amentdrio, Salarios',
Alimentagao, Estagiarios e GGBS), e dividirmos pela quantidade de
criangas  atendidas em  periodo integral e  parcial,
independentemente da idade, chega-se ao valor médio de R$
3.715,00/més por crianga.

Tomando por base 0 CAQi'? (Custo Aluno - Qualidade Inicial),
parametro estabelecido no ambito do Plano Nacional de Educagao
(PNE) e pelo mecanismo de regulamentacio do FUNDEB,
destinado a determinar o investimento minimo necessario para
garantir uma educagao basica de qualidade no Brasil,
encontraremos os seguinte valores para 2024: R$ 2.110,00/més por
crianca, em idade de creche, de zona urbana, no periodo integral e
R$ 1.519,00/més por crianga, em idade pré-escolar, de zona urbana,
no periodo integral’®. Destaca-se, ainda, que o Brasil ndao tem
conseguido cumprir o valor estabelecido pelo CAQ)i, restringindo-

11 Neste célculo, foram incluidos somente as despesas com funciondrios ativos,
pois a despesa com o pagamento de aposentadorias ndo constitui atividade de
manutencao de desenvolvimento do ensino (MDE).

120 CAQi representa uma estimativa dos recursos necessarios para a viabiliza¢do
de condi¢des minimas para a oferta de um ensino de qualidade, tendo por base
parametros minimamente apropriados para tamanho de turmas, remuneracao dos
profissionais que atuam nas escolas, jornada de trabalho e formacao continuada,
entre outros aspectos. Ele se diferencia do CAQ (Custo Aluno-Qualidade), que
incorpora nido s6 os insumos/recursos minimos, mas 0s recursos que seriam
recomendaveis, tendo por base padrdes apropriados de oferta do ensino (Cara et
al., 2018).

13 SIMCAQ - Simulador de Custo-Aluno Qualidade. Disponivel em:
https://simcaq.ufg.br/. Acesso em: nov. 2024.
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se ao valor estabelecido anualmente pelo FUNDEB que, no caso da
creche publica integral, em 2024, se refere a R$ 8.035,59'* aluno/ano
(equivalente a R$ 669,63 aluno/més).

Desse modo, ainda que a falta de acesso a alguns valores,
fontes de recursos e outras informagdes nao permitam o calculo de
um valor aluno/més fidedigno para a educacao infantil na DEdIC,
o exercicio inicial apresentado revela o esfor¢o relevante que a
Unicamp tem feito no investimento em educagao basica. Desse
modo, a universidade nao apenas atende aos seus trabalhadores,
como cumpre com um atendimento educacional que se destaca ao
viabilizar praticas que valorizam a formacao docente, a
infraestrutura pedagodgica e a inclusao de programas para o
desenvolvimento integral das criangas.

Contudo, um grande desafio que se revela presente é a nao
vinculagdo obrigatdria de recursos anuais da universidade para as
unidades da DEEDUC, o que implica em contexto de dependéncia
de decisOes politicas, que se tornam especialmente sensiveis
durante as trocas de reitoria. A cada nova gestao, as prioridades
institucionais podem ser redefinidas, impactando diretamente o
volume e a continuidade dos recursos liberados para os
atendimentos que ndo se relacionam diretamente ao ensino
superior. Embora, a manutencao de um atendimento de qualidade,
como o que a DEdIC busca oferecer, dependa de compromissos
orcamentarios consistentes, o foco dado a educagado infantil pode
variar conforme a visdo e 0s objetivos estratégicos de cada
reitorado. Esse cendrio destaca a importancia de politicas
institucionais que garantam a estabilidade do investimento,
independentemente de mudangas administrativas, assegurando a
continuidade de praticas que promovam a qualidade educacional
e o atendimento as demandas da comunidade académica.

4Valor estabelecido pela Portaria Interministerial MEC/MF n® 8, de 27 de Agosto
de 2024. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-
interministerial-mec/mf-n-8-de-27-de-agosto-de-2024-581171031. Acesso em: 26
nov. 2024.
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Esses esforcos revelam a UNICAMP como um modelo de
referéncia no investimento publico em educagao basica,
reafirmando seu papel social e sua responsabilidade com o futuro
educacional do pais, da educagao infantil a universitaria.

Consideragoes finais

Pesquisar sobre o financiamento de creches universitarias no
Brasil revela-se um grande desafio, pois os dados nem sempre estao
disponiveis ao publico, tornando os caminhos para se chegar as
informagdes arduos e muitas vezes incompletos ou desconhecidos.
O exercicio inicial realizado neste trabalho deixa abertas
possibilidades para futuras investigagdes, como a identificagao de
novas fontes de financiamento, a analise detalhada da quantidade
de criangas da comunidade académica que nao utilizam a DEdIC e
cujas familias optam pelo beneficio pecunidrio, além da apuragao
do montante total destinado ao pagamento do Auxilio Crianga pela
UNICAMP. Esses e outros aspectos podem enriquecer a
compreensao sobre o impacto financeiro e educacional das politicas
institucionais, fornecendo subsidios para o aprimoramento das
estratégias voltadas a Educacgao Infantil no ambito universitario.

Destaca-se que, a0 mesmo tempo que a histdria revela a luta
social pelo avango das creches nas universidades brasileiras,
recentemente sao apresentados retrocessos com o fim do
atendimento em algumas delas, como a Creche Oeste fechada pela
USP em 2017, ou ainda a Creche Francesca Zacaro Faraco,
localizada no campus Satide da UFRGS (Universidade Federal do
Rio Grande do Sul) que encerrou suas atividades em 2020.

Por outro lado, como pode-se observar nos dados
apresentados, a UNICAMP tem investido nao apenas na
manutencao da DEdIC como na melhoria do servico, prezando
pela formagao continuada de seus profissionais e pela qualidade do
atendimento de suas criangas. Tais esfor¢os revelam a UNICAMP
como uma referéncia no investimento publico em educagao basica,
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reafirmando seu papel social e sua responsabilidade com o futuro
educacional do pais, da educacao infantil ao ensino superior.

Nesse sentido, o Auxilio Crianga gera preocupagdes adicionais
ao oferecer as familias a possibilidade de optar pelo beneficio
financeiro em detrimento de uma vaga na creche. Embora o auxilio
possa representar uma solugao imediata para algumas familias, ha
o risco de comprometer o acesso a um ambiente educativo
estruturado e de qualidade, como o oferecido pela DEDIC. Essa
escolha também pode desestimular o investimento institucional em
infraestrutura e politicas voltadas a Educacdo Infantil,
comprometendo a responsabilidade da universidade em assegurar
os direitos das criangas e em oferecer um atendimento educativo
de alta qualidade.

Assim, cabe destacar que a exceléncia académica de uma
instituicdto como a UNICAMP nado deve limitar-se as suas
atividades de ensino superior e pesquisa, mas também pressupde
investimentos significativos em iniciativas como a DEDIC. Este
espago nado apenas assegura condi¢des favoraveis aos
trabalhadores e estudantes da universidade, que dependem desse
servico para equilibrar suas responsabilidades familiares e
académicas, mas garante a oferta de uma Educacdo Infantil que
respeita os direitos das criangas ao acesso a um ambiente educativo
de qualidade. A consolidagdo de politicas institucionais que
fortalegam a DEDIC, portanto, deve ser vista como parte integrante
do compromisso da universidade como forma de reafirmar o
principio de que o ato de cuidar e educar sao aspectos
indissocidveis no desenvolvimento infantil, assegurando um
impacto positivo tanto para as criangas quanto para a comunidade
universitdria.
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Imensidao Invisivel: a importancia do
debate antigordofobico na formacao de educadores
em uma perspectiva historico-cultural

Renata Ragazzo Carpanetti
DEdIC/Unicamp

Lavinia Lopes Salomao Magiolino
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Luciano Pereira
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Uma introducao engordurada

A Gordofobia é a aversao a gordura, um preconceito
estruturado sobre um tripé: a saude, a moral e a estética que
promovem a invisibilizagao, a patologiza¢ao e a desumanizagao da
pessoa gorda (Jimenez-Jimenez, 2020; Pifieyro, 2016; Arruda, 2019).

Apesar da palavra ter ganho significado no dicionario
brasileiro apenas em 2022 (Arruda, 2019), é um termo forjado por
movimentos lésbico-feministas da década de 60!, que pautavam a
liberdade dos corpos, em especial dos corpos gordos, lutando
contra normativas deterministas sobre o “corpo saudavel”
(Pynheiro, 2016), que constroem uma imagem de superioridade
moral, emocional, social e relacional aos corpos que representam o
espectro do padrao “corpo ideal” (Carpanetti, 2022), ou seja: um
corpo magro, branco, masculino, sem deficiéncia, hétero e cis.

! “Fat-In": manifestacdo no Central Park, Nova lorque, na década de 60; "NAAFA -
National Association to Advance Fat Acceptance” (Associagao Nacional para o avango da
aceitacdo da gordura/dos(as) gordos(as)); “The Underground Fat”, responsavel pela
publicacao do Manifesto pela Liberagdo gorda, em 1973 (Castillo, 2014).
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A gordofobia se apresenta como conflito cultural, social e
politico que se materializa nas corporalidades gordas revelando-se
um problema mais da natureza social do que individual. Trata-se
de uma ferramenta de controle e coer¢ao, principalmente sobre as
mulheres? que coloca a cultura do emagrecimento como uma
expressao de um microfascismo individual (Castillo, 2014).

Essas estruturas, discursos e normativas sao apresentadas na
infancia (Jimenez-Jimenez, 2020), e endossadas por campanhas de
“combate a obesidade infantil”, que influenciam o agendamento
politico que coloca a alimentagdo e o corpo gordo no campo da
patologia, criando uma rede consistente da nutricionalizagao
vinculada a pressao dos modelos padronizados de estética corporal
(Poulain, 2013; Paim; Kovaleski, 2020). Dados do IBGE tém
apontado que hd uma crescente na violéncia as corporalidades
gordas nas infancias e nas escolas, sendo assim, é emergente a
necessidade deste tema ser tratado nas formagodes de educadores.

Em meio ao fogo cruzado entre satde e cuidado, a crianga
gorda é colocada como representagao de uma sociedade que
perdeu o controle sobre seus corpos e estabelece uma falsa ideia de
emergéncia pela interdicdio em favor de um “futuro adulto
saudavel e produtivo” e que custe menos aos cofres publicos.

A auseéncia de referéncias que ampliem as reflexdes e debates
quanto as corporalidades gordas na educagado infantil e a presenca
constante de campanhas de “combate a obesidade infantil”, que os
orientam, mantém a uma narrativa gordofdbica excludente, que
confunde acolhimento e cuidado com violéncia e acaba por afastar

2 Entende-se por "mulheres" um conceito multifacetado e decolonial que
reconhece a diversidade e a pluralidade das experiéncias femininas em contextos
histéricos, culturais e geograficos variados. A experiéncia de ser mulher nao é
monolitica, mas atravessada por diferentes interseccionalidades (como raga,
classe, etnia, e orientacdo sexual), estende-se além das categorias binarias,
reconhecendo e validando a existéncia de identidades de género diversas,
incluindo pessoas trans, queer, e nao bindrias. Esse reconhecimento é fundamental
para um entendimento mais inclusivo do que significa ser mulher em diferentes
culturas e contextos sociais.
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a crianga de sua propria corporalidade e identidade. Diante desse
cenario, a Teoria Histdérico-Cultural sobre o desenvolvimento
humano apresenta-se como possibilidade na construgao de uma
educacao antigordofdbica ao abrir possibilidades de se conceber o
processo e constituigao social do sujeito em uma perspectiva critica.

Sobre essas colocagdes, foi realizada uma revisao bibliografica,
seguindo o roteiro de leitura sugerido por Lima e Mioto (2007), por
meio do levantamento de trabalhos académicos disponiveis nos
portais CAPES e SCielo Brasil. O objetivo deste levantamento foi
situar o atual estado de conhecimento sobre o tema “gordofobia” e
“infancia”. Entretanto, o resultado obtido expds uma auséncia de
publicacdes e evidenciou a associacao direta entre corporalidade
gorda e patologizacao.

Imensidao e Invisibilidade

A gordofobia se manifesta pelo preconceito contra pessoas
gordas, pelo medo em engordar, pela aversao a gordura corporal,
por atitudes, falas e representagdes negativas e pejorativas aos
corpos gordos, que culmina no ceifamento de direitos humanos
basicos e exclusdo social. Estabelece estigmas sobre os corpos
gordos, criando o imaginario de que sdo corpos nao saudaveis,
engracados, atrapalhados, preguicosos, intteis, espagosos e
indignos e que necessitam de interdi¢ao, de agenciamento, porque
“devem” emagrecer.

A gordofobia diz respeito a proibitiva sobre o tamanho e formatos grandes
dos corpos, a insatisfagdo corporal sistémica como norma, projetando um
culto a imagem de um tipo de corpo esbelto idealizado, colonizado e
domesticado. Corpo este gerenciado a partir de pressupostos padroes de
beleza que determinardo as identificagdes e diferenciagdes sociais como
requisitos de aceitagdo (Carpanetti, 2022).

A gordofobia ¢ uma violéncia sistémica que tem como
consequéncia impactos na satide mental, na interacdo social da
pessoa, e, na escola, interfere nas condi¢des de aprendizagem e

347



sociabilidade, impedindo o desenvolvimento integral de criancas e
adolescentes.

Dados da PeNSE? (Pesquisa Nacional da Satide do Escolar), do
IBGE, publicada no portal do Ministério da Satde, apontam que a
insatisfacdo corporal estd diretamente relacionada a gordura
corporal. A pesquisa indicou que cerca de 20,6% dos estudantes se
acham gordos ou muito gordos. Porém, a autoimagem de "estar
acima do peso" entre as autodeclaradas meninas (25,2%) é quase
dez pontos percentuais mais alta que a dos autodeclarados
meninos (15,9%). Entre 2015 e 2019 ha uma queda significativa no
indice de satisfagio com o prdprio corpo. Em 2019, 29,7% dos
escolares entrevistados declararam insatisfagao corporal, destes
31,4% declaram-se meninas e 12,8% meninos. Apenas 49,8%
autoavaliaram-se como "corpos normais".

Os dados da PeNSE também destacam os comportamentos de
risco em espagos escolares, e indicou que escolares “muito gordos”
ou “muito magros” sao mais propensos a sofrer bullying frequentes,
a sentirem solidao, a sofrerem de insOnia, violéncia familiar,
agressoes e lesoes. Ja a PeNSE de 2015, apontou que uma a cada
cinco meninas adolescentes brasileiras se considera gorda ou muito
gorda, dessas, 30,3% desejam emagrecer. Esse desejo em emagrecer
e a insatisfacdo corporal, levaram a tomada de atitudes
preocupantes: ao menos um quarto dos estudantes disse ja ter feito
alguma tentativa para perder peso, destes 27,9% declararam-se
meninas e 21/5% meninos. Entre as tentativas estdao a inducgao de
vOomitos ou uso de laxantes (6,1% dos entrevistados) ou consumo
de produtos sem acompanhamento médico (54% dos
entrevistados).

Em 2014, a Casa do Adolescente, da Secretaria de Estado da
Saude paulista, conforme publicagdo da assessoria de imprensa da

3 BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Coordenacdo de
Populagao e Indicadores Sociais. Pesquisa nacional de saiide do escolar: andlise de
indicadores compardveis dos escolares do 9° ano do ensino fundamental: municipios das
capitais: 2009/2019. Rio de Janeiro: IBGE, 2022.
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Secretaria de Sauide do Estado de Sao Paulo?, divulgou que 77% das
adolescentes investigadas apresentam propensao a desenvolver
disturbios alimentares (bulimia, anorexia ou compulsao alimentar),
destas, a maior parte acredita que exista um padrao de beleza imposto
socialmente, parte acredita que as mulheres mais magras sao mais
felizes e mais da metade s6 deseja emagrecer. O mesmo Orgao
registrou que a cada dois dias uma mulher de 15 a 25 anos € internada
por disturbio alimentar nos hospitais do SUS em Sao Paulo.

Possani (2023) realizou um estudo com 222 pessoas que
menstruam entre 09 e 14 anos, em trés escolas de Ribeirdo Preto/SP,
buscando as relagdes entre o periodo da primeira menarca e a
insatisfagdo corporal, e concluiu que as pessoas que ja
menstruaram ao menos uma vez sofrem mais pela insatisfagao
corporal e se importam mais com o IMC (Indice de Massa
Corporal). O estudo também revela que hd acurdcia entre o
tamanho do corpo, menor autoestima e maior idealiza¢dao da
magreza corporal.

Outra pesquisa realizada em Sao Jose/SC, publicada pelo
Jornal de Brasileiro de Psiquiatria, em 2018 (Claumann et al., 2018),
concluiu que os adolescentes insatisfeitos com seus corpos (gordos
ou muito magros), em idade escolar, estiveram mais suscetiveis a
ideagao suicida e ao planejamento do suicidio.

Importante compreender que aquilo que os estudos estao
chamando de "insatisfagao corporal pelo excesso de peso" deve ser
chamado pelo nome que lhe é proprio: Gordofobia. E que dados
sobre isso revelam que ha uma cultura do gordoddio, termo
utilizado amplamente pelos estudos das corporalidades gordas no
Brasil, que culminam em um sistema estruturado para o gordocidio
(Melo, 2022). Importante porque, dar nome as estruturas nos ajuda
a compreender sua origem e manifestagoes, e se preciso for
combaté-las (Arruda, 2022).

4+ GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. Disttirbio alimentar ameagca 77% das
jovens de SP. Secretaria de Estado da Satide. Assessoria de Imprensa, 23 jan. 2014.
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Objetiva-se com o levantamento bibliografico, a partir de uma
combinacdo de palavras-chave especificas, acompanhar como o
tema gordofobia tem aparecido nas principais plataformas de
divulgacao cientifica do pais. E, assim, compreender como o debate
circunda, ou pode circundar, a formagao de educadores abrindo
possibilidades para a uma nova abordagem do processo de
constituicao subjetiva em uma perspectiva critica.

Percurso metodolégico e a explicacao dos dados

Esta pesquisa de carater bibliografico, foi realizada por meio
do levantamento aos portais CAPES e SCielo Brasil. Em um
primeiro momento de busca, j4 se notou que a temadtica
“Gordofobia" associada aos estudos dos direitos das infancias ou
na formacao de educadores ainda é muito pouco explorada. Nesse
contexto, a inten¢dao foi a de conhecer as publicagdes que
problematizam a gordofobia em concomitancia com os temas da
infancia e formagao de educadores para mapear quais discursos e
pesquisas um (a, e) educador (a, e) poderia encontrar como suporte
de orientagao para lidar com a gordofobia.

Vale ressaltar que diante do tempo restrito para a produgao
desse artigo, optou-se pela busca de palavras-chave combinadas,
como: "crianga" and "gorda" and "escola"; "crianga" and "gorda";
"crianca" and "gordofobia"; "gordofobia" and "infancia" e, por fim,
"gordofobia" and "educagao". Cabe notar que se deliberou por nao

usar os termos "obesidade", "obeso" ou "obesa", porque parte-se do
principio de que o termo refere-se a patologia e ndo a pessoa.

Tabela 1 - Combinagao "crianga" and "gordofobia"

Plataforma Quantidade de Titulos
Publicagoes
CAPES 0
SCIELO 0

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 2 - Combinagdo "gordofobia" and "infancia"

Plataforma Quantidade de Titulos
Publicagoes
CAPES 0
SCIELO 0

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 3 - Combinagao "gordofobia" and "educagao”

Plataforma Quantidade Titulos
de
Publicagdes
CAPES 0
SCIELO 2 Atari, et al. A linha ténue entre a promocao da

saude e a reproducao de discursos gordofdbicos
pelos médicos. Revista Brasileira de Educagio
Meédica, v. 47, n. 3, 085 2023. DOL
https://doi.org/10.1590/1981-5271v47.3-2022-
0091.

Souza de Oliveira; Banja Fernandes; Abreu E
Lima; Falbo; Caminha. Significados atribuidos
pelos docentes as vivéncias envolvendo direitos
humanos no ambiente académico. Revista
Brasileira de Educagido Médica, v. 46, n. 2, p. e055,
2022. DOI: https://doi.org/10.1590/1981-
5271v46.1-20210276.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas Tabelas 1 e 2 percebe-se com énfase a auséncia de aportes

tedricos sobre o tema gordofobia correlacionado a crianca e a
infancia. No entanto, quando o termo ¢ combinado a "educacao",

surge uma bussola:

a Tabela 3 apresenta um primeiro

direcionamento sobre o termo "Gordofobia" e seus impactos em
processos formativos relacionados ao cuidado de outras pessoas.

Na Tabela 3, as duas pesquisas tratam dos cruzamentos

tedricos entre a formagao de médicos e a gordofobia, e ambas sao
publicacdes da Revista Brasileira de Educacio Meédica. Em suas
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conclusdes, ambas apresentam como a gordofobia é tratada de
maneira superficial ou menosprezada pelos médicos. Na segunda,
que trata de direitos humanos (DH), conclui que:

Os docentes relataram episodios que demonstram praticas de violagao aos
DH no ambiente académico e se mostraram inseguros para intervir nessas
situagdes, sobretudo quando geravam conflito entre os estudantes (Oliveira
et al., 2022).

Tabela 4 - Combinacao "crianc¢a" and "gorda" and "escola"

Plataforma | Quantidade de | Titulo
Publicagoes

CAPES 2 Boccaletto, E. M. A. Estado Nutricional e
Composicdo Corporal de Criangas do Ensino
Fundamental do Municipio de Vinhedo - SP, 2006
182 f. Mestrado em Educacao Fisica, Instituicao
de Ensino: Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2006.

Silva, L. R. da. Espessura Médio- Intimal de
Artéria  Cardtida, Marcadores  Inflamatdrios,
Dislipidemias e Nivel de Atividade Fisica em
Criangas e Adolescentes Obesos e Nido Obesos. 2011
125 f. Mestrado em Educagéao Fisica. Instituigao
de Ensino: Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2011.

SCIELO 1 Quadros, T. M. B. et al. Body composition
indicators in the metabolic syndrome risk
prediction in 6-10-year-old children. Rev Bras
Cineantropom Desempenho Hum, 2023, 25:e85289.
DOTI:https://doi.org/10.1590/1980-
0037.2023v25e85289

Fonte: Elaborado pela autora.

As trés publicacdes encontradas na tabela 4 referem-se a duas
dissertagcdes de mestrado da drea de Educagao Fisica e um artigo
publicado pela Revista Brasileira de Cineantropometria e Desempenho
Humano, direcionada aos profissionais que trabalham nas areas de

352



Educacao Fisica e Ciéncias do Esporte. A combinagao "crianga" and
"gorda" and "escola" redirecionaram a busca criando associa¢des
para "estado nutricional e composi¢dao corporal’, "criangas e
adolescentes obesos e ndo obesos". e "body composition in the
metabolic syndrome risk” - suscitando associa¢des diretas com a
patologizacao.

Tabela 5 - Combinagao "criang¢a" and "gorda"

Plataforma Quantidade Titulos
de
Publicagoes
CAPES 2 Lima, L. R. A. de. Andlise da composicio corporal

e pardmetros da infeccio pelo virus da
imunodeficiéncia  humana  em  criangas e
adolescentes. 2011. 162 f. Dissertagao (Mestrado
em Educacdo Fisica) - Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriano6polis. UFSC, 2011.

Miculis, C. P. Correlagio da  aptiddo
cardiorespiratéria com os fatores de risco para
desenvolvimento de doencas cardiovasculares em
meninos e meninas portadores de diabetes Mellitus
Tipo 1. 2010. 110 f. (Mestrado em Educacao
Fisica) - Institui¢do de Ensino: Universidade
Federal do Parand, Curitiba. UFPR, 2010.

SCIELO 8 Quadros, T. M. B. et al. Body composition
indicators in the metabolic syndrome risk
prediction in 6-10-year-old children. Rev Bras
Cineantropom Desempenho Hum 2023, 25:85289.
DOTI:https://doi.org/10.1590/1980-
0037.2023v25e85289

Behlinga, E. B. et al. Estado nutricional em
criangas com cancer: comparagao entre dilui¢ao
de deutério, impedancia bioelétrica e
antropometria. Revista Paulista de Pediatria,
V. 39, €2019209, 2021. DOI:
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http://dx.doi.org/10.1590/1984-
0462/2021/39/2019209

Giugliani, E. R. Growth in exclusively breastfed
infants. J. Pediatr (Rio J). 2019;95:579584

Saraiva, B. T. C.; Monteiro; Brunholi; Santos;
Destro.

Christofaro, D. G.; Freitas Junior, I. F. Can
hepatic steatosis compromise the effect of
physical exercise on body composition in obese
children and adolescents? Revista Brasileira de
Cineantropometria e Desempenho Humano, v. 19,
n. 4, p. 415-425, jul.-aug. 2017.

Curilem-Gatica, C. et al. Ecuaciones para la
evaluacion de la composicion corporal en nifios
y adolescentes. Cad. Saiide Publica, Rio de
Janeiro, v. 32, n. 7, p. e00195314, jul. 2016. DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/0102-311X00195314.

Zanini, R. V. et al. Composigdo corporal
avaliada por DXA aos seis anos de idade:
Coorte de Nascimentos de Pelotas de 2004, Rio
Grande do Sul, Brasil. Cad. Saiide Puiblica, Rio de
Janeiro, v. 30, n. 10, p. 2123-2133, out. 2014.

Macedo, P. M. F. V. et al. Crescimento e
composicao corporal de uma coorte de criangas
e adolescentes com diabetes tipo 1. Arquivos
Brasileiros de Endocrinologia e Metabologia, v. 57,
n. 8, 2013.

Mendes-dos-Santos, C. T. et al. Normalization
of height and excess body fat in children with
salt-wasting 21-hydroxylase deficiency. ].
Pediatr (Rio J). 2011;87(3):263-268

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nas dez pesquisas direcionadas pelas plataformas para a
combinagado de palavras-chave "crianga" and "gorda", se nota que,
aquilo que mais se aproxima do termo "gorda" relaciona-se com
gordura, ao passo que a combinac¢ao "crianga gorda”, parece ter
gerado a busca pelas comorbidades associadas a obesidade e outras
doengas, e nao ao desenvolvimento de identidade da crianga gorda,
ou de suas especificidades, tao pouco a legitimacao de um "corpo
gordo". Nas duas pesquisas direcionadas pela busca na plataforma
CAPES nao hd uma relagao direta entre "crianga" e "gorda", mas a
palavra-chave "gorda" parece ter sido associada a "composi¢ao
corporal” e "diabetes mellitus". Enquanto na plataforma SCielo, a
associagao tenha sido "body composition"; "metabolic syndrome
risk"; "estado nutricional"; "obese children"; "composicion
corporal"; "composicao corporal; e "excess body fat".

Ao observar o conjunto de tabelas exposto acima conclui-se que
o educador, educadore ou educadora, que procure mais informagoes
a respeito de como lidar com a crianca gorda em sua creche ou
escola, encontrard um arcabougo formativo que os direciona ao exato
oposto: uma série de estudos que engajam a relagao entre corpos
gordos com a patologizacao. No entanto, ao direcionar o tema para
a palavra "gordofobia", podemos encontrar algum sinal, ainda que
os dois tnicos estudos encontrados que tratam diretamente sobre o
tema exporem que quando se trata dos direitos humanos e do
aprofundamento do campo de estudos sobre corporalidades gordas,
aquilo que € imenso fica rapidamente invisivel.

Outro ponto a se considerar é a visibilidade majoritaria dos
estudos da medicina sobre as corporalidades gordas. O discurso
cientifico que aborda as corporalidades gordas como doenga
formaliza a magreza e o emagrecimento como processos de saude.

Por esse viés, a area da satde declara uma guerra contra a obesidade,
justificada por uma aparente preocupacio com a satide da populacio. E por
essa logica que justificaria o comportamento daquelas pessoas que se sentem
no direito de ficar lembrando a uma pessoa gorda que ela precisa emagrecer
- como se ndo soubesse que é gorda - um discurso que mascara assédios e
gera panico em quem é gordo ao ir ao médico (Paim, 2019).
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Falar sobre gordofobia ainda parece ser um paradoxo. Os
estudos sobre as corporalidades gordas ainda se apresentam, em
grande maioria, pela visdo médica que patologiza a gordura e
estabelece a livre associa¢do entre magreza e saude.

H4 um hall de produgdes que apresentam a legitimacdo das
corporalidades gordas, que validam a gordura e defendem a vida
das corpas gordas®. A exemplo disso, o I Congresso Pesquisa Gorda:
estudo, ativismo e arte, realizado pelo Grupo de Estudos
Transdisciplinares das Corporalidades Gordas no Brasil, ocorrido
em setembro de 2022, pelo Programa de Pds- Graduagao EICOS -
Psicossociologia de Comunidades e Ecologia Social - Instituto de
Psicologia da UFR]. A construgao da iniciativa envolveu ainda um
amplo conjunto de pesquisadoras do tema, reunidos no comité
organizador do evento. O Congresso também contou com o apoio
conjunto da AIC — Agéncia de Iniciativa Cidadas, UFMG, UFRGS,
UFBA, UFR], entre outras institui¢des superiores de ensino no pais.

Os Estudos das Corporalidades Gordas sao um campo epistemoldgico que
questiona o preconceito estrutural que alicerca os estudos calcados no
paradigma da obesidade e se langam na busca por construir e provocar
outros modos de olhar para essas corporalidades e de produzir
conhecimento sobre elas. A centralidade das pesquisas recai sobre os
preconceitos estruturais; as logicas de violéncia e de violagdes de direito
geradas por tais preconceitos; a urgéncia de despatologizar e de assegurar o
direito das pessoas gordas a acessibilidade e as variadas dimensdes da
cidadania; as existéncias insurgentes e as resisténcias construidas pelas
pessoas gordas para afirmar o valor e a poténcia de suas vidas, questionando
e enfrentando os preconceitos (I Congresso Pesquisa Gorda: estudo, ativismo
e arte, 2022).6

5 Corpas gordas é o termo utilizado pela militancia gordoativista brasileira. A
palavra "corpas" consideram as pluralidades corporais e denuncia a maior
incidéncia da violéncia gordofdbica as corporalidades femininas. Enquanto que
"gorda" ressignifica o sentido, dando um giro do que antes era ofensivo para o que
pode ser identitario.

¢ Disponivel em: pesquisagordegp. wixsite.com
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Apesar de corpos imensos, os estudos que validam as
corporalidades gordas, chamando a atengao para suas poténcias,
ainda sao latentes e contracorrentes. Essa presen¢a majoritaria de
uma visao patologizante das corpas gordas acabam por formalizar
e moldar o pensamento estigmatizante sobre o que é ser gorda (o,
e) como uma representagao do fracasso pessoal ou da saude
negligenciada, um corpo em risco, um corpo em perigo e que
precisa de intervencao e fiscalizagao.

Além disso, ao reconhecer que os significados atribuidos aos
corpos mudam com contextos histéricos e culturais diferentes,
entendemos que a forma como interpretamos as caracteristicas
fisicas ndo ¢é estatica, por esse motivo é preciso indagar sobre como
os significados sobre as corpas gordas sdo atribuidos neste
momento, nesta cultura (Louro, 2000), o que legitima que certas
caracteristicas passem a “valer mais” do que outras?

Porque, no fundo, é disso que se trata: nao é possivel ignorar que no processo
de atribuigdo de identidades (e, a0 mesmo tempo, de atribuicdo de
diferengas) estd em a¢do um jogo de poder. As identidades, constituidas no
contexto da cultura, produzem-se em meio a disputas, supdem classificagdes,
ordenamentos, hierarquias; elas estdo sempre implicadas num processo de
diferenciagao (Louro, 2000. p. 62).

A maneira como as corporalidades gordas sao tratadas na
infancia tem se tornado uma preocupagao para aqueles que
compreendem os efeitos da gordofobia (Almeida, 2019). Esclarecer
seus impactos e estruturas, além de examinar como o corpo gordo
tem sido retratado ao longo da historia é uma necessidade urgente.
Para que esses corpos imensos deixem de ser invisiveis, é preciso
promover debates sobre a estigmatizacdo dos corpos gordos em
ambientes sociais, especialmente nas escolas em uma perspectiva
critica sobre o processo de constituicdo do sujeito e da(s)
subjetividade(s).
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Contribui¢des da abordagem Historico-Cultural

Vygotsky concebe o ser humano de forma dialética,
compreendendo-o como natural, cultural, social e participante do
processo historico; e englobando o particular, o singular e o
universal como elementos basicos para entender o seu processo de
desenvolvimento e constitui¢do nas investigagoes relacionadas as
especificidades humanas (Sousa; Gongalves, 2021).

Por considerar o ser humano em sua integralidade, como corpo
e mente, ser bioldgico e social, membro da espécie humana e
participante do processo historico, a Teoria Historico-Cultural
apresenta-se como possibilidade contra hegemodnica ao discurso
comum sobre o desenvolvimento da crianga gorda, que aponta como
unica possibilidade de desenvolvimento o emagrecimento, servindo
de fundamento ao préprio discurso gordofdbico excludente.

O aspecto bioldgico é o ponto de partida, mas depende da
apropriacdo cultural ao longo do processo, mediada ou
espontanea. Essa apropriagdo permitird condutas e conquistas
culturais, como descrito em Heller (1991), citado por Asbahr e
Nascimento (2013): “Com essas formas culturais de conduta, o
homem pdde criar seus érgaos artificiais (instrumentos e signos) e
formar uma existéncia consciente ou uma existéncia para-si”.
Contemplar as especificidades humanas é enxergar além de sua
natureza, é vé-la a partir de seus signos, da sua estrutura simbolica.

O conceito de Perejivanie em Vigotski, refere-se a experiéncia
vivida de um individuo em um contexto social e histdrico
especifico, ou seja, enfatiza a forma como as pessoas vivenciam e
interpretam suas experiéncias em interacdes com o ambiente
cultural e social.

Notamos como a perejivanie demarca uma resultante, unidade dialética da
relagdo entre o meio e a crianga, em uma dada situagdo social de
desenvolvimento. Nessa linha, Vigotski aponta que a perejivanie de uma
situagdo no meio define como se dara a influéncia dessa situagdo sobre a
crianga (trans)formando sua personalidade. Isso quer dizer que nao
podemos analisar um momento (independente ou isolado) desarticulado do
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contexto em que ele é produzido. O foco tem que ser ajustado ao momento
‘[...] refratado através da experiéncia vivida da crianga” (Vygotsky, 2018, p.
113, tradugao nossa). (Lemos; Magiolino; Silva, 2022, p. 8).

Assim, o perejivanie é visto como um processo crucial pelo
qual as experiéncias vividas influenciam o desenvolvimento
psicoldgico; envolve a compreensao subjetiva das experiéncias ou,
em como os individuos significam suas experiéncias a partir dos
contextos culturais e sociais ao qual esta (o meio), e como esses
fatores influenciam sua percepgao sobre a realidade e sobre si.

O meio desempenha no desenvolvimento da crianga, no que se refere ao
desenvolvimento da personalidade e de suas caracteristicas especificas ao
homem, o papel de uma fonte de desenvolvimento, ou seja, 0 meio, nesse
caso, desempenha o papel ndao de circunstancia, mas de fonte de
desenvolvimento (Vygotsky, 2010, p. 688).

Para Vygotsky (1896-1934), a aprendizagem e o
desenvolvimento nao sao apenas os resultados de interagdes sociais
externas, mas também da forma como essas interagdes sao
internalizadas e compreendidas pelos sujeitos em seu processo
histérico e cultural de constituigdo. Uma experiéncia perejivanie
pode determinar como a aprendizagem e a percepgao de si mesmo
evoluem.

Nessa linha argumentativa, a partir da historicidade da
corporalidade gorda, é possivel observar que a construgao da
gordofobia é recorrentemente instrumento de julgamento e que ha
uma obsessdao em massa em evitar a gordura pautada na livre
associagao entre magreza e saude (Vigarello, 2012), entre gordura e
racismo, que induz os individuos a se modelarem conforme o
padrao corporal estabelecido como legitimo. A simbologia do
corpo e o entendimento sobre satide, corpo saudavel e boa forma
depende do periodo histdrico, da cultura do lugar em que o
individuo estd, ou seja:

O corpo é considerado um objeto mutavel de percepcao temporaria,
sujeitado a modificacdes a partir da interagdo com o mundo. Destarte, o
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corpo se apropria de um papel imperioso nos processos de internalizacao de
mensagens culturais coletivas (Sousa; Gongalves, 2021, p. 6).

O corpo ultrapassa uma mera ocupagao do espaco, ele é um
territério em disputa e constitui-se como histdrico e social. O corpo
humano estd posicionado no dinamismo social, por meio dele é
possivel estabelecer a interacdo social e a leitura cultural, das
subjetividades e da organizacao sobre um grupo social.

Essa dinamica varidvel histdrica sobre a interpretagao corporal
permite a associagao entre a Teoria Histdrico-cultural e a gordofobia.
A perspectiva de Vygotsky permite uma concepgao de ser humano
em constante muta¢do e em movimento dialético, uma interagao entre
experiéncias atuais e anteriores das corporalidades gordas.

As tabelas apresentadas neste artigo, indicam que a concepgao
sobre corporalidades gordas estd diretamente associada a
patologizacao e ao campo da medicina. O uso do Indice de Massa
Corporal como indicador absoluto de obesidade para as
corporalidades maiores tém definido a intervencao, a fiscalizac¢do e
a vigilancia sobre essas corporalidades predeterminando que uma
crianga gorda estd e é necessariamente incapaz. A pedologia’, como
metodologia proposta por Vygotsky, coloca como necessidade a
migracgao dos indicadores absolutos para os relativos.

7

Para noés € importante saber, ndo de maneira geral, quais sao as
peculiaridades da crianga, mas é importante saber quais dessas
peculiaridades constitutivas desempenharam um papel determinante para
definir a atitude da crianga frente a uma dada situagdo, enquanto em outra
situagdo, outras particularidades constitucionais desempenharam seu papel.
Assim, também a vivéncia nos ajuda a destacar quais sdo essas
particularidades que desempenharam papel para determinar a atitude frente
a dada situagdo. Imaginem que eu, pela minha constitui¢do, sou dotado de
certas peculiaridades — é claro que eu vou vivenciar essa situagdo de uma
maneira. Ja se sou dotado de outras peculiaridades — claro que vou vivencia-
la de outra maneira (Vygotsky, 1896 — 1934, p. 78-79).

7 “Método de estudo da unidade do desenvolvimento; abrange nao apenas um
aspecto do organismo, da personalidade da crianga, mas todos os aspectos de um
e de outro” (Vygotsk, 1896-1934, p. 37).
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A visao atual sobre as corporalidades gordas ainda é movida
pelo discurso médico patologizador, como pudemos notar nos
resultados da busca pelas palavras-chave "crian¢a" and "gorda". Ao
mesmo tempo que também é formado pela influéncia mididtica
capitalista que sustenta que o corpo gordo nao é produtivo, nem
bonito e que deve ser impedido.

Se é por meio do convivio social que o humano torna-se
humano, esse cendrio tem desencadeado um processo de
desumanizagdo das corporalidades gordas, uma vez que altera o
significado de si, de forma negativa para a pessoa gorda. Segundo
Ulrich Beck (2011) nds estamos nos deixando capturar pelo que ele
chama de “sociedade do risco”. Que o risco em ficar doente,
legitima uma governabilidade sobre nossos corpos de controle e de
vigilia através dos discursos de cuidado. Aquilo que foge do corpo
padrao age no oposto ao que é considerado cuidado, a pessoa é
culpabilizada e punida; é o discurso da tragédia pessoal. Em que a
exclusao social é colocada como uma escolha pessoal. A sociedade
do risco conversa com a ideia de corpo impuro com uma
organicidade finita e que necessita de regulacdo, ou seja, um
discurso fascista. E, como a pessoa nao dé conta de cuidar de si, e
estd sendo culpada por isso, ha um processo regulatdrio através da
medicalizac¢do e da higienizagao.

A medida que se entende o poder da gordofobia em um discurso capitalista
de que o gordo nao possui produtividade (Rangel, 2018), além de nao ter
autocontrole sobre seu corpo, pode-se afirmar que em qualquer fase do
desenvolvimento humano, o preconceito revigora, o que também acontece
em qualquer esfera social, como no ambito escolar. E a medida que a
gordofobia se manifesta no campo escolar, automaticamente pode ser
relacionada a interferéncia desses aspectos, tornando-a um problema da
escola (Sousa; Gongalves, 2021, p. 13-14).

s

E na escola que vemos ecoar a realidade da sociedade e por
este motivo torna-se um lugar propicio a propagagao da
gordofobia. Por todos os motivos ja expostos, o corpo gordo
engloba questoes historicas, politicas e culturais. Os dados
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apresentados da PeNSE, pela Casa do Adolescente, da Secretaria
de Estado da Sauide de Sao Paulo e demais pesquisas apresentadas
neste artigo. que concluiram que a insatisfagdo corporal entre
criangas € sistémica, elucidam que as concepg¢des dos sujeitos sobre
si estdo alicercadas e sdo construidas por uma sociedade que
reproduz a valorizagao da aparéncia fisica e de corpo ideal nos
padrdes racistas e coloniais.

Na quarta, das sete aulas de Vygotsky, as significagdes
culturais e o meio aparecem como centrais na construgao do
comportamento humano, especificamente no que diz respeito a
formagao de conceitos. O autor destaca que o meio, o ambiente, nao
¢ um fator fixo que determina o desenvolvimento da crianga de
forma automatica, mas sim, um elemento dindmico que interage de
maneira Unica com suas experiéncias individuais. Seu
desenvolvimento ndo é apenas impactado pelo ambiente, mas
também altera a forma com que a crianga se relaciona com o que a
cerca. Essa relagdo mutua sugere que, enquanto o ambiente oferece
oportunidades e desafios, a crianga também se torna um agente
ativo em sua propria formacao (Vygotsky, 1896-1934).

Dessa forma, uma escola (o ambiente) engajada numa
perspectiva histérica e dinamica, contra o gordoddio, e na aceitagao
da pluralidade dos corpos, que rompa com a visao colonial sobre
corporalidade, pode promover uma pedagogia que possibilite
novas percepgoes sobre si para a crianga gorda, evitando forjar
experiéncias de dor e sofrimento. Nesse engajamento, nao so as
corporalidades gordas se beneficiam, mas a todas aquelas que
fogem do que é estabelecido como padrao aos moldes do corpo do
colonizador.

A importincia do debate antigordofébico na formacio de
educadores

A perspectiva histdrica sobre o fendmeno gordofobia

possibilita uma melhor compreensdao da construc¢ao cultural do
preconceito e da violéncia as corporalidades gordas.

362



Historicamente, as atribui¢des as corporalidades mudam e
acompanham as mudangas contextuais dadas a época, costumes e
economia. As corporalidades gordas, por exemplo, ja foram
atribuidas os signos e sindonimos de fartura e beleza, como nos
conta a estatueta Vénus de Willendorff, mas assumiram na
contemporaneidade aspectos que representam a deformidade, a
feiura, a repugnancia, o fedor e a inutilidade (Vigarello, 2012).
Para a socidloga Sabrina Strings® a gordofobia tem relagdo estreita
com o colonialismo e o racismo, porque estaria ligada ao inicio da
escravidao na Europa e América. Em seu livro Fearing the Black
Body: The Racial Origins of Fat Phobia (2019,) Sabrina defende que a
ascensao do comércio de pessoas escravizadas fez nascer na
mentalidade europeia a relagao entre negritude e gordura corporal.
Ela apresenta uma histdria ainda invisibilizada e pouco explorada
sobre a evolugdo da ideologia racial pautada no medo do sobrepeso
e associagdo entre corpuléncia e a negritude. Segundo a autora, os
colonizadores europeus disseminaram a ideia de que as pessoas
negras comiam demais, de que os homens negros gostavam de suas
mulheres robustas, de que havia festivais de “engorda” das
mulheres, e se tudo isso representava a cultura negra, deveria ser
combatida. Ou seja, a gordofobia também representa a cultura de
contraste em relagao aos povos colonizados. O ideal da magreza e
sua categorizagdo como padrao desejavel e representagao da boa
saude, boa aparéncia, dos corpos confidveis, tem inicio entre a elite
branca apos a era da escravidao. A obsessao pela magreza teria

8 Trata-se de uma estatueta de Vénus, estimada entre 28.000 e 25.000 anos antes de
Cristo, foi descoberta no sitio arqueoldgico do paleolitico situado perto de
Willendorf, na Austria. Possui 11,1 cm de altura representando estilisticamente
uma mulher gorda, de seios, barriga e vulvas fartas.

9 Sabrina Strings, Ph.D. é professora e presidente do North Hall de Estudos Negros
na Universidade da Califérnia. Ela recebeu a bolsa de pds-doutorado do chanceler
da UC Berkeley, com uma nomeagao conjunta na Escola de Satide Publica e no
Departamento de Sociologia. Autora do livro Fearing the Black Body: The Racial
Origins of Fat Phobia (NYU Press, 2019).
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estreitos lagos com a as mesmas ideologias que sustentam a
segregacao racial.

Essa hostilizagdo a gordura corporal enquanto reflexo do édio
moderno a cultura negra é muito bem representada na histéria da
exploragao de Sarah Baartman'®. Sarah foi uma mulher negra gorda
enjaulada, violentada fisica e sexualmente, vendida e exposta em
freak shows, pela sua aparéncia corpulenta, provando que a
hostilizacao a gordura corporal é um reflexo do édio moderno a
cultura negra, a qual buscava separar a "branquitude" da
"negritude", associando a gordura a caracteristicas negativas
(Nunes, 2022).

O legado do racismo ainda persiste nos dias de hoje e a
gordofobia, especialmente em relacdo aos corpos das mulheres
negras, uma vez que a maior incidéncia de corpos gordos estd nas
corporalidades negras e periféricas, é tema preocupante ¢é
extremamente importante. Conversar sobre gordofobia, incluindo
suas relagdes com o racismo, ¢ fundamental para entender as
diversas formas de discriminagao e como elas se entrelagam na
sociedade atual.

Além desse legado, as discursividades mididticas atuam na
producao de imperativos sobre os corpos, criando uma pedagogia
medicalizada sobre o corpo que desconsidera sua dignidade
(Arruda, 2019). A fim de ensinar sobre a satide e boa forma, os
veiculos defendem o uso de medicamentos, suplementos,
cosméticos e cirurgias plasticas.

A autopercepcao corporal € imersa em valores econdmicos,
sociais, estéticos, ideoldgicos, raciais, sexistas, etarios, capacitistas,
gordofdbicos, entre tantas outras categorias que costuram, em

10 Baartman, nascida na Africa do Sul, foi levada para Londres no inicio do século
XIX, onde se tornou um espetaculo de curiosidade que exp6s a violéncia e a
objetificagao de corpos negros. Sua condigao fisica, marcada por um actmulo de
gordura nas nadegas, era admirada em meio a uma cultura que caminhava para a
desumanizacao dos negros. Sua morte aos 26 anos e a subsequente exibigao de seu
corpo reforgam como a sociedade historicamente tratou a gordura como algo
vergonhoso.
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pontos fechados e cheios de nds, um tecido hegemonico (que
representa o corpo do colonizador) capaz de adentrar e moldar as
subjetividades mantendo-as colonizadas.

Um corpo colonizado ¢ um corpo marcado, estigmatizado,
organizado e preparado para intervencdes externas: é o corpo
negado ao chamado padrao. Sdo, portanto, corpos passiveis de
violéncias diversas em nome de um padrado: padrao estético,
padrao moral, padrao de satde. E as intervengdes sobre esse corpo
objetivam uma retificagdo. Em nome da satide estd validada a
restricdo alimentar voluntdria, a transformacdo cirtrgica, a
mutilacdo de érgaos internos e a toda qualidade de medicagoes.
Entretanto, a pretensa ideia de um corpo universal, nos distancia
da principal caracteristica da natureza: a pluralidade.

Assim, debater e informar-se sobre as corporalidades gordas, e
formar-se educadora (o/e) antigordofdbica (o/e) é extremamente
relevante, posto que a gordofobia promove a penalizagao,
ridicularizagao e desprezo as pessoas gordas, independente de idade.

Consideragoes finais

O desejo em atingir os padroes de beleza geram ansiedade,
depressao e podem levar a doengas sérias, busca por
automedicacdo, autointoxicacdo, e o planejamento pela propria
morte, 0 que nos esclarece que esta dada a necessidade urgente em
investigar a participagao da educagao na reprodugao e promogao
das violéncias simbodlicas contra a pessoa gorda. E, em como os
profissionais da educacdo podem atuar no fortalecimento de
espacgos antigordofdbicos e de prevencao a insatisfacdo corporal,
promovendo um ambiente saudavel onde a discussdao sobre a
imagem corporal e autoestima possa ser realizada de forma aberta
e acolhedora.

O resultado da busca das palavras-chave combinadas
"crianga” and "gorda" and "escola"; "crianga" and "gorda"; "crianga"
and "gordofobia"; "gordofobia" and "infancia"; e, por fim,
"gordofobia" and "educagdo", indicaram que a associagdo entre
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patologia e corpo gordo é majoritaria em relagao aos estudos das
corporalidades gordas que possam apresentar outros valores que
nao sejam absolutistas ou hegemonicos.

Partindo de um estudo pedolodgico, conforme a abordagem
Histdrico-Cultural, que implica pensar o desenvolvimento e a
constituo subjetiva considerando nao apenas a crianca isoladamente,
mas a sua relacdo com o meio, conclui-se que o meio em que a crianga
gorda se insere a classifica como uma tragédia e coloca seu
desenvolvimento no campo da patologiza¢dao. Propde, assim, uma
Unica possibilidade de consciéncia sobre si: a insatisfagao corporal.

Ao informar-se e formar-se sobre os debates antigordofobicos, a
educadora, educadore ou educador, podem apresentar outras
perspectivas sobre a pluralidade corporal, incentivando nao s6 a
autoaceitagdo como também uma formagao identitaria sobre ser
gorda, gorde ou gordo, que promovam uma consciéncia sobre si e
sobre o mundo mais abrangentes do que o discurso colonizador, visto
que o meio nao determina o desenvolvimento, mas é fonte dele.
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Gestido democratica e a escuta da crianca

Magda Regina Silva dos Santos
Prefeitura Municipal de Campinas - SME

Renata Esmi Laureano
Prefeitura Municipal de Campinas - SME

Introdugao

O estudo aqui apresentado surgiu da reflexao sobre a experiéncia
profissional de uma das autoras ao longo de vinte e dois anos como
profissional na Educac¢ao Infantil, em escola publica da cidade de
Campinas, atuando em diferentes cargos. Em 2002, a autora iniciou
sua vida profissional como monitora infantil, cargo que lhe trouxe a
paixao por estar com as criancas e marcou o inicio de um longo e
arduo caminho de busca pessoal e profissional dentro na area da
Educagao. Em 2014, assumiu o cargo de professora de educagao
infantil via um novo concurso publico e, em 2022, passou a substituir
o cargo de vice direcdo escolar. Nesse percurso, uma grande
experiéncia profissional que ampliou seu olhar sobre a crianga e a
gestao escolar foi a atuagdo como membro da Comissao Propria de
Avaliagado (CPA). A CPA ¢é um colegiado composto por
representantes de diferentes segmentos que se retine periodicamente
com o objetivo de trabalhar com a Avaliacio Institucional
Participativa (AIP), auxiliando nos processos avaliativos da Educagao

1 O cargo de monitor infanto-juvenil em Campinas, atualmente denominado
Agente de Educagao Infantil, é preenchido via concurso publico e nao exige a
formagao na area educacional, sendo necessdrio ter o ensino médio completo para
seu ingresso. O agente de educacdo infantil desempenha fung¢des de cuidado e
educacgido com bebés e criangas de até 3 anos de idade, atuando em Centros de
Educagao Infantil. Atua conjuntamente com outros agentes de educagao infantil e
a professora responsavel pela turma.
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Infantil do municipio. A partir da escuta dos diferentes segmentos da
escola, incluindo criancas e familias, e das metas tragadas no Projeto
Pedagdgicos, levantam-se as demandas que envolvem o cotidiano
escolar a serem discutidas em grupos a partir das quais se fazem
proposicoes. No decorrer desta trajetoria profissional, a autora
vivenciou muitos momentos de didlogo e reflexdao entre a gestao
escolar e o cotidiano das criangas no Centro de Educacao Infantil
(CEI), que chamou a atengao para a relacao entre a gestao escolar e a
escuta da crianga. Segundo as Diretrizes Curriculares Municipais
(Campinas, 2013), a educagao infantil deve promover a autonomia da
crianga, partindo do principio de que ela é capaz de ser protagonista
do processo de aprendizagem. Considerando que as vivéncias das
criancas no CEI sao multiplas e ricas em aprendizagens sociais e
culturais, nos questionamos sobre como podemos, a partir da escuta
das criangas, inseri-las nos processos de tomada de decisao no ambito
da gestao escolar.

Nas escolas de educagao infantil, a organizagao de tempos e
espagos busca promover um ambiente ladico, atraente e acolhedor
com a intengao de promover experiéncias significativas que
favorecam o desenvolvimento integral da crianga, tal como é seu
direito. Estar em um ambiente planejado e organizado para suas
vivéncias cotidianas ndo é mais do que garantir o direito a educagao
de qualidade de toda crianga.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(Brasil, 2009), definem as institui¢des de educagao infantil como
espacos privilegiados de convivéncia e de construgao de
identidade coletiva. Para isso, parte-se do entendimento que a
crianga é um sujeito histdrico, imerso em uma sociedade na qual
compartilha diferentes experiéncias culturais e sociais. A crianga
participa da vida em sociedade e, portanto, contribui com a
construcgao da histdria e cultura humana. Bebés e criangas, nao so
reproduzem a cultura em que estao inseridos, mas a reinterpretam,
a reconstroem, ou seja, produzem cultura a seu modo, as culturas
infantis (Campinas, 2013).
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Bebés e criancas sao também sujeitos de direitos, garantidos
em nossa Constituicao Federal. Nesse contexto, a instituicao de
educagdo infantil ganha grande relevancia, pois ao fazer o
atendimento cotidiano dos bebés e criancas, torna-se espago
socialmente privilegiado para garantir seus direitos e respeitar a
especificidade deste momento da vida que é a infancia. Reconhecer
a crianga como produtora de cultura e sujeito de direitos significa
concebé-la como um ser humano de pouca idade que é capaz de se
expressar acerca de suas necessidades e desejos, os quais os adultos
precisam aprender a escutar. Ouvir as criangas sobre os assuntos
que lhe dizem respeito ndo é uma opgao dos adultos e dos
elaboradores da politica ptblica, trata-se de um direito reconhecido
desde 1990, quando a Convencado Internacional dos Direitos da
Crianca entrou em vigor, e a qual o Brasil é signatdrio desde o
mesmo periodo. Segundo o Artigo 12 do referido instrumento:

Os Estados Partes devem assegurar a crianca que é capaz de formular seus
proprios pontos de vista o direito de expressar suas opinides livremente sobre
todos os assuntos relacionados a ela, e tais opinides devem ser consideradas, em
fungao da idade e da maturidade da crianga (ONU, 1990, n.p).

Neste contexto, surge o seguinte questionamento: como
proporcionar a participacdo da crianga no processo de gestao
escolar na educagao infantil, buscando construir uma escola cada
vez mais focada no respeito aos seus interesses e necessidades? Em
outras palavras, nesse texto procuramos compreender como &
possivel construir uma escola de educagao infantil, ndo somente
pensada pela perspectiva dos adultos, mas atravessada pelas
escolhas, interesses e demandas manifestados pelas criangas.
Propondo, portanto, que a escuta da crianga nao se restrinja ao
ambito do trabalho e planejamento de cada professor, mas que seja
incorporada como uma pratica da gestdo escolar democratica,
impactando as escolhas e decisdes sobre a organizacao dos tempos
e espacos em que as praticas educativas se desenrolam.
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Para compreender o problema aqui posto, recorremos ao
estudo de documentos curriculares nacionais e municipais para a
Educagao Infantil e da legislagdo da Secretaria Municipal de
Educagao (SME) de Campinas, que regulamenta a organizagao e
funcionamento das escolas de educacdo infantil, através de
processos democraticos. Pretendemos com o presente estudo trazer
contribui¢des para a gestao escolar democratica e sua relagdo com
a escuta da crianga, com o objetivo de discutir, segundo referenciais
tedricos, o quanto a escuta da crianga pode colaborar na construgao
da gestdo escolar democratica. As Diretrizes Curriculares
Municipais (Campinas, 2013) afirmam que na educagao devemos
ter um movimento de agao e reflexao que possibilite a andlise e
construcao de conhecimento, a partir dos saberes que emanam da
pratica e nos levam a novas maneiras de pensar e fazer o cotidiano.

Nesta perspectiva, no presente estudo apresentamos as
concepgoes de crianga, o papel do professor e a escuta pedagdgica,
ressaltando a relagdo da escuta com a gestdo democratica na
educacao infantil e o desenvolvimento da escuta e autonomia da
crianga por meio da analise de experiéncias da Comissao Propria
de Avaliacao - CPA, um instrumento instituido em Campinas que
se sustenta na gestao democratica.

A escuta da crianca e a constru¢ao de sua autonomia

No documento que orienta a educagao infantil na Rede
Municipal de Campinas, Diretrizes Curriculares Municipais
(Campinas, 2013), a crianga é entendida como sujeito social e de
direitos desde o nascimento. Cabe aos profissionais que atuam nos
CEIs compreender a especificidade da infancia e organizar praticas
que considerem as criangas protagonistas de seus processos
educativos. A crianga pode ser considerada como um pequeno e
curioso pesquisador, que experimenta e busca respostas para suas
diversas perguntas. Nesta busca, ela vai construindo conceitos sobre
o mundo e da vida que a cerca. Durante o percurso investigativo e
de descobertas feito por cada crianga, cabe aos professores/as

374



apoiarem esses processos, instigando-os e enriquecendo-os. A
aposta no protagonismo das criancas criara condi¢des para a
construc¢ao de sua autonomia em um sentido amplo. Autonomia de
pensar e interpretar o mundo que a cerca, autonomia de agir,
circular, brincar, explorar o mundo com o corpo todo.

Partindo do principio de que as intera¢des e brincadeiras
constituem eixos estruturantes da educacao infantil (Brasil, 2009),
o espaco educativo é lugar privilegiado para proporcionar o
convivio e o relacionamento com o outro que se da pelas vivéncias
e agOes cotidianas desenvolvidas dentro das unidades de educacao
infantil, por meio de conversas, brincadeiras, fantasias, resolugoes
de conflitos e de tantas outras experiéncias compartilhadas
coletivamente.

Nessa perspectiva, a educa¢do na primeira infancia em sua integralidade
deve ser compreendida como um compromisso ético com a crianga, com o
intuito de favorecer a autonomia, a autoconfianga, de modo a contribuir
positivamente para a formagao de sua personalidade, alargando os
horizontes cognitivos e emocionais, por meio de relacdes dialdgicas e
respeitosas (Moncao, 2019, p. 173).

Brasil (2009), destaca a valorizacdao da autonomia como um
principio ético que assegura as criangas o direito em manifestar de
seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas
educativas e sociais, ao se valorizar as produgdes individuais e
coletivas, pode-se garantir a crianga ampliar sua capacidade de se
organizar e tomar suas decisoes, levando em conta as regras, os
valores, assim como a opinido do outro, colocando a capacidade
moral e intelectual do sujeito, como sendo sua capacidade de
pensar e tomar decisao. Nesta perspectiva, a autonomia nao pode
ser vista como algo individualista e independente, baseada nos
julgamentos morais de cada sujeito, pois aqui abordamos
autonomia no ambito coletivo e social do ambiente escolar,
considerando que os “conhecimentos se dao nas relagdes multiplas
que se estabelecem no cotidiano” (Campinas, 2013, p. 14). Podemos
assim dizer que o desenvolvimento da crianga ocorre nas relagoes
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que ela estabelece com as pessoas, com o meio e a cultura a qual ela
tem acesso, explorando, experimentando e vivenciando diferentes
situagdes, interagindo e aprendendo de maneira coletiva e social.
No trabalho apresentado por Rinaldi (2016), a crianga nao pode ser
vista como ser fragil e incapaz, mas deve ser considerada como ser
ativo, competente e forte, que explora e encontra significado nas
experiéncias vividas. Nesta perspectiva, enquanto instituicao
educativa devemos proporcionar praticas pedagdgicas que
oportunizem a crianga possibilidades de escolhas e atua¢ao na
resolucao de problemas, pautadas na certeza de que elas sao
capazes de tomar suas proprias decisoes e de perceber seus erros.

De acordo com Mongao (2019), a construcao da autonomia da
crianga, depende da mediagao dos adultos auxiliando e oferecendo
possibilidades para a resolugao de problemas, estimulando sua
capacidade de autorregulacdo, por meio de trocas de experiéncias
com seus colegas, assim como com os educadores e com o meio,
visando desenvolver uma relagdo social de colaboragao e respeito
com a crianga.

Podemos dizer que o desenvolvimento da autonomia ocorre
na medida que oferecemos oportunidade para que a crianga resolva
questoes e situa¢des de conflito, para que possa pensar e elaborar
seus proprios conceitos e valores, sendo esse um processo gradual,
no qual a crianga, a medida que cresce, vai adquirindo sua
independéncia e capacidade de escolha, em situagdes simples do
dia a dia como a alimentagao e higiene, por exemplo.

A crianga explora o mundo a sua volta vivenciando sensagoes
e percep¢des que a levam a se perceber como sujeito e obter
consciéncia do mundo ao seu redor. A constru¢dao da autonomia
legitima a crianga como um sujeito pensante, e a escola como o
lugar de manifestagao desse pensamento, onde ela pode expressar
nado so sua forma de pensar, mas também seu modo de sentir e
vivenciar o mundo ao seu redor.

Acreditamos que a escola de educacao infantil deve ser um
lugar de aprendizado e conhecimento que ndo devem ser
apresentados de qualquer forma as criangas, como conteudos e
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informacgdes vazias e sem significado para elas. Rinaldi (2016), nos
fala da pedagogia da escuta, uma abordagem acolhedora baseada na
relacdo de escuta e didlogo entre crianga e professores, possibilitando
a crianga a se expressar livremente no espago educativo. “A
pedagogia da escuta ndao é apenas a pedagogia da escola, mas
também uma atitude para a vida” (Rinaldi, 2016, p. 236), o que
refor¢a a concepgao de crianga como protagonista e capaz de
construir autonomia. Rinaldi (2016) aborda a escuta da crianga como
uma estratégia pedagogica, onde por meio da intervencao planejada
do adulto, ajudando a crianga a entender suas a¢des e pensamentos,
as agoes e pensamentos do outro, fazendo comparagdes e até mesmo
mudando seu ponto de vista e suas a¢des futuras com relagao as
pessoas, objetos e 0 mundo ao seu redor. Ao refletir e dialogar junto
com a crianga, o adulto proporciona a ela a oportunidade de
transformar sua forma de pensar e sua identidade.

O compromisso com a escuta da crianga também é assumido no
documento de Orientacdes para o acolhimento inicial de familias e
criangas na unidade de Educagdo Infantil da Prefeitura Municipal de
Campinas (Campinas, 2019), enfatizando-se a escuta atenta, como
atitude de curiosidade, afetividade e valorizacao do didlogo entre
educadores, criancas e familias. Priorizar a escuta da crianga é
permitir que ela expresse livremente suas ideias, tornando-se ativa
no processo de debate e planejamento da organizagao escolar, tendo
suas ideias e sugestdes ouvidas e levadas a sério pelos adultos.

Corroborando com a pedagogia da escuta discutida por Rinaldi
(2016), as autoras Tonela e Mongao (2022) também abordam o
compromisso com a escuta da crianga nas unidades de Educagao
Infantil, considerando-a estratégia pedagogica, pautada na
concepgao de crianga e infancia que respeita os direitos, necessidades
e modos de ser dos pequenos. “Se a concepg¢ao de crianga que
prevalece é de uma crianga protagonista, investigadora e produtora
de teorias interpretativas, o verbo principal para os educadores
passa a ser escutar ao invés de falar” (2022, p. 10, grifos das autoras).

Escutar a crianga exige que o olhar do adulto se volte para a
compreensao sobre o que a crianga quer nos contar, quais as
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necessidades e interesses expressados, assumindo-a assim como
um sujeito de direitos que possui uma histdria de vida propria e,
portanto, apresenta necessidades e potencialidades tunicas, que
precisam ser consideradas pelos adultos educadores. A pedagogia
da escuta nos traz a escuta e o didlogo como ponto central desta
abordagem. Ao ouvir é possivel saber o que a crianga pensa e
conhecer a sua capacidade de imaginagao, criagao e de se relacionar
com o outro, expressando e compartilhando seus aprendizados. De
acordo com Rinaldi (2016), a escuta deve ser sensivel, aberta e
proporcionar integracao entre as diferentes linguagens. Escuta
demanda tempo, e deve se pensar em um tempo de qualidade de
modo que o trabalho pedagdgico possa proporcionar a crianga
oportunidade de questionar, procurar por respostas, aumentando
seu instinto investigativo como um ser curioso e ativo que é. A
escuta é gerada por curiosidade, por desejos e duvidas, escuta é
emogdo, escutar é um verbo ativo, que envolve e exige
interpretagao, é a base para a construgao de uma relagao de respeito
entre os sujeitos. A escuta ativa tira a crianga de um lugar de
invisibilidade e passa a valorizar sua forma de pensar e agir sobre
o mundo, proporcionando, neste processo, a troca de
conhecimento.

A escuta da crianca e o papel do professor/a

Ao defender a crianga como sujeito de direitos e protagonista
do seu processo educativo, que requer uma educagao infantil que
tem como objetivo construir sua autonomia através de uma
pedagogia da escuta, ndo podemos deixar de aprofundar a
discussao sobre o papel do professor/a na escola da infancia.

Como escutar a crianca sobre a 6tica de um olhar sensivel e
acolhedor, que busque captar e interpretar suas agoes, o que ela faz,
como faz e por que faz? Para que o professor/a possa ter essa escuta
atenta, que acolha a crianga em sua integralidade € preciso se dispor a
entender sua fala, seus gestos e agdes. Como professores/as estamos
acostumados a falar e ser ouvido, porém diante da pedagogia da
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escuta o professor/a vai ao encontro de uma pratica educativa voltada
para a valorizagao da expressao da crianca.

As Diretrizes Curriculares Municipais (Campinas, 2013), concebem
o professor/a como mediador/a do processo de ensino e
aprendizagem, afirmando que ele deve assumir o papel de um sujeito
pesquisador/a e estudioso/a, que escuta atentamente e considera a
crianga nas suas diferentes manifestagdes, buscando ampliar seu
repertdrio cultural. O Caderno Curricular Temdtico: organizagdo de tempos
e espagos (Campinas, 2014), afirma que criangas e adultos sdo ambos
protagonistas das a¢des educativas, ressalta ainda a importancia do
planejamento e da avaliagao do professor/a, como atos de reflexao que
revela sua intencionalidade e suas concepg¢des. Ao planejar o
professor/a deve reconhecer a singularidade de cada crianca, e
entender que cada uma tem sua trajetéria de aprendizagem, mesmo
que as vivéncias educativas sejam coletivas. Neste mesmo
documento, consta a reflexdo de uma professora sobre o ato de
planejar a partir da escuta da crianca:

Estou aprendendo, junto com a equipe, a fazer esse planejamento com as
criangas e nao para elas. Percebi que, ao organizarmos a sala com varios ‘focos
de interesse’, diversificamos as possibilidades e damos as criangas o direito de
escolherem com o que brincar (Campinas, 2014, p. 61).

O documento Orientacdes para o acolhimento inicial de familias e
criangas na unidade de Educacio Infantil (Campinas, 2019), escrito anos
mais tarde, também aponta para uma concepg¢ao de educador/a que
se volta a escuta da crianga e de sua familia para planejar as acoes de
acolhimento. Nele, a escuta é entendida como atitude de afetividade,
emocao, curiosidade, movidos pela vontade do encontro, escuta que
considera o outro como um ser inteiro no mundo.

Para Rinaldi (2016), o professor/a tem um papel de mediador que
assume a tarefa de ouvir, orientar e permitir a expressao das criancas
pelas mais diferentes formas de pensar e agir dentro do ambiente
escolar. A autora coloca em evidéncia a importancia da documentagao
pedagogica para o processo de escuta. Segundo ela, “a documentagao
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deve ser vista como uma escuta visivel: ela garante ouvir e ser ouvido”
(Rinaldi, 2016, p. 238). Ainda para Rinaldi, ao observar, documentar e
avaliar, o professor/a reflete sobre suas agdes, sobre as escolhas e
caminhos percorridos e compartilha a aprendizagem construida
conjuntamente entre ele e a crianga. Poder participar desse processo
de avaliagdo dos caminhos percorridos através da documentagao
pedagogica faz com que a crianga se sinta valorizada, sabendo que
suas sugestoes, necessidades e desejos foram ouvidos, valorizando-se
assim ndo sO sua autonomia, mas também sua autoestima.

Sobre o papel dos professores/as, Mongao (2019, p. 176) afirma
que “as criangas precisam dos adultos para subsidia-las, entre outras
coisas, na constru¢ao de conhecimentos sobre si mesmas e sobre o
mundo”. Neste sentido, o professor/a, ao dar importancia e escutar
atentamente a crianga, valoriza a sua percepcao de mundo,
considerando-a como sujeito Unico que se apropria de maneira
pessoal de um contexto cultural e social. O professor/a de educagao
infantil deve refletir sobre a fala da crianga, observar, questionar,
interpretar e documentar, assumindo o seu papel de mediador e
observador, para aproximar-se de seus interesses e promover seu
protagonismo retirando a crianga do lugar de submissao e anonimato
perante as decisdes unilaterais historicamente tomadas pelos adultos.

Gestao democratica na educacao infantil - alguns pressupostos
legais

O principio da gestao democratica do ensino publico é fruto
de uma longa e persistente luta de movimentos sociais pela
democratizacao da sociedade e da escola publica. Fruto desse
movimento, a Constitui¢do Federal de 1998, ¢ um marco para a
educacao infantil ao estabelecer o direito a educacao de todas as
criangas desde o nascimento. Deixa claro que ¢ dever do estado
oferta-la e a matricula é obrigatoria a partir da pré-escola. Conclui-
se portanto, que a Constituicio Federal brasileira considera a
crianga como sujeito de direitos. E, ainda, no que se refere a
educacao, o Art. 206 da Constitui¢ao Federal garante o principio da
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gestao democratica para a educacao publica. Assim, a crianca deve
ter assegurado seu direito a educacgao e na instituicao educativa
publica em que possuir matricula, obrigatoriamente, ela e sua
familia, tétm o direito de participar de situagdes e intera¢des
democraticas onde se definem aspectos da organizagao do CEl e do
trabalho pedagogico.

Em 1996 é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Basica (LDB 9394/96), que vem reafirmar a educacao infantil como
primeira etapa da educagdo, reconhecendo que a aprendizagem
comeca desde os primeiros anos de vida, ainda na Educacdo
Infantil, em creches e pré-escolas. A LDB (9394/1996), em seu inciso
IIT do Art. 3° determina, em consonancia com a Constituicao
Federal de 1988, que o ensino nas escolas publicas sera ministrado
pelo principio da gestdo democratica. Nota-se que a gestdo
democratica constitui uma das bases em que todo o processo
educacional deve estar pautado, trata-se de um principio
inegocidvel dentro das escolas publicas, o que demanda um esforgo
continuo de construgao de estratégias de participacdo de todos os
envolvidos nos processos decisorios da escola. Na educagao
infantil isso implica dizer que os bebés, criancas e familias, devem
ser envolvidos em processos democraticos de tomada de decisdes.
Muito recentemente, em 2023, a Lei n® 14.644/2023 alterou a LDB
acrescentando indicagdes e normas que prevé, regulariza e orienta
a instituicdo de Conselhos e de Foruns Escolares, onde se tenha
garantido a participagdo dos diferentes segmentos: professores,
diretores, orientadores pedagdgicos, servidores publicos no geral,
alunos, pais ou responsaveis e comunidade escolar. A alteragao na
LDB busca garantir a participagdo de todos (estudantes,
comunidade, profissionais da escola) no processo de construcao e
execugao do Projeto pedagdgico, assim como de toda organizagao
administrativa, financeira da escola e pedagdgica.

Visando a implementagao de uma gestao democratica, a SME
de Campinas vem construindo uma trajetédria sélida na diregao de
uma politica de Avaliacao Institucional Participativa (AIP), que se
iniciou no comego dos anos 2000, no Ensino Fundamental com a
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definicdo de um conjunto de principios orientadores que foram
sistematizados no documento denominado Carta de Principios
(Campinas, 2003). O principio trés deste documento afirma que “os
processos avaliativos [..] visam criar sujeitos autonomos pelo
exercicio da participagao em todos os niveis” (p. 2). No entanto, entre
2000 e 2010, somente as escolas do Ensino Fundamental
participaram da politica de AIP da SME. Pois foi somente em 2011,
que a AIP comecgou a ser pensada para a educagao infantil em
Campinas.

Em 18 de novembro de 2011, publicou-se no Didrio Oficial o
Comunicado SME n® 154, onde se divulgou o “Plano de avaliagao
institucional participativa para a educagao infantil da rede
municipal de ensino de Campinas”, estabelecendo parametros
basicos para a implementacio da politica de Avaliagao
Institucional Participativa nos CEls. Na sequéncia, em 2014,
baseado neste plano, a SME publica um ato normativo que prevé a
participagao e escuta da crianga no processo de gestao escolar.
Trata-se da Resolu¢ao SME 14/2014, de 24 de outubro de 2014, que
regulamenta a criagdo da Comissdo Propria de Avaliacao (CPA),
instrumento que promove a gestdo democratica na escola e que
iremos aprofundar no préximo item.

Em 2015, refor¢cando a discussdo sobre gestao democratica
temos a promulgacdo da Lei n® 15.029 que aprova o Plano
Municipal de Educagao de Campinas (Campinas, 2015), onde, além
de reafirmar a garantia do direito a educacdao de qualidade,
enfatiza-se o principio da gestao democratica na educacao
municipal. Prevé o Plano em seu Art. 10: “O Municipio devera
aprovar Lei especifica disciplinando a gestdo democratica da
educagdo em seus respectivos ambitos de atuagdo no prazo de 1
(um) ano contado da publicagdo desta Lei”. (Campinas, 2015), o
que efetivamente foi ocorrer apenas em 2022, prazo bem diferente
do previsto inicialmente.

Em resposta ao Art. 10, do Plano Municipal de Educagao, é
aprovada em 13 de outubro de 2022, a Lei n® 16.301, que institui a
gestdo democrdtica da educagdo publica como principio que
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estrutura e orienta o funcionamento de todos os segmentos e érgaos
que compdem o Sistema Municipal de Ensino de Campinas, com a
finalidade de garantir a participa¢do, o pluralismo, a autonomia e
dar transparéncia as suas agoes e atos tomados dentro das unidades
escolares. Principio esse que busca envolver a totalidade dos ambitos
financeiro, politico, administrativo, cultural e pedagogico,
pautando-se no trabalho coletivo, compartilhado e participativo. O
inciso IX, do Art. 9° da respectiva Lei, cita a Comissao Prdpria de
Avaliagao - CPA, como um dos mecanismos pelo qual a gestao
democratica se efetiva nas escolas publicas na cidade de Campinas.
A nosso ver, a CPA tem constituido na pratica, uma ferramenta em
que a escuta da crianga torna-se prioridade.

Da legislagao estudada até aqui, buscamos destacar a
concepgao de crianca como sujeito de direitos, em particular, de
direito a educagao publica que se efetiva pelo principio da gestao
democratica. Junto as Diretrizes Curriculares Nacionais e
Municipais (Brasil, 2009; Campinas, 2013), reafirmamos que o
trabalho pedagogico parte do principio de que a crianga é um ser
capaz, protagonista de seus processos e que com o auxilio do
adulto, constrdi sua autonomia. Na esteira desse pensamento, cabe
a escola ouvir a crianga e levar a sério sua opinido, tanto no que se
refere as escolhas que podem ser feitas no cotidiano, como, por
exemplo, escolher suas brincadeiras, como no que se refere a sua
participagao nos processos de tomada de decisdes que impactam a
gestao escolar em diferentes aspectos.

Compreender a especificidade da gestdo na educacdo infantil requer
conhecer e analisar como se constitui o cotidiano de uma instituigao
educacional que atende a criangas pequenas, tendo como norte o fato de que
a pratica pedagdgica deve assegurar seus direitos fundamentais (Mongao,
2019, p. 169).

Pensar em gestao escolar sob uma perspectiva democratica,
faz com que haja uma organizagao escolar que priorize o objetivo
de garantir a participagao de todos no processo de construcao do
projeto pedagdgico: criangas, pais ou responsaveis, professores,
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profissionais de apoio ao processo educativo, entre outros, devem
encontrar na escola um ambiente propicio para expressar suas
opinides e ideias, tendo em vista que a participacdo de todos deve
ser sempre de grande relevancia na constru¢ao de uma educagao
infantil de qualidade social que respeite os direitos fundamentais
das criancgas e de suas familias.

Segundo Mongao (2019), a gestao democratica na educagao
infantil exige reconhecer sua especificidade e isso demanda o
planejamento de uma institui¢ao que garante o desenvolvimento e
a formacgao integral da crianga, em que a escola se comprometa
eticamente com a crianga em prol do desenvolvimento da sua
autonomia, autoconfianca e capacidade de tomada de decisoes.

A instituicdo educativa é um dos primeiros e mais ricos
espagos organizados que oportuniza a crianga experimentar e
vivenciar a vida em sociedade, pois é ali que ela tem a
oportunidade de ampliar as suas relagdes interpessoais, com a
garantia de que essas relagdes sejam pautadas em relagdes de
didlogo e respeito. Ao pensarmos em gestdo escolar e o
desenvolvimento integral da crianca dentro do ambiente escolar
devemos ter em mente qual objetivo temos em relagao ao projeto
de educacdo que estamos construindo para nossas criangas; se o
objetivo é o de desenvolver sujeitos auténomos, criticos e que
saibam interferir na organizagio da sociedade onde vivem,
devemos pensar em exercicios didrios onde as criancas possam ser
ouvidas e possam participar do processo de tomadas de decisao,
conforme nos ensina Mongao (2019), ao defender uma educacao
para democracia.

O Parecer n® 20/2009, do Conselho Nacional de Educacgao, que
aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado
Infantil, enfatiza que a crianga ¢ “sujeito histdrico e de direitos que
se desenvolve nas interagoes, relagdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se
insere” (Brasil, 2009, p. 6).
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Reconhecendo o papel das interacoes no cotidiano da
educacdo infantil e das brincadeiras como a principal atividade da
crianca, cabe a pergunta: como garantir de maneira ética, e
respeitando suas especificidades, que as criangas sejam ouvidas no
processo de planejamento e avaliagdo do projeto pedagdgico?
Ouvir os adultos é algo desafiante, pois nem sempre estamos
abertos as sugestoes das familias, por exemplo. Mas, ouvir as
criancas é ainda algo mais complexo porque nem sempre as
criangas nos falam com palavras, € preciso aprender a ouvi-las de
diferentes formas. O documento Orientagoes para o acolhimento
inicial de familias e criangas na unidade de Educagio Infantil da Prefeitura
Municipal de Campinas (2019, p. 20), indica que seja garantido o
“direito, didlogo e efetiva participacao de educadores(as), familias
e criangas na constru¢do da proposta pedagdgica do CEI”,
ressaltando o didlogo e a reflexao como principio para efetivagao
da democracia dentro do ambiente escolar.

Podemos perceber a importancia da participagao coletiva na
construgao do fazer pedagogico, onde se assume a poténcia da
escuta pedagogica, e cabe aqui refletir em como garantir que
criangas pequenas que, em muitos casos ainda nao tem a oralidade
desenvolvida, também possam ser ouvidas e atendidas. Como
garantir que o atendimento na Educacao Infantil v4 além do cuidar
e educar, mas possa ser um exercicio didrio para a democracia?

De acordo com o documento de Orientagdes para o acolhimento
inicial de familias e criangas na unidade de Educacio Infantil da Prefeitura
Municipal de Campinas (2019), ainda temos que refletir em como
garantir o didlogo e a escuta cotidiana da crianga para favorecer o
acolhimento das especificidades e direitos dos bebés, criancas e de
suas familias. Uma vez que a Educagao Infantil é por exceléncia,
compartilhada com a familia, a escuta das familias parece ter ganho
um peso maior no processo de construcao da gestao democratica
do que a escuta da propria crianga. Escutar as criangas para definir
agoes de gestao ainda nos parece ser um desafio que demanda ao
gestor da institui¢ao de educagao infantil promover estratégias que
viabilizem a participagao efetiva das criangas enquanto coautores
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de uma gestao escolar democratica, na qual a participagao coletiva
sempre prevaleca e de maneira efetiva proporcione a participacao
da familia e na mesma medida, a da crianga. Dentre possiveis
estratégias para realizar a escuta das criangas e considerar suas
opinides, ideias e necessidades na gestao escolar, destacamos o
trabalho desenvolvido pela Comissao Propria de Avaliacao na
educacao infantil.

CPA como instrumento de escuta da crianca para efetivacao de
uma gestdo democratica

No movimento pela busca de melhoria das a¢des educativas,
pensando em uma Educacao Infantil pautada em garantir o direito
da crianca a uma infancia que a considere protagonista de seu
processo educativo, onde ela e seus familiares possam participar do
processo de constru¢do e avaliacdo do Projeto Pedagogico, a
Avaliacao Institucional Participativa pode ser compreendida como
um processo continuo e democratico, que busca o
comprometimento com a melhoria da qualidade no atendimento
escolar. Para viabilizar a avaliagdao das institui¢des de educacao
infantil o “Plano de Awvaliagido Institucional Participativa para a
Educagio Infantil da Rede Municipal de Campinas” (Campinas, 2011),
nos traz a Comissao Propria de Avaliagdo CPA, como instrumento
de avaliagdo, abordando o processo de autoavaliagio como uma
tarefa a ser assumida por toda comunidade escolar. A CPA foi
definitivamente regulamentada e implementada nos CEIs no ano
de 2014, pela Resolugao SME n° 14/2014.

Segundo a Resolugao n® 14/2014, o objetivo da CPA ¢ auxiliar os
processos avaliativos da Educagdo Infantil, nos aspectos que possam
contribuir na melhoria da qualidade da educagdo, visando uma
qualidade negociavel, através de processos de didlogo e reflexao
entre os pontos de vista, ideias e interesses de cada ator social
(familias, educadores, criangas) a partir dos quais se possa avaliar e
refletir sobre a qualidade da educacdo do CEI em diferentes
aspectos. E importante destacar que a CPA é 6rgao colegiado que
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fomenta a Avaliacao Institucional Participativa de cada escola. O
coletivo que vai compor a CPA assume a responsabilidade de
acompanhar o plano de metas da escola e mapear as necessidades e
demandas que envolvem o cotidiano de diferentes sujeitos que ali
convivem. A partir deste acompanhamento, a CPA propoe
possibilidades de encaminhamentos a serem debatidas com todos os
profissionais da escola e seus Conselhos. Foi a partir desta Resolugao
que as escolas de educacao infantil comecaram a viver experiéncias
de avalia¢do institucional mais compromissadas com a escuta das
familias e das criancas.

A Resolugao n® 14/2014, em seu inciso IX, do Art. 8% dispoe
que cabe a CPA deve “garantir, por meio de multiplos registros, a
participagao das criangas, sujeitos do processo de Avaliacao
Institucional  Participativa (AIP), conforme fundamentos
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares da Educagao Infantil na
RMEC”. A partir do momento em que a CPA se constitui
participativa, democratica e aberta a comunidade escolar, ela pode
representar um caminho capaz de proporcionar as articulagdes
necessdrias para os avangos desejados na qualidade do dialogo
entre escola, comunidade e crianga. Cabe ressaltar que entre suas
funcdes a CPA desenvolve um papel fundamental no processo de
construcao da democracia.

Pensando na construgao do fazer pedagogico e nas discussoes
realizadas até aqui entre gestao democratica e a escuta da crianga,
vamos falar da CPA como um mecanismo capaz de garantir escuta
e participagao da crianga no processo de gestao escolar. De acordo
com Gongalves (2019), o exercicio da escuta e do didlogo sao pegas
fundamentais para garantir a participagao dos agentes internos e
externos da unidade escolar na construgao da gestao democratica.

Em outras palavras, aprendemos com o que vemos e vivemos, com o que
sentimos ao vivenciar, como sentimos essas agdes concretas, esses modos de
se relacionar tornando-o muito mais significantes do que explanar sobre
valores. Por isso, a observagdo do mundo infantil é tdo importante e
significativa, repleto de ensinamentos muito mais aos adultos do que as
proprias criangas (Gongalves, 2019, p. 113).
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Em sua dissertagao de mestrado “Precisa falar! Queremos saber?
O desafio da escuta das criancas na Avaliagio Institucional
Participativa”, Gongalves (2019) narra e discute o trabalho da CPA
desenvolvido em um CEIL nos anos de 2016 e 2017, que trouxe como
objetivo a participagdo das criangas no processo de avaliagao
institucional. Apresentando a CPA-Mirim, como instrumento que
busca estabelecer agdes de escuta e dialogo entre as criancas,
educadores/as e gestores/as, e como este movimento disparado
pela CPA resultou em possibilidades de encaminhamentos a serem
debatidos com todos os profissionais da escola e o Conselho
Escolar. Conforme Gongalves (2019), o projeto pedagogico deve
demonstrar que as criangas sao capazes de refletir sobre o dia a dia
escolar, e deve ter como objetivo desenvolver a autonomia das
criangas por meio do didlogo entre os pares, adultos e comunidade
no sentido de buscar a resolugao de problemas.

O trabalho da CPA apresentado por Gongalves (2019), em um
primeiro momento em 2016, desenvolveu-se por meio de um
“Conselhinho” como instrumento de escuta e participacao da
crianga e, no ano seguinte (2017), o Conselhinho passou a se chamar
CPA-Mirim, tendo como objetivo garantir a participagao da crianca
no processo de gestdao escolar, pois “se a escola é para crianga e o
Conselho é o 6rgao mais importante da escola, por que as criangas
nao estao no centro? Por que de alguma forma as criangas nao sao
ouvidas?" (Gongalves, 2019, p. 131). O Conselhinho/CPA-Mirim
iniciou-se em 2016, tendo fungao entre as criangas, pois assim como
as familias, as criangas sao sujeitos de direito e devem participar da
construcdao de uma escola publica de qualidade.

Gongalves (2019), nos conta que o Conselhinho/CPA-Mirim se
iniciou como um espago que garantiu a escuta das criangas e a
valorizagao de suas opinides, permitindo aos gestores e professores
compreenderem o olhar delas em relagdao a escola. Por meio de
reunides que aconteciam mensalmente, foi feita a eleicao entre as
criangas de 1 titular e 1 suplente por sala (a unidade escolar tinha 14
salas) para participar do Conselhinho/CPA-Mirim e juntos, criangas
e educadores/as, podiam discutir e avaliar, dando as criangas
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condicoes de se expressarem. Estas reunides proporcionaram as
crian¢as momentos de dialogo sobre o cotidiano escolar e contavam
como o olhar atento e sensivel do educador/a, que assumia o
compromisso de propor diferentes maneiras de ouvir a crianga
através da observagao de suas falas, agdes e dos registros feitos por
elas. Desenhos, pinturas, filmagens, fotos, roda de conversa e jornal
de parede compuseram as estratégias utilizadas pelos educadores/as
para fazer a escuta das criangas.

Sobre a escuta feita na CPA- Mirim, Gongalves (2019)
apresenta uma lista de apontamentos feitos pelas criangas em que
grande parte das falas girou em torno do que gostariam de ter na
escola, indicando em varios momentos a aquisi¢des de materiais:

A Oitava Reunido de Conselho das Criangas: tinha como objetivo conversar
com a gestao da escola para entregar as demandas que o conselho organizou
e que eram de responsabilidade de agao da gestao. Eles, entao, se reuniram
com a gestdo fazendo seus apontamentos. Em contrapartida, a gestdo
apresentou as criancas alguns pontos para que levassem para discussao com
as turmas, como por exemplo o caso do entupimento do banheiro.
Informando que tal problema tinha a origem no fato de que as criangas
jogavam papel higiénico dentro do vaso, causando o entupimento. Dessa
forma, ficou combinado que a gestao iria resolver o problema do
entupimento e as criangas iriam ajudar na conscientiza¢do do uso. Para isso,
as criangas decidiram que iriam construir um vaso sanitario para demonstrar
para as turmas o que acontecia (Gongalves, 2019, p. 143).

No trecho citado acima é possivel perceber como a escuta das
criangas pode influenciar nao sé nas agdes e propostas de cuidado
com as criangas, mas também nas tomadas de decisdes da gestao
escolar. A oitava reuniao descrita mostra como o Conselhinho/CPA-
Mirim atuou ao proporcionar o didlogo das criancas com a gestao,
aproximando a crianga dos processos de organizagao e tomada de
decisdao da gestao escolar, resultando em um encaminhamento
educativo ao problema do entupimento do vaso sanitdrio. As
proprias criancas sugeriram uma acao ludica e formativa a ser
desenvolvida com as criancas de todas as turmas para a
conscientiza¢ao sobre o uso do vaso sanitario e o descarte do papel
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higiénico. Esse trecho ilustra muita bem como as criangas sado
potentes e capazes de participar da resolucao dos problemas do CEIL

De acordo com Gongalves (2019), foi possivel perceber nos
registros e documentos da CPA o movimento entre as criangas que
participavam do Conselhinho/CPA-Mirim e as demais criangas da
escola, de modo que os assuntos e demandas levantados na CPA-
Mirim eram levados para o debate amplo com as demais criancgas
das turmas e vice-versa. Esse movimento fortaleceu a autonomia
das criangas, exercitando o didlogo, a tomada de decisdo, a
resolucao de problemas, ou seja, a propria democracia.

Outro exemplo da atuagao das criangas na CPA-Mirim, foi a
elaboracao de cartazes de acompanhamento das demandas e
problemas que foram identificados pelas criangas ao longo do ano.
No cartaz constava os problemas identificados e se eles haviam
sido resolvidos ou nao. O cartaz continha falas do tipo: “Queimou
aluz do banheiro dos meninos”; “A escola esta de parabéns porque
tem parquinho”, “Eu gosto muito das massinhas e dos brinquedos
de massinha”. Na frente das frases havia adesivos que diziam
“Resolvido”, no caso da luz do banheiro, ou “Importante”, no caso
de a escola possuir parquinho, Gongalves (2019, p. 162). O cartaz
afixado em local de passagem no CEI possibilitou que as demais
criangas e os adultos soubessem sobre quais problemas e demandas
a CPA-Mirim estava se debrugando e acompanhando. Obviamente
foram as professoras que participavam da CPA-Mirim as
responsaveis em possibilitar que as criancas encontrassem formas
de registrar suas demandas e fazer o acompanhamento. Trata-se o
tempo todo de uma acdo pedagodgica, em que as criangas estao
aprendendo sobre participagdo e autonomia. Mas trata-se,
sobretudo, do compromisso de ouvirmos as criangas, em especial,
da equipe gestora mover-se a partir dessa escuta, levando em
consideragdo os apontamentos que sao feitos pelas criangas. Os
apontamentos do referido cartaz, proporcionou a todos os
integrantes da equipe escolar conhecer o que as criangas pensavam
sobre o CEI e sua organizagao.
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Neste processo de escuta da crianga realizado por meio do
Conselhinho/CPA-Mirim cabe um olhar especial para o papel da
gestdo, que pode usar destes momentos de contato direto ou
indireto com a criangas e suas falas, tomar para si os apontamentos
feitos por elas de modo a guiar suas agdes futuras, buscando o
planejamento e organizagao do CEI a partir de seus interesses e
necessidades.

Sabemos que garantir a participacao e escuta da crianga nao é
algo tao simples e facil de ser feito, pois envolve relagdes de
parcerias e confianga que devem ser estreitadas e fortalecidas nas
praticas diarias, pensando no desenvolvimento da autonomia da
crianca e ousar investir em praticas de escuta da crianga ¢ um
grande desafio, mas é o tnico caminho para construirmos uma
educacdo infantil com qualidade social, sustentada nos interesses e
necessidades dos bebés e criangas, tendo em vista a oferta de uma
educacdo integral.

Consideragoes finais

Ao longo deste estudo falamos de uma crianga entendida
como sujeito social e detentora de direitos desde seu nascimento.
Falamos também da escola de educagao infantil como um espago
educativo onde se pode proporcionar o convivio e o
relacionamento com o outro, por meio das multiplas vivéncias e
das acoes cotidianas. Nao podemos falar de sujeito social sem falar
no desenvolvimento da autonomia da crianga, definida aqui como
a capacidade do individuo de se organizar, conduzir e tomar suas
decisdes, levando em conta as regras, os valores, assim como a
opinidao do outro, colocando a capacidade moral e intelectual do
sujeito como sendo sua capacidade de pensar e tomar decisao.
Podemos considerar que é neste exercicio de fazer escolhas e de
resolucao de questdes e situagdes de conflito que se possibilita a
crianca pensar e elaborar seus proprios conceitos e fazer seu
primeiro exercicio de participar ativamente da vida em sociedade.
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Pensar em gestao escolar sobre uma perspectiva democratica
€ assumir uma organizagao escolar que garanta com que criangas e
adultos possam juntos pensar e participar do processo de
constru¢ao do projeto pedagdgico escolar, a partir de relagdes
pautadas no didlogo e respeito.

Nos identificamos com Arroyo (2008), ao defender a gestao
democratica como um espaco publico de direitos e de articulacao
entre sociedade e escola em busca da libertacao, emancipagao e
transformacao social do cidadao. Assim como ele defendemos que
o “exercicio da gestao democratica nas escolas seja um exemplo e
um aprendizado da democracia consciente, do dialogo, da
cooperacao cidada por parte dos mestres, alunos, familias e
comunidade” (Arroyo, 2008, p. 45).

Se a escola ¢é este espago de expressao da cultura e produgao de
conhecimento, que defende a crian¢a como sujeito de direitos e
protagonista do seu processo educativo, ressaltamos a importancia
da escuta das criangas, onde o professor/a sob a otica de um olhar
sensivel e acolhedor atua como mediador/a, que escuta atentamente,
orienta e permitir a expressdao das criangas pelas mais diferentes
formas de pensar e agir dentro do ambiente escolar. Neste texto,
tentamos refletir mais a fundo em como proporcionar que esta
escuta transpasse as praticas de sala de aula e chegue a gestao
escolar, para que a crianga possa ativamente participar dos processos
de planejamento, execugao e avaliagao da organizagao do CEL

Nesse contexto, destaca-se o papel da CPA como instrumento
de escuta da crianga, que pode atuar como norte para as praticas
cotidianas da gestdo escolar democratica e proporcionar ampla
reflexdao sobre as diferentes formas de didlogo e de relagao entre
criangas e adultos. Trata-se de ampliar o desejo de escutar
criticamente para construir juntos, criangas, educadores e familias,
uma escola de educagao infantil democratica, em que as estratégias
de convivéncia coletiva, de organizagao e de respeito ao outro
predominem. Como nos ensina Arroyo (2008), a escola pode ser
vista como um primeiro espago de exercicio da cidadania e da
democracia onde as criangas possam criticar, reivindicar e opinar
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sobre o cotidiano escolar, em que a formagao da crianga como um
sujeito critico e de direitos.

“A crianga segue modelos recebidos nao s6 no seu lar, mas
também no sagudo do edificio, nos corredores, no campo de
pelada, na rua” (Dallari, 2022, p. 50). Isso ndo é diferente na escola,
como educadores/as somos modelos para nossas criancas e qual
modelo queremos deixar? Qual exemplo de democracia e vida em
sociedade queremos que elas tenham? As criangas ja nascem com
direito de ser e enquanto escola temos que proporcionar a elas o
direito de ser um sujeito critico e participativo sobre a sociedade
em que vive desde suas primeiras vivéncias nos CEIs.

A defesa da gestao escolar democratica vincula-se a defesa dos
direitos de todos de participar na construcao de outro projeto de
Estado, sociedade e de escola.
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Processos de avaliagao na Educagao Infantil de uma creche
universitaria: entre a teoria e a pratica

Ana Paula da Costa Porcino
DEdIC/Unicamp

Para inicio de conversa

Este trabalho tem por objetivo relatar o processo de avaliacao,
registro e documenta¢do pedagdgica nas unidades da Divisao de
Educagao Infantii e Complementar (DEdIC), a partir da
apresentacao e da relagao entre os documentos da institui¢ao, da
legislagao brasileira e a sugestao de modelo de relatério individual
da crianga, e compreender se os documentos oficiais e os da
instituicdo dialogam. Para isso, o procedimento metodoldgico
utilizado foi a leitura documental tanto da instituicdo Ilocus da
pesquisa, quanto a legislagdo nacional e também a recuperagao de
memorias do meu percurso profissional. Para o aprofundamento
tedrico deste estudo, recorri aos estudos de Hoffmann (2018), Mello,
Barbosa e Farias (2017), Nasser (2012), Ostetto (2018), bem como a
outros estudiosos que discutem sobre a avaliagdo na educagao
infantil. Por meio da observacdo sistematica e da documentagao
visual e escrita das experiéncias infantis, o processo de avaliagao, no
contexto pesquisado — DEdIC -, torna-se um meio para construir
conhecimentos e valorizar a singularidade de cada crianca

Neste texto, apresenta-se a discussao sobre avaliacdo na
educacao infantil. Para tanto, inicio com o recorte de como a
discussao da avaliagdo na educagao infantil aparece em minha
trajetdria de professora desde o momento em que iniciei a formagao
para a docéncia no antigo curso do Centro Especifico de Formagao
e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), ofertado na
modalidade do ensino médio (antigo secundario). O curso tinha
duracao de quatro anos, era oferecido em periodo integral e, ao
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final, tinhamos habilitacao para atuar na educagao infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental, atualmente chamados de
anos iniciais. Alguns anos depois ingressei no curso de Pedagogia
e em seguida fiz uma pds-graduagao em Educagao Infantil.

Quando o termo “avaliacdo na educacao infantil” comegou a
ser estudado durante as aulas do curso de magistério, refletia e
pensava como seria esta avaliacao? Isso porque em minha mente
vinha logo o conceito de prova ou trabalho para nota. Entretanto,
como seria uma prova para bebés e criangas pequenas?

Somente depois de muita leitura acerca do tema e com os
estagios obrigatdrios do curso de magistério, o contato com as
criancas pequenas e a proximidade com as professoras onde o
estagio era realizado, fui me aproximando mais da tematica e
entendendo que na educagao infantil a avaliagao tem por objetivo
acompanhar o desenvolvimento de cada crianga. Essa
compreensdo demonstra, assim, que na educagao infantil a
avaliacdo nao tem o sentido de classificagdo e nem o de atribuir
nota no intuito de saber se a crianga atingiu satisfatoriamente ou
nao o que era esperado em termos de contetidos trabalhados.

Para Hoffmann (2018, p. 30):

Avaliar nao é fazer um ‘diagndstico de capacidades’, mas acompanhar a
variedade de ideias e manifestagdes das criancas para planejar acdes
educativas significativas. Parte de um olhar atento do professor, um olhar
estudioso que reflete sobre o que vé, sobretudo um olhar sensivel e confiante
nas possibilidades que as criangas apresentam.

Compreendo assim, de acordo com os pressupostos
defendidos por Hoffmann (2018), que a avaliagdo tem como
objetivo conhecer e acompanhar os alunos, com vistas a
proporcionar-lhes um desenvolvimento pleno.

Especificamente, em termos da educagao infantil, a avaliagao
deve ser um processo fundamental que visa acompanhar e
compreender o desenvolvimento das criancgas, e assim possibilitar
que os professores planejem e adaptem suas praticas pedagogicas
de acordo com as necessidades e potencialidades de cada crianga.
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Isso é possivel a partir da valorizagao do percurso individual da
crianca e vai além da simples definicdo de desempenho ou
resultados. E, por isso, o registro e a documentagao pedagdgica
surgem como aliados indispensaveis para este processo. Por meio
de registros, anotagdes, fotos e portfdlios, os professores podem
organizar e refletir sobre as observagoes, criando um modelo mais
completo dos processos de aprendizagem, com vistas a tornar
visiveis as trajetdrias de desenvolvimento e as experiéncias nicas
das criancas.

O objetivo deste trabalho ¢é relatar como se da o processo de
avaliacdo e documentagao pedagogica na educagao infantil da
creche universitaria localizada no interior da Divisao de Educacgao
Infantil e Complementar (DEdIC) da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). A partir dos documentos da instituicao,
apresento uma observagdo nos processos de avaliagao e registro
que compdem a documentacgdo pedagogica na DEdIC e, também,
alguns documentos oficiais. Ao pesquisar como a avaliagdo e o
registro sdo usados para refletir sobre o desenvolvimento infantil,
a intencdo é contribuir para a construgdo de uma pratica
pedagogica cada vez mais centrada na crianga, alinhada aos
principios de uma educagao infantil de qualidade, baseada no
respeito e na valorizagao da infancia.

Como professora da DEdIC, a partir de 2006, passo a fazer
avaliacdo das criangas da educagao infantil. E vou levando comigo
algumas inquietagdes sobre o ato de registrar, construir a
documentacdo pedagdgica e também avaliar. Todos os anos,
quando chega por volta dos meses de maio e junho, no meio do
semestre, época de escrever os relatdrios individuais das criangas,
¢ um momento de tensdo, que é vivenciado também nos meses de
outubro e novembro. Isso porque, relatar fatos especificos de cada
crianca e sabendo que este documento vai ser entregue as familias,
gera uma interrogac¢ao sobre o que e como vou escrever. Sei que
vou escrever as especificidades de cada crianga, mas € preciso fazer
uso das palavras com sutileza. Além da escrita dos relatérios
ocorrida também no segundo semestre, soma-se a chegada de
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criangas para fazer a adaptagio no bergario. E um momento que
acontece a recepgao as familias, finalizagao do projeto, portfélios e
organizacao da reunido de pais.

Na DEdIC, a avaliagdo e a documentagao pedagdgica sao
praticas fundamentais e servem como elemento para reflexao, pois
possibilita as professoras! desenvolver sua pratica e refletir sobre
ela, levando em consideragao uma visdao de crianga como sujeito
ativo e competente, capaz de construir conhecimentos de maneira
ativa e de interagir de forma significativa. E, considerando a
necessidade de realizar uma sistematizacado de estudos no Curso de
Especialidade Profissional “Educacdao Infantil e os direitos
fundamentais da crianca e da infancia", oferecido pela Faculdade
de Educagao da Unicamp, escolhi estudar sobre a relacao entre os
documentos orientadores da avaliagao na DEdIC, a materialidade
na pratica pedagdgica no campo da avaliagao na educagdo infantil.
Para tanto, também opto por trazer alguns documentos de ambito
nacional para contextualizar algumas opg¢des da DEdIC. Nesse
sentido, a pesquisa sera uma andlise documental, a partir dos
documentos da instituicao.

O contexto da DEdIC e seus documentos

Apos iniciar minha trajetoria profissional na DEAIC, comecei
a me interessar pelos documentos da instituigdo para conhecé-la
melhor e conhecer quais diretrizes definiam o meu trabalho. Aos
poucos fui lendo-os e pude compreender e identificar as
caracteristicas especificas da unidade e a partir disso, tendo a
oportunidade de escrever este trabalho, estabeleci o objetivo de
fazer algumas reflexdes sobre como ocorre o processo de avaliagao,
registro e documentacdo na DEdIC. Inicio apresentando o
levantamento dos documentos da instituicao. 3

! Opto por utilizar o género feminino ao longo do texto, considerando que a
maioria do quadro de professoras na DEAIC é composta por mulheres.
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1) Projeto Politico Pedagogico (PPP) - trata-se de um
documento que orienta e organiza as praticas educativas e
administrativas da instituigao. Ele expressa a identidade da escola,
seus objetivos, valores e metas educacionais, funcionando como
um guia que define o caminho a ser seguido. O primeiro PPP da
instituicao data de 2004, foi reelaborado em 2009, uma nova versao
foi feita em 2013 (DEAIC, 2013) e atualizada em 2018 (DEdIC, 2018).
A nova atualizagdo de 2018 possui o caderno 1 e o caderno 2.
Mesmo o documento tendo sido atualizado em 2018, achei
importante também utilizar a versao escrita de 2013.

2) Subsidios para a elaboragao da ficha descritiva - é um
documento elaborado pela gestao, direcionado as professoras da
DEdIC como sugestao para a escrita dos relatorios individuais das
criancas. Este documento foi atualizado em 2018 e vem sendo
utilizado até a presente data nas unidades da DEdIC. Diretrizes
Pedagogicas - tém como objetivo direcionar o trabalho na DEdIC e
apos 10 anos do inicio de sua escrita, foi atualizada em 2022
(DEIC, 2022).

A partir da leitura dos referidos documentos, apresento o ldcus
da pesquisa - DEAIC, como é constituida essa Divisao e trago um
breve resumo das especificidades de cada unidade que a compde.

A DEdIC estd situada dentro da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), consiste em um ambiente de
desenvolvimento e interacdo para bebés e criancas. Atende
filhos(as) de servidores(as) da Unicamp, da Fundagao de
Desenvolvimento da Unicamp (Funcamp) e de estudantes de
graduagao e poés-graduagao da UNICAMP. Estda dividida nas
modalidades Creche, Educacao Infantil e Educacdo Nao-Formal e
¢ composta por cinco unidades socioeducativas, a saber: Centro de
Convivéncia Infantil (CECI) Bergario, CECI Integral, CECI Parcial,
CECI da Faculdade de Odontologia de Piracicaba (FOP), e
Programa de Desenvolvimento e Integracao da Crianca e do
Adolescente (PRODECAD).

Conta com um espago arborizado, grandes parques que
promovem a intera¢dao e o bem-estar, favorecendo o aprendizado
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por meio da experiéncia e do brincar. No CECl integral, o pé de ipé
¢ sua marca registrada e o parque é carinhosamente chamado de
parque do ipé. J4 no modulo bergario do CECI parcial, o espaco
arborizado sofreu algumas altera¢des; as arvores precisaram ser
retiradas devido a um problema que as suas raizes estavam
causando ao encanamento, e as sombras das arvores foram
substituidas por um toldo que, em dias de sol intenso, torna o
ambiente mais quente.

O CECI Bergario atende bebés de 6 meses a 1 ano e 11 meses.
A jornada de periodo integral compreende o horério das 08h 30 as
17h 30. J& o CECI Integral abrange bergario, maternal que atende
criangas de 2 anos a 3 anos e 11 meses e pré-escola que atende
criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses. O horario de funcionamento
¢ das 7h as 16h e das 08h 30 as 17h 30. O CECI Parcial, também
conhecido como antiga "Creche Area da Satide” (CAS), atende a
faixa etaria de 6 meses a 5 anos e 11 meses (Bergario - Convivéncia
I, Maternal - Convivéncia II, Pré- Escola - Convivéncia III). O
horario de funcionamento é das 07h as 13h, 13h as 19h e 7h as 16h.
O CECI FOP faz parte da DEdIC, desde 2013, atende filhos(as) ou
dependentes legais de servidores da UNICAMP, FUNCAMP e
alunas(os) vinculados a FOP. Atende bercdrio, maternal e pré-
escola no horario das 8h as 17h 30.

E por fim, o PRODECAD, um espago de educagao nao formal,
atende criancas e adolescentes em contraturno da Escola formal EE
Prof. Fisico Sérgio Pereira Porto, que esta localizada dentro do
campus da Unicamp. O horario de funcionamento ¢ das 07h as 19h
30, divididas em turnos nos seguintes horarios: 8h 30 as 12h 40, 11h
50 as 13h, 11h 50 as 16h e 17h 30 as 19h.

Todas estas unidades recebem as mesmas orientacbes em
relagao ao campo da avaliagao educacional.

Avaliagao na educagao infantil nos documentos oficiais

Desde que iniciei meus estudos na area da educagdo, comecei
a me interessar mais por livros, textos e leis que falassem sobre este
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tema. Lembro-me que ingressei no curso do magistério no ano de
1997 e a primeira lei que tive acesso foi a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 1996), que foi promulgada em
1996 e foi uma das leis que mais estudei durante as aulas do
magistério. Ao dar inicio a escrita deste trabalho e ao revisita-la,
percebi o quanto seria importante utiliza-la, visto que ela estabelece
diretrizes e bases da educagao nacional em que a educagado infantil
esta inserida. Sobre a avaliacao na educagao infantil, a se¢ao II da
referida Lei estabelece no Art. 31 que “Na educagao infantil a
avaliacdo far-se-d4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental”.

A LDB (Brasil, 1996) enfatiza a avalia¢ao continua e formativa,
permitindo que educadores identifiquem as necessidades e
potencialidades de cada crianga, ajustando suas praticas
pedagogicas, com um enfoque no desenvolvimento integral; a
avaliagio passou a ser uma ferramenta para promover o
aprendizado e nao apenas um meio de classificagao.

A diversidade de instrumentos e métodos avaliativos pode
potencializar o reconhecimento dessas necessidades e
potencialidades e contribuir para construir, para que a avaliagao
feita respeite as diferencas e particularidades de cada crianga, com
vistas a promover um ambiente mais inclusivo, onde todas as
criangas sejam valorizadas e incentivadas em seu desenvolvimento.

Além da LDB (Brasil, 1996), cito o Parecer CNE/CEB n°20/2009
(Brasil, 2009), que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil, ele apresenta no Art. 10:

As instituigdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagio do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢do, promogao ou
classificagao, garantindo:

- a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e intera¢des
das criancgas no cotidiano;

IT - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.);
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III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagao de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos pela
crianga (transi¢ao casa/instituigdo de Educacao Infantil, transi¢des no interior
da institui¢do, transi¢do creche/pré-escola e transi¢do pré-escola/Ensino
Fundamental);

IV - documentagao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacao Infantil;

V - anéo retengao das criancas na Educagao Infantil.

Da leitura feita, observo a necessidade de que a avaliagao seja
continua e formativa, permitindo que os educadores identifiquem
as necessidades e potencialidades de cada crianca, ajustando suas
praticas pedagdgicas, com um enfoque no desenvolvimento
integral, assim, a avaliagdo passa a ser uma ferramenta para
promover o aprendizado e nao apenas um meio de classificagao.

Ainda sobre o Parecer CNE/CEB n°® 20/2009 (Brasil, 2009),
saliento que ela estabeleceu principios e diretrizes para a educacao
infantil no Brasil, enfatizando a necessidade de considerar o
desenvolvimento integral da crianga, abrangendo aspectos
cognitivos, afetivos, sociais e fisicos. Isso contribuiu para uma
abordagem mais abrangente da avaliagdo, favorecendo uma
compreensao mais ampla do contexto da crianga, buscando
promover uma educagdo infantil que respeite as especificidades
infantis, considerando assim a crianga, como sujeito de direitos,
valorizando seu desenvolvimento integral e suas especificidades e
permitindo que as praticas se adaptem as realidades das criancas e
as caracteristicas de cada instituicao.

Tanto a LDB (Brasil 1996), quanto o Parecer CNE/CEB n®
20/2009 (Brasil, 2009), se apoiam para a construgao de uma politica
educacional, onde consideram a crianga como sujeito de direitos,
valorizando seu desenvolvimento integral e suas especificidades.
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A documentacao pedagdgica na DEAIC de acordo com seus
documentos

Na DEJIC, o PPP é um documento direcionador para todas as
unidades. Ao ler o PPP de 2013 (DEdIC, 2013), observei que ele est4
em consonancia com a LDB (Brasil, 1996) e com o Parecer CNE/CEB
n® 20/2009 (Brasil, 2009), quando faz referéncia ao campo da
avaliagao, a pagina 51 do referido documento descreve que:

A avaliagdo dos processos de construgdes e conquistas das criancas devem
ser continuos, processuais e permanentes. Sem intencdes classificatdrias.
Uma avaliagdo intencional que observe a inteireza da crianga em todos os
espacos no decorrer do dia (DEdIC, 2013, p. 51).

Demonstrando que a avaliacdo das criancas deve ser um
processo continuo e considerando suas singularidades, a avaliacao,
nesse sentido, deve envolver uma escuta ativa das criancgas, para
que suas expressOes, perspectivas e vivéncias possam ser
compreendidas e valorizadas, respeitando suas individualidades e
ritmos de aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento
integral, estimulando a autonomia e a reflexdo critica da crianga
sobre suas proprias conquistas e desafios.

A avaliacdo estd atrelada a documentagdao pedagodgica.
Quando o educador faze seu registro escrito ele estd comunicando
seu trabalho.

A documentagao pedagdgica é uma pratica que ajuda a
registrar e refletir sobre o processo de evolugao da crianga, de modo
que as professoras, as criancas e até as familias, possam
acompanhar o desenvolvimento e as experiéncias educacionais.
Nesse sentido, defendo a importancia de registrar e documentar,
visto que evita esquecimentos e nos auxilia nos momentos que
precisamos de informagdes sobre as criangas, fato que observei na
leitura do texto de André Cellard (2012, p. 295), onde o autor diz
que “as capacidades da memodria sao limitadas e ninguém
conseguiria pretender memorizar tudo. A memoria pode também
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alterar lembrancas, esquecer fatos importantes, ou deformar
acontecimentos”.

Refletindo sobre a importancia do ato de documentar, percebo
a importancia que tem esse ato para a pratica didria da professora
da educagdo infantil, do registro do cotidiano com as criangas.
Quando a professora documenta, ele esta guardando informacoes
para refletir sobre sua propria pratica e, por meio de registros e das
observacoes, acompanha a evolugao de cada crianga.

Na percepcao de Mello, Barbosa e Farias (2017, p. 43):

A importancia da documentagao é enorme porque sem ela nenhum processo
pedagogico se consolida. Serve para reflexao e para a constru¢ao pedagdgica
e, se bem feita, torna-se uma verdadeira ‘mina’ de recursos que, mesmo
depois de cem anos, continua a ser uma fonte de informacao produtiva.

Nesse sentido, uma documentacdo quando bem elaborada,
torna-se um recurso valioso, com informagdes uteis por muito
tempo.

Voltando ao PPP da DEdIC de 2013 (DEdIC, 2013), acerca da
apresentacdo da documentagao avaliativa, o documento sinaliza
que: “As experiéncias de trabalho destacam que ha varias maneiras
de documentar: portfolios do grupo, portfdlio individual, registro
com fotos, filmagens, desenhos, livros, enfim, ha uma gama de
possibilidades para documentar o trabalho” (DEdIC, 2013, p. 52).
O texto ainda acrescenta que: “[...] independentemente da maneira
como o registro € feito, ele deve considerar: os processos de
aprendizagem das criangas; a qualidade das interacoes
estabelecidas com outras criangas, funcionarios e com o professor e
acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo
informacdes sobre as experiéncias das criangas na institui¢ao”.

Essa descrigdo, assim, destaca que as diversas formas de
documentar estao em conformidade com o que defende Ostetto (2018,
p. 87), ao enfatizar que:

A documentagao surge da observagao atenta: Ao registrarmos o
cotidiano, temos a chance de conhecer e dar visibilidade as criangas
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em suas multiplas formas de se relacionar, expressar e viver o
mundo. Na palavra, na fotografia, no video, na gravagao e audios,
aprendemos a ver e reconhecer as criangas em seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem, ajudando-nos, como
educadores, a ampliar a consciéncia de nossas a¢des, chamando-nos
a nos envolver /comprometer com eles e elas.

Com o intuito de continuar o debate acerca deste assunto, trago
a contribui¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017
(Brasil, 2017). E um documento normativo que indica que as
competéncias e as habilidades sdo essenciais a serem desenvolvidas
por cada aluno. A partir da leitura deste documento destaco a reflexao
que ele faz sobre a documentagao pedagogica como forma de
acompanhar o progresso do desenvolvimento das criangas sem a
intengao de classificagao.

ABNCC (2017, p. 39) nos traz que, por meio de registros variados
como relatdrios, portfdlios e desenhos, € possivel acompanhar a
evolucao das criangas sem classifica-las ou categoriza-las em termos
de prontiddo ou demanda, adotando uma abordagem que valoriza
uma avaliagdo continua, que valoriza 0 acompanhamento do processo
de aprendizagem, respeitando as particularidades de cada crianca.

Ja o PPP da DEdIC de 2018 (DEdIC, 2018), caderno 1, p. 165,
descreve que a documentacdo pedagogica se configura como
essencial, visto que valoriza a identidade coletiva e destaca a cultura
material e imaterial do grupo. Além disso, a documentacao
pedagogica reflete o trabalho inventivo, criativo, critico e propositivo
realizado pelas professoras, com bebés e criangas ao longo da histdria
da instituicao.

As Diretrizes Pedagogicas de 2022 (DEdIC, 2022) constituem o
documento mais atual que tem na DEdIC e, pesquisando sobre
registro e documentagao pedagogica que € o foco deste trabalho,
destaco o descrito na p. 26 que diz: “A documentacao pedagogica faz
transparecer o cotidiano da instituigdo, demonstra as vivéncias das
criangas e ganha forga através da visibilidade do protagonismo e da
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poténcia das infancias”, ressaltando entao, como disse anteriormente,
a valorizacao da identidade coletiva da instituicao.

Da leitura feita, das Diretrizes Pedagogicas da DEdIC
(DEdIC, 2022) e também do PPP (DEAIC, 2013, 2018), foi possivel
observar as similaridades acerca do sentido que a instituigao da
ao registro e a documentagio pedagdgica, reforcando e
incentivando a liberdade que as professoras tém para documentar
da maneira que for mais pertinente ao seu grupo de criangas, o
processo de aprendizagem delas.

Assim, cada professora na DEdIC registra e documenta da
forma que achar mais adequada para sua turma de acordo com a
faixa etaria. Ressalto, no entanto, que essa acao ja chegou a ser
questionada por algumas familias; isso porque comparavam com
a forma que outra professora apresentava sua documentacao; a
partir disso era explicado aos responsaveis que hd varias formas
de documentar e que era dado a cada professora a liberdade de
escolha para a sua forma de apresentar.

Objetivando demonstrar essas varias formas de apresentacao,
reproduzo por meio da Figura 1 e da Figura 2, o recorte de um
portfélio que foi confeccionado com as criancas de forma individual
com o intuito de ilustrar este tema. Escolhi trazer este modelo porque
quando se inclui materiais confeccionados com as criangas, eles se
tornam um espelho das vivéncias, dando visibilidade as suas criagoes,
o educador pode acompanhar a evolugdo e desenvolvimento
individual de cada crianga e quando elas participam da confecgao dos
portfélios, podem refletir sobre suas escolhas e suas produgdes.

A Figura 3 apresenta a capa do portfolio de 2024,
cuidadosamente elaborado para registrar e valorizar as experiéncias e
conquistas das criangas de 6 a 18 meses ao longo do ano. Este
documento nao € apenas um registro, mas uma ferramenta
pedagodgica essencial, centrada na valorizagdo das vivéncias e
singularidades de cada crianga que permite as professoras refletirem
sobre as praticas educativas e compartilharem o desenvolvimento
individual com as familias, ja a Figura 4 ilustra as caracteristicas
individuais dos bebés, conforme descrito pelas familias em respostas
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enviadas por e-mail, atendendo a uma solicitacao das professoras.
Essa etapa inicial do processo educativo foi planejada para permitir
que a equipe de professoras conhecesse melhor cada bebé antes
mesmo de sua chegada a creche. As informagdes compartilhadas
pelas familias sao fundamentais para estabelecer um vinculo
acolhedor e criar um ambiente que respeite as especificidades de cada
um. Ao conhecer aspectos como habitos de sono, brincadeiras
favoritas ou qualquer particularidade mencionada, as professoras
podem planejar estratégias que promovam a seguranga emocional
das criangas desde os primeiros dias.

PINTURA EM LIXA

Fonte: Arquivo pessoal.

2 Este é o registro da atividade de pintura em lixa que se encontra no portfélio de
2023. As criangas desta turma tinham 3 anos.

3 Assim como a imagem anterior, este também € o registro de atividade que consta
no portfdlio de 2023, portanto na mesma faixa etaria. A atividade consistia em
pintar com cotonete.

409



Figura 3 - Capa* do portfolio de 2024 - Figura 4 - Caracteristicas dos bebés
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Fonte: Arquivo pessoal.
Relatério de desenvolvimento individual da crianca: um desafio

Nos, professoras da educagao infantil, estamos a todo tempo
observando as criangas, seus gostos e preferéncias para poder
planejar as vivéncias. O relatério de desenvolvimento individual é
resultado de um processo continuo do trabalho realizado com as
criangas ao longo de um periodo. E uma ferramenta importante que
visa sistematizar o acompanhamento que realizamos do
crescimento e da aprendizagem delas, possibilitando, em certa
medida, nele registrar de forma mais abrangente aspectos relativos
ao desenvolvimento integral da crianga no contexto da escola,
considerando os aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos.
Este movimento de registro nao é esfacelado, visto que se trata de
um momento de reconhecer a crianga em sua integralidade.

* Esta imagem ¢é a capa do portfolio de 2024, cuja faixa etaria é de 6 a 18 meses.

5 Caracteristicas dos bebés, que as familias enviaram por e-mail a pedido das
professoras, para que pudessem conhecé-los um pouco melhor antes mesmo de
sua chegada a creche.
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O trabalho pedagogico, assim, é realizado de forma planejada
levando em conta os cuidados com a infancia, considerando a
constante observagdo do que se faz e como se faz na educagao
infantil, especialmente na DEdIC, e é importante para que
possamos escrever os relatorios de desenvolvimento individual da
crianga. Trago-o como desafio no trabalho realizado, pelo fato de
exigir das professoras uma observagao continua. Levar para o
papel as particularidades individuais de cada crianca com uma
linguagem clara, evitando julgamentos, levando em consideragao
que o desenvolvimento infantil passa por mudangas rapidas, e
utilizar uma “sensibilidade” na escrita, tendo em vista que ela sera
compartilhada com as familias, ndo é uma tarefa facil, ao mesmo
tempo que nao é impossivel.

Quando a professora se dispde a escrever o relatdrio
individual, ha a poténcia de falar da beleza e intensidade do bebé e
da crianga, das experiéncias, do que ocorreu singularmente, porque
cada uma é unica, ela é a personagem principal do trabalho
pedagdgico. O exercicio que se faz para o momento do registro em
si € revisitar suas anotagdes didrias sobre os aspectos observados.
Neste ponto podemos perceber a importancia de registrar. Cada
professora faz seus registros da maneira que achar mais adequada.
Eu particularmente gosto de fazer o registro das criangas através de
fotos, gosto de registrar os momentos no parque, na sala de
referéncia, durante as refei¢cdes, e no momento de elaborar o
registro escrito, volto para este material que vai me auxiliar a
compor a documentacao de registro pedagdgico. Pensando sobre
isso, trago a reflexao de Hoffmann (2018, p. 88) que diz:

Relatdrios de avaliagdo representam a memoria ressignificada da histdria
vivida pela crianga na instituigdo e favorecem a continuidade do seu
processo de aprendizagem. Esses documentos, de um ano para outro,
constituem-se em elos das agdes educativas desencadeadas por diferentes
profissionais e pelo tempo de permanéncia da crianga em uma institui¢ao de
Educacéo Infantil.
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As Diretrizes Pedagdgicas da (DEdIC, 2022) cita o relatdrio de
desenvolvimento individual da crianga como uma das formas de
documentagao pedagogica das unidades.

Uma das documentacdes realizadas nas Unidades é o relatorio de
desenvolvimento individual. Trata-se de um registro escrito professores
onde destacam os aspectos integrais e a interacdo de cada um nos projetos,
que sao compartilhados com as familias ao final de cada semestre (DEdIC,
2022, p. 26).

A produgao desses relatorios em cada ano letivo, assim como
o compartilhamento com as familias dos relatorios de
desenvolvimento individual das criancas tém o periodo definido,
que deve ser no final do primeiro semestre, onde escrevemos uma
breve explanagdo do que foi proposto, vivido e o que pretendemos
vivenciar no proximo semestre; escrevemos um pouco do projeto
trabalhado com a turma e também escrevemos sobre a avaliacdao do
processo ensino-aprendizagem individual. No segundo semestre
retomamos a escrita com a explanacao do que foi proposto, se
houve continuidade do projeto iniciado no semestre anterior, ou se
uma nova proposta teve inicio neste periodo e fazemos o
fechamento da escrita da avaliagdo da crianga. Além disso, também
realizamos na DEdIC uma apresentagdo dos trabalhos
desenvolvidos durante o ano com a turma, que pode ser um
portfélio, um livro, uma exposigao. Os relatorios sao
compartilhados com as familias por e-mail, tanto no primeiro
quanto no segundo semestre.

No final do segundo semestre, realizamos a reuniao de pais,
onde fazemos o encerramento das vivéncias do ano letivo, o
responsavel pela crianga assina uma copia do relatdrio individual,
que é arquivada na ficha da crianga e, mesmo depois que a crianca
conclui seus estudos ou se desliga da unidade, este documento fica
guardado na instituicao.

Importante destacar um episédio que fez com que
alterassemos a forma do registro durante um tempo. Em 2020, com
o fechamento das escolas devido a pandemia de Covid-19, os
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encontros com as criangas passaram a ser de forma virtual e no final
do ano, em razdao do distanciamento social, ndo havia
acompanhamento individual de forma proxima. Logo as
professoras fizeram um relatorio coletivo da turma relatando sobre
as atividades propostas, como foram os encontros online e sobre a
participacao das familias.

No Prodecad, por se tratar de educagdao nao formal, as
professoras fazem um relatdrio no final do primeiro semestre geral
da turma, relatando como foi a adaptagao e apresentam relatos
sobre o desenvolvimento do projeto e sobre as especificidades do
grupo. No final do segundo semestre esse relatorio do grupo é
atualizado, arquivado e ndo é enviado para as familias. S6 sao feitos
relatérios individuais quando a turma tem alguma crianga que
apresente necessidades especiais.

No CECI Parcial, unidade onde trabalho, as professoras obtém
algumas orientagdes da coordenacdo para a escrita dos relatdrios
individuais das criangas. Com o intuito de compartilhar essas
orientagdes, fiz um resgate das mesmas, relativas aos anos de 2009,
2011, 2013, 2014, 2015 e 2017, documentos os quais tenho
arquivado. Lendo esses materiais pude verificar que, ao longo dos
anos, as orientagoes variavam em alguns pontos, mas o objetivo
central nao se alterava, os documentos traziam que o objetivo
principal sempre foi registrar o acompanhamento dos processos
educativos e de aprendizagem das criangas, destacando seu
envolvimento nos projetos da turma, com um olhar
individualizado para cada wuma, buscando relatar suas
particularidades e conquistas alcangadas em fungao das propostas
pedagogicas.

No ano de 2018, este documento foi atualizado, com o titulo
“Subsidios para a elaboracao da ficha descritiva”. E um material
que também possui o intuito de dar suporte para as professoras no
momento da escrita dos relatérios. Apos sua atualizacdo, este
documento vem sendo utilizado até hoje em todas as unidades da
DEdIC. Ele detalha que na DEdIC a documentagdo pedagogica é
composta por:
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® Projeto, que ¢ iniciado com o relato da adaptacdo e
acolhimento das criangas ao grupo e em seguida a proposta de
projeto pedagdgico a ser realizado com a turma, que pode ser
semestral ou anual partindo de um tema de interesse das criangas.
Este material é chamado de plano anual.

e Semandrio é o planejamento que a professora faz
semanalmente das propostas de vivéncias dirigidas que serdo
trabalhadas com as criangas de acordo com o projeto em questao.
Atualmente as professoras podemos enviar o mensario, que sao
vivéncias programadas ao longo do més.

e Ficha descritiva, que é o relato individual do bebé ou da
crianga. Sugere-se que em forma de narrativa a professora possa
descrever as vivéncias oportunizadas com as criangas, as
caracteristicas do bebé e da crianca, descrever também suas
particularidades, suas conquistas e também seu processo de
aprendizagem.

e Portfélio, um documento que pode ser elaborado no final do
semestre ou ano, onde é feito um compilado das vivéncias,
estruturando o trajeto pedagdgico como um trabalho final. Seu
formato pode ser manual, impresso ou digital; a professora ¢ livre
para escolher o melhor formato de acordo com a faixa etaria da sua
turma.

O documento apresenta como sugestao para as professoras, a
elaboracdo de um relato descritivo, onde as familias possam
acompanhar e compreender a proposta de trabalho e as vivéncias
oportunizadas as criangas, considerando os saberes que as criangas
e bebés ja sabem e trazem sobre o tema. Com base no projeto
proposto para a turma, pensar como cada bebé ou crianga se
desenvolveu em areas como: linguagem oral, 16gico-matematica,
artes plasticas, praticas corporais, meio ambiente, alimentagao,
interacao social, jogos, brincadeiras e momentos livres, priorizando
as areas mais trabalhadas. Descrever os avancos e os desafios,
destacando o que ja foi efetivado e o que ainda estd em construgao.

Rememorando sobre o processo de escrita dos relatérios desde
quando iniciei minha trajetéria na Educagdo Infantil, posso
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perceber a diferenca da escrita de um relatério quando eu ingressei
na creche e um relatério escrito neste ano. Estas alteracdes
realizadas no exercicio de registro devem-se a evolugao da escrita,
tanto pela experiéncia profissional, quanto pela dedicacdo em ler,
pesquisar, se atualizar e investir em percurso de formagao
continuada e na necessidade de pensar o trabalho pedagdgico
realizado a partir de outro paradigma no campo da avaliagao. Fazer
o registro individual, singular, em que a integralidade esta
presente, é o ponto de chegada desejavel. E essas transformacdes
de evolugao na escrita também sao relatadas por algumas colegas
de trabalho. Acredito também que essa evolugao ocorreu inclusive
devido a continuidade dada pelas professoras aos estudos, pois a
maioria possui nivel superior e pds-graduacao.

Apresento dois relatorios de desenvolvimento individual da
crianga, um do ano de 2008, um dos primeiros que escrevi, e o outro
de 2024 para ilustrar esse exemplo de evolugao na escrita.
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Relatorio de 2008

% 05"
o o ({orE's %
UNICAMP DGRH

CRECHE AREA DE SAUDE — UNICAMP

RELATORIO INDIVIDUAL DE DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Nove: I o~: I
mopuLo: N PROFESSORAS: I

I - MES/ANO: Outubro /2008
A adaptagio de - na creche foi tranquila.

E uma crianga bem tranqila, calma, adora dormir ¢ ndo estranha pessoas que ndo sio do seu
convivio.

Na hora do sono ¢ a Ginica crianga da turma que dorme sozinha sem auxilio de um adulto.

Uma das atividades que estamos realizando com a - ¢ a atividade com o rolo para
estimuld-la a engatinhar e o resultado foi positivo, -_ld esta engatinhando e depois que
comegou a ficar de pé explora ainda mais os espagos ¢ brinquedos ativamente.

Quando as atividades sdo realizadas na Bebeteca ou na Sala de sons, adora observar e
manipular todos os brinquedos disponiveis.

Depois que completou 10 meses e comegou a seguir a rotina de Maternal, adora comer bolo
no café da manha e tomar suco de melancia.

Participa de todas as atividades e durante o Projeto: “Bebé em movimento”, percebemos que
as atividades que mais chamou sua atengdo, foram fantoches de lata ¢ também o dia em que
apresentamos a bandinha ritmica,

Pedimos aos pais que enviassem um CD com misicas que as criangas ouvem em casa e foi
muito legal o dia em que ouvimos o CD da _ Ela ficou olhando atentamente para o
radio demonstrando que havia reconhecido as musicas.

No decorrer do projeto, ela vem conseguindo muitas conquistas e uma delas ¢ a socializagio
COm 0s amigos.
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Relatdrio de 2024

Iniciamos com uma reunido de acolhimento com as familias antes do seu ingresso na
creche, ouvindo cada familia, seus anseios, angustias e incertezas, abrindo caminhos de
apoio através do didlogo.

Buscamos através de nossas intengdes propor estratégias que percebam a linguagem
corporal dos bebés/criangas, como se expressam através dos movimentos, olhares, gestos e
choros para assim estabelecermos uma relagdo na qual a organizagdo dos espagos e
materiais torne-se um facilitador para o aprendizado das criangas.

Para que o momento da chegada a creche ocorresse de forma mais tranquila, preparamos um
ambiente confortavel com tapetes, almofadas e brinquedos apropriados a faixa etaria.
Alguns brinquedos confeccionados pelas proprias professoras como bolas sensoriais de
tecido e argolas de macramé.

A intencionalidade nesse inicio ¢ a formagdo de lagos afetivos, assim como a seguranga e o
desenvolvimento integral do bebé, em todos os aspectos.

Nesse primeiro semestre além da adaptagdo, conhecimento de cada crianga, de seus gostos,
suas vontades e nossas possibilidades, a inten¢do ¢ promover momentos de experimentagio
e vivéncias buscando o brincar livre na natureza com todos os seus elementos para que a
crianga possa apreciar e estar em contato com novas descobertas e possibilidades,
construindo sua nova histéria e produzindo cultura.

Anterior ao planejamento no bergario, a busca e a intencionalidade pedagogica em nossos
afazeres se da através de estudos e pesquisas, estar atentas ao desenvolvimento dos
bebés/criangas dessa faixa etdria levando em conta a importancia do cuidar e o educar como
indissociaveis .

Nossa turma iniciou com a entrada de dois irmdos e aos poucos as outras criangas foram
chegando e novas rotinas foram se criando para que a adaptagdo e acolhimento ocorresse de
forma tranquila. Fol preciso esperar um tempo para que pudéssemos, além de integrar as
novas familias ao grupo, dar continuidade ao processo de escolha do nome da turma e do
pai representante.

Os objetivos do trabalho com bebés ¢ proporcionar momentos de vivéncias e descobertas,
explorando os cinco sentidos, promovendo a socializagdo, a autoestima e a imaginagdo.
Assim, permitir ao bebé a liberdade em sua criatividade, explorando e ampliando seu
conhecimento de mundo.

Para acompanhar o processo de avaliagdo e desenvolvimento dos bebés utilizaremos fotos,
videos, exposigdes e portfolio.

A avalia¢io do processo “ensino-aprendizagem” individual:

_ iniciou a semana de adaptagdo no dia _ 0 horério reduzido nesta
primeira semana ajudou para que este periodo fluisse de maneira mais tranquila.
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_ ¢ uma crianga muito sorridente com as professoras ¢ com os adultos que lhe
chamam a atengdo, porém quando algo lhe incomoda, ou quando esta com sono ela chora
expressando seu desconforto e precisamos pegé-la no colo para que se tranquilize novamente
e volte a brincar, nesse momento ¢ necessario o uso da chupeta, mas quando encontra um
brinquedo que The chama a atengdo, como um chocalho, acaba deixando a chupeta para que
possa explorar o brinquedo de todas as formas.

Logo ap6s o lanche, percebemos que - fica bastante sonolenta e sente necessidade de
dormir um pouco, ela descansa por volta de 20 a 30 minutos, tempo suficiente para renovar as
energias e voltar a brincar com seus amigos.

Observamos que - se interessa em brincar com as garrafinhas sensoriais, pois sdo
bem coloridas, ela fica manipulando-as e observando-as por um longo tempo. Gosta de
explorar as bolas sensoriais de tecido, fica passando a mdozinha e chacoalhando para ouvir o
barulho do sininho que esta dentro da bola e também tem preferéncia por brinquedos menores
como argolas e mordedores que consegue segurar com mais facilidade e pode levar a boca.

No horério do almogo - ainda necessita do auxilio de um adulto para se alimentar,
tem aceitado melhor a papa de legumes, conhecida como papa salgada, ndo gosta muito da
papa de frutas, que ¢ a papa doce, mas aos poucos vem aceitando experimentar
principalmente quando as frutas sdo peras e magas cozidas.

I : uma crianga ativa e gosta muito de se movimentar, ao ser colocada no tapete
consegue se virar sozinha e ja fica em posi¢do de engatinhar. Quando esta sentada em algum
lugar como no cadeirdo ou no carrinho, as professoras precisam ficar atentas pois ja esta
querendo ficar em pé, isso acaba exigindo dos adultos uma ateng¢do maior para que ela ndo
caia.

Durante as atividades coletivas teve um dia que foi colocada em frente ao espelho e notamos
que ela ainda ndo interage, apenas se observa.

No momento do parque comegamos a colocd-la para explorar a areia e ela demonstrou
interesse, passava a mdo na areia e apertava, sentindo a diferente textura.

Nio teve dificuldades na hora do descanso, assim que a colocamos em seu colchdo - pega
sua chupeta, se acomoda e adormece rapidamente, sempre com um adulto ao seu lado.

Esteve por um periodo fora da creche porque ndo estava bem e foi preciso ficar em casa, mas
quando voltou se adaptou a rotina novamente com tranquilidade.

E importante chamar a atencio para o fato que na ficha que
sugere um modelo a ser seguido para a escrita dos relatorios, consta
o termo: avaliagdo do processo “ensino-aprendizagem”. De certa
forma esta expressao me chama a atengdo, pois nao utilizamos
parametros de curriculo para dizer o que a crianga aprendeu ou
ndo. Ao contrario, os relatdrios que escrevemos destacam as
especificidades de cada bebé e crianga, evidenciando suas
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conquistas e oportunidades de interacdo. Essa perspectiva valoriza
o desenvolvimento como um processo singular e continuo,
respeitando os tempos e trajetérias de cada uma. Por meio da
escrita, buscamos registrar os desafios enfrentados, os caminhos
percorridos e as estratégias elaboradas para supera-los.

A partir da observagao dos dois relatérios, podemos dizer
dentre outros aspectos, que o primeiro indicia um falar sucinto
“sobre a crian¢a”. No segundo relatorio, agrega-se a descri¢ao do
trabalho pedagogico realizado em dois aspectos. O primeiro é pelo
fato de fazer uma parte inicial em que apresenta de forma geral o
projeto para a turma. O segundo aspecto refere-se ao fato de que o
texto traz informagGes sobre a crianca que estd entremeada pelo
agir da professora. O registro sobre a crianca vem acompanhado de
um registro do que se faz com a crianga, a partir das suas
singularidades. Ou seja, é um registro que demonstra a
responsabilidade que a unidade tem nas rela¢des estabelecidas com
as criangas.

Outro dado muito importante é que ha narrativas de
acontecimentos com as criangas, por exemplo, quando se diz da
relacao dela com a terra e como vai sentindo a textura. Sao as
singularidades que se despontam.

Consideragoes finais

A avaliagdo na educacao infantil deve ser continua, formativa
e processual, considerando a crianca em sua totalidade e nao
apenas os resultados ou produtos finais. A documentacdo
pedagogica, como forma de registro, por sua vez, amplia a
interpretacdo das evidéncias coletadas, transformando-as em
narrativas que comunicam as experiéncias e os conhecimentos das
criangas. Nesse sentido, a avalia¢do, o registro e a documentagao
pedagogica na educagao infantil sdo praticas essenciais para
garantir uma educagao de qualidade centrada no desenvolvimento
integral da crianca.

419



Esses processos nao apenas orientam o planejamento
pedagogico, mas também promovem uma compreensao mais
profunda do conhecimento infantil, possibilitando uma educagao
que respeite a diversidade, a singularidade, os ritmos individuais e
as potencialidades de cada crianga, levando em consideragao o
aprendizado como um processo continuo e diverso, respeitando e
valorizando as diversas formas de aprender e se desenvolver.

No contexto da DEdIC, os registros e a documentagao
pedagogica tém como objetivo possibilitar uma visdo aprofundada
das vivéncias, o acompanhamento do desenvolvimento infantil e
também promover um didlogo constante com as familias.
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Sabemos do antropoceno. Sabemos do
racismo. Da alta do ddlar. Da violéncia,
sobretudo contra as mulheres. Das mortes,
das dores, das faltas, das injusticas. Mas, tal
qual disse a Fernanda Torres, “a vida presta,
e muito!”. E ainda estamos aqui! E ha boas
noticias: a chegada deste livro é uma delas! E
sua leitura é um ato de defesa das criancas,
das infancias e, sobretudo, de acolhimento
aos saberes de uma nova geracdo de
especialistas que preza pela formacao
docente e a Educagdo Infantil.

Maria Walburga dos Santos
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