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Prefacio

Mariateresa Muraca!

O livro “Interculturalidade em diferentes campos e contextos
educativos”, organizado pelas professoras Ivanilde Apoluceno de
Oliveira, Jocyléia Santana e Luciane Terra dos Santos Garcia,
mostra a relevancia e a vitalidade de um percurso de cooperacao
interinstitucional protagonizado pelos Programas de Pos-
Graduac¢ao em Educag¢do da Universidade do Estado do Para
(UEPA), da Universidade Federal de Tocantins (UFT) e da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Iniciado
em 2020, esse percurso foi financiado pelo PROCAD Amazonia,
que tem como objetivo fomentar parcerias cientificas entre
institui¢des situadas nessa regido do Brasil, em torno de desafios
educacionais comuns.

As pesquisas e andlises reunidas no livro oferecem uma
fotografia instigante do presente, evidenciando como a discussao
intercultural vem ganhando forga e importancia nos projetos de
pesquisa e extensao, nas publicacdes académicas, nas dissertagoes
e teses, e nas atividades dos grupos de pesquisa das trés institui¢des
envolvidas. Essa consolidagao é coerente com a complexidade
sociocultural do contexto amazodnico, que exige olhares criticos e
sensiveis as multiplas vozes que nele coexistem. Ao mesmo tempo,
os textos aqui apresentados abrem pistas fecundas para
investigacdes e agOes futuras, reiterando a urgéncia de uma
mudanga epistemoldgica que coloque no centro das reflexdes e
praticas educativas as visdes de mundo, as produgdes teoricas, os
saberes e as experiéncias dos sujeitos e povos amazonidas.

O referencial tedrico que atravessa a obra é o da
Interculturalidade Critica — abordagem que se distingue das

! Professora do Instituto de Ciéncias da Educac¢ao da Universidade Federal do Para.



concepgoes relacional e funcional da interculturalidade por
reconhecer e problematizar a matriz colonial, e nao apenas cultural,
das diferencgas. De acordo com essa perspectiva, o didlogo auténtico
entre pessoas e grupos humanos s6 é possivel quando ha o
desvelamento das hierarquias impostas pela modernidade-
colonialidade, o enfrentamento dos conflitos e a superagao das
desigualdades historicamente construidas. Nesse sentido, ela
emerge das lutas dos movimentos sociais e se configura como um
horizonte ético-politico de transformagao, orientado pela busca da
justica social e ambiental.

Em particular, os nove capitulos que compdem o livro
exploram os entrelagamentos entre Educacao Intercultural e uma
diversidade de ambitos e temas emergentes: entre eles, a Educacao
Indigena, Quilombola e do Campo, a Educacao Inclusiva e a
Formacao de Professores. Cada texto, a seu modo, contribui para
desafiar as logicas hegemonicas do conhecimento, propondo visoes
e praticas pedagdgicas outras. Esta publicagao, portanto, representa
uma contribuigao significativa para o fortalecimento da Educacao
Intercultural, ndo apenas no contexto amazonico — que constitui
seu foco privilegiado — mas também no debate educacional
nacional e internacional. Trata-se de uma obra que convida ao
engajamento critico, reafirmando o papel da educa¢ao como espago
de resisténcia, luta e transformacao social.



Apresentacao

O livro “Interculturalidade em diferentes campos e contextos
educativos” € oriundo de pesquisas e missdoes de estudos
realizados no projeto “A¢des integradas de ensino e pesquisa para
qualificar a formagdo na pos-graduagdao em educagao: Parg,
Tocantins e Rio Grande do Norte”, financiado pela Capes, por meio
do edital  PROCAD-AMAZONIA, por pesquisadores/as,
mestrandos/as e doutorandos/as de Programas de Pds-Graduagao
em Educagdo de trés universidades publicas: Universidade do
Estado do Para (UEPA), Universidade Federal do Tocantins (UFT)
e Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

O texto estd constituido por 09 (nove) capitulos, nos quais os
autores estabelecem dialogo entre a interculturalidade e diferentes
campos da educagao: especial, quilombola, indigena, do campo,
superior, de idosos, historia, multiletramento e formacdo de
professores em diferentes contextos, viabilizando uma visao ampla
do debate sobre a interculturalidade e a educagdao. Conta com 38
autores, sendo 23 da UEPA, 09 da UFT e 06 da UFRN.

Este livro é culminancia de um trabalho coletivo de pesquisa e
interinstitucional, que vem desde 2020, contribuindo para o
aprofundamento  tedrico e  metodoldgico do  tema
interculturalidade e educagao, por meio dos seguintes eixos
tematicos: (1) Formagao de professores e interculturalidade; (2)
Interculturalidade e educacao inclusiva; (3) Interculturalidade,
educacao popular e educacao do campo; (4) Linguagens e praticas
interculturais; (5) Relagdes étnico-raciais e educagao intercultural;
(6) Geénero, sexualidade e interculturalidade e (7) Historia,
interculturalidade e educacao.

Assim, este livro esta entre as metas do PROCAD
AMAZONIA, em difundir os estudos realizados, contribuindo
tanto para o debate necessario sobre interculturalidade e educacao



em regides como Para e Tocantins, no Norte, e Rio Grande do
Norte, no Nordeste, bem como para a formagao de educadores/as
e pesquisadores/as brasileiros/as.

Boa leitura!

Ivanilde Apoluceno de Oliveira (UEPA)
Jocyléia Santana (UFT)
Luciane Terra dos Santos Garcia (UFRN)
(Organizadoras)
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Educacao especial e a interculturalidade critica:
0 que apontam as produc¢des académicas

Ivanilde Apoluceno de Oliveira

José Anchieta de Oliveira Bentes
Henrique de Moraes Junior

Ronielson Santos das Mercés
Universidade do Estado do Para — UEPA
Carmem Lucia Artioli Rolim
Universidade Federal do Tocantins — UFT

Introducao

O estudo de dissertagdes sobre a educagao especial e a
interculturalidade critica realizada na segunda fase da pesquisa
“Interculturalidade: saberes, praticas docentes de formagao em
diferentes contextos educativos na Amazdnia” do PROCAD-
AMAZONICA foi realizado pela Universidade Federal de
Tocantins (UFT) e Universidade do Estado do Para (UEPA), cujos
professores foram orientadores das dissertagdes analisadas.

Na Universidade Federal do Tocantins foi realizado o estudo
sobre a dissertacdo de Euler Rui Barbosa Tavares, intitulada: “A
Pessoa com deficiéncia visual e o processo de aprendizagem em
matematica: caminhos e descaminhos” pela professora Carmem
Lucia Artioli Rolim.

Na Universidade do Estado do Para foram realizados estudos
de trés dissertagoes: a primeira, “Dialogicidade e antidialogicidade:
relagdes dialéticas intersubjetivas no contexto escolar” de
Ronielson Santos das Mercés, realizada pelo professor José
Anchieta de Oliveira Bentes; a segunda, de Vera Lucia de Cristo
Lobato, com o titulo “As representagdes sociais de um adolescente
surdo quilombola: afirmacdes étnicas, conflitos culturais,
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paradigmas educativos e estratégia dialdgicas” e a terceira, de
Isabell Theresa Tavares Neri, intitulada “Cartografia de saberes de
mulheres ribeirinhas em uma classe hospitalar na Amazonia
paraense”. Ambas realizadas pela professora Ivanilde Apoluceno

de Oliveira, em colaboragao com Henrique de Moraes Junior.

Quadro 1 - Dados de Identificacdo das disserta¢des analisadas

Autor(a) | Nome da | Orientador(a | Sujeitos Tipo e locus
e ano Dissertagao ) da pesquisa
Euler Rui | “A Pessoa com | Prof? Dr? | Pessoa com | Pesquisa de
Barbosa deficiéncia visual | Carmem deficiéncia | campo
Tavares e o processo de | Lucia Artioli | visual ou | Ensino médio
(2018) aprendizagem Rolim. cegos

em matematica:

caminhos e

descaminhos”
Ronielso | “Dialogicidade e | Prof. Dr. José | Pessoas Pesquisa de
n Santos | antidialogicidade | Anchieta de | com campo
das : relagdes | Oliveira deficiéncia e | Laboratorio
Mercés dialéticas Bents educadoras | de
(2020) intersubjetivas no especialista | Acessibilidad

contexto escolar” s e Educacional

(LAE)

Vera “As Prof? Dr* | Adolescent | Pesquisa de
Liucia de | representacdes Ivanilde e surdo e | campo
Cristo sociais de um | Apoluceno negro
Lobato adolescente de Oliveira Quilombo
(2019) surdo

quilombola:

afirmacoes

étnicas, conflitos

culturais,

paradigmas

educativos e

estratégia

dialégicas”
Isabell “Cartografia de | Prof? Dr? | Mulheres
Theresa saberes de | Ivanilde ribeirinhas | Pesquisa de
Tavares mulheres Apoluceno escalpelada | campo
Neri ribeirinhas ~ em | de Oliveira s e com | Pesquisa
(2018) uma classe Participante
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hospitalar na sequelas Espaco de
Amazonia fisicas acolhimento

paraense” hospitalar

Fonte: elaborado pelos(as) autores(as) 2022

No total foram analisadas 04 dissertagdes, entre 2018 a 2020.
Todas as pesquisas sao de campo, envolvendo os seguintes sujeitos:
adultos com deficiéncia visual ou cegos, pessoas com deficiéncia e
educadoras especialistas, adolescente surdo, jovem e negro, e
mulheres ribeirinhas escalpeladas e com sequelas fisicas. Os loci
dos estudos sdo: Laboratorio de Acessibilidade Educacional;
quilombo e espago de acolhimento hospitalar.

O objetivo do estudo é identificar a interface entre educagao
especial e a educagao intercultural critica e verificar como a
interculturalidade se apresenta em termos tedrico-metodoldgicos
nos textos analisados.

Metodologicamente trata-se de uma pesquisa bibliografica,
com foco para dissertagdes ja defendidas, com o tema educagdo
especial.

Para a analise das dissertacbes foi elaborado um roteiro de
questdes orientadoras, contendo as seguintes perguntas: (1) Titulo;
(2) Autor; (3) Dissertagao ou Tese; (4) Instituicao; (5) Ano; (6)
Orientador/a; (7) Palavras-chave; (8) Objetivo do estudo e/ou
questao problema; (9) A tematica da dissertagao ou tese faz parte do
debate da educacao intercultural?; (10) A dissertacdo trata da
deficiéncia e intersecciona com outra varidvel como género, raga,
classe, idade (infancia, jovem, adulto...) ? ; (11) Como se apresenta a
interface entre educagdo especial e educagao intercultural?; (12)
Como se apresenta a interculturalidade no texto da dissertacao ou
tese? Ha expressa uma concepgao de interculturalidade? Qual?; (13)
Quais os principais referenciais tedricos presentes na dissertacao ou
tese? ; (14) Quais os saberes da comunidade educacional sao
apresentados na dissertacao ou tese, configurando ser uma educagao
intercultural?; (15) Como a pratica de educagdo intercultural é
desenvolvida no locus da pesquisa?; (16) Quais os avangos,
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dificuldades e desafios levantados sobre a pratica de educagao
intercultural?; (17) O modelo cultural de deficiéncia foi adotado?;
(18) observagao livre surgida na leitura da dissertagao ou tese.

Na andlise dos dados foram utilizadas categorizagdes
tematicas.

As dissertagdes estao organizadas em duas tematicas: (1)
“Educagao especial e interculturalidade critica: aprendizagens e
relacdes interpessoais em contextos escolares” e (2) “Educacao
especial em didlogo com a interculturalidade critica e a educagao
do campo”.

Este relatorio compreende 05 segdes: Introdugdo, com a
apresentacdo dos objetivos e a metodologia do estudo; a
interculturalidade critica e seus pressupostos teoricos; Educagao
especial e interculturalidade critica: aprendizagens e rela¢des
interpessoais em contextos escolares; Educacao especial em didlogo
com a interculturalidade critica e a educagdo do campo; e as
consideracgoes finais.

2. A interculturalidade critica: pressupostos tedricos

Segundo Oliveira (2015) e Candau (2010; 2008a) € por meio dos
movimentos sociais que a discussao, a necessidade e a proposta da
interculturalidade e da educacdo intercultural como uma
abordagem das relagdes entre os diferentes grupos culturais nas
sociedades atuais, tém suas géneses em distintos contextos.

Esses contextos se evidenciam através dos Estados Unidos
com o movimento negro norte-americano, na Europa com o
movimento de imigrantes, na América Latina pela colonizagao e
choques culturais e, especificamente no Brasil, entre os povos
indigenas, dos movimentos negros e da educagao popular dos anos
1960, tendo como uma das principais referéncias Paulo Freire
(Candau, 2010; 2008a, Oliveira, 2015).

Para Candau (2008% p. 53 e Russo, 2010) a proposicao da
Interculturalidade e da Educagao Intercultural € a consequéncia do
debate e do reconhecimento da pluralidade ou diversidade de
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experiéncias e de relagdes culturais, sociais e étnicas na sociedade
contemporanea ao “tragar politicas publicas de educagao e de
trabalhar pedagogicamente a diversidade”. Entretanto, nesse
contexto, uma das principais discussdes que se coloca é que no
processo de apropriacdo da agenda de reinvindicagdes dos
movimentos sociais pelas politicas publicas educacionais se
apresenta permeado por contradi¢des que conduz a concepgao de
interculturalidade e de educacao intercultural funcional.

Candau e Russo (2010) destacam que essa funcionalizagao se
desvela na medida em que esta apropriacao ignora e mitiga os
conflitos contribuindo a permanéncia de situagdes de
desigualdades sociais ao incorporar elementos identitarios da
cultura historicamente dominante e nao possibilitando a
constru¢ao de uma nova relagdo social sem hierarquizacao de
modelos culturais diferenciados.

Nao apontam para a criagdo de sociedades mais equitativas e
igualitarias, mas para o controle do conflito étnico e a conservacao
da estabilidade social, com o fim de impulsionar os imperativos
econdmicos do modelo neoliberal de acumulacao capitalista, agora
‘incluindo’ os grupos historicamente excluidos (Walsh, 2009, p. 16).

Muitas politicas publicas educacionais na América Latina (inclusive
o Brasil) vém se utilizando dos termos interculturalidade oficial e
multiculturalismo como forma de somente incorporar as demandas
e os discursos subalternizados pelo ocidente, dentro do aparato
estatal em que o padrdo epistemolédgico eurocéntrico e colonial
continua hegemonico (Walsh apud Oliveira; Candau, 2010, p. 27-28).

Assim, a interculturalidade e a educacdo intercultural
funcional oficial assumem a diversidade cultural como eixo
central, apontando seu “reconhecimento e inclusao dentro da
sociedade e do Estado nacionais (uni nacionais por pratica e
concepgao) e deixando de fora os dispositivos e padroes de poder
institucional-estrutural — que mantém a desigualdade” (Walsh,
2009, p. 21). Dessa forma, considera ainda a autora, que ha
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necessidade de se discutir a interculturalidade e a educagao
intercultural de forma critica ao partir “do problema do poder, seu
padrao de racializagao e da diferenca (colonial, ndo simplesmente
cultural) que foi construida em fungao disso [...] ppelo contrario é
uma constru¢do de e a partir das pessoas que sofreram uma
histdrica submissao e subalterniza¢ao” (Walsh, 2009, p. 21-22).

Por envolver uma relagao de poder, Candau (2003, p. 148)

compreende a interculturalidade na perspectiva critica como
reconhecimento da diferenca, do didlogo igualitario, do conflito e
do poder:

A interculturalidade orienta processos que tém por base o
reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas as formas
de discriminacdo e desigualdade social. Tenta promover relagdes
dialogicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a
universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a
esta realidade. Nao ignora as relagdes de poder presentes nas
relagdes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos
procurando as estratégias mais adequadas para enfrenta-las.

A autora quando pensa sobre os desdobramentos praticos da

educacgao intercultural critica afirma que é:

promover uma educagao para o reconhecimento do ‘outro’, para o
didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacao
para a negociagao cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgao de um projeto
comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integradas. A
perspectiva intercultural estd orientada a construcdo de uma
sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade. (Candau, 2008b, p. 52).

Nesse sentido, Fleuri (2003, p. 31) entende a interculturalidade

na perspectiva critica como campo ou espago de construgao de

identidades que:
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refere-se a um campo complexo em que se entretecem multiplos
sujeitos sociais, diferentes perspectivas epistemoldgicas e politicas,
diversas praticas e variados contextos sociais. Enfatizar o carater
relacional e contextual (inter) dos processos sociais permite
reconhecer a complexidade, a polissemia, a fluidez e a
relacionalidade dos fendmenos humanos e culturais.

O autor ao refletir sobre os desenvolvimentos praticos da
educacao intercultural critica destaca que:

A educacio passa a ser entendida como o processo construido pela
relagdo tensa e intensa entre diferentes sujeitos, criando contextos
interativos que, justamente por se conectar dinamicamente com os
diferentes contextos culturais em relacao aos quais os diferentes
sujeitos desenvolvem suas respectivas identidades, torna-se um
ambiente criativo e propriamente formativo, ou seja, estruturante de
movimentos de identificagdo subjetivos e socioculturais. Nesse
processo, desenvolvesse a aprendizagem ndo apenas das
informacdes, dos conceitos, dos valores assumidos pelos sujeitos em
relacdo, mas sobretudo a aprendizagem dos contextos em relagao aos
quais esses elementos adquirem significados (Fleuri, 2003, p. 31-32).

Nessa diregao, Oliveira (2015) afirma que a interculturalidade
critica em Paulo Freire se situa no processo de libertagao ao ndo se
caracterizar pela justaposicao de culturas e muito menos pelo
poder exacerbado de uma sobre as outras, mas se baseia:

na liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada
cultura no respeito uma da outra, correndo o risco livremente de ser
diferente, sem medo de ser diferente, de ser cada um ‘para si’,
somente como se faz possivel crescerem juntas (Freire, 1993, p. 156).

Quando pensa sobre os estabelecimentos praticos da educagao
intercultural critica em Paulo Freire, Oliveira (2008d, p. 52) afirma
que esse estabelecimento se da na relagao entre cultura que é “toda
criagao humana” (Freire, 1980, p. 109) e a educagao na “descoberta
critica de que somos sujeitos fazedores de um mundo que é

17



cultural” (Oliveira, 2015, p. 98). Essa descoberta se da por meio do
didlogo como estratégia pedagodgica e o reconhecimento da
pluralidade de formas de conhecimento:

O didlogo em Freire se apresenta como caminho metodologico para
promover o encontro entre as diferencas e as relagdes interculturais.
Ele inclusive aponta nas rela¢des interculturais a necessidade do
dialogo e a superacdo da invasdao cultural. Ser dialogico é
transformar a realidade com o outro e ndo invadir a cultura do outro
(Oliveira, 2015, p. 99).

Assim, para Oliveira (2015, p. 101) o didlogo ndo somente
promove o encontro entre os diferentes e estabelece a comunicacao
entre os saberes de sujeitos de diferentes culturas, mas como
também, ao promover o empoderamento dos sujeitos
“historicamente negados, ao se verem capazes de construir a sua
historia e de transformar a realidade social como cidaddos”, na
possibilidade da reflexdo critica e politica sobre o processo de
humanizag¢do-desumanizacdo e da situacdo social das classes
populares em um projeto educacional de matriz libertadora e
tolerante com as diferengas de classe, género e étnica, assim se
concretizando o trato da educagao intercultural na perspectiva
critica freireana.

3. Educacao especial e interculturalidade critica: aprendizagens e
relacdes interpessoais em contextos escolares

3.1. A interculturalidade na pesquisa sobre a Pessoa com
deficiéncia visual e o processo de aprendizagem em matematica.

3.1.1 Introdugao
A pesquisa de Mestrado de Euler Rui Barbosa Tavares,

intitulada “A Pessoa com Deficiéncia Visual e o Processo de
Aprendizagem em Matematica”: caminhos e descaminhos, foi
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defendida em 2018, sob orientacao da Profa. Dra. Carmem Lucia
Artioli Rolim, no Programa de Pés-Graduagao em Educagao da
Universidade Federal de Tocantins (PPGE/UFT). O estudo teve
como palavras-chave: Pessoa com Deficiéncia Visual.
Aprendizagem. Matematica.

A dissertagdo buscou responder a questdao: como ocorreu o
processo de aprendizagem de contetidos matematicos da pessoa
com deficiéncia visual que concluiu o ensino médio, na cidade de
Palmas/Tocantins? O objetivo geral da pesquisa foi compreender
como ocorreu o processo de aprendizagem de contetidos
matematicos da pessoa com deficiéncia visual que concluiu o
ensino meédio na cidade de Palmas/Tocantins.

Os objetivos especificos foram: conhecer sobre os conceitos de
deficiéncia visual e os aspectos sobre a cegueira considerando a
aprendizagem matematica; identificar os recursos disponibilizados
para o desenvolvimento da aprendizagem de contetidos
matematicos para a pessoa com deficiéncia visual; e descrever o
processo de aprendizagem de conteudos matematicos.

3.1.2. O debate sobre a educagao intercultural

A interface entre educagdo especial e educagdo intercultural
nao esta explicita no texto.

3.1.3. Principais referéncias tedricas

A dissertagao tem como embasamento tedrico a perspectiva
histérico-cultural, assumindo principalmente autores
vygotskyanos.
3.1.4. Resultados da Dissertacao

A pesquisa revelou que, no contexto pesquisado, estudantes

com deficiéncia visual tém enfrentado inimeros desafios no
decorrer do processo de aprendizagem especificamente no periodo
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do ensino médio, particularmente para o entendimento de
conhecimentos matematicos.

As andlises e as vozes dos entrevistados instigaram novos
questionamentos, sendo destacada a pergunta: “o que impede o Poder
Publico em avangar na implementagao, na fiscalizagao e na efetivagao
do atendimento educacional especializado para a pessoa com
deficiéncia visual, no contexto da matematica?” (Tavares, 2018, p. 89).

Nesse contexto, possibilitar a quem vivencia os processos de
exclusao, segregados em sua diferenga, ter voz, revela que o ensino de
matematica visando a aprendizagem de todos (as) precisa avangar.

Os resultados indicam também que o padrao de ‘normalidade’
e ‘perfeicao’ ainda se impoe, alimentando preconceitos e
favorecendo exclusdes nos diferentes espagos educacionais e
sociais. Porém, o estudo revela ainda que a mudanga é possivel e a
educacao necessaria.

Nas palavras do autor € possivel compreender que se trata de
um “cenario excludente, porém o avanco e a aprendizagem em
matematica sao possiveis, fato que tem sido de grande relevancia
para continuar, insistir e buscar a inclusao no cotidiano pessoal,
profissional e académico” (Tavares, 2018, p. 89).

Assim, apesar de a interculturalidade nao estar explicitamente
presente na dissertagdo, o estudo realizado aponta para a
necessidade de pesquisas que contemplem as vozes de sujeitos
pertencentes a culturas historicamente negadas, bem como do
debate sobre a interculturalidade critica no campo da matematica.

3.2. A interculturalidade na pesquisa sobre dialogicidade e
antidialogicidade no contexto escolar

3.2.1. Introdugao
A pesquisa de mestrado de Ronielson Santos das Mercés,
intitulada Dialogicidade e antidialogicidade: rela¢des dialéticas

intersubjetivas no contexto escolar, tevé como palavras-chave:
Dialogicidade. Antidialogicidade. Paulo Freire. Defendida em
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2020, sob orientacao do Prof. Dr. José Anchieta de Oliveira Bentes,
no Programa de Pés-Graduagao em Educac¢ao da Universidade do
Estado do Para (PPGED/UEPA).

O trabalho teve por objetivo e/ou questdao problema: “como
ocorrem as relagoes dialdgicas e antidialdgicas entre educandos/as
com e sem deficiéncia e educadoras especialistas no Laboratorio de
Acessibilidade Educacional? O objetivo geral da pesquisa foi
investigar as relagdes dialdgicas e antidialdgicas entre os/as
educandos/as com e sem deficiéncia e educadoras especialistas no
Laboratorio de Acessibilidade Educacional” (Mercés, 2020, p. 9).

3.2.2.0 debate sobre a educagao intercultural

Nesse sentido, a tematica da dissertacdao faz o debate da
educacdo intercultural. De acordo com o trecho a seguir considera
“em razao de estar relacionada com o constructo tedrico-
metodoldgico de Paulo Freire, como uma perspectiva alternativa
para construir um projeto de educacao libertadora e critica para
reconhecer e valorizar as diferengas, em que os educandos e as
educandas se tornem construtores e construtoras do conhecimento
no processo educativo” (Mercés, 2020, p. 95).

Assim, a dissertagao enuncia as expressoes sem aprofunda-las:
os enunciados sdo: 1) proposta de educagao intercultural critica. 2)
principios da educacao intercultural 3) antincio de uma educacao
intercultural critica 4) os fundamentos da educacgao intercultural
critica 5) campo da educacdo intercultural critica 6) projeto de
educacgao intercultural nas escolas.

A pesquisa trata da deficiéncia e intersecciona com outra
variavel como género, raga, classe, idade (infancia, jovem, adulto)?
Em seu trabalho defende o “desvelamento das diferengas como
movimento dialético de compreensao do outro como outro em uma
dimensao interseccional das categorias de deficiéncia, de género,
de raga, de sexualidade, de religido, de etnia e de classe social”
(Mercés, 2020, p. 24), mas nao chega a constatar opressdes para
além da que sofrem as Pessoa com Deficiéncia.
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Para tanto, como se apresenta a interface entre educagao
especial e educacgao intercultural. No texto ha a defesa de “praticas
educacionais inclusivas no contexto” reafirmando a necessidade de
uma escrita intercultural, descolonizadora, descontestadora e
critica de pensamentos epistémicos hegemonicos instituidos sobre
as relagdes humanas no campo da educagado e educagao especial, a
fim de denunciar e anunciar novas correntes tedricas-
metodoldgicas de compreensao e de posicionamentos outros acerca
das relagdes entre “eu” e o “outro”, que tornam-se singulares no
contexto educacional brasileiro e amazonico.

Dessa forma, como se apresenta a interculturalidade no texto
da dissertagao ou tese. Percebeu-se que ha expressa uma concepgao
de interculturalidade, o autor defende a interculturalidade critica.
Segundo o autor, esta pode ser identificada como a que
“desconstroi a binarizagdo das pessoas com e sem deficiéncia, a
desconstrucgao das categorias discursivas de anormais e normais,
capazes e incapazes, burros e inteligentes, especiais e nao
especiais” (Mercés, 2020, p. 119-124).

3.2.3. Principais referenciais tedricos
Ao tratar, especificamente, sobre os principais referenciais

tedricos da interculturalidade presentes na dissertagao, verificamos
no resumo, a referéncia aos seguintes autores: Freire? (1982, 1985,

2 Freire: FREIRE, P.; GUIMARAES, S. Sobre educacio. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
voll, 1982. FREIRE, P.; BETTO, F. Essa escola chamada vida: depoimentos ao
repdrter Ricardo Kotscho. 2 ed. Sao Paulo: Atica, 1985, p- 49 -58 - 1986. FREIRE, P.
SHOR, I. Medo e Ousadia: O cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1986, p. 43 — 50. FREIRE, P. A sombra desta mangueira. 4 ed. Sdo Paulo: Olho
D‘Agua, 2001. FREIRE, P. Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha
praxis. 2 ed. Sao Paulo: UNESP, 2003, p. 37 a 44.150. FREIRE, P. Pedagogia da
autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 57 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2014. FREIRE,
P. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com o oprimido. 22 ed. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2015. FREIRE, P. FAUNDEZ, A. Por uma Pedagogia da pergunta. 8 ed.
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1986, 2001, 2003, 2011, 2014, 2015, 2017, 2018); Oliveira® (2015, 2017),
Fleuri* (2018); Guedes® (2007) e Scocuglia® (2019).

Para além das obras, de forma particular, o autor sinaliza para
quais os saberes da comunidade educacional sdo apresentados na
dissertagao, configurando ser uma educagdo intercultural.
Identifica-se na fala das professoras entrevistadas, o autor afirma
“respeitar e reconhecer as especificidades das necessidades
educacionais especificas e valorizar saberes socioculturais dos/as
educandos/as que circulam no processo de ensino aprendizagem”
(Mercés, 2020, p. 106). No texto, ndo hd a conceituagao do que seja
saberes socioculturais e nem quais saberes sao considerados.

Assim deixa claro, como a pratica de educagao intercultural é
desenvolvida no l6cus da pesquisa com a presenca de principios da
escuta, do didlogo, da afetividade, da amorosidade, da
humanizagao, da libertacdo e da confianga, implementados pelas
educadoras Ana e Docinho, que sao as profissionais da educagao
especial na escola: “A presencga de categorias freireanas presentes
no saber-fazer pedagogico das educadoras especialistas. Elas sao: a

Sao Paulo: Paz e Terra, 2017. FREIRE, P. Pedagogia da Tolerancia. 62 ed. Sao Paulo:
Editora Paz e Terra. 2018.

3 As produgdes académicas de Oliveira: (2015) - OLIVEIRA, 1. A. Paulo Freire:
génese da educagao intercultural no Brasil. 1 ed. Curitiba: CRV, 2015. (2017) -
OLIVEIRA, 1. A. A dialogicidade na educa¢ao de Paulo Freire e na pratica do
ensino de filosofia com criangas. Movimento Revista de Educagao. Niterdi. Ano 4,
n.7, p. 228-253, jul-dez. 2017. Disponivel em < https://periodicos.uff.br/revistamo
vimento/article/view/32633/18768>. Acesso em 18 jun. 2022.

* Os escritos cientificos de Fleuri (2018) - FLEURI, R. M. A questado da diferenga
para além da diversidade na Educacdo: Para além da diversidade. In: FLEURI,
Reinaldo Matias. Educagao Intercultural e Formacdo de Educadores. Jodo Pessoa:
Editora do CCTA, 2018. p. 71-103.

5 A tese de doutorado de Guedes (2007) - GUEDES, E. C. Alteridade e dialogo:
uma meta - arqueologia da educagao a partir de Emanuel e Paulo Freire. Tese de
doutorado. Programa de Pds-Graduagao em Educagdo. Universidade Federal do
Paraiba. Campina Grande. 2007. Disponivel em < https://repositorio.ufpb.br/
jspui/bitstream/tede/4826/1/arquivototal.pdf>. Acesso em 18 jun. 2022.

¢ Segundo os estudos Scocuglia (2019) SCOCUGLIA, A. C. A Histdria das ideias de Paulo
Freire e a atual crise de paradigmas. 72 ed. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2019.
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escuta, o didlogo, a afetividade, a amorosidade, a humanizagao, a
libertagao e a confianga”.

Essas categorias fazem a diferenca na inclusao de todos e todas
no contexto escolar pesquisado. Em outras palavras, hd uma
pratica pedagodgica inclusiva e progressista sendo desenvolvida
pelas educadoras especialistas, buscando construir redes de
aprendizagem inclusiva e colaborativa com sujeitos outros que
compdem a realidade escolar” (Mercés, 2020, p. 106).

3.2.4. Avangos, dificuldades e desafios sobre a pratica de
educacao intercultural

De outro modo, evidencia-se quais os avangos, dificuldades e
desafios levantados sobre a pratica de educagao intercultural.
Diante disso, temos como avancgos: a) a constru¢ao do referencial
tedrico freireano pelas professoras do Laboratdrio b) a pratica das
professoras do LAE; c) a tentativa de realizagao de um trabalho
colaborativo com as professoras das salas de aula onde estudam
PcD; d) A construgao do planejamento escolas pautado no dialogo
entre professores e professoras; e) o reconhecimento de que os
estudantes com deficiéncia devem participar de todas as atividades
escolares, nos termos que: “o movimento de inclusao feito pelas
educadoras vai na contramao das praticas educativas capacitista,
rompendo com o sentido invasor de prevaléncia da deficiéncia
como uma marca social no contexto escolar.

Por essa razdo, a aposta da teoria freireana como um
movimento de ruptura no sistema educacional, porque supera
praticas excludente que nao reconhece os/as educandos/as como
seres integrais na sua construgao identitaria” (Merceés, 2020, p. 122).

Para além dos avancos, ressalta-se as dificuldades: sao duas as
principais enunciadas pelas professoras que foram entrevistadas: a
primeira diz respeito a articulagao entre as professor do LAE e as
professoras das salas de aula e a segunda a presenca de praticas
integracionistas na relagao entre professor e aluno com deficiéncia:
“ha dificuldades para articular o ensino regular e o Laboratorio de
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Acessibilidade Educacional (LAE), as educadoras especialistas tém
conseguido que as necessidades educacionais especificas dos/as
educandos/as com deficiéncia sejam perceptiveis e atendidas no
processo educativo. Isso se deve pela educagao dialogica adotada
como uma ponte de aproximacdo na escola para que todos
reconhegam as alteridades humanas, ou seja, estimulados a criarem
comunidades de aprendizagem na perspectiva inclusiva” (Merces,
2020, p. 123). “Desse modo, analisamos que ha discrepancias do
discurso institucional com as praticas pedagogicas dos/as
educadores/as com o publico da Educagao Especial” (Mercés, 2020,
p .119). E os desafios sdo: 1) “construir um espago educativo
dialdgico e inclusivo para todos(as)os sujeitos [...]” e 2) “construir
uma aprendizagem inclusiva colaborativa na perspectiva da
dialogicidade” (Mercés, 2020, p. 106).

Outro ponto é o modelo cultural de deficiéncia foi adotado.
Afirma-se que nao € discutido no corpo do texto. Desta pesquisa,
visualiza-se uma questao livre surgida na leitura da dissertacao a
utilizacdo de categorias analiticas os enunciados dos/as
participantes da pesquisa, a partir da continuidade de “ser
dialdgico é...” o que originaram: “construir o conhecimento junto
com eles”; “discutir essas pessoas para além da deficiéncia”; “nao
seja invasor”; “subverter essas palavras, esses adjetivos, que a
gente usa para pessoa com deficiéncia”; “ndo tratando como
simples peca, mas sim como amigo”; “nao ¢ um ser melhor que o
outro, nada, nada de tao absurdo era sempre tratando o outro como
igual” e “aprender a conviver com o jeito de cada um”..
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4. Educacao especial em didlogo com a interculturalidade critica
e a educacao do campo

4.1. A interculturalidade na pesquisa com adolescente negro
surdo quilombola

4.1.1. Objetivos do estudo

A pesquisa de Lobato (2019, p. 10) apresenta os seguintes
objetivos:

A pesquisa tem por objetivo geral: evidenciar quais as Representacdes
Sociais que um adolescente negro surdo quilombola tem sobre o seu
processo formativo cotidiano e cultural considerando a surdez, a
negritude, a educacdo social/escolar e as relagdes intersubjetivas
dialogadas. Os objetivos especificos sao: a) visualizar as vivéncias e
representagdes sociais que o adolescente surdo tem na/sobre a
comunidade quilombola; b) compreender as representa¢des sociais do
adolescente surdo sobre surdez e negritude; c) problematizar a
importancia da escola para a formacao social cidada do adolescente
negro surdo quilombola; d) analisar a forma de comunicagido por meio
do uso de gestos e sinais para a formacao cultural/educativa de um
sujeito surdo e da comunidade ouvinte.

Os objetivos do estudo apontam para a identificacdo das
Representagdes Sociais que um adolescente negro surdo
quilombola tem sobre o seu processo formativo cotidiano e
cultural. Envolve a andlise das situagdes vivenciadas pelo
adolescente surdo no quilombo, nas praticas cotidianas sociais e
escolar, existindo preocupagao com a formagao recebida na
comunidade e na escola, se constitui uma formacao cidada. Assim,
surdez, juventude e negritude sao objetivos do estudo, sendo as
trés questdes relacionadas e dialogadas.
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41.2. A interfaces da educacio especial com a educacdo
intercultural: interseccionalidade

O estudo apresenta como palavras-chave: surdez.
Adolescéncia. Quilombo. Representagdes Sociais e Educagao
Cultural. Envolve a Teoria das Representagdes sociais e a educagao
cultural. Com isso, nao apresenta a interculturalidade como
palavra-chave, mas trabalha com a cultura quilombola e temas da
interculturalidade: étnico-racial e juventude.

O estudo trata das representagdes sociais de um adolescente
negro surdo quilombola sobre a sua situagao de surdez, juventude e
negritude, bem como sobre a sua educacao social e escolar. No estudo
busca-se identificar: como ele representa o “ser surdo”? Como ele se
auto representa “ser negro quilombola”? O estudo dialoga:

com as representagdes étnicas, culturais e educativas com um sujeito
por vezes invisibilizado pelas cortinas da deficiéncia, mas que
reexiste e partilha interagdes, sentimentos e aprendizados no bojo de
um espago rico por sua trajetoria e que, sendo sujeito ativo de uma
sociedade, ressignifica as relagdes cotidianas e estruturais do
quilombo bem como sua formagao social (Lobato, 2019, p. 26).

Isto significa que o estudo intersecciona a surdez com o género
masculino, juventude, por se tratar de um adolescente e questao

étnico racial, por ser um negro que vive em um quilombo: “esta
pesquisa redimensiona os estudos acerca da pessoa surda pois a
compreende numa conjuntura integral de pessoa (adolescente,
negro, surdo) e em contexto social (quilombola, estudante, sujeito
cultural)” (Lobato, 2019, p. 52).

O sujeito € referido como adolescente surdo e negro, sendo
consideradas essas questdes interligadas as relagdes cotidianas e
estruturais do quilombo e em sua formacao social.
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4.1.3. A presenca da interculturalidade na pesquisa

Apesar de ndo ser apresentada nas palavras-chave a palavra
interculturalidade, nem ser mencionada uma concepgao explicita
sobre interculturalidade, esta se faz presente no desenvolvimento da
pesquisa ao trazer para debate a diferenca relacionada a surdez e a
diversidade cultural, no trato das questdes étnico-raciais. A palavra
interculturalidade é mencionada no contexto de discussao sobre as
linguagens, incluindo a linguagem visual das pessoas surdas:

Apesar da Lingua e Linguagens constituirem a forma¢ao humana
desde o momento do nascimento, ainda sao poucas as pesquisas que
se debrugam sobre as perspectivas educativas culturais em vertente
inclusiva na qual se dialoga com a partilha de saberes por meio de
vivéncias significativas interculturais, Inter linguisticas (Lobato,
2019, p. 155) (grifo nosso).

A imagem viabiliza comunicacdo intercultural entre surdos e
ouvintes considerando as especificidades sensoriais partilhadas pelo
uso da imagem (Lobato, 2019, p. 41) (grifo nosso).

Além disso, presenta reflexdes sobre o enfrentamento politico
do movimento negro contra a logica colonizadora de dominacao
das raizes étnicas e culturais eurocéntricas:

O movimento negro também ganha legitimidade quando do
enfrentamento aos padrdes branco/europeus afirmando suas raizes
étnicas, conjunturas culturais, religiosas e politicas que rompe com a
logica colonizadora de que afirma o lugar social de negros e negras
como sendo a periferia social e simbdlica (Lobato, 2019, p. 28).

Com isso, estabelece critica a ldgica de dominagao cultural
eurocéntrica e o pensamento decolonial se faz presente, mesmo que
nao tenha aprofundado teoricamente a decolonialidade/
interculturalidade critica como movimento politico de resisténcia.
O eurocentrismo é refletido por Lobato (2019, p. 22):
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O eurocentrismo incumbiu-se de garantir a partir de ideologias
eugénicas uma colonizagao cultural branca homogénea com padrdes
de beleza e aceitagdo. Neste ultimo situa-se um sujeito negro, nao
encaixado nos padrdes eurocéntricos, sendo ele quilombola, nao
pertencente a grupos de status econdmicos de influéncia e também é
uma pessoa surda, compreendido por vezes pelo viés clinico
patoldgico que compreende a deficiéncia erroneamente quanto fator
depreciativo visto a auséncia de comunicacdo oral associado ao
comprometimento cognitivo (grifo nosso).

Skliar (1997, p. 45) chama atencao para que nos movimentos
inclusivos sejam discutidas situagdes socioculturais, ideoldgicas e
politicas entre as quais: “alteridade, diferenga, grupo subalterno,
colonizagdo curricular, multiculturalismo critico etc.” (grifo
nosso). Lobato (2019, p. 54) explica que essas discussoes
epistemologicas estdo presentes em seu estudo “onde sdo
problematizadas experiéncias e representagdes sociais/culturais
educativas de um sujeito adolescente, negro, surdo e quilombola
no interior da Amazodnia paraense”. Além disso, alguns
referenciais tedricos da interculturalidade critica estao presentes na
pesquisa, entre os quais: Paulo Freire, Miguel Arroyo, Candau e
Russo, Fleuri e Oliveira. Lobato (2019) destaca de Paulo Freire:

a) A compreensao de educac¢io cultural que esta relacionada com
a leitura de mundo dos sujeitos:

A educagao cultural para Freire é um acontecimento formativo
constante pois estd associada as percepgoes criticas que o sujeito faz
da sua realidade quando se propdem a ler o mundo e sob esta dtica
‘a leitura de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo
que vem cultural e socialmente se constituindo” (Freire, 2002, p. 123).

b) O conceito de cultura:

Para Freire (1979, p. 21) a cultura: “é todo resultado da
atividade humana, do esforg¢o criador e recriador do homem [e da
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mulher], de seu trabalho por transformar e estabelecer relagoes de
didlogos com os outros [...]".

¢) A compreensdo da pessoa na sua integralidade do ser: “no
sentido de compreender o sujeito surdo na sua integralidade
pessoal, cultural e cidada” (Lobato, 2019, p. 57), que implica a
surdez, juventude e negritude.

d) O ato de conhecer que envolve um movimento de praxis:

O ato de conhecer envolve um movimento dialético que vai da acao
a reflexao sobre ela e desta para uma nova agdo. Para o educando
conhecer o que antes ndo conhecia, deve engajar-se num auténtico
processo de abstracdo do qual reflete sobre a totalidade ‘agao —
objeto’ ou, em outras palavras, sobre formas de ‘orienta¢gdo no
mundo’. Este processo de abstracdo se da na medida em que se lhe
apresentam situagao representativa de maneira como o educando ‘se
orienta no mundo’ - momentos de sua cotidianeidade - e se sente
desafiado a analisa-las criticamente (Freire, 1981, p. 41).

e) A concep¢do humanista e autonoma de sujeito em relacdo a sua
historia, conhecimento e cultura:

E preciso que a educagio esteja — em seu contetido, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem [e a mulher] chegar a ser sujeito, construir-se
como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros
homens [e mulheres], relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a
histdria (Freire, 1979, p. 21).

Ninguém é auténomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai
se constituindo na experiéncia de vdrias, inimeras decisdes que vao
sendo tomadas. [...] A autonomia, enquanto amadurecimento do ser
para si, € processo, € vir a ser (Freire, 2002, p. 107).

Em relacdo a Arroyo sao estabelecidas criticas ao processo de
desigualdade social:
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Prevalece a visao escolar. Desiguais em alfabetizacao, em escolariza¢ao, em
acesso e permanéncia na escola. [..] desiguais em resultados de

aprendizagem, no padrdo de qualidade. [...] o ser desiguais em percursos
escolares os torna desiguais nos percursos sociais (Arroyo, 2011, p. 84).

Lobato (2019) ao trazer a seguinte citagao de Arroyo (2012, p.25):
“a escola deve coexistir em “Tempos/espagos em que Outros Sujeitos
se afirmam, trazendo experiéncias sociais, politicas de resisténcia, de
construgdo de outra cidade, outro campo, outros saberes e
identidades”, apresenta explicitamente elementos pedagdgicos da
pedagogia decolonial/intercultural critica, que pressupde o
reconhecimento dos saberes e praticas sociais de sujeitos outros, bem
como a possibilidade de pedagogias outras que tenham como ponto
de partida os sujeitos historicamente invisibilizados e negados em
termos culturais, como é o caso do quilombo.

A autora cita Candau e Russo (2010, p.153-154) ao afirmar que no
quilombo a linguagem assume um papel importante nas relagoes de
diferengas. “A afirmagdao das diferengas — étnicas, de género,
orientacao sexual, religiosas, entre outras — se manifesta em todas as
suas cores, sons, ritos, saberes, crengas e diversas linguagens”, bem
como quando ressalta a presenca ativa de Raul no meio ouvinte onde
indica ressignificagdes de conjunturas a partir de interrelagdes entre
surdo e ouvintes reforcando assim a “afirmacao de direitos e
plenitude de cidadania, o que supde reconhecimento de suas
identidades culturais” (Candau; Russo, 2010, p. 158)”.

Outra referéncia utilizada por Lobato é Oliveira (2011 e 2015)
que analisa a cultura e a interculturalidade critica no pensamento
de Paulo Freire. Para Oliveira (2011, p. 34) os saberes,
conhecimentos, aprendizados e a educagdo quanto processos
culturais “envolvem o corpo inteiro, ou seja, a consciéncia e corpo,
a razao e a sensibilidade. Saberes da cultura popular expressos a
partir da oralidade, pelo corpo, pelo olhar, pelos gestos”. Lobato
(2019) ainda se refere a Oliveira (2015) porque esta autora destaca
aimportancia dos processos educacionais voltados para a vivéncias

31



culturais, como primordiais para uma conscientizagao do fazer no
mundo a partir do sujeito e suas agoes.

4.1.4. Os saberes dos sujeitos referentes a da comunidade
quilombola e que se relacionam com a educagao intercultural

Na dissertacao de Lobato (2019) foram identificados saberes e

praticas culturais de vivéncia do aluno adolescente surdo e negro

Raul (nome ficticio) em sua comunidade quilombola.

a) Saberes e praticas da caca:

Saberes de Raul acerca da pratica de cagar circulam entre as demais
criancas com propriedades cotidianas para fins colaborativos, pois
nao se cacava o animal apenas por ‘diversao’, mas por uma
necessidade a qual foi interpretada pelas demais criancas e
partilhada para que fosse cumprida com éxito (Lobato, 2019, p. 86).

b) Saberes e praticas da producao da mandioca:
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O ambiente da comunidade estava um tanto diferente do que se
havia notado até o momento, as criangas e adolescentes que quase
sempre transitavam pela comunidade dentre brincadeiras pelos
variados espagos, nao o faziam. Parte estava na escola e barracdo em
estudos, e outra parte estava colaborando nas casas de forno. Nestas
circunstancias, vistas as responsabilidades partilhadas, Raul se
dirigiu a Casa de Forno para contribuir com a pratica cultural de
subsisténcia familiar. Quando a pesquisadora indaga aos pais de
Raul se ele havia sido convidado a participar, eles respondem que o
ato foi espontaneo pois ele percebeu que “nado era o momento de
brincar, mas de ajudar. (Lobato, 2019, p. 89).

A cada processo da producdo ele expressa saberes outrora nao
evidenciaveis. Assim, ele demonstra compreender os cuidados que
se deve ter com cada elemento retirado da mandioca, a exemplo do
Tucupi, da Tapioca, da Crueira e da propria farinha que é produzida
(Lobato, 2019, p. 89).



Saberes nos cuidados com a mandioca e valores de ajuda,
solidariedade e compartilhamento adquiridos nas casas de forno
na pratica da producao da farinha.

¢) Saberes e participacao de festividades religiosas:

Raul participa das festividades religiosas da comunidade:

O adolescente surdo se envolve e é envolvido pelo movimento religioso
da comunidade que consegue estabelecer linhas dialdgicas através de
saberes e percepgOes que permitem a ele vivenciar as alteragdes na
comunidade em prol da festividade religiosa desde a procissao inicial -
antes do levante do mastro - até a festa dangante, que nao se restringe
apenas aos adultos, o ptblico infantil, adolescente e jovem também
partilham de tal lazer (Lobato, 2019, p. 93).

A participagao de Raul nas relagdes culturais religiosas no quilombo
é registrada durante as novenas nas quais as liturgias, canticos e
demais socializagOes se faziam presentes entre surdo e ouvintes
(Lobato, 2019, p. 98).

Assim, Raul consegue comunicar-se e participar das
atividades religiosas e festivas da comunidade quilombola, entre os
quais a do bingo, tendo uma convivéncia compartilhada e
dialogada com os ouvintes, considerando-se ser o tinico surdo da
comunidade.

d) Trabalhos manuais e confec¢ao do brinquedo de miriti:

Alguns relatos de quilombolas que convivem com Raul indicam que
ele tem grande aptiddao em trabalhar com recreagdo manual
consertando objetos como a bicicleta, construindo também Arapuca
para capturar Soia e galinheiro para a criagdo de aves da familia.
Outra aptidao de Raul é a construgao de brinquedos com retalhos de
madeiras comuns na comunidade e, também, o artesanato com o
Miriti para produgdes de gaiolas, carros e passarinhos. Esses sao
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saberes que evidenciam a compreensao do cotidiano, objetivados no
trabalho manual (Lobato, 2019, p. 100).

Os brinquedos criados tanto pelo adolescente surdo quanto pelas
demais criangas ouvintes faziam referéncia as dinamicas sociais e
culturais do quilombo. (Lobato, 2019, p. 104).

A convivéncia e participacao efetiva de Raul na vida social da
comunidade quilombola fez com que fosse reconhecido por
membros da comunidade, a sua capacidade em desenvolver
trabalhos manuais, entre os quais a confec¢ao de brinquedos de
miriti. Porém, é importante destacar que essas produg¢des manuais
fazem parte das dinamicas sociais e culturais do quilombo do qual
Raul faz parte, sendo, portanto, significativas para ele do ponto de
vista cultural.

4.1.5. A pratica de educacdo intercultural desenvolvida no
quilombo Boa Esperanca

Lobato (2019) narra em sua dissertagao duas atividades que
foram realizadas com as criangas/adolescentes ouvintes do
quilombo, com o objetivo de que o Raul (surdo) efetivasse a sua
representagao étnico-racial como negro quilombola: o debate sobre
um filme e a formacgao de times de futebol. Nessas atividades foram
discutidas a questao do racismo em uma perspectiva de educacao
intercultural critica.

a) Dinamica de apresentacao de um filme:

O filme apresentado foi de curta metragem sobre o livro
“Menina Bonita do Lago de Fita”, no qual as relagdes de diferencas
étnicas sao debatidas. No filme “o coelho branco admira e deseja
ser como a menina negra” (Lobato, 2019, p. 109). Apds assistirem o
video algumas criangas fizeram consideragdes sobre “serem
negras”. A cor negra configurou-se como uma problematica na
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qual as criangas e os adolescentes encontram para desmerecer a sua
raiz identitaria. Lobato (2019) destacou:

Algumas pontuaram aspectos fisicos como elementos depreciativos,
outras observaram a beleza negra (p.109)

Os meninos, em tons de deboche, se auto classificavam entre os mais
negros e 0s menos negros, sendo que os ‘mais negros’ eram alvo de
adjetivagOes pejorativas e os que se diziam “mais claros’ ressaltavam
certa beleza na sua cor. (p.110)

Uma crianga ressaltou que ‘apesar de ter a pele negra ela vé que seus
pais e avds envelhecem menos que as pessoas brancas e que isso €
bom porque ‘podem viver mais (p.110).

A autora destaca que a sensibilidade da percepcao da crianca
€ apresenta por fatores constituintes de pessoas que sao suas
referéncias e de si mesma em relacdo ao dito padrao de beleza
branco. Explica que a expressao “viver mais” indica projetos
existenciais futuros de bem-estar inferidos na valoragdo negra
quilombola.

b) Dinamica da formacgao de times de futebol:

A proposta apresentada por Lobato (2019) era a construcao de
um quadro demonstrativo em que fosse observada a diversidade
de diferencas étnicas a partir de jogadores de futebol para a
formagao de times. Na ocasidao foram trabalhadas as sele¢oes de:
Polénia, Japao e Senegal, por representarem etnias diferentes entre
si, mas complementares em relagao ao envolvimento pelo futebol.
Pelo fato de ser realizada com um grupo de um pouco mais de 10
criangas e adolescentes, foi necessario usar figuras das sele¢oes em
trés blocos de figurinha de cada selecdo para que a atividade
pudesse ser mais pratica e diversificada.

Ao fazer as escolhas dos times a se confrontarem no campo de
futebol idealizado, Raul construiu dois quadros: Polonia e Senegal,
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sendo dada visibilidade a sele¢ao senegalesa em oposicgao as sele¢des
de Japao e Polonia. E a escolha de Raul foi jogar pela selecao do
Senegal, por envolver negros e “que os senegaleses se parecem com
o time da comunidade, Boa Esperanca” (Lobato, 2019, p. 112). Diante
das varias possibilidades de composicao das selegdes, “ele optou por
estruturar confrontos onde a figura negra estivesse presente.
Percebeu-se, entao, o sentido de pertenca negra pelas similaridades
da cor como identidade construida no coletivo quilombola, somada
a sua afinidade pelo futebol” (Lobato, 2019, p. 112).

4.1.6. Avancos, dificuldades e desafios sobre a pratica de
educagdo intercultural

Lobato (2019) explica que a relagao surdo/ouvinte em uma
comunidade negra tradicional é ressignificada porque a deficiéncia
¢ compreendida como um elemento que caracteriza o adolescente
surdo enquanto diferenca bioldgica, mas que também permite
aproximacgOes, e intera¢des sociais nas quais as experiéncias
culturais sao partilhadas contribuindo para a formagao de um
sujeito social ativo em seu meio.

Uma das dificuldades evidenciadas no estudo € a auséncia da
Libras na comunidade quilombola, que se configura como barreira
existente no espago escolar e comunitdrio, pois a Libras “oferece
subsidios para que Raul, os docentes das comunidades e seus pares
ouvintes criem articulagdes dinamicas que o possibilitem se afirmar
em sua especificidade cultural, social, étnica e cidada no quilombo
e fora dele”. (Lobato, 2019, p. 177). Porém, a pesquisa revela que os
saberes culturais cotidianos implicam no reconhecimento étnico
valorativo do adolescente surdo:

As vivéncias e representagOes intersubjetivas de Raul se fazem
educativas, pois ainda que se defrontem com conflitos de afirmagSes
e negacOes, ambas apontam para uma educacao intercultural para o
ser e estar sendo no mundo (Lobato, 2019, p.179).

36



A autora entdo aponta para a possibilidade de uma educagao
intercultural na comunidade quilombola pelo fato de existir a¢des
sociais e educacionais partilhadas entre Raul e os demais membros
ouvintes da comunidade quilombola. Os saberes culturais sao
evidenciados de forma a contribuir para percepgoes de
coletividade, amadurecimentos e construgoes partilhadas entre os
membros da comunidade o que favorece a inclusao do Raul e a sua
identificacdo como ser surdo e negro.

4.2 A interculturalidade na pesquisa em classe hospitalar com
mulheres ribeirinhas vitimas de escalpelamento

4.2.1. Os objetivos do estudo

Neri (2008, p.31) apresenta os objetivos de sua dissertagao:

O Objetivo Geral: analisar como sao construidas as relagdes entre os
saberes populares de educandas jovens e adultas ribeirinhas e os
saberes escolares da Classe Hospitalar/NEP no Espago Acolher. Os
objetivos especificos sdo: (a) Realizar uma cartografia de saberes das
educandas ribeirinhas atendidas pelo Espaco Acolher; (b) Analisar
como os saberes populares das educandas ribeirinhas sao
trabalhados pedagogicamente na classe hospitalar/NEP do Espago
Acolher; (c) Analisar a proposta de educacao de jovens e adultas da
Classe Hospitalar/NEP, identificando na pratica educativa das
docentes, os elementos pedagogicos que viabilizam ou nao as
relacOes entre os saberes das educandas e os saberes escolares.

A autora se propoe a analisar na classe hospitalar do Espaco
Acolher as relagoes entre os saberes das educandas jovens e adultas
oriundas de comunidades ribeirinhas e os saberes escolares da classe
hospitalar/NEP, realizando como estratégia metodologica a
cartografia de saberes, que consiste no mapeamento dos saberes que
as mulheres ribeirinhas possuem advindos de suas praticas sociais.
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4.2.2 A interface da educacao especial e a educacao intercultural:
interseccionalidade

Nas palavras-chave da dissertagdo ndo aparece a
interculturalidade e sim: cartografia. Saberes. Mulheres. Educagao.
Amazonia. Porém, a dissertacdio apresenta o tema da
interculturalidade ao debater a questao de género, bem como
utiliza a interculturalidade critica como base tedrica do estudo. Ha
uma se¢dao em que apresenta as bases tedricas da interculturalidade
critica. O estudo realiza a interseccionalidade com a questao de
género, ao refletir criticamente a situagao da mulher ribeirinha na
Amazoénia e vitima do acidente de escalpelamento em decorréncia
do motor do barco. Em torno da questao de género sao discutidas
as consequeéncias do patriarcalismo na vida cotidiana das mulheres
ribeirinhas, entre as quais a violéncia doméstica:

As adolescentes, mulheres adultas e idosas do Espaco Acolher,
apesar das faixas etarias, culturas, sotaques e costumes
diferenciados, possuem, em comum, o desafio de viverem em uma
sociedade amazonica extremamente patriarcal (Neri, 2018, p. 25).

Ha no estudo a identificacio de diferentes formas de
violéncias: simbdlicas, psicoldgicas, fisicas e institucionais contra as
mulheres. Neri (2018) destaca que no estado do Para as estatisticas
referentes as violéncias de mulheres sao preocupantes:

Moraes (2012 apud NERI, 2018, p. 25) elenca as formas de violéncia
mais comuns no estado: a fisica (1.108); a psicologica (320); a moral
(172); a patrimonial (32); violéncia sexual (22) e o carcere (4). A
violéncia juridica, ainda que implicita é consideravel, pois, as
estatisticas sao analisadas pela policia civil sem uma oética voltada
para o género.

Neri (2018, p. 25) destaca que esse contexto de multiplas

violéncias é agravado pelo analfabetismo, isto ¢, pelo nao acesso ao
direito a educacao:
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Muitas dessas mulheres ndo desfrutaram, ao menos em um semestre
de suas vidas, de uma sala de aula, ou nunca sequer passaram na
calcada de uma escola. E, ainda que estejam regularmente
matriculadas em uma escola, ndo estdo isentas de violéncias
objetivas ou subjetivas existentes no proprio espaco educativo que
resulta em grandes indices de evasao.

A autora também trata em torno da questao de género a nao
legitimidade e secundarizacdo do trabalho feminino, que nao
conta com apoio de investimentos governamentais. Estes
poderiam alavancar cooperativas compostas por mulheres, na
extragao de castanha, na producdo de farinha de mandioca, na
pesca, entre outras:

O trabalho feminino, sob os pontos de vista politico, cultural e
juridico, ainda ndo é amplamente legitimado. Nesse sentido, as agdes
trabalhistas protagonizadas pelas mulheres ribeirinhas sao vistas, na
melhor das hipéteses, como um auxilio ao labor masculino (Neri,
2018, p. 25).

A autora ainda destaca que o escalpelamento se configura
como um processo de exclusdo. O fato da maioria das vitimas de
escalpelamento ser mulheres constitui fator de descaso publico
tanto em minimizar o numero de acidentes, quanto em
providenciar o atendimento hospitalar com agilidade e que
minimizasse o sofrimento das vitimas, além de garantir os seus
direitos apds o acidente. Neri (2018) em sua dissertagao denuncia
que as negligéncias no campo médico sejam na emissao do laudo
ou no atendimento hospitalar interferem na vida cotidiana das
mulheres ribeirinhas no seu retorno apds o longo periodo de
internagao para tratar das sequelas do escalpelamento:

Muitas, ao passarem pelas pericias médicas, recebem laudos
desanimadores que atestam erroneamente, a sua satisfatdria
condigao fisica para continuarem a exercer as atividades trabalhistas.
Sao exames que nao levam em consideracao as multiplas fraturas e
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lesdes, que as vitimas sofrem deixando-as, por isso, impossibilitadas
de realizarem trabalhos pesados inerentes ao cotidiano rural (Neri,
2018, p. 27).

Assim, para Neri (2018) além da situagdo de desigualdades
sociais e educacionais, o escalpelamento torna-se simbolo de
exclusao, violagao e desrespeito a mulher amazonica.

4.2.3. A presenca da interculturalidade na pesquisa

A concepgao de interculturalidade critica estd expressa como
base tedrica do estudo, justificada por Neri (2018, p. 29), da seguinte
forma: “a compreensao dos horizontes das lutas femininas na
Amazonia, marcadas pela heterogeneidade e sociodiversidade,
apontam para o caminho mais justo e ético: a visao intercultural”.

Além disso, cita Oliveira (2015) para explicar que, na
perspectiva freireana, no seio das lutas contra a opressao social
esta a luta das mulheres contra a opressao sexual, étnica, de classe,
etc. Assim, considera ser um debate que vai muito além da
opressao sexual ou de género. “O conflito entre os géneros ¢
apenas um fio, entremeado a uma embaracada tessitura de
dominagao, injustica e violagdao sobre a mulher na Amazonia, que
se ramifica na agressao a sua cultura, a sua classe, a sua etnia e a
sua episteme” (Neri, 2018, p. 30).

Os tedricos que fundamentam a interculturalidade mais
citados por Neri (2018) foram: Oliveira (2015), Santos (2002), Dussel
(1993), Freire (1967; 1987), Arroyo (2012), Candau (2016) e Fleuri
(2002). No trato do processo de libertagao versus opressao destaca
o pensamento de Freire (1987, p. 17): “a grande tarefa humanista e
histérica dos [as] oprimidos [as] [é] libertar-se a si e aos [as]
opressores [as]”.

Neri (2018) explica que Paulo Freire, por meio da Pedagogia
do Oprimido, denuncia a opressao da pratica pedagogica
tradicional e anuncia a pedagogia da libertagao. Ela cita Arroyo
(2012) e Oliveira (2015):
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O pensamento educativo de Paulo Freire valoriza o conhecimento
das camadas populares, uma vez que ‘ndo propde como educa-los,
mas como se educam, nem como ensinar-lhes, mas como aprendem,
nem como socializd-los, como se socializam’ (Arroyo, 2012, p. 27).
O processo de libertacdo é complexo e plural envolvendo as diversas
dimensodes, que marcam fundamentalmente o ser humano: a classe,
0 sexo, a raga e a cultura [...] a opressao especificamente dirigida a
mulher as categorias opressor-oprimido em todo o mundo (Oliveira,
2015, p. 87).

De Santos (2007) informa que o pensamento moderno
ocidental € um pensamento abissal:

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que
estas tiltimas fundamentam as primeiras. As distingdes invisiveis sao
estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a realidade
social em dois universos distintos: ‘o deste lado da linha e o outro
lado da linha’. A divisao é tal que o outro lado da linha desaparece
como realidade, torna-se inexistente (Neri, 2018, p. 82).

A autora analisa a questdao do eurocentrismo cientifico, que
possui uma esséncia dicotdmica e provoca a segregacao entre
homem e mulher, estando esta tiltima atrelada a fragilidade:

O eurocentrismo, assim, representa o polo masculino: Se o
organismo € a forma técnico-cientifica do corpo, o organismo da
mulher € a forma técnico cientifica de a colocar no polo dominado
[...]. Por esta via, o masculino transforma-se numa abstragao
universal, fora da natureza, enquanto o feminino é tdo s6 um mero
ponto de vista carregado de particularismos e de vincula¢des
naturalistas (Santos, 2002, p. 89).

No trato do eurocentrismo refere-se, também, a Dussel (1993,
p. 21) “Uma cultura eurocéntrica que considera que ‘nada tem a
aprender dos outros mundos, outras culturas. Tem um principio
em si mesma, a sua plena realizagao”. Neri (2018) refere-se a Freire
(1967, p. 42) explicando que ele ja manifestava preocupagao em
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promover “uma sociedade que se descolonizasse cada vez mais.
Que cada vez mais cortasse as correntes que a faziam ou as fazem
objetos das outras”.

Em relacdo a interculturalidade critica a autora informa que
Candau (2016, p. 18) aponta que a hibridizagao cultural contribui
para a “construcao de identidades abertas, o que supde que as
culturas nao sao puras e nem estdticas”; isto é, as culturas estao em
constante processo de validacao de suas prdprias arquiteturas
ontoldgicas, histdricas e sociais. Neri (2018, p. 95) considera que “as
lentes da interculturalidade nos permitirao refletir criticamente
sobre as relagdes culturais na Amazonia paraense, especialmente
quando pensarmos na realidade cultural das mulheres
ribeirinhas”.

A autora cita Fleuri (2002, p. 406) que destaca: “é na relagao
entre movimentos sociais [...] que se torna possivel elaborar para
além do monoculturalismo e multiculturalismo, novas linguagens
e modelos interculturais”. E, Oliveira (2015, p. 70) ao explicar que a
interculturalidade critica é importante alicerce para se construir
uma educagao democratica. “A educagao intercultural apresenta-
se como democratica, critica e dialdgica, pautada em uma
aprendizagem significativa”, estando, por isso, contextualizada as
peculiaridades que abarcam as inimeras realidades sociais. Nesse
sentido, “busca-se uma educagao capaz de enfrentar o sexismo, o
racismo e a desigualdade social” (Neri, 2018, p. 96).

4.2.4. saberes das mulheres ribeirinhas e que se relacionam coma
educacao intercultural

Neri (2018) reconhece e legitima as falas das mulheres
ribeirinhas e as apresenta em duas situagdes: a primeira de
dentincia e problematizagao em torno de situagdes cotidianas da
vida social e a segunda, valoriza e reconhece os saberes oriundos
de suas praticas sociais.
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a) Dentncia e problematizacao de situa¢des de vida social:

Em relagao as dentincias e problematizacao enfatiza as falas de
Anduré e de Amanacy sobre a violéncia doméstica:

Andurd, porém, nao experimentara apenas a violéncia fisica no seio
familiar. Ao se mudar para a casa do cunhado, a educanda
vivenciard as agressoes simbolicas. Multiplas formas de violagoes a
sua humanidade que vao afastando cada vez mais a educanda do
seu desejo de concluir os estudos e fragmentam a sua autoestima e
as suas representagoes a respeito das relagdes socioculturais. Assim
como Andurd, outras mulheres também vivenciam graves violac¢des
aos seus corpos, as suas cosmogonias e as suas visdes de mundo
(Andura. In Neri, 2018, p.161).

O meu pai era assim com a minha mae. Ele humilhava ela, ela sé saia
se fosse com ele, ela nao tinha liberdade para nada. E ele ainda batia
nela. Ele cansou de bater na minha mae de ela ficar toda roxa. Eu
cansei de ver a minha mée gravida, buchudona e ele dava nela, s6
fazia gritar, se nds féssemos la perto, ele batia em nos. Ele era muito
ruim, mesmo nao podia falar ou fazer nada. Qualquer coisa, ele
agredia ela. A mulher era humilhada e ele tinha a liberdade de fazer
o que ele queria com ela. O meu pai, se nds fazia um mingau, a gente
tinha que esfriar e levar frio para ele, porque, se levasse quente, ele
provava e jogava em nods. Café, se a gente fizesse doce, se nao fizesse
do tipo dele amargo, ou pouco amargo, se fosse doce ele jogava na
nossa cara, quente. Sofria a minha mae e nds, também. O papai era
tdo mau, que a minha irma mais velha, ele pegou ela e deu uma surra
nela que despeiou ela tudinho, tirou o coro, ficou tudo cortado, que
ela passou uma semana dormindo na folha da bananeira. Ele batia
nela com a cuieira. Que o galho dela é todo cheio de né (Amanacy.
In Neri, 2018, p.161-162).

Outra dendncia é a precariedade da vida social e econémica
em funcao de viverem em comunidade ribeirinha, distante da
capital, cuja existéncia é demarcada pela pratica do rocado, da
agricultura, da proximidade com rio e da economia familiar. A
situacao de “baixa renda” relatada por Ceuci representa uma
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realidade social assolada pela privacao de politicas publicas
efetivas, entre as quais a auséncia de escolas (Neri, 2018). As
dificuldades nos estudos, no processo de alfabetiza¢ao, também
sao ressaltadas por Andurd. Além da situagao de pobreza e de
auséncia de politicas publicas as educandas denunciam situagoes
de exploragao do trabalho:

Yeba relembra que: Depois que eu me casei, nés fomos morar em uma
fazenda, porque o meu marido era vaqueiro. Eu passei um bom tempo
nessa fazenda, 10 anos. Eu trabalhava na fazenda como cozinheira. Eu
pegava uns trocados e eu pegava muita quentura. Pegava arroz, 1
quilo de feijao é assim. E, depois, eu achei que eu estava ganhando
pouco e trabalhando muito (Yeba. In Neri, 2018, p. 204).

Quase sempre, havia a figura do aliciador que, como indica Andura
eles ‘diziam que era para terem uma profissao e elas chegavam e
tinham que colocar dinheiro para eles’, ou seja, havia uma
exploracao sexual relacionada com a exploracdo do trabalho (Neri,
2018, p.208).

b) valorizacao e reconhecimento de saberes oriundos de praticas
sociais das mulheres ribeirinhas:

Neri (2018) valoriza e reconhece os saberes das educandas: no

trabalho da terra, na medicina popular, entre outros:
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Aracy descreve os passos que permeiam o preparo da terra: Para
plantar a mandioca, tem que fazer a roga, queimar ela, cavar um
buraco. Tem diferenca de rogado para terreiro. O terreiro custa a dar
mandioca e, as vezes, nem nasce pé de mandioca. O rocado, nao.
Porque vocé tem o mato. Vocé queima e tem como sustentar a
maniva, mas é muito quente e ndo tem como fazer na beira do rio
porque € barro. O terreiro é coletivo. Mas, todo mundo tem a sua
area, o seu lugar onde trabalhar (Aracy. In Neri, 2018, p. 220).

Amanacy demonstra em seu relato que costuma preparar garrafadas
para a sua comunidade ribeirinha em Porto de Moz. Ao elencar os



ingredientes fitoterapicos para o preparo desse medicamento
natural, o destaque € para a variedade de plantas que a educanda
conhece e conduz com maestria. Ressalta, ainda, que possuem como
publico-alvo as mulheres que sofrem de dores na coluna e de
infeccdes, embora as criancas e os homens nao estejam impedidos de
também consumir a garrafada (Neri, 2018, p.245)

4.2.5. A pratica de educagdo intercultural desenvolvida na classe
hospitalar

Por meio do ensino da EJA em uma classe hospitalar cuja
pratica pedagdgica tem por base a educacao intercultural critica de
Paulo Freire. O relato da professora Violeta evidencia um trabalho
educativo critico e dialogico:

Violeta relata os recursos didaticos utilizados para conduzir a
tematica “violéncia governamental” no ambito da informatica
educativa. A partir de um texto jornalistico, encontrado em um site
de noticias, que relatava os problemas de infraestrutura enfrentados
pelo municipio de Ananindeua, Violeta realizou o exercicio de
problematizar o descaso governamental no territério amazonico.
Alguns aspectos importantes sao levantados no relato de educadora:
a) o carater politico de sua pratica educativa; b) as multiplas
possibilidades de se desenvolver encontros educativos de carater
interdisciplinar e c) as relagdes de vivéncias e saberes nos niveis
locais e globais (Neri, 2018, p. 257).

Além da criticidade o uso da cartografia dos saberes das
mulheres ribeirinhas como estratégia pedagogica, segundo Neri
(2018, p. 268):

um acervo de conhecimentos que borbulham a inteligéncia, a
resisténcia e a criatividade de mulheres ndo brancas e amazonicas.
Categorias como familia, comunidade, trabalho, medicina popular e
imaginario emergiram de suas falas e materializaram as formas
como essas educandas ribeirinhas leem as suas préprias realidades.
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4.2.6. Avancos e dificuldades levantados sobre a pratica de
educacao intercultural

Entre os avangos Neri (2018, p. 270) destaca que ha um

trabalho de critica que viabilizam ter as educandas ribeirinhas

acOes de resisténcia frente as violéncias sofridas oriundas do
patriarcalismo:

Ha um notavel combate entre o discurso de fragilidade feminina
divulgado pela biologia, de um lado e, de outro, as transgressoes a
essa suposta passividade fatalista, desferida sobre as mulheres. As
educandas ribeirinhas desenvolvem agdes de resisténcias, por meio
do lécus fraturado, que coexiste com o proprio patriarcado,
evidenciando que mesmo violadas por opressdes machistas, também
encontram formas de se rebelar contra as mesmas.

A autora destaca:

As mulheres ribeirinhas fortalecem a importancia de seus papeis
sociais para as suas comunidades a partir de trés prismas: a) uma
logica ambientalista alimentada pela inteligéncia e pela sensibilidade
dos papeis femininos responsaveis por garantir que as veias da
Amazodnia, ainda que dilaceradas, continuem resistindo; b) uma
memoria coletiva composta por saberes interdisciplinares que, por
serem guiados pela ética e pela prudéncia, garantem que essas
logicas de pensamento femininas estejam a servigo do bem-estar de
suas comunidades e de outros seres vivos e c¢) conhecimentos
medicinais que tornam essas mulheres especialistas na arte de
protagonizarem medicinas outras que devem ser legitimadas pelo
pensamento social, devido a estrutura gnosiolégica robusta que as
primeiras preservam (Neri, 2018, p. 270-271).

Neri (2018, p. 272) evidencia a importancia da educagao

freireana na classe hospitalar/NEP, por possibilitar uma formacao
critica e politica:
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nao deixamos de ressaltar a relevancia, ainda que permeada por
muitos entraves no campo das politicas da educagao, que a classe
hospitalar/NEP do Espago Acolher apresenta para as educandas
ribeirinhas. Trata-se de um local de grande representatividade para
as mulheres amazonicas, ndo apenas do ponto de vista fisico, mas
também politico. Uma vez que as mesmas experimentam um
exercicio didrio de didlogo, de reflexao e de problematizagao sobre a
condigao de opressao em que estao imersas. De maneira a tornar esse
espago educativo hospitalar um territério de disputas, de superacdes
e do florescimento de novas pedagogias.

Entre as dificuldades na pratica educativa intercultural
critica a autora aponta para “a participagao oscilante de algumas
educandas ribeirinhas na classe hospitalar/NEP (em fungao do
longo tratamento hospitalar) exige que a equipe elabore
estratégias pedagogicas especificas a essas situagdes” e também
porque precisam se ausentar da aula para tratamento médico.
“Porque, as vezes, a gente comeca uma atividade com uma
educanda, mas logo ela sai e a gente nao consegue terminar aquela
atividade. Se tivesse uma frequéncia maior, seria bem melhor”
(Prof. Elza. In Neri, 2018, p. 267).

Consideragoes finais

As duas disserta¢oes analisadas que apresentam interface da
educagao especial com a educagao intercultural e a educagao do
campo, envolvem como sujeitos um aluno adolescente surdo negro
quilombola e educandas mulheres ribeirinhas da Amazodnia
paraense, respectivamente. Na pesquisa realizada no quilombo a
interculturalidade estd presente no desenvolvimento da
investigacao, sendo também uma questdio que envolve a
interculturalidade ao debater a educacao de um aluno surdo de
uma comunidade quilombola, trazendo temas interseccionais da
juventude, surdez e étnico-racial.

No estudo realizado na classe hospitalar com mulheres
ribeirinhas da Amazodnia Paraense vitimas de escalpelamento por
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acidente de motor de barco, a interculturalidade faz tanto parte da
base tedrica do estudo, como por meio do foco de debate que é a
questdao de género. As duas dissertagdes apresentam em comum
alguns teoricos da interculturalidade critica como Freire, Arroyo e
Oliveira. E no estudo das mulheres ribeirinhas foram destacados
ainda: Dussel, Santos, Candau e Fleuri.

Assim, a concepgao que norteia as duas dissertagoes é a
interculturalidade critica, que oportuniza a relagao entre os saberes
experienciais dos sujeitos e os saberes escolares, bem como valoriza
e reconhece os saberes adquiridos no quilombo e nas comunidades
ribeirinhas. As praticas educativas interculturais criticas, nas duas
pesquisas, apresentam como avangos o desenvolvimento da
capacidade critica dos sujeitos e apontam para a necessidade de
superar a fragmentacao de estudos focados apenas na surdez ou
nas sequelas fisicas do escalpelamento, com a realizagao de relagdes
interseccionais.
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Introdugao

Este texto analisa a presenca da perspectiva intercultural no
Programa de Pds-Graduacao em Educacao da Universidade do
Estado do Pard a partir de trés lugares fundamentais: as disciplinas
ministradas, as publicagdes dos professores e os grupos de
pesquisa vinculados a linha de pesquisa Saberes Culturais e
Educagao na Amazonia.

A interculturalidade critica é aqui compreendida como “uma
construcao de e a partir das pessoas que sofreram historicamente
submissao e subalternizagao” (Walsh, 2009, p. 22). Ela tem suas
origens nas discussdes politicas dos movimentos sociais que
lutaram e lutam por transformagdes profundas nas estruturas,
instituicdes e relagdes existentes na sociedade vigente. Como
pratica politica, seu caminho se cruza com o saber e o ser. Preocupa-
se “com a exclusdo, negagao e subalternizagao ontologica e
epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados”, como
também com praticas de desumanizagao e de “subordinacdo de
conhecimentos - que privilegiam alguns sobre outros,
“naturalizando” a diferenga e ocultando as desigualdades que se
estruturam e se mantém em seu interior” (Walsh, 2009, p. 23).
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Desse modo, o texto se apoia na nogao de interculturalidade
critica de Walsh (2009), tendo em vista a diversidade cultural,
linguistica, sexual, étnica e identitdria vivenciada na sociedade
brasileira e amazdnica, em particular. A interculturalidade critica
proporciona, nesse sentido, que as identidades sejam respeitadas,
valorizadas e ouvidas, uma vez que foram historicamente
silenciadas por sistemas ocidentais e patriarcais que as deixaram a
margem ou até mesmo foram usadas para reforcar a opressao do
sistema moderno-colonial. Em fungao disso, a escola, como espago
de construcao de identidades, assume um papel fundamental na
consolidagao de préticas pedagdgicas que se desejam plurais.

Entretanto, segundo Candau (2016), ainda ha uma lacuna nos
espagos escolares quando se trata da vivéncia intercultural, uma
vez que “muitas das politicas educacionais hoje vigentes nos paises
latino-americanos orientadas a educacao escolar enfatizam dois
aspectos fundamentais: a avaliagdo e a gestao” (2016, p. 805).
Significa dizer que a escola, embora ressalte a interculturalidade
em seus curriculos formais, ainda promove a exclusao do outro e a
indiferenga diante das injustigas sociais, motivo pelo qual a autora
afirma ser

fundamental “reinventar a escola” para que possa responder aos
desafios da sociedade em que vivemos. Nao acreditamos na
padronizacio, em curriculos tinicos e engessados e perspectivas que
reduzem o direito a educacado a resultados uniformes. Acreditamos
no potencial dos educadores para construir propostas educativas
coletivas e plurais. E tempo de inovar, atrever-se a realizar
experiéncias pedagdgicas a partir de paradigmas educacionais
“outros”, mobilizar as comunidades educativas na construgdo de
projetos politico-pedagdgicos relevantes para cada contexto. Nesse
horizonte, a perspectiva intercultural pode oferecer contribui¢des
especialmente relevantes (Candau, 2016, p. 807).

Mas, o que dizer dos Programas de Pos-Graduagao que se
propde a formar mestres e doutores para trabalhar em contextos
plurais, mesticados e diversos, como € o caso da Amazonia? Que
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contribui¢des a Pds-Graduacgao tem dado no fortalecimento do
debate intelectual e de praticas pedagdgicas pautadas na
interculturalidade?

O artigo se inspira também na perspectiva da histéria das
disciplinas escolares, muito embora as pesquisas sobre esse campo
geralmente se voltem para as escolas de ensino basico e médio,
sendo poucas as que se dedicam a estudar disciplinas que fazem
parte do curriculo do ensino superior. Trata-se, assim, de um
campo a ser desbravado, principalmente porque o ensino superior
tem uma certa liberdade na oferta de disciplinas e mais ainda
quando falamos de Programas de Pds-Graduagao (PPG). Nesse
sentido, é muito comum encontrar disciplinas que podem ser
Unicas ou exclusivas de um determinado Programa.

Estudioso do campo das disciplinas escolares, André Chervel
(1990, p. 220) aponta que a histdria das disciplinas escolares “é um
dos elementos motores da escolarizagao, e que [...] encontra sua
marca em todos os niveis e em todas as rubricas da histéria
tradicional do ensino, desde a historia das construgdes escolares até
das politicas educacionais ou dos corpos docentes”. Desse modo,
entende-se que o alvorecer de uma disciplina pode estar vinculado
a questdes politicas, sociais, econdmicas e/ou culturais, externas a
universidade. Além dos aspectos macroestruturais, Santos (1995),
destaca que, dentre outros aspectos, no processo de mudanga das
disciplinas, também concorrem fatores como o publico de alunos,
o engajamento dos professores, a existéncia de instancias de
consagracao, a politica editorial, motivo pelo qual damos atencao,
neste texto, aos grupos de pesquisa e suas liderancas.

Chervel (1990, p. 202) considera que, dos diversos
componentes de que € constituida uma disciplina, o primeiro em
importancia sao os contetidos de conhecimento. Segundo ele:

é esse componente que chama prioritariamente a atengao, pois é ele
que a distingue de todas as modalidades nao escolares de
aprendizagem, as da familia ou da sociedade. Para cada uma das
disciplinas, o peso especifico desse contetido explicito constitui uma
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variavel histérica cujo estudo deve ter um papel privilegiado na
histéria das disciplinas escolares (Chervel, 1990, p. 202).

Com base nas reflexdes de Chervel (1990), este artigo resulta de
uma pesquisa do tipo documental e bibliografica cujas fontes
fundamentais foram os programas de ensino de disciplinas do
PPGED-UEPA, os livros publicados pelos professores a ele vinculados
e os grupos de pesquisa com a intengao de observar a presenca da
temadtica da interculturalidade, seja de modo explicito ou ndo, na
Linha Saberes Culturais e Educagao na Amazonia, desse programa.

Interculturalidade no Programa de P6s-Graduacao em Educacao

Diversas disciplinas do PPGED-UEPA apontam, de alguma
forma, para o debate sobre interculturalidade. Considerando as
exigéncias deste texto, selecionamos apenas aqueles programas
que sao atravessados pela perspectiva intercultural de modo mais
evidente, excluindo aqueles em que essa perspectiva aparece
apenas tangencialmente. Tivemos acesso aos programas de ensino
entrando em contato diretamente com os professores e professoras
responsaveis pelas disciplinas, através de e-mail. Assim, a analise
pautou-se em 11 programas de ensino, obtidos diretamente com os
(as) professores (as), sendo 3 do doutorado, 1 do mestrado e 7 que
podem ser cursados em ambos os cursos. Dentre estes 7, existem
disciplinas que sao obrigatorias tanto no doutorado quanto no
mestrado e outras que sao eletivas. As especificidades de cada uma
delas serao detalhadas no quadro a seguir.

Quadro 1 - Disciplinas selecionadas.

N. Disciplina Curso Obrigatoriedade | Ano
1 Cultura, saberes e Doutorado/Mestrado Sim 2022
imaginario na
educagdo amazonica
2 Estudos Doutorado Sim 2021
metodologico-
instrumentais
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3 Epistemologia e Doutorado Sim 2021
Educagao II
4 Saberes, cultura e Doutorado Eletiva 2022
identidade docente

5 Epistemologia e Doutorado/Mestrado Sim 2022

Educagéo

6 | Leituras Tematicas da | Doutorado/Mestrado Eletiva 2019

Educacgao de Paulo
Freire

7 | Educagao Especialna | Doutorado/Mestrado Eletiva 2022
perspectiva inclusiva:
politicas e
fundamentos
tedrico-
metodoldgicos

8 Pensamento social e | Doutorado/Mestrado Eletiva 2022
educacional Latino-
Americano

9 Epistemologias e Doutorado/Mestrado Eletiva 2022
praticas de educacao
nao-escolar

10 | Seminarios Tematicos | Doutorado/Mestrado Eletiva 2022
de Histéria Cultural e
Educacédo
11 Fundamentos Mestrado Sim 2022

Histdricos e
Filosoficos da
Educacao Brasileira
Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

O primeiro plano que trazemos para analise ¢ o da disciplina
Cultura, saberes e imaginario na educacdo amazdénica, ministrada
pelas professoras Denise Simdes Rodrigues, Josebel Akel Fares e
Nazaré Cristina Carvalho. Trata-se de uma disciplina obrigatoria,
ofertada tanto para o Doutorado quanto para o Mestrado em
Educacdo. Na sua ementa ja é possivel observar os tragos
interculturais que essa disciplina se propde quando afirma: “a
disciplina visa desenvolver estudos e pesquisas sobre memdrias,
construgdes imagindrias e identidades culturais brasileira, focando

interfaces com saberes e as praticas da educagdo na Amazodnia”
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(Rodrigues, Fares, Carvalho, 2022, p.1). Nesse sentido,
compreende-se que a disciplina visa trazer, em termos de
conteudo, debates sobre as relagdes entre as praticas educativas e
saberes oriundos dos sujeitos da Amazonia, a partir dos estudos
das memorias, identidades e do imagindrio da regido.

Para isso, as professoras elencam objetivos que se traduzem
em uma perspectiva intercultural, na medida em que reforcam as
mesclas entre as culturas, sujeitos e saberes amazonicos, como se
observa abaixo:

* Discutir a cultura e a educacdo a partir dos componentes da
memoria, esquecimento e processos de criagao.

e Compreender e interpretar elementos étnicos, misturas e
mestigagens no processo de formacao cultural brasileira e construgao
de identidades em especial, as manifestacdes e processos de
transicao de saberes.

* Refletir e pesquisar sobre a insercdo dos componentes do
imagindrio, da memoria, dos saberes, das poéticas na educagao
amazonica (Rodrigues, Fares, Carvalho, 2022, p.1).

A presenga do olhar intercultural esta para além do contetido
ensinado e também se traduz nas proposi¢des metodoldgicas da
disciplina na medida em que estd estruturada a partir de aulas
dialogadas, exibi¢do de documentdrios, curtas ou filmes para
debate e, principalmente, dos seminarios acerca das tematicas do
programa. Para isso, lancam mao de autores e autoras que em seus
escritos tém privilegiado a diversidade cultural, se propondo a
levantar estudos sobre as diversas sociedades que, historicamente,
construiram o que hoje chamamos de na¢des, mais especificamente
o Brasil e a regido Amazodnica. Dentre essas referéncias, destacamos
autores e autoras que tratam sobre memoria e imagindrio,
discussdes muito caras ao tema da interculturalidade.
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Quadro 2 — Autores e autoras indicados nos programas de ensino.

Autor (a) Titulo Ano
Maurice Halbwachs A memoria coletiva 2004
Paul Zumthor Tradicao e Esquecimento 1997
Jerusa Pires Ferreira Armadilhas da memoria e outros ensaios 2003
Jerusa Pires Ferreira Cultura é Memoria 1995
Michael Pollack Memoéria, Esquecimento, Siléncio 1989
Pierre Nora Entre Memoria e Historia. A 1993
problematica dos lugares
Ecléa Bosi Memoria e Sociedade: lembranca de 1994
velhos
Jacques Le Goff Histdria e memoria 1992
Cornelius Castoriadis As Encruzilhadas do Labirinto. Figuras 2004
do Penséavel. Volume VL.
Gilbert Durand A Imaginagao Simbolica 1993
Serge Gruzinski O pensamento mestigo 2001
Jodo de Jesus Loureiro Cultura Amazonica: uma poética do 1995
imaginario
Denise Rodrigues Politica, memoria e educagao na 2017
Amazonia paraense nos periodos
colonial e imperial a luz da teoria de
Cornélius Castoriadis
Josebel Fares Imagens poéticas das aguas amazonicas 2019

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

Nesse quadro, observamos que, além de autores estrangeiros
e da regido amazonica, as professoras inserem seus proprios
escritos, enriquecendo o debate a partir do local. Notamos também
referéncias que tém sido bastante comuns nas pesquisas
historiograficas, principalmente aquelas que estao vinculadas a
histdria cultural, que voltam seus olhares para os marginalizados
da histdria. Diante disso, é possivel afirmar que a disciplina foi
construida caminhando pelas trilhas da interculturalidade, ainda
que nao se proponha a fazer essa discussao a partir de um conceito
claramente identificado.
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A disciplina Epistemologia e Educacdo II, ministrada pela
professora Ivanilde Apoluceno de Oliveira, é ofertada apenas ao
curso de Doutorado e propde em sua ementa a andlise dos:

fundamentos histéricos e filoséficos das ciéncias humanas,
privilegiando o debate sobre as epistemologias/filosofias do Sul, a
Interculturalidade critica e o pensamento decolonial. Estabelece a
relacdo desses temas com a educagdo: as politicas, as pesquisas, os
saberes e praticas educacionais (Oliveira, 2022a, p. 1, Grifos nossos).

Na ementa percebe-se que além do termo “interculturalidade”
ser expressamente mencionado, outros termos comparecem como:
“filosofias do sul” e “pensamento decolonial”, sinalizando os
pendores dessa disciplina para o debate epistemoldgico
intercultural. Em sintonia com os estudos de curriculo que
apontam a importancia das liderangas no fortalecimento de um
dado campo ou drea de conhecimento, vale ressaltar o trabalho de
Oliveira na promogao desse debate que se traduz, dentre outros
féruns, em uma rica producao intelectual atravessada pela tematica
da interculturalidade. Constituem em pesquisas, livros, artigos e
orientacoes de dissertagOes e teses que tém privilegiado o respeito
a alteridade, aos saberes e modos de vida diferenciados de sujeitos
amazoOnidas.

O ensino se materializa, segundo o programa, em aulas
dialogadas e expositivas, com debates e leituras em torno de
autores e autoras que privilegiam o reconhecimento e o respeito a
outras culturas. Entre eles, podemos citar:

Quadro 3 — Autores e autoras referenciados nos programas.

Autor (a) Titulo Ano

Enrique Dussel Filosofias del Sur: descolonizacién y 2017
transmodernidad

Lonardo Tovar Excurso: las fundaciones de la filosofia 2011
Gonzales latinoamericana

Nelson Maldonado- El Pensamento filosofico del “Giro 2011
Torres descolonizador”
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Ivanilde Apoluceno de
Oliveira

género: relato de mulheres de cor em
praticas de educagdo escolar

Reinaldo Fleuri Desafios a Educagao Intercultural no 2001
Brasil
Vera Maria Candau “Ideias-forcas” do pensamento de 2016
Boaventura Sousa
Santos e a educagao intercultural
Vera Maria Candau e Perspectiva decolonial e 2020
Susana Sacavino educacao intercultural: articula¢des
Ivanilde Apoluceno de Resisténcias decoloniais: o ser e o 2020
Oliveira viver em Enrique Dussel e Paulo Freire
Catherine Walsh Pedagogias decoloniales: practicas 2013
insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir
Joao Colares Mota Neto O pensamento de Paulo Freire: 2016
e Ivanilde Apoluceno contribui¢des e perspectivas
de Oliveira descolonizadoras
Isabell Theresa Neri e Colonialidade de 2019

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022a.

Além desses autores e autoras, a disciplina é marcada por

tedricos que tratam das Filosofias Amerindias, possibilitando
conhecer os povos origindrios das Américas, seus saberes, praticas

e produgdes. Entre esses autores, citamos:

Quadro 4 — Autores e autoras da Filosofia Amerindia.

dancar para o céu

Autor (a) Titulo
Miguel Ledn- A filosofia Nahuatl
Portilla
Ricardo Salas A filosofia Quechua
Astrain
Ailton Krenak De Ailton Krenak para quem quer cantar e

Gerson Baniwa

De Gerson Baniwa para as pessoas que

sonham um outro Brasil

Liliane Cristine
Schlemer Alcantara

Bem viver: uma perspectiva (des) colonial

das comunidades indigenas

Tara Bonin

O bem viver indigena e o futuro da

humanidade

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022b.
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Podemos observar com o quadro 3 e 4 que essa disciplina traz
em suas referéncias autores e autoras que discutem a
interculturalidade, dando énfase a referéncias latino-americanas e
dos povos origindrios. Por sua vez, a disciplina, Epistemologia e
Educacao I, ofertada para o Mestrado e Doutorado propode-se a
analisar:

Os fundamentos histéricos e filosoficos das ciéncias humanas,
privilegiando o debate sobre o pensamento epistemoldgico moderno
e contemporaneo. Estabelece a relacdo desses fundamentos com a
educacdo: as politicas, as pesquisas, 0s saberes e as praticas
educacionais (Oliveira, 2022, p. 1).

A disciplina realiza um histérico das abordagens
epistemologicas modernas e contemporaneas que fizeram parte da
constru¢do humana e cientifica. Destaca temas como a
racionalidade teoldgica, moderna, técnica e positivista, o
pensamento histoérico-dialético, a pds-modernidade. Finaliza o
programa com os estudos do Pensamento de Fronteira:
Multiculturalismo/Interculturalidade e Colonialismo/
Decolonialidade e a educacao.

O programa faz um passeio histdrico-epistemologico pondo
em questdo as diferencas histéricas entre os modos de pensar,
privilegiando a emergéncia do pensamento intercultural dentro do
processo cientifico. Podemos dizer que esta disciplina se propoe a
abrir o debate sobre a tematica da interculturalidade e educacgao a
qual ganha ares de profundidade na Epistemologia e Educacao II,
ministrada pela mesma professora. Dentre os autores de
Epistemologia e Educacao I destacam-se Hilton Japiassu, Mario
Manacorda, Miguel Arroyo, Boaventura Santos, Enrique Dussel,
Edgar Morin, Serge Moscovici, Peter McLaren, Paulo Freire e
Catherine Walsh.

A disciplina Saberes, Cultura e Identidade docente, de
natureza eletiva, é ministrada pelas professoras Marta Genu
Soares, Ivanilde Apoluceno de Oliveira e Denise Simdes Rodrigues.
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Ofertada para o doutorado, traz em sua ementa os “estudos dos
saberes docentes e culturais articulados as praticas pedagogicas
escolares e socioeducacionais, nos diferentes contextos amazonicos
e que contribuem para a constru¢do da identidade docente”
(Soares, Oliveira, Rodrigues, 2022, p. 1). Como objetivos ela busca:
dialogar sobre os saberes e processos identitarios de docentes em
ambientes culturais singulares e propiciar estudos sobre a
educagao como processo politico social e cultural.

Percebe-se que o debate visa estabelecer um didlogo entre
diversas culturas singulares que podem colaborar com o processo
formativo dos docentes e a construgao de identidades. A disciplina
acontece através de didlogos em sala de aula e rodas de conversas
com professores doutores e egressos do PPGED. Dentre as
referéncias, é possivel constatar a proximidade com os debates
acerca da interculturalidade, conforme se observa no quadro a
seguir:

Quadro 5 — Autores e autoras referenciados nos programas

Autor (a) Titulo Anos
Maria Betania B. Saberes da experiéncia, saberes 2016
Albuquerque escolares: dialogos interculturais
Carlos Rodrigues A Educagao como cultura 2002
Brandao
Anne-Maria Chartier Escola, culturas e saberes 2005
Peter McLaren A educac¢ao como um sistema cultural 1992
Ivanilde Apoluceno de Cartografia de saberes: 2007
Oliveira e Tania Regina | representagdes sobre a cultura amazonica
Lobato dos Santos em praticas de educagao popular
(orgs.)

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

Pelas fontes que tem privilegiado, a disciplina Saberes,
Cultura e Identidade docente tem muito a contribuir com a
formacao intercultural dos doutorandos do PPGED-UEPA,
conforme se observa nas referéncias acima.

Outra disciplina analisada foi Leituras Tematicas da
Educacdo de Paulo Freire, ministradas pelas professoras Ivanilde
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Apoluceno de Oliveira e Tania Regina Lobato dos Santos. Ivanilde
Apoluceno e o seu grupo de pesquisa, o Nucleo de Educagao
Popular Paulo Freire (NEP), tem se debrugado sobre o pensamento
de Paulo Freire e percebendo nele questdes candentes ao debate
intercultural, como se pode depreender da ementa abaixo:

A disciplina estuda os fundamentos tedricos e metodologicos do
pensamento educacional de Paulo Freire. Analisa tematicas da educagao
de Paulo Freire que possibilite aprofundar questdes como: a
interculturalidade e educagao; colonialismo/decolonialismo e educagao;
teoria critica e educagao, educacao popular, alfabetizagao, entre outras.
Debate pesquisas e praticas sobre a educagao freireana em diferentes
contextos e estuda didlogos de Paulo Freire com outros autores, bem
como o pensamento educacional de Paulo Freire no contexto
socioeducacional atual (Oliveira, Santos, 2019, p. 1, grifo nosso).

As aulas da disciplina sao materializadas por meio de textos
significativos para o debate em torno da interculturalidade e
educacao. Dentre as fontes, destacamos:

Quadro 6 — Autores e autoras referenciados nos programas

Autor (a) Titulo Ano
Paulo Freire e Sérgio Sobre educacao: dialogos 1982
Guimaraes

Paulo Freire e Ira Shor Medo e ousadia: o 1986
cotidiano do professor

Paulo Freire e Frei Betto | Essa escola chamada vida: depoimentos 1985

ao reporter Ricardo Kotscho

Ivanilde Apoluceno de Paulo Freire: génese da educacao 2015
Oliveira intercultural no Brasil

Ivanilde Apoluceno de | Pedagogia da esperanga, Paulo Freire no 2021
Oliveira contexto da pandemia

Ivanilde Apoluceno de | Paulo Freire na vida pessoal e na pratica 2020

Oliveira e Tania Regina de docentes da Educagao de Jovens e
Lobato dos Santos Adultos

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

O quadro evidencia a presenga de obras de Paulo Freire, autor
fundamental para a compreensao da interculturalidade, como
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também estudos que se nutriram de seu pensamento e que vem
somar nesse debate.

A disciplina Educa¢do Especial na perspectiva inclusiva:
politicas e fundamentos tedrico-metodoldgicos, ministrada pelo
professor José Anchieta de Oliveira Bentes, € ofertada para alunos
e alunas do mestrado e do doutorado e se traduz a partir da
seguinte ementa:

O surgimento histdrico da educagao especial. Abordagens tedricas
da educacao especial. A questao da diferenca na educagao especial:
discursos e representacdes. Politica de Integracao e inclusdo na
educacao especial. Legislacdo e principios da educagdo inclusiva.
Fundamentos tedrico-metodoldgicos da educagdao do sujeito com
deficiéncia. Praticas de educacao inclusiva. A pesquisa na educagao
especial/inclusiva (Bentes, 2022, p. 1).

Apesar de ndo trazer explicitamente o termo
interculturalidade, entendemos que a disciplina acaba por ser
permeada por esse pensamento, quando prioriza questdes sobre
diferencga e inclusao. Nela sao privilegiados autores e autoras que
discutem acerca dos sujeitos com deficiéncias e da inclusdo social e
cognitiva, o que pressupde pensar no respeito a alteridade, na
legislagao e nos direitos das pessoas com deficiéncia.

Outra disciplina analisada foi Pensamento social e
educacional Latino-Americano, ministrada pelo professor Joao
Colares da Mota Neto (UEPA), que embora nao traga em sua
ementa a expressao interculturalidade, apresenta varios pontos de
discussdao que se relacionam a mesma quando afirma em sua
ementa que:

pretende tracar uma genealogia do pensamento social e educacional
latinoamericano, perscrutando os “antecedentes” ou as “fontes” de
um pensar autdnomo e nao eurocéntrico na Ameérica Latina. Analisa
o legado critico de correntes de pensamento que, no final do século
XIX e na segunda metade do século XX, no ambito das Ciéncias
Sociais e da Educagao, convergem para a formulagao de perspectivas
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decoloniais, feministas e antirracistas. Discute implicagdes dos
estudos decoloniais para a teoria e pesquisa social, com foco no
campo da educagao (Mota Neto, 2022, p. 1).

Ao trazer autores e autoras latinoamericanos como referéncia,
a disciplina contribui para o fortalecimento dos estudos fora do
padrdo estadunidense e europeu e aponta para uma construcao
teorica permeada por conhecimentos, culturas e saberes
latinoamericanos, geralmente subalternizados pelo canone
cientifico ocidental. Ao se voltar para perspectivas decoloniais,
feministas e antirracistas, o programa converge com as discussoes
sobre interculturalidade. A seguir, apresentamos algumas dessas
referéncias:

Quadro 7 — Autores e autoras referéncias.

Autor (a) Titulo Anos
Victor Manuel Moncayo Uma sociologia sentipensante para 2009
(org.) América Latina: Antologia Orlando Fals
Borda
Nisia Floresta Uma mulher a frente do seu tempo: 2006
direito das mulheres e injustica dos
homens
Paulo Freire Cartas a Guiné Bissau: registros de uma 1978
experiéncia em processo
Cheron Moretti e Colonialidade e insurgéncia: 2013
Danilo Streck contribui¢des para uma
pedagogia latino-americana.
Lélia Gonzales Por um feminismo afro-latino-americano: | 2020
ensaios, intervengoes e
dialogos.
Nilma Lino Gomes O movimento negro educador: saberes 2017

construidos na
luta por emancipagao
Adriane Raquel S. Lima Pedagogias Decoloniais na Amazonia: 2021

fundamentos,
pesquisas e praticas.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.
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A disciplina Epistemologias e praticas de educacido nao
escolar, ministrada pela professora Maria Betania Barbosa
Albuquerque, tem seus fundamentos tedricos e praticos permeados
pela perspectiva intercultural, muito embora a palavra também nao
seja parte da ementa, conforme se pode conferir a seguir:

A disciplina Epistemologia e praticas de educagao nao escolar volta-se
para a reflexao sobre a episteme em que se inscrevem as praticas de
educagao ocorridas no cotidiano social de grupos locais, bem como
sobre os saberes da experiéncia que perpassam essas praticas. A partir
das contribui¢des dos estudos sobre a educacdo em sua interface com
a antropologia, a histdria e a filosofia, levanta questdes relativas aos
sentidos da educacao e as 16gicas que sustentam diferenciados modos
de aprender e ensinar (Albuquerque, 2021, p. 1).

De modo geral, a disciplina propde-se a analisar praticas
educativas ocorridas em diferentes espagos socioculturais que
extrapolam os territorios da escolarizagao formal, onde também se
formam subjetividades. Prioriza a diversidade de sujeitos
ensinadores, além do humano, a exemplo das plantas, espiritos e
encantados, colocando em didlogo sujeitos e lugares outros de
aprendizagem, geralmente desconsiderados pela pedagogia
moderna.

Entre os diversos autores e autoras indicados no programa
dessa disciplina, destacamos os seguintes:

Quadro 8 — Autores e autoras referenciados nos programas

Autor (a) Titulo Ano

Thais Nivia de Lima Historia da Educacéo e histéria cultural 2003
Fonseca

Henry Giroux Praticando estudos culturais nas 2003

faculdades de educacao

Raymond Williams Cultura 1992

Miguel Arroyo Outros Sujeitos, Outras Pedagogias 2012

Carlos Rodrigues O que é educagao? 2007
Brandao
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Marisa Vorraber Costa | Nos rastros do conceito de pedagogias 2017
e Paula Deporte culturais: invengao, disseminacdo e
Andrade usos
Tim Ingold Da transmissao de representagdes a 2010
educacao da ateng¢ao
Chantal Medaets “Tu garante?”: Reflexdes sobre infancia 2011
e as praticas de transmissao e
aprendizagem na regiao do baixo-
tapajos
Maria Betania B. Saberes Culturais. In: Uwakiirii: 2016
Albuquerque e Marcio dicionario analitico.
Barradas Sousa
Amadou Hampaté Ba A tradigao viva. In. Historia geral da 2010
Africa, I: Metodologia e pré-histéria da
Africa.
Boaventura de Sousa A ecologia de saberes. In. A gramatica 2008
Santos do tempo: para uma nova cultura
politica.
Maria Betania B. Beberagens indigenas e educacdo nao 2011
Albuquerque escolar no Brasil colonial

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

Outra disciplina também ministrada pela professora Maria
Betania Albuquerque que aponta para o debate intercultural é
Seminarios Tematicos de Historia Cultural e Educacao. Como o
nome ja anuncia, a disciplina propde estudos de diferentes autores
e autoras que constituem o campo da histéria cultural. Segundo sua
ementa, a disciplina:

tem como objetivo refletir sobre tematicas e autores diversos da
Historia Cultural. A partir de temas como: costumes, crengas,
alimentacdo, cultura material, dentre outros, a disciplina visa
suscitar a discussao de conceitos tais como: cultura, circularidade
cultural, mediadores culturais e a reflexdo sobre processos
educativos mais amplos, inscritos no cotidiano social e que estejam
implicados em alguma forma de circulagao e apropriacao de saberes
(Albuquerque, 2022, p. 1).
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Vale ressaltar que a disciplina se pauta em referéncias afinadas
ao campo da historia cultural, que se preocupa em dar visibilidade
as culturas do povo e aos seus saberes. Por meio de conceitos como
mediadores culturais e circularidade entre culturas, constatamos o
movimento em dire¢do ao debate sobre interculturalidade. Dentre
os autores e autoras, destacamos no quadro a seguir:

Quadro 9 — Autores e autoras citados

Autor (a) Titulo Ano
Peter Burke O que é Historia Cultural? 2005
Carlo Ginzburg O queijo e os vermes: o cotidiano e as idéias 1998
de um moleiro perseguido pela Inquisigao

Maria Helena da Circulos de leitura, praticas de leitura com 2003

Rocha Bernosik professores da zona rural
Peter Burke Variedades de histdria cultural 2006
Michel De Certeau A invencgao do cotidiano: 2 morar, cozinhar 2009
Serge Gruzinski A colonizagado do imaginario: sociedades 2003

indigenas e ocidentalizagdo no México
espanhol, séculos XVI-XVIII
Maximo Comida como cultura 2008
Montanari

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022

A disciplina Educacdo intercultural: aprender com os povos
origindrios amazoénidas a decolonizar a educa¢do, de natureza
eletiva, foi ministrada em 2020 pelo professor visitante Reinaldo
Matias Fleury da Universidade Federal de Santa Catarina. Foi
direcionada tanto para os discentes do mestrado quanto para o
doutorado.

Com uma turma de 30 alunos, a disciplina foi marcada por
diversas atividades que iam desde debates de textos e semindrios
até atividades fisicas, que envolviam os corpos, como dangas e
performances. Os temas das aulas expressam claramente a
perspectiva intercultural, a saber: “Educacdo intercultural:
descolonizar o saber e o poder, o ser e o viver”; “Educacao
intercultural e Poiéticas decoloniais: o que estamos aprendendo
com os povos amazodnidas”. Voltou-se ainda para os estudos
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decoloniais e discussoes sobre os modos de ser, viver e sentir dos
povos indigenas, de comunidades que lutam por questdes sociais.
Teodricos da América Latina marcaram as referéncias visando
“desenvolver poéticas e poiéticas, perspectivas de compreensao e
enfrentamento dos desafios, que se colocam no ambito das relagdes
interculturais e das estratégias sociais decoloniais e nao-coloniais
no contexto amazonico” (Fleuri, 2020, p. 01). Dentre os autores
decoloniais, citamos no quadro a seguir alguns de maior expressao
nos estudos:

Quadro 10 — Autores e autoras citados
Autor (a) Titulo Ano

Enrique Dussel 1492: O encobrimento do outro. A origem do 1992
"mito da modernidade".

Arturo Escobar O lugar da natureza e a natureza do lugar: 2005
globalizagdo ou pos-desenvolvimento?
Ramon La descolonizacién del conocimiento: dialogo 2011
Grosfoguel critico entre la visiéon descolonial de Frantz

Fanon y la sociologia descolonial de
Boaventura de Sousa Santos. En Formas-Otras:
Saber, nombrar, narrar, hacer

Walter Mignolo | Desobediéncia epistémica: a op¢ao descolonial 2008
e o significado de identidade em politica

Anibal Quijano Colonialidad y Modernidad-Racionalidad 1992
Mario Armando Ojo de Jibaro. Conocimiento desde el tercer 2015
Cardona Valencia espacio visual. Practicas estéticas
contemporaneas en el Eje Cafetero
colombiano.
Catherine Walsh Interculturalidad y (de)colonialidad: 2012

perspectivas criticas y politicas
Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

Os autores (as) selecionados pelo professor tém tendéncia
decolonial e possuem um rol de produgdes vinculadas a
interculturalidade, o que marca no PPGED UEPA, além da
expansao do debate, uma parceria, nacionalizagio e até
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internacionalizagao dos debates na regiao amazonica com o Brasil
e com o Sul Global.

As disciplinas lecionadas no PPGED da UEPA demarcam que
o programa tem buscado expandir cada vez mais as discussoes
interculturais, com vistas inclusive a fazer parcerias nacionais e
internacionais com outras institui¢des, também com grupos
diversos da sociedade. As turmas do programa ja vém fazendo
parte desse movimento e tem-se percebido isso nas publicagoes
oriundas de professores (as) e alunos (as) do programa.

A interculturalidade nas publicacées do PPGED

Para se entender a interculturalidade na produgao intelectual
dos professores do Programa de Poés-Graduacao em Educacao
(PPGED-UEPA), fizemos um levantamento dos livros publicados
pelos docentes da linha de pesquisa “Saberes culturais e Educagao
na Amazonia”. Cabe ressaltar que o coletivo de professores dessa
linha tem diversas obras publicadas. Para esta analise, contudo,
priorizamos apenas aquelas em que o debate sobre a
interculturalidade se encontra mais visivel.

O levantamento das obras foi realizado no Curriculo lattes dos
professores e professoras da linha no periodo de 2004 a 2021. As
produgdes publicadas nesses anos sdao marcadas por um dialogo
intercultural ao trazem experiéncias, saberes e processos
educativos formais e nao formais em diferentes espagos
amazonicos, traduzindo o conceito da interculturalidade critica no
que se refere ao pluralismo de ideias, respeito as identidades e as
vozes dos sujeitos ribeirinhos, quilombolas, de terreiros e outros
espagos em que também as pessoas se formam.

O quadro a seguir evidencia o conjunto das obras selecionadas
no periodo entre 2004 a 2021. Nesse periodo, destacamos 9
publicagdes, como pode ser visualizado no quadro 11.

73



Quadro 11 - livros relacionados ao conceito de interculturalidade

Ivanilde Apoluceno
de Oliveira;
Téania Regina Lobato

Santarém).

Autor (a) Publicacao Editora
Ivanilde Apoluceno Cartografias ribeirinhas: Belém: EDUEPA,
de Oliveira (org.) saberes e representagdes sobre 2004.
praticas sociais de ISBN 978-85-
alfabetizandos amazonidas 88375-29-1
Ivanilde Apoluceno Saberes, imaginarios e Petrépolis:
de Oliveira representacdes na educacao Editora: Vozes.
especial: a problematica ética 2005.
da diferenca e da exclusao ISBN
social. 9788532629951
Josebel Akel Fares Diversidade Cultural: temas e Belém: Editora:
(org.) enfoques. UNAMA, 2006.
ISBN-10:
8576910241
ISBN-13: 978-
8576910244
Ivanilde Apoluceno Cartografia de saberes: Belém: EDUEPA,
de Oliveira representagoes sobre 2008.
religiosidade em praticas ISBN 978-85-
educativas populares 88375-37-6
Maria do Perpétuo Educacdo em Classes Belém: EDUEPA,
Socorro Gomes de Multisseriadas na Amazonia: 2011.
Souza Avelino singularidade, diversidade e ISBN: 978-85-
Franga; heterogeneidade (Municipio de 88375-82-6

dos Santos
(org)
Ivanilde Apoluceno Epistemologia e educacao: Belém: PPGED-
de Oliveira reflexdes sobre temas UEPA, 2012.
educacionais. ISBN: 978-85-
904033-2-6
Maria Betania B. Saberes da experiéncia, saberes Belém: EDUEPA,
Albuquerque; escolares: dialogos 2016.
Josebel Akel Fares; interculturais. ISBN 978-85-8458-
Maria das Gragas da 007-1
Silva;
Nazaré Cristina
Carvalho
(Org)
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Josebel Akel Fares; Sociedade e saberes na Belém: EDUEPA,
Marco Antonio Amazonia 2018.
Camelo; ISBN 978-85-8458-
Paulo Murilo 037-8
Guerreiro do Amaral
(org.)
Maria Betania B. Sabencas do Padrinho. Belém: EDUEPA,
Albuquerque ISBN: 978-65-
88106-27-3
2021.

Fonte: Curriculo Lattes. Site: <https://lattes.cnpq.br>. 2022.

A primeira obra que se coloca como um marco no debate sobre
a interculturalidade é: Cartografias ribeirinhas: saberes e representagoes
sobre priticas sociais de alfabetizandos amazonidas, organizado por
Ivanilde Apoluceno de Oliveira e publicado em 2004. E nesse
primeiro momento que houve um olhar para a tematica
intercultural, bem como sobre os saberes e vivéncias em espagos
nao-escolares. O livro reuniu diversos artigos que discutiram a
oralidade na Amazonia nas mais variadas tematicas.

A obra Cartografias ribeirinhas: saberes e representagdes sobre
praticas sociais de alfabetizandos amazonidas volta-se para a tradugao
dos saberes experimentados no cotidiano de Sao Domingos do
Capim, situado no estado do Para, focando desde questoes de
ordem fonética-fonologica, poéticas orais, saberes da terra, das
aguas, educacionais, culturais, processo de trabalhos até as
identidades dos sujeitos do municipio.

Assim, Cartografias ribeirinhas: saberes e representagdes sobre
priticas sociais de alfabetizandos amazonidas realizou a pesquisa por
meio da voz, trazendo a tona tematicas como: hibridismo, cultura
da conversa e subversao das culturas indigenas. Vale ressaltar que
o proprio resumo afirma que “o livro traz para aqueles que se
interessam pelos processos interculturais que atravessam o fazer
pedagogico.”

No ano seguinte, em 2005, houve a publicagdo do livro da
mesma autora intitulado Saberes, imagindrios e representagoes na
educagdo especial: a problemdtica ética da diferenga e da exclusdo social
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que tem como objetivo apresentar a questao da educagao especial,
voltada para o viés da ética critica.

A questao que norteia o livro Saberes, imagindrios e
representagdes na educagdo especial: a problemdtica ética da diferenca e da
exclusdo social é: o que fazer com os portadores de necessidades
especiais, em meio a politica elitista de exclusdao. Nessa obra a
interculturalidade se faz presente no momento em que Ivanilde A.
de Oliveira trabalha a modalidade da Educagao especial e sua
diversidade, atentando aos processos das politicas oficiais, bem
como as praticas educacionais divergentes no que tange a esse tipo
de educacao.

Em 2006, houve a publicacao de Diversidade Cultural: temas e
enfoques, organizado por Josebel Akel Fares, com uma abordagem
sobre a diversidade em suas varias esferas, tais como: producao
cultural, circulagao, espago, poéticas, literatura oral e escrita e
educacdo. A obra também traz a tona perspectivas da
transculturagao, heterogeneidade cultural, culturas hibridas e a
teoria da mesticagem a partir da subalternidade, autonomia, local,
global, nacional, etc. A obra tem como pressuposto e caminho
metodologico a pluralidade e os multiplos olhares para a realidade.
Nesse sentido, tem sua relevancia para o debate intercultural ao
enfatizar a diversidade cultural.

O objetivo da obra Diversidade Cultural: temas e enfoques é
refletir acerca dos textos poéticos de variadas fontes: narrativas
orais, obras de Dalcidio Jurandir, Mério de Andrade, Abguar
Bastos, discursos publicitarios dos anos 70, que circulavam na
Amazonia, etc. Para tanto, a coletanea de artigos traz uma analise
a partir da interculturalidade critica, recorrendo também a
decolonialidade como embasamento tedrico-metodologico. Assim,
trata-se de uma analise da diversidade poética encontrada tanto no
territério Amazonico, como também nos livros que foram
publicados nesse espaco.

O livro Cartografia de Saberes: Representacoes sobre Religiosidade
em Prdticas Educativas Populares é o terceiro livro que trabalha a
interculturalidade, publicado em 2008 e, também, organizado por
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Ivanilde A. de Oliveira. Essa obra tem como proposta a discussao
da tematica religiosa dentro das praticas educativas pela
perspectiva das relagdes intersubjetivas.

Dessa forma, Cartografia de Saberes: Representagbes sobre
Religiosidade em Priticas Educativas Populares levantou questoes
como politica e ética que sao trabalhadas como fundamento para se
entender a diversidade religiosa, a partir do pensamento
intercultural critico. Ainda se destacou, nessa obra, a diferenca
vista dentro do campo religioso, apontando as exclusdes sociais,
politicas, educacionais e econdmicas que sdao vivenciadas no
municipio de Sao Domingos do Capim, local da pesquisa.

A andlise de Cartografia de Saberes: Representagdes sobre
Religiosidade em Priticas Educativas Populares foi realizada nas
comunidades ribeirinhas, hospitalares, na Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos de Sao Domingos do Capim. Nesse sentido, o foco
da pesquisa foram os saberes, as representagdes e o imaginario dos
alfabetizandos deste municipio. Assim sendo, tanto foram
verificadas as vdrias dimensdes da religiosidade (filosdfica e
antropoldgica), como também, foi estudada em como a
religiosidade se apresenta nos processos educacionais.

O outro livro destacado foi Educacio em Classes Multisseriadas
na Amazonia: singularidade, diversidade e heterogeneidade, organizado
por Ivanilde A. de Oliveira, Maria do Perpétuo Socorro Gomes de
Souza Avelino de Franca e Tania Regina Lobato dos Santos em
2011. E constituido por dois volumes, resultado de duas pesquisas
feitas nos municipios paraenses de Moju (Volume I) e Santarém
(Volume II).

Educacao em Classes Multisseriadas na Amazonia: singularidade,
diversidade e heterogeneidade tém como objetivo analisar as praticas e
os saberes dos professores que trabalham no ensino fundamental
de classes multisseriadas. O livro foca a diversidade cultural da
educacao do campo, a singularidade de professores e alunos que
vivem nas florestas, nas margens dos rios e terras firmes. Por isso,
pontuamos que esse livro trabalha e discute questoes
interculturais, bem como tem como base a pluralidade identitaria.
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O livro Epistemologia e educagio: reflexoes sobre temas educacionais
de Ivanilde A. de Oliveira, publicado em 2012, retine artigos de
alunos mestrandos que cursaram a disciplina de Epistermologia e
Educagio do PPGED/UEPA que trabalharam temas como:
epistemologias do Sul, educagao pela perspectiva de Paulo Freire,
interdisciplinaridade, multiculturalismo, etnomatematica,
Educacao de Jovens e Adultos, variagao linguistica e diversidade
cultural, motivo pelo qual contribui com o debate sobre
interculturalidade em vdrias dreas do conhecimento.

Em 2016, organizado por Maria Betania B. Albuquerque, em
parceria com as professoras Josebel Akel Fares, Maria das Gragas da
Silva e Nazaré Cristina Carvalho, destaca-se o livro Saberes da
experiéncia, saberes escolares: didlogos interculturais. Esta foi a tnica
obra levantada nesta pesquisa que apresenta em seu titulo a palavra
intercultural, ou seja, esse conceito € trabalhado de forma explicita
nos artigos, como aporte tedrico que embasa as discussdes, o que
torna a obra importante referéncia para este artigo.

A obra Saberes da experiéncia, saberes escolares: didlogos
interculturais realiza, em um primeiro momento, uma cartografia de
quatro saberes presentes no municipio de Colares, Para, a saber, os
saberes poéticos, ludicos, religiosos e ambientais a partir da voz de
diversos narradores dessa localidade. No segundo momento,
analisa como esses saberes se fazem presentes na principal escola
de Colares, no sentido de verificar a existéncia, ou nao, de um
didlogo intercultural entre os saberes da experiéncia, advindos da
voz dos narradores, e os saberes escolares.

Em 2018, foi publicado o livro Sociedade e saberes na Amazénia,
organizado por Josebel Akel Fares, Marco Antonio da Costa
Camelo e Paulo Murilo Guerreiro do Amaral. Com o enfoque para
o sujeito amazonico, a obra versa sobre diversas tematicas, tais
como: literatura, musica, religiosidade, danga e territorio, sendo
cada tema desse um capitulo. Assim, levando em consideragao a
biodiversidade, a geodiversidade e a diversidade humana do
territério amazonico, o livro propde a escutar as polifonias e
polimorfias dos saberes e praticas emanados desse espago. O livro
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destaca a co-autoria humana na construgdao e percepcao da
realidade amazonica, a partir das diversas vozes dos sujeitos
amazOnicos e encontros culturais.

Em 2021, destaca-se: Sabencas do Padrinho de Maria Betania B.
Albuquerque. A obra discorre sobre a trajetoria de vida, a formacao
e os multiplos saberes de um sujeito singular da Amazonia, nao
escolarizado, de nome Sebastiao Mota de Melo. Ao evidenciar que
as sabengas de Sebastido foram apreendidas em lugares como as
florestas e os rios, bem como tecidas entre mestres humanos e nao
humanos, a autora questiona os limitados sentidos da educagao e
afirma a existéncia de ldgicas e lugares diversos de aprendizagens,
para além do espaco escolar. Cada capitulo do livro é dedicado aos
varios conhecimentos de Sebastido como mateiro, seringueiro,
construtor de casas e embarcagoes, rezador, parteiro, medium,
musico e lider religioso, motivo pelo qual a autora afirma que a
interculturalidade se configura, como chave analitica fundamental
para o entendimento de seus saberes.

A partir desse quadro e do breve resumo das obras,
identificamos que as publicagdes se concentram em temas como:
educagao nao-escolar, decolonialidade, saberes escolares, praticas
educativas educacgao especial, diversidade identitdria, construcao e
circulagao de saberes, relacdo entre sujeito e cultura, bem como
entre sujeito e natureza, respeitando e valorizando a identidade, a
territorialidade e a cultura amazonica.

O conceito da interculturalidade critica perpassa esses livros,
muito embora nem sempre indicado explicitamente como
arcabougo teodrico ou perspectiva de analise para as discussdes
neles travadas. A escrita e a metodologia dessas obras também se
evidenciam como interculturais, na medida em que trazem
questdoes problematizadoras as realidades de desigualdade e
processos de exclusao social e cognitiva.

Os livros enveredam pela tematica da interculturalidade a
partir de diferenciados campos do conhecimento, a exemplo da
linguistica, histéria, educagdo, religido, literatura e filosofia,
mostrando a multiplicidade de olhares para a mesma problematica.
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Vale destacar ainda nessa discussao, o trabalho da professora
Ivanilde Apoluceno de Oliveira que foi a primeira professora do
PPGED-UEPA a publicar e organizar livros com a proposta
intercultural, além de ter o maior quantitativo de livros nessa area.
Identificamos também a questao da religiosidade presente desde o
ano de 2008 até 2021, a literatura com as publicagdes da autora
Josebel Akel Fares e a educagao especial com a Ivanilde Apoluceno
de Oliveira, todos focados nos saberes e identidades amazdnicas,
dentro do campo educacional seja ele escolar ou ndo-escolar.

Resta saber como o conceito de interculturalidade é fomentado
a partir dos Grupos de Pesquisa do Programa de Pés-graduagao em
Educacao da Universidade do Estado do Para (PPGED-UEPA), a
fim de verificarmos de que forma o envolvimento desses grupos,
suas propostas, leituras e perspectivas epistemologicas
influenciaram na divulgacao e circulagao da dimensao intercultural
dentro do programa.

A interculturalidade nos Grupos de Pesquisa do PPGED/UEPA

Ao pensarmos no desenvolvimento de um campo, um aspecto
significativo sdo os Grupos de Pesquisa, particularmente, quanto a
proposicao de debates sintonizados com as demandas da sociedade,
a criacao de conceitos capazes de reinventar conhecimentos e criar
novos horizontes epistemoldgicos. Do mesmo modo, vale ressaltar o
papel fundamental que exercem na promocao de praticas
interculturais que tenham uma intervencao na realidade social, afinal,
conforme Walsh (2007, p.7-8), trata-se de:

Uma proposta de um projeto politico que também pode implicar
uma alianga com pessoas e grupos que, de igual forma, buscam
alternativas a globalizacdo neoliberal e a racionalidade ocidental, e
que lutam tanto para a transformacgdo social como para criar
condicoes do poder, do saber e do ser muito diferentes. Pensada
desta forma, a interculturalidade critica ndao ¢ um processo ou
projeto étnico, nem um projeto da diferenca em si mesma. E um
projeto de existéncia, de vida.
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Assim, tomando como base o debate intercultural que vimos
desenvolvendo neste texto, acreditamos que os Grupos de Pesquisa
assumem um papel significativo nessa tessitura. A vista disso, além
dos programas das disciplinas e da producao intelectual do
PPGED, na forma de livros, procuramos também revisitar seus
grupos de pesquisa, no sentido de perscrutar seu envolvimento
tanto com debates interculturais, quanto na promogao de praticas
que se desejam plurais, democraticas e inclusivas. Para tanto,
realizamos um levantamento dos grupos de pesquisa a partir do
site oficial do PPGED/UEPA.

Ao adentramos na pdagina oficial desse Programa’ deparamos
com uma conceituacao ampla de educacao que se propoe a:

pensar a especificidade da Amazonia Paraense sob variados contextos
socioculturais e politicos. A proposta de educagao para esta regiao nao
pode se omitir quanto ao fato que seus habitantes se caracterizam
enquanto sujeitos de uma sociabilidade tinica em seus matizes de
floresta, de aguas e habitando um espago caracterizado pelo isolamento
em funcao das enormes distancias, o que dificulta sua conexao ao
sistema educacional formal, mas, que ao mesmo tempo, sao guardiaes
de saberes ancestrais de raizes e matizes afro-indigenas que devem ser
estudados e preservados como demarcadores identitarios importantes
dos povos indigenas, remanescentes de quilombos e ribeirinhos. (Site
do PPGED-UEPA, 2025)

O objetivo do PPGED evidencia a complexidade da Amazonia
Paraense com seus diferenciados contextos e modos de vida que
nos fazem designa-la como Amazdénias. Ressalta, também, a
diversidade de sujeitos da regido que implica, por sua vez, em
processos diversificados de sociabilidades, sejam elas de natureza
escolar, ou nao. Neste caso, em particular, vemos que muitas
pessoas aprendem em ambientes hospitalares, em praticas de
trabalho e de religiosidade, nas festividades, dentre tantos modos
de formacao de subjetividades.

! Conferir no link https://ccse.uepa.br/ppged/. Acesso em 24 jan. 2023.
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Ao trazer em sua descrigdo essa preocupagao com o contexto,
0s sujeitos e seus multiplos modos de existir e aprender, o PPGED
dialoga com a concep¢ao de interculturalidade proposta por
Candau (2013, p. 1), ao afirmar que ela “parte da afirmagao da
diferenga como riqueza” e se volta para a promogao de:

processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos -
individuais e coletivos-, saberes e praticas na perspectiva da
afirmacao da justica -social, cognitiva e cultural-, assim como da
construgao de relagdes igualitarias entre grupos socioculturais e da
democratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferen¢a (Candau, 2013, p.1).

Entretanto, como o debate sobre a diferenca e a “afirmacao da
justica social, cognitiva e cultural” atravessa os Grupos de Pesquisa
do PPGED de modo a sintonizd-lo com a tematica
interculturalidade? Além da visita ao site do PPGED, consultamos
também os espelhos dos Grupos disponiveis no banco de dados da
Plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ) e as ferramentas como Website,
Facebook e Instagram oficiais de cada grupo a fim de refinarmos o
olhar sobre eles.

A andlise revelou que na pagina do PPGED/UEPA aparecem
descritos onze grupos e dois nucleos de pesquisa, porém, apenas
sete encontram-se com atividades relacionadas ao Programa de
Educacgao. Sao eles: 1- Educacao e Meio Ambiente (GRUPEMA); 2-
Histéria e Educagdo na Amazonia (GHEDA); 3- Juventude,
Educagao e Sociabilidade (JEDS); 4-Sociedade, Ciéncia e Ideologia
(SOCID); 5-Cognicao e Educagdo Matemadtica; 6-Cultura e
Memoérias Amazonicas (CUMA); 7-Nucleo de Pesquisa Paulo
Freire (NEP). Com a intengio de mapear elementos da
interculturalidade, procedemos as analises dos grupos, trazendo,
sobretudo, os que reafirmam a presenca dessa discussao em suas
propostas de atividades.
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O Grupo de Pesquisa Educagio e Meio Ambiente-
GRUPEMA, criado em 2002, em sua trajetoria de vinte anos de
atividades, realiza pesquisas em diferentes espagos da/na regiao
amazonica. A descri¢ao do website do grupo registra que:

Por entre trilhas, rios e matas tem buscado construir aproximacoes
com uma diversidade de comunidades tradicionais e suas
territorialidades que, cotidianamente, por meio de suas experiéncias
de trabalho e praticas culturais acionam, constroem ou fazem
circular saberes culturais (GRUPEMA, Online).

Informa também que suas pesquisas dao “visibilidade as
praticas culturais, modos de vida de sujeitos histdricos locais,
tantas vezes silenciados e invisibilizados por narrativas
hegemonicas”. Ressaltam “as politicas das paisagens e indicam a
floragao de didlogos com territdrios de trabalho, de vida do campo
e com a sociobiodiversidade amazodnica”. Desse modo, o
GRUPEMA tem se voltado para as demandas que surgem na
construcao de praticas ambientais, visto que busca dar visibilidade
aos sujeitos amazonidas, expandindo, por meio de suas pesquisas,
praticas educativas e os saberes locais, para uma dimensao politica,
na qual a interculturalidade faz-se presente nos didlogos com as
relacOes territoriais.

O GRUPEMA possui cinco linhas investigativas. Sao elas: 1)
Educacao Ambiental e Patriménio na Amazonia; 2) Praticas de
Inclusdo Interculturais no Contexto da Educagao do Campo; 3)
Trabalho, educagao e género: praticas inclusivas no mundo do
trabalho; 4) Praticas culturais de trabalho e seus espagos
educativos, formativos e de circulacdo de saberes em contextos
territoriais de comunidades tradicionais na AmazoOnia; 5)
Territério, Cultura e Natureza e a conformagao de processos
educativos e suas relagdes socioambientais na Amazodnia.

As propostas das linhas nos orientam a pensar nos elementos
da cultura amazonica permeando a construgao de temas geradores
em que convergem o meio ambiente e a educagao. Dentre as muitas
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possibilidades, as linhas atuam no sentido de reforcar a
importancia de uma politica pedagdgica intercultural, favorecendo
propostas formativas que valorizam os saberes de diferentes
comunidades. Nesse sentido, o GRUPEMA, de acordo com seus
objetivos, caminha junto a interculturalidade na sua continua
contribuicdo para a inser¢ao da tematica ambiental a partir de
elementos da cultura, territorialidade e praticas de trabalho
sintonizados tanto com os processos escolares como nao-escolares.
As publicagdes do Grupo em sua pdagina do Instagram também
direcionam o publico para os aspectos interculturais de suas
produgdes, visto que as fotos, cartazes, chamadas para os encontros
e agdes do grupo dao visibilidade aos sujeitos e territorios
amazoOnidas como produtores de conhecimentos.

O Grupo Historia da Educacdo na Amazoénia -GHEDA, em
atividade desde 2010, possui duas linhas de pesquisas: 1) Histdria
das Institui¢des Educativas, Intelectuais e Impressos e 2) Histdria
dos Processos Educativos nao Escolares. Tem por objetivo:

promover encontros e debates sobre a histéria da educagdo na
Amazodnia fomentando a construcdo de um banco de dados, em
particular, sobre a Amazonia paraense; incentivar a formacdo de
novos pesquisadores no campo da histéria da educacdo local
visando contribuir para o fortalecimento deste campo de estudos na
regiao (GHEDA, Online).

A partir dos indicativos que descrevem o Grupo, tanto no
diretorio de pesquisa do CNPQ quanto em suas paginas no facebook
e instagram, a dimensao da interculturalidade se faz evidente pelo
investimento em pesquisas voltadas para os saberes no/do
cotidiano das populagdes amazonicas dentro ou fora dos espagos
escolares. Atravessado por debates em torno das praticas de
sociabilidades, dos mediadores e circularidade cultural, o GHEDA
investe na historicidade dos modos de conhecer locais, bem como
na investigacao de processos formativos plurais, mediados por
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entes humanos, como os professores, mas também por nao
humanos, como espl'ritos, plantas e encantados.

O Grupo Sociedade, Ciéncia e Ideologia - SOCID, ativo desde
2007, esta estruturado a partir das seguintes linhas de pesquisa: 1)
Sociedade e Histéria da Educagao; 2) Paradigmas Socioldgicos e
Educagao; 3) Sociedade, Estado e Ideologia; 4) Multiculturalismo e
Educacdo na Amazonia; 5) Cultura e as Abordagens do Imaginario.
Propoe-se a “discutir criticamente as rela¢des entre sociedade, ciéncia
e ideologia propondo estudos que possibilitem a andlise tedrica para
um didlogo proficuo com a pesquisa em educagao, histéria e a cultura
da Amazonia” (SOCID, Online).

Ao discutir e questionar, entre outras pautas, os paradigmas
da educagao, conforme registra uma de suas linhas de pesquisa, o
SOCID aponta para a emergéncia da interculturalidade, ainda que
esse termo nao figure, de modo claro, nas descri¢oes do grupo.
Nesse viés, muito embora a palavra interculturalidade nao esteja
explicitada, o grupo ancora seus debates em abordagens que
trazem a compreensao e constatacao da diversidade da sociedade
brasileira e amazonica, tecendo um didlogo entre sociedade,
ciéncia, cultura e histéria local.

O Grupo Cultura e Memorias Amazoénicas (CUMA) foi criado
em 2003 e atua, segundo seu website, na promocao de debates e
pesquisas relacionados a temadtica das culturas e memdrias
amazoOnicas. Esta estruturado a partir das seguintes linhas de
pesquisas: 1) Poéticas; 2) Memoria e Historia; 3) Diversidades
linguisticas; 4) etnias e identidades; 5) Musica; 6) Audiovisual. Ao
afirmar que sua finalidade é “construir redes entre diversos saberes
amazonicos” (CUMA, Online), entendemos essa construgao como
didlogo intercultural, cuja mediagdo fundamental é a cultura
considerada como “eixo tematico” e “como amalgama de
elementos materiais ou imagindrios construidos ou modificados
por homens e mulheres que dao forma as sociedades”. Ao partir da
realidade amazonica em sua complexidade o CUMA reconhece que
“essa pluralidade cultural da regido nos instiga a pensar o lugar das
mesclas, os processos de mesticagens, a crioulidade e heranga
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indigena das gentes, com suas manifesta¢des artisticas, religiosas e
linguisticas, entre outras” (CUMA, Online).

Em uma de suas linhas denominada Etnias e identidades
constata-se o compromisso do grupo com “as marcas étnicas e as
identidades brasileiras/amazonicas” atravessadas pela diversidade
socio-cultural. Conforme afirma o website: “a imersao neste tema
implica nas discussoes sobre pluralidade cultural, processos de
mesticagens, herancas indigenas, africanas e tantas outras
existentes nas gentes amazoOnicas, bem como suas formas de
manifestacao (CUMA, Online).

O enfoque na questao das mesclas e mesticagens que
caracterizam as “gentes amazonicas” e seus saberes, sdo indicios do
profundo didlogo intercultural que o grupo promove em seus
debates, pesquisas e eventos.

Finalmente, ressaltamos o Nucleo de Educacao Popular Paulo
Freire (NEP), surgido em 2002 e institucionalizado em 2003,
voltado para atividades de ensino, pesquisa e extensdao no campo
da educagao popular na Amazonia. Abriga estudos e pesquisas
voltados para a “educagao infantil, de jovens, adultos e idosos em
espacos educativos escolares e nao escolares periféricos,
hospitalares e ribeirinhos urbanos e rurais, pautados nos principios
educacionais de Paulo Freire e de inclusao social” (NEP, Online).

O NEP esta estruturado a partir das seguintes linhas de
pesquisa: 1- Educacado Freireana e Filosofia; 2- Educagao Inclusiva
e Diversidade; 3- Educagao Popular de Jovens e Adultos; 4-
Educagao Popular em satde; 5- Educagao Popular Infantil e
Escolarizacao Basica; 6- Educacao, desenvolvimento e a¢ao coletiva
na Amazonia rural; 7- Grupo de Estudos em Educagao; 8- Surdez e
Libras, Paulo Freire e a Educagao Popular; 9- Representa¢des
Sociais e Educacao.

As propostas do grupo perpassam pela analise do papel da
educagao popular promovida pelos movimentos sociais, no qual
Paulo Freire foi um dos participantes na luta ético-politica contra a
desigualdade e a exclusdao social. Assim, ao pensar novas
epistemes, na perspectiva dos estudos freireanos, o grupo abriga
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questdes sobre a diversidade cultural, evidenciando a
interculturalidade como uma de suas marcas. Ao pensar e
desenvolver a interculturalidade em territério amazonida, o NEP
contribui para um processo de reconhecimento, resisténcia e
libertagao, por meio do qual se reconhecem povos, comunidades,
epistemes e praticas historicamente silenciadas.

Nesse exercicio, verificamos que os grupos de pesquisa do
PPGED também apontam para abordagens interculturais, em
funcdo da visibilidade que dao aos sujeitos amazonidas e seus
modos de pensar, ser e viver, expandindo, por meio das pesquisas
e eventos académicos, o didlogo entre sociedade, educagao, cultura
e historia local. Desse modo, articulam-se olhares para as “gentes
amazonicas” com seus multiplos saberes situados do outro lado da
linha epistemologica (Santos, 2009).

Consideragoes Finais

De acordo com Fleuri (2004), a interculturalidade deve ser
inserida no contexto de movimentos sociais e educacionais que
propdem a convivéncia democratica entre diferentes grupos e
culturas, em ambito nacional e internacional, na busca de
referenciais epistemoldgicos pertinentes. Assim, o trabalho
intercultural busca contribuir com a superagao de atitudes de medo
e de intolerancia frente ao “outro”, construindo atitudes positivas
frente a pluralidade social e cultural. Conforme o autor, "trata-se na
realidade, de um novo ponto de vista baseado no respeito a
diferencga, que se concretiza no reconhecimento da paridade de
direitos" (Fleuri, 2004, p. 14).

Inspirados nessa e outras anotagdes, procuramos analisar,
neste texto, a presenca da perspectiva intercultural no Programa de
Pés-Graduagdao em Educacao da Universidade do Estado do Para
(PPGED/UEPA) a partir das disciplinas ministradas, das
publica¢des dos professores e dos grupos de pesquisa vinculados a
linha de pesquisa Saberes Culturais e Educagao na Amazonia.
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A andlise do material levantado revela que o (PPGED/UEPA)
configura-se como um espago privilegiado de formagao de
professores e pesquisadores, atravessado pela perspectiva
intercultural ao valorizar os sujeitos amazonidas, seus modos de
ser, viver e sentir, seus saberes e praticas educativas, contribuindo
para a desconstrucao do projeto moderno de educacao assentado
em praticas homogéneas que reforcam processos discriminatorios
e desconsideram as diferencas socioculturais.

Falar de interculturalidade ¢, portanto, falar de respeito ao
outro e sua cultura, é oportunizar espagos de debates para os
diversos sujeitos e seus mtltiplos saberes. E também respeitar os
seus direitos como produtores de conhecimentos e entender que a
diversidade é fundamental na construcao de uma sociedade plural
e democratica. Nesse sentido, € necessario que a interculturalidade
nao seja somente uma teoria dentro de um vasto campo de estudos
e pesquisas, mas que seja também pratica de vida, inserida no
cotidiano de pessoas e grupos.

Com esta analise, percebemos que o PPGED/UEPA, do ponto
de vista do seu curriculo ancora o debate sobre interculturalidade,
pois as disciplinas analisadas apontam para temas, sujeitos, lugares
de aprendizagens, epistemologias que respeitam a alteridade e
colocam em didlogo ciéncia e experiéncia, escrita e oralidade, além
de fortalecer a construgao de redes entre sujeitos e saberes diversos.

Ainda que as disciplinas nao tragam de forma explicita o tema
da interculturalidade critica, a observamos nas ementas, objetivos
e autores bases indicados. Nelas figuram conhecimentos e sujeitos
outros, que muitas das vezes estdo fora do meio académico e
escolar, situando-se, como afirma Santos (2009), “do outro lado da
linha epistemolodgica". A andlise aponta que se faz necessario
enveredar cada vez mais nos escritos sobre o tema, trazendo
autores e autoras que, assumidamente, encarem a discussdao
intercultural em suas produgoes e, com isso, tornar as disciplinas,
produgdes intelectuais e grupos mais proximos de um debate tao
significativo e caro a sociedade amazonica e brasileira.
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A interculturalidade esta presente e é forca-motriz nas
produgdes intelectuais dos professores vinculados ao PPGED-
UEPA, tendo em vista que houve uma significativa produgao nos
anos 2004 a 2021 atravessada por temas como: religiosidade,
inclusao, saberes, memdrias, educagao popular e experiéncia de
sujeitos diversos da Amazonia. Muitas dessas obras servem como
referéncias de leituras aos discentes da pos-graduacao,
influenciando a formacao de pesquisadores e educadores em bases
interculturais.

Tal como os programas, a maioria das obras analisadas,
embora sejam entrecortadas pela dimensdo intercultural, nao
trazem essa expressdo entre as palavras chaves ou categoria
analiticas, motivo pelo qual a pesquisa ressalta a importancia de
que essas produgdes apontem de modo mais expressivo a
dimensao intercultural em suas analises.

O estudo evidenciou, ainda, que os grupos de pesquisa do
PPGED tém se desafiado na constru¢do de conhecimentos na
perspectiva de uma educagao inclusiva e intercultural. Suas linhas,
pesquisas e atividades desenvolvidas expressam a preocupagao
ético-politica com a formacdo de educadores na Amazonia
sintonizada com os modos de ser, existir e pensar das populagoes
locais, em seus diversificados contextos e modos de vida. Essa
complexidade, por sua vez, engendra processos outros de
aprendizagem que poem em dialogo diferentes sujeitos, humanos
e nao humanos, saberes escolares e nao escolares, bem como
epistemes insurgentes e decoloniais.

Cabe ressaltar que os grupos culturais que o PPGED/UEPA
tem investido mais suas publicagdes sao os povos ribeirinhos, em
cidades do estado do Pard, como: Colares, Sdo Domingos do
Capim, Moju e Santarém, comunidades que expressam seus
saberes a partir das experiéncias do cotidiano e da oralidade.
Considerando a grande diversidade étnica da regiao, este estudo
aponta a necessidade de investimentos em pesquisas, eventos e
publicacdes que alcancem outros grupos, a exemplo das
populagdes afro-indigenas e suas multiplas formas de educagao,
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saberes e epistemes. Sintonizado a essa necessidade, o Grupo de
Historia da Educagao na Amazodnia, neste ano de 2023, tera como
tema de seu XII semindrio “Histéria Indigena na Amazonia:
educacdo, bem viver e reexisténcia ancestral”, configurando um
passo a mais na valoriza¢do dessa diversidade.

Finalmente, a analise revela o esfor¢o do PPGED/UEPA em
sua constru¢do curricular, nas produgdes intelectuais e na
consolidacao de grupos e linhas de pesquisas sintonizados com o
debate intercultural. Um esfor¢co a mais nessa direcao seria a
criagao e execugao de projetos de extensao que se lancem ao desafio
de fazer dialogar mundos, conhecimentos e sujeitos distintos,
afinal, a interculturalidade nao é apenas um projeto politico, tedrico
e intelectual, mas, como afirma Walsh (2007, p.7-8), “é um projeto
de existéncia, de vida”.

Neste aspecto, é louvavel as atividades de extensao que alguns
Grupos de Pesquisa do PPGED/ UEPA tém desenvolvido no
sentido da concretizagdo desse projeto, a exemplo do Grupo de
Culturas e Memorias Amazonicas e do Nucleo de Educagdo
Popular Paulo Freire. Esse ¢ o desafio lancado tanto para os
diversos grupos de pesquisa, quanto para as demais disciplinas
ministradas no Programa.
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Introdugao

Nesse artigo, compartilhamos os resultados da pesquisa do Eixo
Tematico:  “Educagdo  do  campo/Educagdo  popular e
Interculturalidade”, vinculado ao Projeto de Pesquisa “Intercultura-
lidade: saberes, praticas docentes de formacao em diferentes
contextos educativos na Amazonia”,! aprovado pelo Programa
Nacional de Cooperacdo Académica na Amazdnia (PROCAD-
Amazodnia) para ser desenvolvido no periodo de 2018 a 2022.2

Nesse artigo, a énfase da andlise recai na relacdo entre
educacao do campo e interculturalidade na Amazonia. Para tanto,

! Esse Projeto de Pesquisa foi coordenado pela Prof? Dr? Ivanilde Apoluceno de
Oliveira, vinculada ao Programa de P6s-Graduagao em Educacdao (PPGED) da
Universidade do Estado do Para (UEPA), desenvolvido em parceria com outros
Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo de Ensino Superior, como a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e a Universidade Federal
do Tocantins (UFT).

2 Informamos que esse projeto foi prorrogado até 2024, mas nesse artigo do livro
2 estamos trabalhando com o levantamento de dedos até 2022. Serd publicado um
novo artigo desse eixo tematico num dossié da Revista Educagao e Emancipacao,
complementando esses estudos anteriores com os anos de 2023 e 2024.
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como procedimento metodoldgico, aprofundamos a pesquisa do
estado de conhecimento sobre os referidos temas, focando o
levantamento nos trés Programas de Pds-Graduagao em Educagao
(da Universidade do Estado do Para, da Universidade Federal do
Tocantins e da Universidade Federal do Rio Grande do Norte) que
compoem esse projeto de pesquisa. Além desses loci de
investigacao, trabalhamos a analise de algumas dissertacdes de
mestrado vinculadas ao PPGED-UEPA.

Esse novo levantamento, de certo modo, reitera nesses
resultados finais, o que esse eixo identificou em seu primeiro
levantamento, chamando, por conseguinte, atengao dos trés
programas de educagao parceiros dessa pesquisa:

encontramos poucas pesquisas e produgdes relacionando os temas
da educagdo do campo e interculturalidade na Amazonia, o que poe
o desafio para ampliar esse terreno de pesquisa e o didlogo entre
esses dois importantes campos de estudo da teoria critica da
educacao. (Corréa et al, 2022, p. 195).

No entanto, também, ja chamavamos aten¢ao nesse primeiro
artigo para outros sentidos de “educagao” e “interculturalidade
critica” presentes nas produgdes académicas. Ainda que muitas
dissertacdes nao  trabalhem com este conceito de
“interculturalidade critica”, explicitamente relacionada ao tema da
educacdo do campo, ha estudos que se conectam com ele,
ilustrando sentidos outros de abordar esse tema da educac¢ao do
campo e diversidade.

Nesses resultados, portanto, é possivel identificar um nimero
de pesquisas ainda pequeno sobre o tema da educagao do campo.
Ao relacionar o tema da educagago do campo ao da
interculturalidade, os estudos sdao ainda mais residuais, o que coloca
o desafio para esses programas em alargar esses estudos e sua
contribui¢ao para o debate da educagao do campo na Amazonia.
Contudo, ¢ possivel identificar uma tendéncia de crescimento de
pesquisa nesses campos tematicos nos programas de pds-graduagao.
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Na regiao amazonica, este crescimento se deve, em grande medida,
com a emergeéncia do projeto Procad-Amazonia, em particular da
interculturalidade critica relacionada ao avanco de temas da
educacao indigena e quilombola na Amazodnia.

Esse texto estd organizado, além desta introducgao e das
consideragoes finais, em duas se¢des tematicas. Na primeira, de
forma sintética, discorremos sobre a metodologia da pesquisa. Na
segunda secdo, apresentamos os resultados finais da pesquisa,
focando na relagao entre educagdo do campo e interculturalidade
na Amazonia.

2. Tracando e reinventando os caminhos da pesquisa em face da
Covid-19

A presente pesquisa previa, além da pesquisa bibliografica, a
pesquisa de campo. Contudo, em face da emergéncia da pandemia
(Covid-19) em nivel mundial, em particular no territorio brasileiro
em fevereiro de 2020, tivemos que, no conjunto do projeto, rever e
ajustar a metodologia do mesmo, tendo em vista a necessidade de
dar conta do tema e do fendmeno de estudo proposto. No nosso caso,
da relacdo entre educacdo do campo e interculturalidade na
Amazoénia.

Esse contexto de crise sanitdria no pais ganha toda uma
especificidade quando se considera, também, a relagdo com o
governo de Jair Bolsonaro, representante da extrema direita
populista (Avritzer, 2020; Avritzer et al, 2021; Nobre, 2020).3 Se é
verdade que essa pandemia provocou uma crise econdmica e social

3 Bolsonaro foi eleito em 2018, ficando no governo de 2019 a 2022. No pleito eleitoral
de 2022 para presidéncia da reptiblica do Brasil, ele perde a elei¢ao para Luiz Inacio
Lula da Silva (PT), representando uma “Frente Ampla”, que assumiu o governo em
01 de janeiro de 2023. Contudo, é importante destacar que as ameagas de golpe de
Estado pela extrema direita continuam em curso para tentar derrubar o atual
governo. Marca disso foi o emblematico “08 de janeiro”, quando bolsonaristas
invadiram e depredaram os prédios dos trés poderes da Reptiblica em Brasilia: o
Congresso Nacional, o Palacio do Planalto e o Supremo Tribunal Federal.
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(com suas diferencgas) globalmente, é, também, verdade que ela
afetou continentes, paises, classes e grupos sociais de modo muito
desigual, impactando sobremaneira os continentes, paises, classes
e grupos sociais periféricos do Sul Global (Santos, 2021).

E, em se tratando do Brasil, o pais foi destrutiva e tragicamente
afetado pela pandemia no governo Bolsonaro, que, impondo seu
modo autoritario (Avritzer, 2020; Nobre, 2020) e necroneoliberal
(Mbembe, 2026, 2020), fez essa crise se agudizar em multiplas crises
e prolongar a dor e o sofrimento da populagao brasileira, sobretudo
0s setores mais marginalizados.* Isto evidencia um contexto e
processo de recrudescimento da modernidade-colonialidade da
sociedade brasileira, que expressa e revigora seu tipo de
capitalismo periférico sui generis (Corréa, 2022), reafirmando, por
conseguinte, a marca muito singular da realidade brasileira
(Fernandes, 2020; Ribeiro, 1995).

Esse governo fez uma politica de corte sistematico de
investimentos em diversos setores essenciais da sociedade, em
especial na educagao, na ciéncia e tecnologia e na satde. As
universidades publicas e pesquisas, em particular nas areas de
ciéncias humanas e sociais, sofreram drasticamente, além da asfixia
financeira, também com a violéncia simbdlica. Isso gerou um outro
quadro de tensdo e inseguranca no que fazer da pesquisa.

Em face desse cendrio de afetacdo destrutiva, tivemos que
fazer os devidos ajustes para realizar a referida pesquisa, focando
nesse primeiro momento (2019 a 2021) na pesquisa bibliografica,
usando como estratégia de levantamento o estado do
conhecimento. Por essa metodologia, entendemos:

identificacao, registro, categorizacdo que levam a reflexao e sintese
sobre a produgao cientifica de uma determinada area, em um
determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses,

4 Ver a repercussao, em nivel nacional e internacional, sobre a crise humanitdria
dos povos Yanomami, em Roraima, na Amazdnia, que foi apontado como
genocidio. Indo além, podemos dizer um ecocidio.
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dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 155).

Nesse momento, o levantamento se restringiu ao repositorio
do Programa de Pds-Graduagao em Educagdao (PPGED) da
Universidade do Estado do Para (UEPA), tomando as dissertagdes,
artigos da Revista Cocar e E-books do referido Programa,
considerando o periodo de 2009 a 2020 e um universo de
descritores mais amplo.® Isso nos permitiu construir um importante
retrato da pesquisa sobre os temas da educagio do campo e
interculturalidade critica no referido programa. Esse resultado
inicial se encontra sistematizado no primeiro artigo desse eixo
(Corréa et al, 2022) publicado no Livro volume 1 do Procad-
Amazonia (Oliveira et al, 2022).6

Com base nesse primeiro momento do levantamento, foi
possivel identificar

um numero maior de produgao relacionando sobretudo o tema dos
estudos interculturais ao de populagdes tradicionais, mas poucos
relacionando educagdo do campo e estudos interculturais e
interculturalidade na Amazonia. Cabe destacar, aqui, como
evidenciam os dados levantados, que o proprio tema da educagao do
campo no PPGED-UEPA ainda ¢ muito pouco estudado, o que
coloca o desafio para alargar as pesquisas nesse campo de estudo,
dada sua importancia para o debate do mundo rural brasileiro, em
particular da realidade social e educacional amazonica (Corréa et al,
2022, p. 195).

Cabe informar e destacar que, nesse momento inicial do
levantamento, usamos um universo mais amplo de descritores. No

5 Os encontros desse coletivo para realizar e dialogar sobre esses levantamentos se
deram, via plataforma digital, usando a tecnologia do googlemeet, tendo em vista
o isolamento social.

¢ Nao vamos aqui apresentar e discutir os conceitos de “educacao do campo” e
“interculturalidade critica”, pois ja o fizemos nesse artigo. Assim, sobre esses
conceitos consultar o referido artigo.
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intento de refinar mais essa pesquisa, delimitamos os descritores
em dois: educagio do campo e interculturalidade. Com essa
delimitagdo, encontramos poucas pesquisas e produgdes
relacionando os temas da educagao do campo e interculturalidade
critica na Amazonia, o que pde o desafio para o PPGED-UEPA
ampliar esse terreno de pesquisa e o didlogo entre esses dois
importantes campos de estudo da teoria critica da educacao
(Corréa et al, 2002).

Ainda que esse momento inicial da pesquisa evidencie que
existam poucos estudos relacionando educagdo do campo e
interculturalidade critica no referido programa, no entanto, é
importante chamar atengao para a seguinte observagao que os (as)
autores (as) dessa pesquisa fazem nessa primeira publicagao.

Cabe dizer que nao desconsideramos, que no ambito do PPGED-
UEPA, exista uma contribuigao significativa ao debate da educagao
do campo e da interculturalidade. Os estudos feitos pelos/as
pesquisadores/as em suas dissertagdes de mestrado e as publica¢des
em periodicos e e-books do Programa, evidenciam aportes
importantes a este debate, com pesquisas sobre populacoes
tradicionais, origindrias, camponesas, indigenas, ribeirinhas,
quilombolas e outras da Amazonia. No entanto, tomando por base
os descritores utilizados neste estado do conhecimento, temos
seguranca em afirmar que faltam estudos que explicitem, de maneira
mais direta, as relagdes entre educacdo do campo e
interculturalidade critica, apontamento que deixamos para reflexao
dos/as atuais e futuros/as pesquisadores/as do Programa de Pds-
Graduagado em Educagdo da UEPA, bem como aos/as interessados/as
em publicar artigos na Revista Cocar (Corréa et al, 2022, p. 195).

Nesse novo levantamento da pesquisa para esse segundo
artigo’, aprofundamos a anadlise da relacdo entre educacao do
campo e interculturalidade critica, recaindo essa énfase na
realidade amazoOnica. Para tanto, como procedimento

7 Nesse novo levantamento, foram realizados estudos no ano de 2022 e inicio de
2023.
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metodologico, aprofundamos a pesquisa do estado de
conhecimento sobre os referidos temas, focando o levantamento
em trés Programas de Pds-Graduagao em Educagdo (na
Universidade do Estado do Para, na Universidade Federal do
Tocantins e na Universidade Federal do Rio Grande do Norte), que
se constituem como parceiros nesse Projeto Procad-Amazonia.

Além disso, tomamos como referéncia temporal para esse
segundo momento o periodo de 2019 a 2022. E importante destacar
trés informacgdes e procedimentos da pesquisa, que a enriquecem
em sua compreensao:

12) O estendimento do periodo até 2022 ocorreu para dar conta
desse término do projeto e, a0 mesmo tempo, para aprofundar mais
a pesquisa;

2%) Na primeira publica¢do da pesquisa do referido eixo, como
ja apontamos, centramos o levantamento e andlise no PPGED-
UEPA, tomando como base somente seu repositorio e o periodo de
2009 a 2020 (Corréa at al, 2022). Agora, além de estender e
aprofundar até 2022, estamos incluindo os repositorios dos dois
programas parceiros acima citados, o que permitiu um retrato mais
amplo, plural e comparativo da pesquisa.

3%) Além disso, incluimos o repositdério da Capes para fazer um
levantamento sobre esses temas em alguns programas de pods-
graduagdo em educagdo na Amazonia Legal, com énfase do
PPGED-UEPA, o que evidenciou a relevancia de outros programas
sobre o tema pesquisado na regido, como a Universidade Federal
de Roraima.

Além desses loci de investigacdo, trabalhamos a andlise de
algumas disserta¢des de mestrado vinculadas ao PPGED-UEPA, a
fim de aprofundar o estudo sobre a relagao entre tais temas. Esse ¢
um outro procedimento novo que estamos incluindo nessa versao
final da pesquisa, a fim de complementar e aprofundar os estudos
aqui realizados. E importante registrar que o procedimento foi
realizado somente em dissertacoes vinculadas ao PPGED-UEPA, o
que € relevante para aprofundar a pesquisa sobre esse tema no
referido programa, contudo, é, também, uma limitagdo do eixo em
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nao ter conseguido desdobrar essa andlise para os outros
programas parceiros.

3- Educacio do campo e interculturalidade critica na
Amazonia: novos desafios da pesquisa

Nessa se¢ao, vamos apresentar os resultados mais recentes da
pesquisa. Vamos iniciar tomando como base o ano de 2019.

No repositério do PPGED-UEPAS, das 30 dissertagdes
publicadas no ano de 2019, ndo foram encontradas pesquisas
relacionadas aos descritores de educacdo do campo e
interculturalidade. Nesse mesmo ano, conforme quadro 1 abaixo,
foram encontradas no banco de dados do PPGED-UFRN 35
dissertagOes (apenas duas relacionadas aos dois descritores acima)
e 26 teses (apenas uma relacionada ao descritor de educagao do
campo). No banco de dados da UFT, foram encontradas 22
dissertacdes, sendo que nenhuma corresponde aos descritores
acima (ver quadro 1).°

Quadro 01 - Pesquisas Relacionadas a Educagdo do Campo e
Interculturalidade no PPGED UEPA — UFRN - UFT (2019
Titulo Autor/a Titulagdo Descritor
Saberes indigenas, cultura Carlos Gomes Dissertaga Intercultura-
de movimento e de Medeiros o lidade
interculturalidade: Neto
cenarios na comunidade
do Catu/RN
Educac@o infantil do Edileide Dissertagd | Educagdo do
campo e curriculo: que RibeiroPimentel 0 Campo
atividades sao
oportunizadas as criangas?
Pedagogia da alternancia, Rosane da Silva Tese Educacgado do
midia e consumo na Nunes Campo

8 Esse programa ja tem doutorado, mas é recente. As primeiras defesas de tese
ocorreram a partir de 2023, inclusive com pesquisas nesses campos tematicos.
Contudo, nao vamos aqui apresentar resultados referentes a esse nivel de
pesquisa, e sim do mestrado.

2 O programa de pos-graduacao em educagao da UFT nao tem ainda doutorado.
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formacgao de novos
camponeses

Fonte: sites dos Programas (2022)

A partir do levantamento no ano de 2020, foram identificadas
30 dissertagdes no repositério do PPGED-UEPA, dessas duas
pesquisas de mestrado ligadas a esses descritores: a primeira se
refere a educagao do campo e a segunda tem seu foco na educagao
intercultural critica (ver quadro 2 a seguir). Nesse mesmo ano,
como demonstra esse mesmo quadro, foram encontradas no banco
de dados do PPGED-UFRN 11 dissertagdes (apenas duas
relacionadas aos dois descritores) e 06 teses (nenhuma relacionada
aos descritores). No banco de dados do PPGED-UFT, foram
encontradas 23 dissertagoes (apenas uma relacionada ao descritor
de educagao do campo).

Quadro 02 — Dissertagdes que apresentam Pesquisas Relacionadas a
Educagao do Campo e Interculturalidade no PPGED UEPA — UFRN - UFT
(2020)

Titulo Autor/a Descritor
Associacao de Mulheres Agricultoras Vitéria Santos Educagao do
(AMACAMPO): um estudo sobre a de Abreu campo
educagao do campo e os saberes da
produgao agroecolégica de mulheres do
MST.
Saber-Fazer das(os) Erveiras(Os) no Louise Intercul
Ver-O-Peso: Contribui¢oes a Educacao Rodri turalida
Intercultural na Amazonia. gues de
Campos
“Nao ha conflito se for feita a releitura”: Tiago Educagao do
a experiéncia escolar dos Potiguara do Cerqueira Campo e
Catu no contexto de convivéncia Santos Intercul
intercultural numa escola nao indigena turalidade
(Goianinha/RN, 2015 -2019)
Cablocos do Asst: cosmografia e Kamyla Educagao do
identidade étnica no Rio Grande do Raphaely Campo e Intercul
Norte (C. 2005 — 2020) Macédo turalidade
Monteiro
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Formagcao de Professores: sob a 6tica da | Lilia Reijane Educagao do

complexidade e da transdiciplinaridade Ribeiro dos Campo
no curso de Licenciatura em Educagdo Santos
do Campo da Universidade Federal do Menezes

Tocantins campus de Arraias (TO)
Fonte: sites dos Programas (2022)

No ano de 2021 no PPGED-UEPA, foram identificadas 30
dissertagdes. Dessas, foram encontradas duas pesquisas
relacionadas aos descritores acima, contudo, nenhuma das duas
trata centralmente desses temas em questao (ver quadro 3). No
tocante ao levantamento no PPGED-UFRN, conforme esse periodo
de 2021, foram publicados 62 trabalhos académicos de mestrado e
doutorado sendo, 36 teses e 26 dissertacbes. Considerando os
levantamentos realizados no banco de dados nao foram
encontradas dissertagdes que abordem a temadtica da educagao do
campo e da interculturalidade. Porém, em relagao aos trabalhos de
doutorado, foram encontradas quatro (4) teses no campo da
interculturalidade e uma (1) que cita a educagdo do campo sem que
essa seja a tematica central. O levantamento feito no repositorio do
PPGED-UFT, conforme esse mesmo quadro, constatou que em 2021
foram publicadas 14 dissertacdes, sendo 1 relacionada a tematica
da interculturalidade e nenhuma relacionada a tematica da
educagdo do campo.

Quadro 03 - Pesquisas Relacionadas a Educacdo do Campo e
Interculturalidade no PPGED UEPA - UFRN - UFT (2021)
Titulo Autor(a) Titulacao Descritor
Saberes e processos Agatha Leticia | Dissertacdao | Territorio
Educativos das lutas de Eugénio da Luz Quilombo
mulheres negras la

Quilombolas da Amazonia:
Um estudo a partir das
narrativas das Tucandeiras
de Jambuagu, Moju/PA.

Mulheres Andirobeiras de Gabriela Costa Dissertagdo | Territorio
Mutuaca de Cima e Faval Rural-
(In)Poderagao: saberes e ribeirinho
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processos educativos
emergentes.
Pedagogia do movimento: o | Ariane Rochelle Tese Educacgao
saber-fazer-poder nas do campo
experiéncias do Grupo de
Estudos e Praticas
Educativas em Movimento -
GEPEM
Corpo, cultura e educacao Hudson Pablo Tese Intercultu
(fisica) nos quilombos da de Oliveira ralidade
serra Bezerra
O professor mestico para Lidia Borba Tese Intercultu
uma educagdo hominescente Pereira ralidade
em Michel Serres
Na escola da floresta: Maria José Tese Intercultu
pedagogias Tentehar Ribeiro ralidade
O doce saber da terra: Gustavo de Tese Intercultu
tecendo saberes no Alencar ralidade
Semidrido/Sertao Figueiredo
Brincadequé: brinquedos e Laureni Dissertacao | Intercultu
brincadeiras no quilombo de ta Gualber ralidade
Lajeado to Pereira Alves

Fonte: sites dos Programas (2022)

No ano de 2022, nao foram encontradas pesquisas no
repositério do PPGED-UEPA relacionadas a esses descritores. Na
UFRN dentre as trinta e oito (38) disserta¢des disponiveis no banco
de dados da referida Institui¢ao, nao foram encontrados trabalhos
que atendessem a esses descritores. Quanto ao banco de teses da
mesma Institui¢do, foram catalogados dois (2) trabalhos que
permeiam o tema da educagdo do campo (ver quadro 4). Ja na UFT,
nesse mesmo periodo, dentre as 22 (vinte duas) dissertagdes
disponiveis, foi possivel identificar 1 (um) trabalho que atendia ao
descritor da educagao do campo.
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Quadro 04 - Pesquisas Relacionadas a Educagdo do Campo e
Interculturalidade no PPGED UEPA - UFRN - UFT (2022)
Titulo Autor(a) Titulacgdo | Descritor
Necessidades formativas como eixo Luciane Tese Educacao
da formacao docente para Terra Dos do campo
alfabetizar letrando na Educagao do Santos
Campo, em Espirito Santo/RN Garcia
(2019-2020)
Professoras das escolas rurais de Maria Ines Tese Educacao
Sao Joao do Sabugi/RN (1954- Sucupira do campo
20140): fungdes sociais cruzadas no Stamatto
ensino primdrio publico
Contribui¢des do Projovem campo Marcia Dissertagao | Educacao
— saberes da terra na formagao de Flausino do campo
jovens agricultoras/es familiares do Vieira
Bico do Papagaio Alves

Fonte: sites dos Programas (2022)

Como ilustrado acima, no ano de 2022, ndo foram encontradas
pesquisas no repositério do PPGED-UEPA relacionadas a esses
descritores. Contudo, é importante ressaltar que, em decorréncia
da pandemia, houve atraso na qualificagdo e na defesa das bancas
de mestrado, o que levou a essa nao conclusao das pesquisas em
2022. Temos quatro (4) dissertagdes, em fase de conclusao, que
estao vinculadas diretamente a esse eixo da pesquisa com suas

énfases em angulos diferentes (ver quadro 5 a seguir).

Quadro 05 — Pesquisa em Educacdo do Campo e Interculturalidade no

PPGED-UEPA (2023)10

Titulo Autor(a) Titulacao Descritor
Movimento de Mulheres das Ilhas Cynara Dissertagdo | Territorio
de Belém (MMIB): Saberes e Fernan Rural-
processos educativos da Aquino ribeirinho
emancipatorios emergentes das dos Santos

10 No tocante a essas pesquisas, elas serdao defendidas no inicio de 2023 e estao
vinculadas a esse eixo-tematico. Por isso, algumas ja trazerem de forma mais presente
o tema da interculturalidade critica e sua relagao com a educagao do campo.
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Lutas e Resisténcias na Amazonia
Rural-Ribeirinha.
Avangos e limites do curriculo Joao Dissertacdao | Territério
implementado em Escola Ricardo Quilombola
Quilombola no Marajo: Batista
reconhecimento e a afirmacao de Alves
Territério Quilombola.
Curriculo Escolar e o Lucila Leal Disserta Territério
reconhecimento do Territorio da Costa cao Quilombola
Quilombola: Um Estudo a partir Aratjo
dos saberes e Experiéncias da EJA
na Amazonia Paraense.
O Instituto agroecoldgico latino- | Valériada | Dissertacdo | Territdrio
americano (IALA Amazo6nico) e a Silva de Assenta
formagao politica do MST: Lopes. mento
Avangos e desafios da formagao
camponesa na Amazonia.

Fonte: site dos Programas (2023)

Em relacdo a essas pesquisas, como se pode identificar, a
autora Valéria Lopes trata diretamente da educagdao do campo, mas
nao faz relacdao direta com tema da interculturalidade critica. Na
pesquisa de Cynara Santos, esses temas estao presentes, mas nao
ocupam centralidade. Nas pesquisas de Joao Alves e Lucila Aratjo
o tema da interculturalidade critica se faz bastante presente em
relagdo ao tema de educagdo do campo, no entanto, € possivel
identificar uma aproximacao maior entre esses dois temas.

Com base nesse levantamento feito dos trés programas de pds-
graduacao em educagao no periodo de 2019 a 2022, podemos
identificar, assim, que sdo poucas ainda as pesquisas que tratam dos
temas da educacao do campo e da interculturalidade, em particular
a relacao entre elas com foco na interculturalidade critica. Ao se
comparar os trés programas, percebe-se que nao apresentam linhas
de pesquisas especificas que fazem referéncia a esses temas, mas, é
possivel identificar dreas tematicas de interesse associadas a eles.

No tocante ao estudo desses descritores realizado no Banco de
Teses e Dissertagdoes (BDTD) da Coordenagao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com foco em alguns
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programas de pds-graduagao em educacao da Amazonia Legal, foi
possivel identificar algumas informagoes relevantes. As pesquisas
foram feitas no periodo de 2019 a 2022 com o descritor “Educacao
do campo” editado no campo de busca entre aspas. Nos critérios
de refinamento, foram selecionadas como grande d4rea de
conhecimento as Ciéncias Humanas, na area de conhecimento e
avaliacdo a Educagio e as instituigdes que correspondem aos
Estados que compdem a Amazonia Legal.

No que concerne ao levantamento de informagdes nesse banco
de dados, no ano de 2019, foram identificadas duas (2) dissertacoes
relacionadas ao descritor de interculturalidade, quatro (4) de
populagdes tradicionais, uma (1) de territério quilombola, uma (1)
de educagao do campo e uma (1) do territorio rural-ribeirinho.
Quanto ao numero de Teses, encontrou-se somente uma (1) que
trabalha com a educagao do campo em territério de assentamento.
As pesquisas se concentram nos Programas de Pés-Graduagao em
Educacao da Universidade Estadual de Roraima (UERR) e da
Universidade Federal do Para (UFPA) (ver quadro 6 a seguir).

Quadro 06 — Pesquisas Relacionadas a Interculturalidade e Educacdo do
Campo na Amazonia Legal (2019)

Titulo Autor(a) | Titulacao Programa Descritor
Educar nas Graciete | Disserta | Programa de | Interculturalidade
Fronteiras: Barros cao Pos-

Reflexdes sobre Silva Graduacao e
identidade e Pesquisa em
interculturalidade Educacao, da
nas escolas da Universidade
fronteira Brasil- Estadual de
Venezuela. Roraima-
UERR e
Instituto
Federal de
Educagao,
Ciéncia e
Tecnologia-
IFRR.
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Identidade Selma Disserta | Programa de Populagoes
Profissional Do Maria cao Pos- Tradicionais
Professor Que Cunha Graduacao
Atua Na Sala De | Portela em Educacgao
Recurso da
Multifuncional: UERR/IFRR.
estudo a partir de
uma Escola
Estadual
Indigena em
Roraima.
Os desafios da Claudi Disserta | Programa de | Interculturalidade
Educagao na ¢ao Pos-
Interculturalea | Miranda Graduacao
Identidade e Silva em Educagao
Profissional do da
Docente do UERR/IFRR.
Instituto Federal
de
Roraima/Campus
Amajari Sob a
Otica da Teoria
da
Complexidade.

O Papel das Katia Disserta | Programa de Populagoes
Narrativas Orais Maria ¢ao Pos- Tradicionais
na Formacdo da Abreu Graduacgao

Identidade da Silva em Educagao

Cultural das da

Criangas UERR/IFRR.
Indigenas Macuxi
e Wapixana,
localizadas na
Regiao da Serra
da Lua, Canta-
RR.
Cultura e Maria Disserta | Programa de Populagoes
identidade de Elisange ¢ao Poés- Tradicionais
estudantes la Lima Graduacgao
indigenas em dos em Educagao
uma escola da Santos
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sede do
municipio de
Normandia-RR.

da
UERR/IFRR.

Andlise reflexiva | Gleidia Disserta | Programa de Populagoes
do referencial ne Brito cao Pos- Tradicionais
Curricular de Graduacao
Nacional paraas | Aratjo em Educagao
escolas indigenas | Rocha da
na conexao com UERR/IFRR.
os saberes
indigenas.
Formacgao, Dinalva Disserta | Programa de Territorio
docéncia e do cao Pos- Quilombola
saberes culturais | Socorro Graduacao
na Escola Santos em Educacgao
Quilombola 4 de | da Costa e Cultura da
margo. Universidade
Federal do
Para-UFPA.
Fechamento das | Janaene | Disserta | Programa de Educagao do
Escolas do Leandro ¢ao Pos- Campo
Campo no Projeto | de Sousa Graduagao
de Assentamento em Educacgao
Dirigido Anaua, da
no municipio de UERR/IFRR.
Roraindpolis/RR.
Desafios e lutas Abrado Disserta | Programade | Territério Rural-
para construgao Jacinto ¢do Pos- Ribeirinho
de um Curriculo | Pereira Graduacgao
para os Povos em Educagao
Ribeirinhos: uma da
analise critica da UERR/IFRR.
realidade da
educagado no
Baixo Rio Branco.
Alternancia Maria Tese Programa de Educagao do
Pedagogica na Celeste Pos- Campo
formagao do Gomes Graduacao
Educador: de em
contribui¢oes da Farias. Educacao-

Licenciatura em
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Educagao do PPGED, da
Campo a partir UFPA.
da UNIFESSPA.

Fonte: sites dos Programas (2022)

No ano de 2020, conforme quadro 7 a seguir, foram
catalogadas onze (11) dissertagdes de Mestrado distribuidas da
seguinte forma: uma (1) com o descritor de interculturalidade, sete
(7) com o descritor de populag¢des tradicionais, uma (1) com os
descritores de educagdo do campo e territorio rural-ribeirinho e
duas (2) com os descritores de educagdo do campo e territdrio de
assentamento. Quanto ao numero de teses, foram encontradas trés
(3): uma (1) com o descritor de educagao do campo, uma (1) com os
descritores de territdrio rural-ribeirinho e quilombola, e uma (1)
com os descritores de educagao do campo e territorio rural-
ribeirinho. As pesquisas catalogadas nesse ano se concentram no
PPGED da UERR, no PPGED da UFPA, no PPGED da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e no PPGED da
UEPA (ver quadro 7 a seguir).

Quadro 07 — Pesquisas Relacionadas a Interculturalidade e Educacado do
Campo na Amazonia Legal (2020)

Titulo Autor(a) Titulacao Programa Descritor
Magistério José Angelo Disserta Programa de Popula
Indigena Almeida ¢ao Pos- ¢Oes
Tami1’kan: Centro Ferreira Graduagao em | tradicio
Estadual de Educacao da nais
formagao dos UERR/IFRR.
profissionais da
Educacgao de
Roraima —
CEFFOR uma
analise de
conteudo.
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Os Desafios da | Graciete dos Disserta Programa de Intercul
Educacao Santos cao Pos- turali
Intercultural no Aratijo. Graduagao em dade
ensino da Lingua Educacao da
Portuguesa no 9° UERR/IFRR.
ano do Ensino
Fundamental da
Escola Estadual
Carana, Boa Vista
— Roraima.
Programa Acao Marilene Disserta Programa de Popula
Saberes Indigenas Alves cao Pos- ¢oes
na Escola em Fernandes Graduagao em | tradicio
Roraima. Educacgao da nais
UERR/IFRR.
Da comunidade a | Sandra do Disserta Programa de Popula
Universidade: os Nascimen ¢ao Pos- ¢Oes
desafios dos to Moura Graduagao em | tradicio
discentes Educacao da nais
indigenas no UERR/IFRR.
curso de Direito
na Universidade
Federal de
Roraima.
A cultura Missiane Disserta Programa de Popula
indigena no Moreira da cao Pos- ¢oes
Curriculo das Silva Graduagdo em | tradicio
escolas de Educacao da nais
Pacaraima: UERR/IFRR.
atendendo a lei
11.645/08
Atendimento de Marquiza Disserta Programa de Popula
alunos indigenas Castro de cao Pos- ¢oes
em Escolas Almeida Graduagao em | tradicio
localizadas em Educacao da nais
areas rurais: uma UERR/IFRR.
analise da
implementagao
da lei 11.645/2008
na Escola
Municipal
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Cristévao
Colombeo.
Educagao Escolar | José Lopes Disserta Programa de Popula
Indigena uma Soares ¢ao Pos- ¢Oes
Analise do Graduagao em | tradicio
Documento Educacao da nais
Curricular de UERR/IFRR.
Roraima-DCR.
Deslocamentos Mary Jane Disserta Programa de Popula
de mulheres Barreto de cao Pos- ¢oes
Makuxi e Souza Graduagao em | tradicio
Wapichana: Educagao da nais
apropriacao dos UERR/IFRR.
conhecimentos
escolares e
relacgOes de
género (Brasil-
Guyana).
Associagao de Vitdria Disserta Programa de Educa
Mulheres Santos de ¢ao Pos- ¢do do
Agricultoras Abreu Graduagaoem | campo e
(AMACAMPO): Educagao- Territod
um estudo sobre PPGED da rio de
a educacao do Universida assenta
campo e 0s de do Estado mento
saberes da do Para-
produgao UEPA.
agroecoldgica de
mulheres do
MST.
Educagao do Yohana Disserta Programa de Educa
Movimento dos Marcela cao Pos- ¢do do
Trabalhadores Sierra Graduagaoem | campo e
Sem Terra: um Casallas Educacdo da Territo
espaco de Universida rio de
resisténcia a de Federal de assenta
colonialidade e Mato Grosso- mento
seus mecanismos UFMT.
de poder.

113



Enquanto Uma Arianne Disserta Programa de Educa
Canoa Desce O Sabado de cao Pos- ¢ao do
Rio... Relagao Melo Graduagaoem | campo e
entre Saberes Educacao- Territo
Culturais e PPGED, da rio rural-
Praticas UFPA. ribeiri
Pedagogicas em nho
uma Escola na
Comunidade
Ribeirinha (Ilha)
do Combu, Belém
Do Para.
Saberes do Maria Tese Programa de Territd
Territério Barbara da Pos- rio rural-
Educativo Costa Graduagao em ribeiri
Amazonico: Cardoso Educacao- nho e
perspectivas de PPGED, da quilom
uma UFPA. bola
epistemologia das
aguas na
interrelagdo
ribeirinhos-
quilombolas.
Manifestagbes Rosangela Tese Programa de Educa
Decoloniais no Pereira de Pds- ¢ao do
Curriculo da Oliveira Graduagdo em campo
Educagdo do/no Educacao da
Campo: Escola Universida
Nova Sociedade — de Federal de
Territdrio de Mato Grosso-
(Re)Existéncia. UFMT.
Formagao de Dayana Tese Programa de Educa
Educadoras Viviany Pos- ¢ado do
Ribeirinhas no Silva de Graduagdoem | campoe
Curso Pedagogia Souza Educacgao- Territo
das Aguas: PPGED, da rio rural-
Analise das UFPA. ribeiri
nho

Experiéncias de
vida e suas
contribuig¢des nas
Praticas
educativas na
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Escola do
Assentamento
Sao Joao Batista
no Rio
Campompema
em Abaetetuba-

Para.

Fonte: sites dos Programas (2022)

No ano de 2021, foram encontradas trés (3) dissertagcdes de

Mestrado: apenas uma (1) faz referéncia ao descritor de
interculturalidade, uma (1) sobre populagoes tradicionais e uma (1)
sobre o descritor de educacao do campo. Quanto as teses, foram
identificadas apenas duas (2): uma (1) sobre o territorio rural-

ribeirinho e uma (1) sobre educagao do campo. Nesse periodo,
esses estudos foram encontrados no PPGED da UERR e no PPGED
da UFPA (ver quadro 8 a seguir).

Quadro 08 — Pesquisas Relacionadas a Interculturalidade e Educacado do
Campo na Amazonia Legal (2021)

Contexto dos

anos Iniciais do

Titulo Autor(a) Titulagao Programa | Descritores
Gramatica Adine da | Dissertagdo | Programa de Populagoes
Pedagogica da Silva Pos- tradicionais
Lingua Macuxi: Ramos Graduacao
Narrativas do em Educacao
Processo de da
Construgao para UERR/IFRR.
Valorizacao da
Identidade Etnica
no Estado De
Roraima.
A Literatura Laura Dissertacdo | Programade | Interculturali
Indigena na Juliana Pos- dade
Formacdo de uma Neris Graduacao
Memoria Machado em Educacao
Coletiva Barros da
Intercultural no UERR/IFRR.
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Ensino
Fundamental em

Campo da UFPA,
Baixo Tocantins-
PA, no Combate
as Encruzilhadas
Das
Colonialidades.

Roraima.
Praticas de Ana Dissertacdo | Programade | Educagao do
Professores em Cristina Pos- campo
Interface de Sousa Graduagao
Educacao dos em Educacao-
Especial e Santos PPGED-
Educagao do UEPA.
Campo em uma
Instituicao
Especializada
Corpos-Vida Edwana Tese Programa de Territorio
Marcados: de Nauar Pos- rural-
Memorias Almeida Graduacao ribeirinho
Autobiograficas em Educagao-
das Praticas PPGED, da
Socioeducativas UFPA.
de Mulheres
Ribeirinhas
Escalpeladas da
Amazonia.
Territérios do Oscar Tese Programa de | Educagao do
Curriculo Por Ferreira Pos- campo
Areas de Barros Graduacao
Conhecimentos em Educacgao-
na Licenciatura PPGED, da
em Educacgao do UFPA.

Fonte: sites dos Programas (2022)

Em relacdo ao ano de 2022, nao foram encontradas
dissertagOes e teses no banco de dados da Capes com os referidos
descritores na Amazonia Legal.
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O procedimento metodologico do estado do conhecimento
realizado na BDTD da CAPES aponta o maior nimero de pesquisas
diante dos estudos interculturais com populag¢des tradicionais e
poucos relacionados diretamente a educagdo do campo e
interculturalidade na Amazonia. Houve um avango quanto a estas
pesquisas em 2019-2020 e uma queda em 2021. Em 2022, ndo foram
encontradas pesquisas com a relagao destacada. A maioria dos
trabalhos catalogados encontra-se no Programa de P6s-Graduagao
em Educag¢do da Universidade Estadual de Roraima (UERR),
associado ao Instituto Federal de Roraima (IFRR), que integram a
area de concentracao “Educacao e interculturalidade” e linha de
pesquisa “Educagdo do campo, Educagao indigena e
Interculturalidade”, o que revela sua forca de pesquisa nesses
campos de pesquisa. !!

Portanto, este levantamento evidencia que ha muito a se fazer
quanto ao avango do debate acerca da educagao intercultural e da
educagio do campo na Amazodnia. E preciso pensar em novos
caminhos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos de produgodes
cientificas nesse campo, pois o levantamento aponta possiveis
direcionamentos ao revelar a delimitacao da area de concentragao
e linha de pesquisa em atuacdao na UERR.

Consideragoes Finais

Com base nesse novo levantamento realizado nos repositdrios
dos trés Programas de Poés-Graduagao em Educagao parceiros no
projeto Procad-Amazonia, no periodo de 2019 a 2022, foi possivel
verificar que ainda sao poucas as pesquisas voltadas os estudos da

A partir de 2014, o Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade
Estadual de Roraima estabeleceu uma associagdo ampla com o Instituto Federal
de Roraima, o Mestrado em Educagdo surgiu da “necessidade de formar
pesquisadores e professores nao s6 da educacao basica, mas, também, do Ensino
Superior do estado”. Disponivel em: <https://webcache.googleusercontent.com
/search?q=cache:qEzXpYbUCIS8]:https://www.uerr.edu.br/ppge/%3Fpage_id%3D
291&cd=3&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br>. Acesso em: 09/02/2023.
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educacao do campo e interculturalidade critica, em especial a
relacao entre elas na Amazonia. Contudo, € relevante destacar uma
tendéncia de crescimento desses temas nesses programas com a
contribuicdo do projeto Procad-Amazodnia, em particular da
interculturalidade critica relacionada ao avanc¢o de temas da
educacao indigena e quilombola na Amazonia.

Ademais, reiteramos o que ja apontamos no artigo anterior
sobre outros sentidos presentes de interculturalidade critica, que
propriamente ndo trabalha com esse conceito, ainda que estabeleca
um profundo didlogo critico com esse tema/conceito. Assim, ainda
que muitas dissertagdes nao trabalhem com esse conceito de
“Interculturalidade critica” explicitamente relacionada ao tema da
educacdo do campo, ha estudos que se conectam com ele,
ilustrando sentidos outros de abordar esse tema da educacao do
campo e diversidade.

No tocante ao procedimento metodoldgico do estado do
conhecimento realizado no BDTD da CAPES, foi possivel mapear
um maior nimero de pesquisas diante dos estudos interculturais
com populacgdes indigenas, tradicionais e poucos relacionados
diretamente a educagdo do campo e interculturalidade na
Amazonia. Como vimos, a maioria das pesquisas, que abordam
esses temas, encontra-se no PPGED-UERR, associado IFRR, que
tém como a area de concentracdo “Educacao e interculturalidade”
e linha de pesquisa “Educacao do campo, Educacao indigena e
Interculturalidade”.

Conforme a pesquisa identificou, em seu conjunto até aqui, ¢
preciso diferenciar a educagao indigena e a quilombola da
educacdo do campo, como demandas crescentes de povos
originarios e quilombolas que reivindicam o reconhecimento de
seus saberes, educacdo e modos préprios de vida. E possivel
identificar uma expansao desses temas na agenda de pesquisa da
pos-graduacao em educacao mais recentemente no Brasil, em
particular na Amazonia, que apontam para a emergéncia de uma
pulsante pluralidade epistémica e pedagogica, chamando atengao
tanto para a necessidade de novas agendas de pesquisa, bem como
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de uma redefini¢ao do tema da educagao do campo, provocando
rupturas e deslocamentos conceituais com a emergéncia dessas
outras experiéncias sociais e cosmopercepg¢des, uma vez que antes
era muito comum tratar a educagdo indigena, quilombola, como
educagao do campo e como se fossem camponeses.

Portanto, este levantamento evidencia e reforga que ha muito
a se fazer quanto ao avanco do debate acerca da educacado
intercultural e da educagio do campo na Amazbdnia. E preciso
pensar em novos caminhos tedrico-metodologicos e
epistemologicos de produgdes cientificas nesse campo, o que ja se
apresenta como uma tendéncia nos programas estudados.
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Introducao

Em investigagOes sobre o objeto de estudo interculturalidade
e educacdo optamos por compreender as praticas em comunidade
quilombola, como parte de uma pesquisa a médio prazo para
doutoramento em Educagao. Nesse sentido, para observar de
modo etnografico (André, 1995) o cotidiano quilombola nos
acercamos de conceitos e principios para, ao compreender a vida
na comunidade, identificar elementos para indicar uma educagao
étnico-racial. Esse aporte tedrico e legal € socializado e proposto
como procedimento para o trato com a educagdo étnico-racial
(Candau, 2008) e o aquilombamento como espago de memoria que
une os sujeitos negros e permite a articulacao de resisténcias para o

! Este texto, revisado e ampliado, é adaptado da Tese de Doutorado de Hudson
Pablo de Oliveira Bezerra intitulada Corpo, cultura e educacio nos quilombos da Serra
e defendida em 06/11/2020 na Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
instituicdo cooperada com a Universidade do Estado do Para no Programa de
Cooperagdo Académica na Amazonia-Procad Edital 21/2018-CAPES. O
procedimento de coleta de dados de campo e a construgao tedrico-pratica tem o
objeto de estudo da Pesquisa Procad no Eixo temético 6- Relagdes Etnico-Raciais e
Educagao Intercultural do Projeto Interculturalidade: saberes, praticas docentes de
Formacao em diferentes contextos educativos na Amazonia.
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enfrentamento das injustigas sociais (Nascimento, 1980) de praticas
pedagogicas.

Os espagos e tempos em que habitamos sdao marcados pelas
trajetorias vivenciadas nas relagdes sociais e culturais dos
diferentes sujeitos que as compde. Diante disso, destacamos que a
diaspora africana e seus desdobramentos sdao ainda fortemente
presentes na realidade brasileira, tendo, assim como durante a
escravidao, uma série de negacdes que ainda se efetivam sobre os
corpos negros a partir do racismo.

Superar essas violéncias historicas é luta constante dos sujeitos
afro-brasileiros e africanos que direta ou indiretamente foram e sdo
violentados, além disso, é uma obrigagao legal, ética e moral dos
sujeitos que foram e sao beneficiados com a exploragao indevida
desses sujeitos.

E preciso destruir as estruturas coloniais que colocam
determinados sujeitos e seus modos de ser como superiores e
construir novas estruturas sociais que respeitem a diversidade dos
corpos e seus modos de ser e fazer. Para isso, é preciso investir na
construgao de uma consciéncia coletiva antirracista que acolha e
integre as negras e 0s negros nos espagos sociais cotidianos e lute
contra qualquer forma de discriminagao que se apresente.

Portanto, é preciso que os espagos escolares direcionem agdes
que compreendam e combatam o racismo, desconstruam o mito da
democracia racial, incluam a diversidades de sujeitos que
compdem a sociedade e assegure que os saberes dos corpos negros
africanos e afro-brasileiros sejam presentes nas agoes educativas.

Para combater o racismo, compreendemos que o primeiro
passo ¢ compreender os modos como esse se estrutura e se
manifesta em nossa sociedade. O racismo direcionado aos negros
esta diretamente relacionado a escravizagao dos sujeitos Africanos
pelos brancos europeus e se mantém vivo na busca da manutencao
do poder e de privilégios dos brancos sobre os negros.

A escravidao deixou graves feridas na historia da
humanidade, ela foi/serd a negagao de determinados sujeitos por
outros que se autoproclamam superiores. No que diz respeito a
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escraviddo de negras e negros africanos, essa sem duvida
representa uma das marcas de violéncia mais lamentaveis da
histéria humana e seus prejuizos jamais serdao superados.

Orientados pelas ideias de Abdias do Nascimento (1980)
quando este afirma que ela deve ser sempre lembrada, visto que, é
a escravidao o espago de memodria que une os sujeitos negros e
permite a articulacdo de resisténcias para o enfrentamento das
injusticas sociais, € preciso nega-la como pratica de violéncia e
evidencid-la como marca ancestral para uniao e articulagao de um
povo. Negar a escravidao como acontecimento histérico seria negar
a histdria dos sujeitos afro-brasileiros, e compreendemos melhor
quando Nascimento (1980, p. 87) anuncia que:

Caso o negro perdesse a memoria do trafico e da escravidao, se
distanciaria cada vez mais da Africa e acabaria perdendo a
lembranga do seu ponto de partida. E este ponto de partida é o ponto
basico: quem nao tem passado ndo tem presente e nem podera ter
futuro. Evocar o trafico, lembrar constantemente a escraviddo, deve
constituir para os brasileiros uma obrigacdo permanente e didria,
sem que isto represente nenhuma forma de autoflagelacdo
patoldgica e muito menos o extravasamento de um pieguismo
lacrimogénio. Esta hipotese esta muito distante da minha
proposicdo. O que quero dizer é que trafico e escraviddo formam
parte inaliendvel do ser total dos afro-brasileiros. Erradica-los da
nossa bagagem espiritual e histérica é o mesmo que amputar o nosso
potencial de luta libertaria, desprezando o sacrificio dos nossos
antepassados para que a raga sobrevivesse.

A escravidao nessa perspectiva € um marco da identidade
racial, € ela o ponto articulador da uniao dos negros e negras para
rememorar o passado, viver o presente e construir o futuro. Ela é
viva e se expressa nos corpos dos sujeitos marcados pela
ancestralidade. Portanto, “nao ¢ longinqua nem abstrata. Antes ¢
uma palavra que nos devolve a parte viva e dinamica de nossa
propria carne e espirito: os nossos antepassados. A violéncia que
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eles sofreram é a violéncia que tem se perpetuado entre nds, seus
descendentes” (Nascimento, 1980, p. 88).

A lembranga da escravidao na escola leva a problematizar as
violéncias e negagdes dos sujeitos que foram escravizados para
manutencao dos privilégios de outros. Evidencia as resisténcias e
as contribui¢des culturais que mesmo nesse processo de negagao,
foram possiveis de serem plantadas e cultivadas na realidade
brasileira.

E necessério problematizar que muitas herangas da escravidio
ainda estao presentes nas vidas dos negros, visto que, esses sao os
alvos mais faceis e estdo expostos as inimeras violéncias, inclusive
as do Estado. Para Rufino (2019, p. 67) como “balas, com a
precarizagao da vida, com o desarranjo das memorias, com o
desmonte cognitivo, com a coisificagdo do ser e a produgao e a
manuten¢ao do trauma” as violéncias e mortes aos negros se dao
por inumeras vias.

Muitos sdo os discursos e agdes que visam esconder ou
mascarar essas violéncias, teorizando relagdes harmoniosas e
benevolentes entre os diferentes povos, quando na verdade sao
extremamente violentas, especialmente para com os negros e
indios. Diante disso, Nascimento (1980, p. 133) denuncia que
“teoriza-se entre nds uma cultura mestica, mas se pratica, como
valido e dominante, o padrao cultural branco-europeu”.

Segundo Souza (2017, p. 43), “branco era (e continua sendo)
antes um indicador da existéncia de uma série de atributos morais
e culturais do que uma cor de uma pele. Embranquecer significa,
em uma sociedade que se europeizava, compartilhar os valores
dominantes dessa cultura, ser um suporte dela”. Ja no lado oposto,
o autor destaca que “o excluido é majoritariamente negro e mestigo,
¢ estigmatizado como perigoso, inferior e perseguido nao mais pelo
capitdo do mato, mas, sim, pelas viaturas de policia com licenga
para matar pobre e preto”. Sobre isso faz a ressalva de que,
“obviamente ndo é a policia a fonte de violéncia, mas as classes
média e alta que apoiam esse tipo de politica publica informal para
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higienizar as cidades e calar o medo do oprimido e do excluido que
construiu com as proprias maos” (Souza, 2017, p. 49).

O Brasil é evidenciado por muitos como um pais mestico e de
uma ampla diversidade cultural (Munanga, 2015). Nessa
diversidade, propagam-se narrativas de uma relacdo harmoniosa e
democratica entre os diferentes povos, porém se nega na realidade
os saberes e expressoes indigenas, africanas e afro-brasileiras.

A democracia racial propagada como um ideal harmoénico da
nagao brasileira nada mais ¢ do que a intencdo de maquiar as
desigualdades vivenciadas no cotidiano, visando a acomodacao e
aceitagdo dos sujeitos oprimidos. Essa € ressignificada
constantemente em afirmativas que dizem “somos todos iguais” ou
“somos todos seres humanos”. Essas respostas facies e rasas nao
problematizam a verdadeira realidade marcada pelas diferengas,
privilégios e violéncias. Portanto, € preciso abrir as cortinas e retirar
as mascaras para que as verdades venham a tona e essa democracia
inexistente seja escancarada.

A democracia racial propagada foi entao reclassificada pelo
Movimento Negro e por estudiosos das relagoes étnico-raciais para
ser compreendida como mito, ou seja, o mito da democracia racial.

Os autores Matos e Eugenio (2018) ao discutirem sobre o mito
da democracia racial compreendem que esta serviu durante muito
tempo ao estado para omitir a implementagao de politicas ptiblicas
para a populagao negra e mascarar desigualdades. Esse mito
buscava esconder as relacbes de racismo escancaradas em nossa
sociedade, e, portanto, deve ser combatido.

Na imersao em comunidades de remanescentes quilombolas
no processo etnografico, dialogamos sobre discriminagao ou algum
tipo de preconceito por conta da cor da pele e por pertencer a
comunidade quilombola, obtivemos a resposta afirmativa sobre
discriminagao, humilhagao, medo e rejeigao.

Em Nascimento (1980, p. 160), compreendemos que “o
racismo constitui a espinha dorsal psicologica e sociocultural que
faz a sociedade convencional brasileira uma entidade
intrinsecamente  preconceituosa e  discriminadora  dos
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descendentes afro-negros”. Além disso, “a natureza das fundacoes
do Brasil, tanto no que diz respeito a sociedade, cultura, politica,
economia, religido, arte, é essencialmente racista e tem constituido
um processo genocida de permanente destruicao e ameaga ao povo
negro” (Nascimento, 1980, p. 229).

Ao falar sobre as formas de manifestacao do racismo, esta se
manifesta, de forma aberta ou velada e qualificam os negros como
inferiores. Nesse processo de inferiorizacdo a raga é tomada como
marca identitdria que permite julgar e selecionar quem serd
discriminado (negros e indios) e quem serao referenciados como
ideal (brancos). Assim, fomos a campo para dialogar com a
comunidade quilombola e conhecer o jeito de viver e contar sua
historia para alcangar o objetivo sobre uma educacao étnico-racial
pautada no aquilombamento e respeito, no entanto, nos deparamos
com a vida anulada pela invasdo da educagdo urbana. E
percebemos a grande e urgente necessidade de articulagdo de
resisténcias, aperfeigoando as existentes e criando novas formas de
modo a desorganizar as estruturas que sustentam o racismo em
nossa sociedade. Para isso, nao bastara nao ser racista, é preciso que
todos os sujeitos sejam também antirracistas.

Para Angela Davis (2018, p. 32) “nao é facil erradicar o
racismo, tao profundamente arraigado nas estruturas de nossa
sociedade, e por isso € importante produzir uma andlise que va
além da compreensdao dos atos individuais de racismo”. Esse
pensamento, dialoga diretamente com a compreensao de racismo
estrutural apresentada por Almeida citada por Davis (2018, p. 87),
assim, segundo a autora, “o desenvolvimento de novas formas de
pensar sobre o racismo exige que nds tenhamos nao s uma
compreensao das estruturas econdmicas, sociais e ideoldgicas, mas
também das estruturas psiquicas e coletivas”.

Somente a compreensdao profunda das estruturas que
sustentam os pensamentos e as atitudes racistas € que permitira a
tomada de consciéncia de suas violéncias e uma articulagao para o
combate. Somente com a compreensdo da complexa estrutura
racista é que avangaremos na sua desconstrucao efetiva.
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Mesmo visivel em diferentes esferas o racismo ainda tenta ser
negado por elites e opressores. Como afirma Freire e Shor (1986, p.
101) “o racismo é muito forte no Brasil. Dizer que nao temos
racismo no Brasil ou é ingenuidade, ou esperteza, mas nao
realismo”. Corroboramos com os autores e reafirmamos seu
entendimento quando dizem que “enquanto homem branco,
aparentemente — porque sempre digo que nao tenho muita certeza
da minha branquidao -, a questao € saber se eu estou, realmente,
contra o racismo de forma radical. Se estou, entdo tenho o dever e
o direito de lutar com o povo negro contra o racismo”.

Embora outros sujeitos estejam empenhados nessa luta, vale
destacar que essa gestou-se na articulagaio do Movimento Negro
(Adao, 2007). A luta antirracista esta diretamente associada as lutas
de reparacao histéricas. O racismo como fruto de construgoes
histdrico-sociais necessita do mesmo modo ser reparado a partir de
investimentos que preencham as lacunas de negagdes ocasionadas
por essas atitudes em diferentes esferas, tais quais: educacionais,
de acesso a terra, politicas de saude, habitacdo, formacao
profissional, entre outros.

Dizer simplesmente que o racismo acabou ou que ira acabar
nao resolve os problemas de milhdes de pessoas que foram (e sao)
violentadas durante séculos. Desse modo, € preciso combater o
racismo, mas também assegurar que as vitimas desse crime possam
prosperar socialmente rompendo com os modos de vida a que
historicamente estiveram presas.

Compreendemos que os questionamentos e problematizagoes,
bem como, o desenvolvimento de ag¢des antirracistas, serao
possiveis a partir de investimentos em uma educagao étnico-racial
nos espagos escolares.

Educacgdo das relagoes étnico-raciais
Diante das mazelas produzidas pelo racismo é necessario que

facamos investimentos em agdes que o superem e que diminuam
as injusticas ocasionadas por suas violéncias. Nesse sentido,
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compreendemos que as praticas educativas no contexto escolar sao
indispensaveis para o desenvolvimento de posturas antirracistas.
No entanto, para que isso acontega, se faz necessario reorganizar
essas praticas de modo a ndo serem mais um agente de producao e
afirmagao do racismo, tornando-se espagos de acolhimento e
inclusao da diversidade étnico-racial.

Se pretendermos pensar a educagao no espago escolar, nao ha
como negar que o ato de “aprender” sistematizado, em nossa
cultura ou outras culturas, esta intimamente ligado a instituicao
que se chama “escola”. Nesse sentido, ela se torna um dos espagos
fundamentais a inser¢ao do sujeito (autor da histdria), numa
dinamica de aprendizagens marcadamente intencionais.

Atualmente, os educadores confrontam-se diariamente com
diversas situagOes, problemas e dilemas que, pela sua
singularidade, reclamam respostas sustentadas em competéncias
relacionais e, tomadas de decisao que exigem: elevada preparagao
técnica, cientifica, e também ética. Na realidade, a acdo educativa
desenvolve-se num contexto especificamente humano que torna
inconcebivel a redugdo da funcao docente a uma dimensao
meramente técnica ou instrumental.

Temos consciéncia de que a educagao ndao se reduz a
escolarizagdo, “ela € um amplo processo, constituinte da nossa
humanizacdo, que se realiza em diversos espagos sociais: na
familia, na comunidade, no trabalho, nas agdes coletivas, nos
grupos culturais, nos movimentos sociais, na escola, entre outros”
(Gomes, 2003b, p. 170). Ela também nao se fragmenta e os
diferentes cenarios educativos se interconectam na formacao dos
sujeitos, no entanto, conforme ja demarcado em outros momentos
do nosso trabalho, pensaremos de modo especifico a educagao
escolar, porém, cientes que a mesma esta conectada as diferentes
formas de educagao vivenciadas pelos sujeitos.

A educagao imersa no contexto social e cultural em que
habitamos, reflete e também € reflexo desses espacos. Diante disso,
reconhecemos que muitas das praticas ainda desenvolvidas nos
espagos escolares refor¢am a estrutura racista de negagao ao negro,
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aos indios e outros povos, vivenciadas na maior parte da historia
de construcao do Brasil.

E uma educacio colonialista, que se prende a uma tinica visio
de sociedade e de pessoa com base nos referenciais da elite branca
colonizadora. Conforme denuncia Nascimento (2016, p. 54) “os
brancos controlam os meios de disseminar informagdes; o aparelho
educacional; eles formulam os conceitos, as armas e os valores do
pais”. Frente a esse contexto, é necessario ampliarmos os
horizontes e incluir nos espagos de formulagdes e tomadas de
decisOes 0s sujeitos negros e outros grupos minoritarios que foram
controlados e negligenciados pelos brancos na realidade brasileira.

A inclusao dos negros nos espacos de decisao tem se efetivado
aos poucos a partir do protagonismo de suas lutas, porém, essa
inclusao poderia ser potencializada se os sujeitos brancos
assumissem os privilégios que possuem em detrimento da
exploragao dos negros. Assumir-se privilegiado é um dos passos
importantes para reconhecer as injusticas aos negros e lutar contra
elas. Conforme afirma Ribeiro (2019, p. 108) “pessoas brancas
devem se responsabilizar criticamente pelo sistema de opressao
que os privilegia historicamente, produzindo desigualdades”.

Das injusticas aos negros, € preciso relembrar que foram negados
durante centenas de anos de existéncia no Brasil o acesso aos espagos
escolares. E mesmo quando teve acesso, nao foi possivel um
reconhecimento, visto que, as praticas educativas nos espagos
escolares estavam amparadas em estruturas curriculares também
racistas, que negam a histdria dos negros e seus saberes a fim de
perpetuar as injustigas sociais que privilegiavam uma minoria.

Inquieto com esse contexto, Munanga (2018, p. 13) denuncia,
que mesmo hoje, a cultura negra nao faz parte de forma efetiva dos
curriculos educacionais brasileiros. Para ele, “a cultura negra no
Brasil, apesar de estar presente no cotidiano de todos os brasileiros,
nao faz parte integrante do sistema educacional brasileiro que
sempre foi eurocéntrico”. Nessa mesma linha de pensamento,
trazemos as contribui¢des de Machado (2013, p. 93) quando ela
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destaca que “nas escolas, em todos os seus niveis, ha uma
depreciacdo dos contetdos africanos e da cultura negra”.

Ha um silenciamento das escolas em relacdo aos saberes
negros que silencia também os sujeitos no nao reconhecimento
nesses espagos. E necessério que as escolas dialoguem com as
realidades dos alunos de modo a constituir uma relagdo de co
pertencimento, ou seja, a escola estd na comunidade assim como a
comunidade estd na escola. Para Freire (2000, p. 22) “o educador
progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem a
sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar criticamente a
realidade social, politica e histérica em que ¢ uma presenga”.

A escola que nao reconhece os saberes dos corpos
negros/quilombolas e apresenta um universo cultural tnico e
padronizado diferente da realidade vivenciada pelos sujeitos
quilombolas em seus cotidianos é a mesma que julga e aponta-os
como responsaveis pelo fracasso em inumeras situagdoes das
vivéncias escolares.

Ao apresentar essas configuragoes, as escolas contribuem para
exclusdao e negagao dos negros, além disso, efetivam de forma
direta atitudes racistas e contribuem consequentemente para a
formacgao de sujeitos também racistas.

“O racismo, segundo o artigo 5° da constituigao brasileira, é
crime inafiangdvel e isso se aplica a todos os cidadaos e instituigdes,
inclusive, a escola” (Brasil, 2004, p. 7). O racismo e demais formas
de discriminagao nao nascem na escola, no entanto, passam por ela
em todas as suas vivéncias. Embora nao seja uma obrigacao
exclusiva da escola de combater o racismo e as demais formas de
discriminacao, é preciso ter claro que essa deve ser sim uma de suas
metas. Para que isso aconteca, é necessario que se demarquem
posturas e pensamentos em documentos normativos, nos
planejamentos e agdes didaticas, bem como, nos espagos de
convivéncia dos sujeitos integrantes de seus espacos.

Para efetivacao de educagao antirracista, compreendemos que
o caminho se faz a partir do desenvolvimento de uma educagao das
relagdes étnico-raciais. Sobre essa, as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a educa¢ao das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira, publicadas a partir da
resolugao n®1, de 17 de junho de 2004, nos dizem que:

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das
discriminagdes e para emancipagao dos grupos discriminados, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relag¢des sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis
para consolidagao e concerto das nagdes como espacos democraticos
e igualitarios (Brasil, 2014, p. 6).

Além de ser um espaco de inclusdao dos diferentes grupos
raciais, deve ser também espago para desconstrugao de
preconceitos e discriminagdes ao problematizar as relagoes
histéricas de submissdo e a partir de quais interesses essas se
efetivavam.

A escola necessita dialogar com o contexto social e cultural,
consequentemente com a diversidade de sujeitos e modos de ser.
Seu fazer democratico e inclusivo serd possivel se estiver atento as
desigualdades e injusticas vivenciadas pelos sujeitos que atende.

Desse modo, “é importante destacar que nao se trata de mudar
um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeu por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira” (Brasil,
2004, p. 8). A escola como espago de acolhimento de uma
diversidade de sujeitos, deve acolher em suas estruturas
curriculares e praticas pedagdgicas a diversidade de saberes desses
grupos, sem hierarquizagoes.

Concordamos com Braga (2009, p. 128) ao afirmar que “se a
educacao foi utilizada para construir preconceitos, ela pode e deve
ser utilizada para a desconstrugao social do preconceito e da
discriminagao racial”.

Essas reparagoes historicas dependem do fazer pedagdgico das
escolas, mas precisam também estarem amparadas em politicas
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publicas de educagdo e nas normativas legais. Diante disso, foi e é
necessario investir em politicas afirmativas da cultura negra e em
reparagdes no contexto escolar, de modo a transformar uma realidade
que exclui dos curriculos os saberes e fazeres dos povos negros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao das
relacdes étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira e africana, destacam que as politicas de reparacao, “tém
como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura
nacional, expressarem visdes de mundo proprios, manifestarem
com autonomia individual e coletiva, seus pensamentos” (Brasil,
2004, p. 2), além disso, destaca que:

Politicas de reparacdes voltadas para a educagao dos negros devem
oferecer garantias a essa populacao de ingresso, permanéncia e sucesso
na educagado escolar, de valorizagdo do patrimonio historico-cultural
afro-brasileiro, de aquisi¢do das competéncias e dos conhecimentos
tidos como indispensaveis para continuidades nos estudos, de
condig¢des para alcangar todos os niveis de ensino, bem como para atuar
como cidadaos responsaveis e participantes, além de desempenharem
com qualificagdo uma profissao (Brasil, 2004, p. 3).

Diante do posicionamento expresso, fica evidente que existe a
preocupacao de que seja efetivada uma formacgao educacional que
assegure aos negros conhecerem e se reconhecerem nos espagos
escolares. No entanto, para que essa se efetive serdo necessarios
investimentos diferenciados, visto que, predominantemente a
populagao negra e pobre estd nas escolas que mais sofrem com
problemas de infraestrutura e pessoal. Assim, serdo necessarios
investimentos nas estruturas fisicas escolares, na formacgao de
pessoal, na aquisi¢ao de equipamentos, na estruturagao curricular,
nas abordagens metodoldgicas, no acolhimento e
acompanhamento, nas assisténcias estudantis, entre outros.

Um dos grandes avangos legais no que diz respeito as politicas
de reparagao as violéncias e negacdes sofridas pelos negros foi a
aprovacao da lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que altera a lei
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n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir no curriculo da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira” (Brasil, 2003). Para Gomes (2008, p. 67) essa lei é
“uma medida de a¢do afirmativa que torna obrigatoria a inclusao
do ensino da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos
curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares
da educagao basica”.
A Lei 10.639/03 estabelece:

Art. 10 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes art. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.
§ 3¢ (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’ (Brasil, 2003).

Apos a aprovagao da Lei e sua entrada em exercicio, passa-se
a um novo processo de luta, que é a sua efetiva aplicagao nos
contextos de ensino. Embora nos aproximemos dos 20 anos de
promulgacao da lei, infelizmente a mesma nao se efetiva em muitas
realidades educacionais brasileiras. No entanto, é valido destacar
que esta lei provoca debates e guia o desenvolvimento de a¢des
pedagogicas de professores e outros profissionais da educagao no
trato com as rela¢des étnico-raciais.
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Sobre a Lei 10.639/03, Pereira (2014, p. 23) destaca que essa foi
“um dos maiores resultados das articulagdes do movimento negro
contemporaneo”. Ainda segundo ele, a criacdo da lei, “leva, no
minimo, a problematiza¢do do eurocentrismo historicamente
presente nos curriculos brasileiros, mas que potencialmente pode
levar a constru¢do de uma educacgao intercultural que contribua
para consolidagao de uma perspectiva democratica na educacao
brasileira”. O potencial de contribuigao da lei é reconhecido na
possibilidade de efetivar mudangas culturais e nas contribui¢des na
luta contra o racismo em nossa sociedade.

Entendemos que a Lei 10.639/03 possibilita respostas mais
efetivas as reinvindicacoes de uma escola mais inclusiva na
realidade étnico-racial. Segundo Candau (2008, p. 59) “reivindica-
se uma escola que esteja atenta a realidade dos negros, que respeite
e valorize a sua cultura, que dé especial atengio a histéria da Africa
e dos africanos escravizados na América”. A escola, ao fazer isso,
contribuird nao apenas para a populagao negra se sentir aceita e
incluida, mas também para que brancos e demais sujeitos de
diferentes pertencimentos étnico-raciais conhecam a diversidade
de manifestagdes culturais existentes no mundo, agregando com
isso, novos valores e conhecimentos.

A presenca dos saberes negros nas formagoes académicas é tao
urgente e necessaria quanto a sua implementacao nas escolas, e
certamente uma interferira na outra. Se na realidade das escolas
publicas essa lei esta distante de ser devidamente efetivada, Braga
(2009) deixa sua critica sobre o fato de que as escolas privadas
pouco discutem a implementagdo de agdes que contemplem a
mesma. Para o autor, “se na rede publica de ensino a aplica¢ao da
Lei n® 10.639 caminha a passos curtos, apesar dos 6timos projetos
existentes e da acertada decisao politica dos governos e gestores
educacionais em torna-la realidade, no setor responsavel pela
educacao privada, a discussao da lei é incipiente” (Braga, 2009, p.
132). Diante disso, é preciso que as escolas privadas se apropriem
das discussoOes e efetivem em seus espagos o que estabelece a lei.
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Todavia Braga (2009, p. 128) nos alerta para que os
conhecimentos da cultura negra afro-brasileira e africana nao sejam
abordados atrelados a uma folclorizagdo. Segundo ele, “a
folclorizagao empobrece a imensa pluralidade dessas culturas”. O
autor registra essa critica diante do fato de muitas escolas
abordarem os saberes negros apenas em datas comemorativas,
como o Dia da Consciéncia Negra em 20 de novembro, ficando
abandonados e distantes do ensino durante o restante do ano.

Além disso, destacamos que mesmo em referéncia a data
comemorativa é preciso que a escola problematize os sentidos a que
essa data remete, tais como: a relevancia da formacgdo dos
quilombos, a importancia da lideranga de Zumbi dos Palmares, as
violéncias do processo de escravidao, o protagonismo negro na luta
e busca pela liberdade, as organizagdes sociais e politicas do
quilombo, as opressdes do sistema colonialista, as herangas da
escravidao, os legados da resisténcia, os quilombos nas realidades
atuais, entre muitos outros.

O dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, devera esta
registrado no calendario escolar de acordo com a Lei 10.639/03. No
entanto, serd pouco efetivo se seu registro for meramente
burocrético. E preciso que a consciéncia representada pela data seja
amplamente discutida e disseminada em todo o ano letivo e em
diversas agoes dos diferentes componentes curriculares.

Compreendemos que efetivagao da Lei 10.639/2003 permite
conhecer uma diversidade de saberes e praticas do corpo negro
africano e afro-brasileiro e como esses foram constituidos em
diferentes realidades historicas e culturais, como consequéncia,
permite o reconhecimento de uma diversidade de saberes e a
desconstrugao de preconceitos. Assim, “do ponto de vista
pedagdgico, a superacio dos preconceitos sobre a Africa e o negro
brasileiro podera causar impactos positivos, proporcionando uma
visdo afirmativa acerca da diversidade cultural e humana” (Gomes,
2008, p. 72).

Os conhecimentos quilombolas sdo, sem nenhuma duvida,
indispensaveis em uma educagdo das relagdes étnico-raciais e
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devem contribuir nas agdes pedagogicas das escolas, sejam elas
quilombolas ou ndo. Todavia, para que isso aconteca, é necessaria
uma aproximagdo desses saberes por parte dos professores e
demais sujeitos envolvidos nos espagos de ensino para conhecer,
aprender e apreender seus sentidos. Somente assim sera possivel
conduzi-los de modo satisfatorio nos espagos de ensino,
contribuindo com a efetivacdo de uma educacao das relagdes
étnico-raciais democratica, inclusiva e diversa.

Sobre a educagao das relagbes étnico-raciais, Gomes (2008)
destaca que essa é problematizadora, permite questionar a si e aos
outros, bem como, efetivar mudangas. Segundo a autora,

A educagao para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel é
aquela em que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos
negros e brancos, ao passarem pela escola basica, questionem a si
mesmos nos seus proprios preconceitos, tornem-se dispostos a
mudar posturas e praticas discriminatérias, reconhegam a beleza e a
riqueza das diferencas e compreendam como essas foram
transformadas em desigualdades nas relagdes de poder e dominagao
(Gomes, 2008, p. 83).

A educacao das relagbes étnico-raciais deve atravessar todos
os sujeitos que se fazem presentes na escola, independentemente
da idade, pertencimento étnico-racial, religido, condigao
socioecondmica, entre outros. Sendo uma educagao pautada na
ética, os sujeitos envolvidos nela “aprenderao a desnaturalizar as
desigualdades e, ao fazé-lo, tornar-se-ao sujeitos da sua propria
vida e da sua histdria e aprenderao a se posicionar politicamente (e
nao somente no discurso) contra toda forma de discriminagao”
(Gomes, 2008, p. 83).

A educacao das relagdes étnico-raciais prima pelo
enfrentamento das discriminagdes, dos preconceitos, dos
privilégios, das violéncias de poder efetivadas pelas elites contra
grupos minoritarios, além disso, visa também desconstruir falsas
promessas e solugdes faceis que nao levam em consideragao a
complexidade das estruturas que sustentam o racismo na
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sociedade brasileira. E uma educacio preocupada com a
transformacgdo social que diminua e até mesmo elimine as
desigualdades sociais naturalizadas em nosso pais fruto da
exploragao de pequenos grupos sobre outros. A responsabilidade
dessa educagao é de todos que se comprometem com o bem comum
social, com a cooperagdao e a solidariedade, independente do
pertencimento étnico-racial e social.
Para as autoras Grando, Pinho e Rodrigues (2018, p. 90):

O enfoque da formagao para as relagdes étnico-raciais perpassa pela
compreensao das violéncias simbdlicas, sociais, fisicas e histdricas
que marcaram os indigenas e negros no Brasil a fim de rompermos
com o imaginario social que mantém no cotidiano escolar a
reproducdo da cultura racista, preconceituosa e de discrimina¢ao
social.

Diante disso, as autoras propoem a educacao intercultural
como possibilidade para o desenvolvimento de uma educagao das
relagOes étnico-raciais, visto que, a mesma se constitui no encontro
com a diferenca. Assim, essa perspectiva compreende que a
formagao de alunos na escola deve ser perpassada pelo
entendimento de que existem diferentes culturas e modos de viver,
bem como de que essas estao em constantes processos de mudanga,
intercambios, contatos e negociagdes. A cultura “nao é estatica, pois
0s grupos, pessoas, comunidades, povos se constituem nas relagdes
de fronteiras entre as diversas maneiras de ser e viver das pessoas
e dos grupos em relacao ao contexto escolar” (Grando; Pinho;
Rodrigues, 2018, p. 95).

Citando Candau as autoras Grando, Pinho e Rodrigues (2018)
reforcam que a educagao intercultural parte da afirmacdao da
diferenga. No entanto, essa se afirma na possibilidade de didlogos
entre diversos sujeitos, nos saberes e praticas, na afirmagao da
justica social, na construgao de relagdes igualitdrias entre grupos
socioculturais e na democratizagao da sociedade. Portanto, permite
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a articulagdo de politicas e agdes que assegurem direitos a
igualdade e a diferenca.

Para Candau (2008) a educagao escolar ¢ uma problematica
que esta na ordem do dia e abarca diferentes dimensdes, das quais
destaca a universalizagdo, a qualidade, as concepgdes curriculares,
formacao social, avaliagao, formacgao de professores, entre outros.
Para ela, a escola esta imersa na diversidade cultural que marca o
mundo “decorrentes de diferencas relativas a raga, etnia, género,
sexualidade, cultura, religidao, classe social, idade, necessidades
especiais ou a outras dinamicas sociais (Candau, 2008, p. 7).

E diante dessas compreensdes que a autora afirma que “nio
ha educagdo que nao esteja imersa nos processos culturais do
contexto em que se situa”. Para ela, “existe uma relagao intrinseca
entre educacao e cultura(s). Estes universos estao
fundamentalmente entrelacados e ndo podem ser analisados a nao
ser a partir de sua intima articulagao” (Candau, 2008, p. 13).

Conscientes da necessidade de que a educagao escolar
aconteca em dialogo com as realidades culturais em que se
efetivam, Candau (2016, p. 807) denuncia a visdo unica e
padronizada adotada por muitas escolas. Segundo ela, “parece que
hd uma unica e verdadeira maneira de se pensar a escola, seus
espacos e tempos, sua légica de organizagao curricular, sua
dindmica e, até mesmo, sua decoragao e linguagem visual”.
Complementando seus argumentos, ainda afirma que “tudo parece
concorrer para afirmar a homogeneizacao e padronizagao.
Acreditamos que somente avan¢aremos na constru¢dao de uma
qualidade adequada aos tempos atuais se questionarmos essa
logica” (Candau, 2016, p. 807).

Na sua critica ao modelo padronizado de escola, Candau
(2016) destaca que ja existem experiéncias “insurgentes” que
apresentam configuragoes diferentes em didlogo com a realidade
cultural dos alunos. Nessas experiéncias sdo possiveis novas
configuragdes dos curriculos, espacos, tempos, praticas docentes,
relacdes com as familias e comunidade, gestdes participativas,
concepgdes de sala de aula, entre outros. Todavia, essas

138



experiéncias sao ainda periféricas, sem maiores visibilidades ou
fortemente apoiadas.

Feitas suas criticas a padronizacdo e engessamento das
praticas escolares, Candau (2016) defende que educadores utilizam
seu potencial para construir propostas educativas coletivas e
plurais. Segundo ela, “é tempo de inovar, atrever-se a realizar
experiéncias pedagogicas a partir de paradigmas educacionais
outros, mobilizar as comunidades educativas na construgao de
projetos politico-pedagogicos relevantes para cada contexto”
(Candau, 2016, p. 807). E, por isso, defende a educagao intercultural
como perspectiva capaz de dar conta dessa escola diversa para
alunos e professores também diversos.

Nunca, antes na Histéria da Humanidade, tantos seres
humanos estiveram deslocados de seus lugares de residéncia como
na época atual. Abandonando esses lugares devido a varias razdes
(cataclismos naturais, fome, epidemias, persegui¢des politicas,
guerras, busca de emprego), grandes contingentes de seres
humanos estao, cada vez mais, face a face, confrontando estilos de
vida e concepgoes culturais diversas. Mas, a0 mesmo tempo, no
interior de cada pais ou comunidade, os problemas do diferente
vém ganhando cada vez mais pertinéncia (diferengas de raga,
género, sexualidade, linguagem).

Contudo, a escola na perspectiva intercultural € entendida
como um espago de cruzamento de culturas, desse modo, suas
acoes didaticas e proposicoes curriculares devem respeitar essa
diversidade. Necessitamos parar de negar o outro diferente,
acolher e inserir devem ser agdes urgentes e constantes.

Qual ¢ a condicao fundamental para que qualquer processo
possa ser qualificado de intercultural? Lopes (2012) entende que
essa dinamica emerge frequentemente quando existe uma
mudanca do espaco habitual de sobrevivéncia ou, seja, por motivo
algum, a pessoa € obrigada a entrar em contato com outros grupos
ou comunidades, culturas diferentes daquelas de nossa origem.

A problematica da cultura esta hoje no centro das ateng¢des dos
sistemas educacionais verdadeiramente comprometidos com a
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formacao do sujeito em pleno século XXI. Assim, a escola ganha
especial relevancia, devendo constituir-se em uma instancia de
promogao da autorreflexao e do desenvolvimento de sensibilidades
e das capacidades intelectuais e operativas, embasadas em valores
éticos necessarios a formagao de cidadaos comprometidos com a
construcao de sociedades plurais e mais solidarias.

Visando “a construgao de sociedades democraticas, pluralistas
e inclusivas, que articulam politicas de igualdade com politicas de
identidade”, Candau (2008, p. 22) defende a interculturalidade
como um multiculturalismo interativo. A partir dessa visao,
apresenta algumas caracteristicas da interculturalidade: primeiro a
“promocao deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos
culturais presentes em determinadas sociedades”; segundo,
“concebe as culturas em continuo processo de elaboragao, de
construcao e reconstrucdo. Certamente cada cultura tem suas
raizes, mas estas sao historicas e dindmicas. Nao fixam pessoas em
determinados padrdo cultural engessado”; terceiro, “nas
sociedades em que vivemos os processos de hibridizacao cultural
sao intensos e mobilizadores da construcdo de identidades abertas,
em construgao permanente, o que se supOe que as culturas nao sao
‘puras’”’; quarto, “as relagdes culturais nao sao relagoes idilicas, nao
sdo relagbes romanticas, elas sao construidas na histéria e,
portanto, estdo atravessadas por questdes de poder, por relagdes
fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e
discriminacdo de determinados grupos”; e quinto, “nado
desvincular as questdes de diferenca e da desigualdade presentes
hoje de modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial
quanto em cada sociedade. Afirma esta relagdo, complexa e que
admite diferentes configuragdes em cada realidade, sem reduzir
um polo ao outro” (Candau, 2008, p. 22 - 23).

Ainda sobre a interculturalidade, Candau (2012, p. 244) destaca
que essa objetiva “a construcao de sociedades que assumam as
diferengas como constitutivas da democracia e sejam capazes de
construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os
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diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles
que foram historicamente inferiorizados”. Segundo a autora:

A interculturalidade fortalece a constru¢do de identidades
dinamicas, abertas e plurais, assim como questiona uma visdo
essencializada de sua constituicao. Potencializa os processos de
empoderamento, principalmente de sujeitos e atores inferiorizados e
subalternizados, e a constru¢ao da autoestima, assim como estimula
0s processos de construcdo da autonomia num horizonte de
emancipagao social, de constru¢do de sociedades onde sejam
possiveis relagdes igualitarias entre diferentes sujeitos e atores
socioculturais (Candau, 2012, p. 245).

Portanto, para que a educacao intercultural aconteca o/a
educador/a deve atuar como mediador/a para construgdes de
relacionamentos interculturais positivos. Nessa mediagao os
conflitos também se fardo presentes, no entanto serdao negociados
de modo a minimizar os seus impactos, visando o acolhimento do
outro. Reafirmamos que nao visa uma homogeneizacao e
enquadramento dos sujeitos em um unico padrao, ao contrario, a
educacao intercultural visa garantir que as diferencas e as diversas
identidades se fagam presente nas escolas.

As diferengas culturais segundo Candau (2016, p. 809) devem ser
compreendidas como “riquezas que ampliam nossas experiéncias,
dilatam nossa sensibilidade e nos convidam a potencializa-los como
exigéncia da construgao de um mundo mais igualitario”. Desse modo,
critica o “daltonismo cultural” por entender que esse “tende a nao
reconhecer as diferengas étnicas, de género e sexualidade de diversas
origens regionais e comunitarias, ou nao as colocar em evidéncia na
sala de aula” (Candau, 2016, p. 816).

Contrariamente a Candau, Lopes, assevera que a
“Interculturalidade tem como objetivo primordial compreender a
expressao de uma cultura através de homens, de seus
comportamentos e habitos” (Lopes, 2012, p. 64). Entretanto, essa
orientagdo exige de cada um de nds uma construgao pessoal que
tem pouco a ver com um ensino magistral. Trata-se, neste caso, de
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desenvolver modos de apropriagao para uma melhor leitura das
nossas culturas, partindo, deste modo, do principio de que eles sao
entidades dinamicas, inscritas no tempo e no espago.

Candau (2012, p. 239) diz ainda que objetiva a0 mesmo tempo
“desconstruir a padronizagao e lutar contra todas as formas de
desigualdades presente na sociedade”. Assim, a autora busca uma
articulagdo que nem padronize os sujeitos e seus modos de ser e
fazer, bem como nao construam ainda mais desigualdades. Para
ela, “a igualdade que quero construir assume o reconhecimento de
direitos basicos de todos. No entanto, esses todos nao sao
padronizados, ndo sao os ‘mesmos’” (Candau, 2012, p. 239).

Na perspectiva intercultural apresentada e defendida por
Candau (2012), a igualdade e a diferenca devem estar articuladas
de tal modo que uma nos remeta a outra. Sera na articulacao dos
elementos diversos e plurais que afirmaremos identidades e
diferengas, bem como, efetivaremos possibilidades reais de uma
educagao étnico-racial em que os diferentes grupos possam se
sentir reconhecidos.

A escola constitui um espago privilegiado para mostrar aos
alunos que ensinando-lhes a respeitar as diferencas e aprender com
elas, bem como a lutar pelos seus direitos e oportunidades iguais,
estarlamos a materializar o projecto intercultural.

Assim, o trago fundamental de uma pedagogia intercultural
consiste no seu direcionamento para a alteridade, na sua abertura
ao outro. O outro também, como eu, ¢ um sujeito (ativo,
responsavel, de direitos e deveres, dotado de um capital cultural
proprio). Por isso, é preciso que haja uma competéncia intercultural
que ¢é diferente da de uma simples competéncia cultural.

Curriculo e pratica de ensino
Precisamos estar atentos ao perigo de uma histdria tinica, que
no caso brasileiro foi contada e estruturada pelos sujeitos brancos.

Sobre isso, Adichei (2019, p. 26) destaca que “a historia tinica cria
esteredtipos, e o problema com esteredtipos ndo é que sejam
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mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma
histdria se torne a tinica histéria”. Assim, é preciso desconstruir os
esteredtipos criados para os corpos negros na realidade nacional,
visto que, sdao incompletos e tomados com base somente no olhar
do outro exterior, bem como, construir novas possibilidades
histdricas sobre seus saberes e praticas a partir de interveng¢des
pedagogicas interculturais.

Ainda, Gomes (2012) propde a descoloniza¢dao dos curriculos
como forma superar uma visao unica de saber, acolher a diversidade
e efetivar uma educagdo das relagdes étnico-raciais. Além disso,
denuncia “a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre a
escola, curriculo e a realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos” (Gomes, 2012, p. 102).

Sobre a descolonizagdo do curriculo, Gomes (2012, p. 107)
destaca que o que produz o novo € o resultado de tudo que implica
em conflito, confronto, negociagdes e se insere em processos de
descolonizacao, do poder e do saber frente a distintas experiéncias
histéricas, econdmicas e visdes de mundo.

Portanto, fica evidente que embora nao seja uma tarefa de facil
execugado, especialmente por modificar estruturas que mantem o
poder e saber nas maos de poucos, esta € uma necessidade urgente.
E preciso que os espacos escolares reconhegam outras fontes de
saber e outras possibilidades de ser, de modo que, acolham e
incluam o diverso como uma perspectiva de construcao
significativa de saberes para um contexto inclusivo e democratico.

Assim, trazemos os saberes quilombolas como possibilidades
formativas concretas para utilizagdo nos espagos escolares. Esses
saberes refletem a realidade e a ancestralidade de sujeitos que se
comunicam na coletividade, resistem as adversidades, expressam
sentidos na corporeidade, harmonizam-se com a natureza,
vivenciam experiéncias de fé, entre outros. Sao linguagens, saberes
e praticas que devem estar presentes nas escolas para contribuir
com novas perspectivas de educagao, cultura e convivéncia social.
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Segundo Candau (2012, p. 246) a interculturalidade deve ser
compreendida como caminho possivel para esse enfrentamento, visto
que, nela, enquanto educadores e educadoras estamos “desafiados/as
a promover processos de desconstrugao e desnaturalizagdo de
preconceitos e discriminagdes que impregnam, muitas vezes com o
carater difuso, fluido e sutil, as relagdes sociais e educacionais que
configuram os contextos em que vivemos”.

Além dos desafios acima anunciados, a autora nos coloca
outros que objetivam “problematizar o cardter monocultural e o
etnocentrismo que, explicita ou implicitamente, estao presentes na
escola e impregnam os curriculos escolares” e “reconhecer e
valorizar as diferengas culturais, os diversos saberes e praticas, e a
afirmar sua relagdo com o direito a educacgdo de todos” (Candau,
2012, p. 246). Caso assumamos os desafios estabelecidos como
metas a serem perseguidas e conquistadas, certamente
contribuiremos para efetivagdo de aprendizagens significativas a
todos os sujeitos presentes nas realidades escolares.

Compreendemos que € preciso dar voz aos sujeitos negros da
escola quilombola, suas falas servem para uma analise de como as
estruturas educacionais da formacdao de professores, dos
planejamentos pedagdgicos e das orientagdes curriculares
negligenciam essas tematicas identitarias e histdricas nas praticas de
ensino.

E preciso visibilidade e materializagio no discurso oficial dos
documentos da educagao para que se estabelecam orientagoes para
o ensino de saberes e praticas dos corpos negros. Estar nos
documentos é uma demarcagao politica que os torna coerentes com
as afirmativas de respeito a diversidade, equidade, inclusao e
principios democraticos. Os documentos pedagogicos orientadores
da pratica escolar devem enfatizar a implementagao de agdes de
valorizagao dos saberes negros e praticas antirracistas amparadas
em uma educagao das relagdes étnico-raciais.

Para efetivacdo de uma educagdo étnico-racial e antirracista, a
Educagao escolar deve ouvir outras vozes e construir didlogos com
sujeitos diferentes para efetivar uma convivéncia respeitosa no
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coletivo diverso. Suas praticas devem convidar os sujeitos a liberdade,
nao a liberdade vazia, ao contrdrio, uma liberdade que perpassa antes
de tudo pelo respeito também aos outros, ou seja, uma liberdade que
¢ ao mesmo tempo individual e coletiva. Uma liberdade que se pauta
no respeito a si e aos outros, buscando possibilidades dentro desses
didlogos para construir vivéncias de mutuo respeito, eliminando
discriminagdes, preconceitos e privilégios.

No entanto, para que isso se efetive é preciso transformar as
relacdes que adjetivam negativamente os corpos negros, fazendo
emergir olhares e praticas positivas sobre os seus diferentes modos
de ser e fazer como direito legitimo de sua existéncia.

De acordo com Gomes (2003b, p. 172) “o olhar langado sobre
o negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las
e até mesmo nega-las”. Diante dessa possibilidade de multiplos
caminhos é preciso escolher em qual investir, se permanecer
violentando e atacando a liberdade de forma criminosa ou se
enfrentar as posturas e agoes racistas efetivadas para construcao de
espacos de respeito e valorizacao das identidades africanas e afro-
brasileiras. Nao temos duvidas de que estamos ao lado da
liberdade e do antirracismo e buscaremos a cada dia aprender mais
sobre como podemos colaborar, desconstruindo e se libertando dos
resquicios negativos que certamente habitam em nds.

Deve ser investimento dos educadores e educadoras a
compreensao das hierarquizagdes que se fizeram e se fazem sobre
diferentes povos e como essas podem impedir a construgao de uma
escola democratica (Gomes, 2003a). Além disso, os educadores e as
educadoras possuem a tarefa de “entender o conjunto de
representagdes sobre o negro existente na sociedade e na escola, e
enfatizar as representacdes positivas construidas politicamente pelos
movimentos negros e pela comunidade negra” (Gomes, 2003a, p. 77).

Somente a partir da tomada de consciéncia do quanto a cultura
negra € presente e importante na vida de todos os cidadaos brasileiros
€ que reforcaremos a construgdo de espagos sociais e escolares
democraticos. Essa consciéncia positivard ainda mais os negros e
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negras que foram historicamente negados e marginalizados de
diferentes espagos sociais, tais quais o da educagao.

Embora nao tenhamos objetivo de sistematizar proposi¢oes
pedagogicas, de modo especificos para cada ano e nivel de ensino,
0s saberes por nos elencados permitem pensar possibilidades no
trato pedagdgico com os saberes dos corpos negros quilombolas na
educacgao das relagdes étnico-raciais.

Precisamos mais uma vez reforcar que os saberes do corpo, em
movimento, apresentado nessa pesquisa diz respeito a uma
realidade especifica de quilombo rural e que certamente podem ou
nao estabelecer didlogos com outras realidades quilombolas.

Para o desenvolvimento de agdes pedagdgicas a partir desses
principios, primeiramente devemos realizar a leitura da realidade
das alunas e alunos atendidos, especialmente aquelas (es) de
pertencimento racial afro-brasileiro e, caso tenhamos nessa
realidade alunas e alunos com tal pertencimento ou mesmo
pertencimento a comunidades quilombolas e outros tipos de
associagdes de base africana, é essencial que os professores
dialoguem com elas e eles e busquem se inteirar desses contextos
para que possam aproxima-los das realidades de ensino.

Socializamos algumas possibilidades iniciais que poderiam ser
exploradas em contextos da Educacio Fisica escolar. E preciso ter
claro que os saberes apresentados podem ser vivenciados de forma
direta, seja visitando e vivenciando os saberes nas comunidades,
ou mesmo ressignificados para serem vivenciados de modo
adaptado ao contexto escolar.

Os saberes observados podem também servir diretamente
como conteddos ou mesmo como objetivos especificos a serem
trabalhados dentro de determinados contetidos. O importante
desse fato € que sejam possibilitadas vivéncias em que se permitam
a experimentagao, a criagdo, a compreensao desses saberes, a
problematizacao de suas negagoes em diferentes contextos sociais,
entre outros.

Cada contexto, no didlogo com as proposicoes didaticas
escolares, deve atender os saberes dos corpos negros para que se
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efetive uma pedagogia corporal negro/quilombola. Essa efetivacao
deve acontecer como um processo continuo e ndo apenas situada
em momentos pontuais ou mesmo em datas comemorativas.

Na efetivacdo dessas agdes € preciso compreender que o
professor deve mediar a construcao dos saberes trazendo para as
aulas os seus conhecimentos, os conhecimentos dos alunos, os
conhecimentos dos sujeitos quilombolas mais velhos e sua
ancestralidade, e outras fontes de pesquisas.

Esse cuidado no trato com os saberes deve ter respaldo no
planejamento pedagdgico e na organizagio curricular. E necessario
compreender que todos devem ser pensados e executados de modo
articulado. A proposicao e as possibilidades apresentadas devem
implicar nas a¢des didaticas dos professores em suas aulas, mas
também nos documentos curriculares orientadores das situagdes
de ensino.

No trabalho pedagdgico com os saberes dos corpos negros é
necessario que sejam problematizados de forma responsavel e
profunda os contextos mais amplos de sua histéria e
ancestralidade. Que nao seja meramente burocratica e vazia,
realizada de modo descontextualizado de intencionalidades
antirracistas e inclusivas.

O professor precisa desafiar a criatividade e as competéncias
pedagogicas para construir possibilidades a partir dos caminhos
apresentados, além disso, € preciso construir espagos em que os
alunos também sejam estimulados a criar e a explorar os recursos
disponiveis.

Do mesmo modo que outros conteudos, é necessario que essa
vivéncia esteja amparada em procedimentos metodoldgicos que
permitam conhecer, vivenciar e problematizar os saberes e objetos
do conhecimento do processo ensino-aprendizagem.

Reafirmamos a importancia de primeiro conhecer a realidade
em que se insere a escola, para posteriormente estabelecer um
didlogo da mesma com os espagos e sujeitos que a compdem nas
situagOes de ensino e as praticas de ensino.
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A primeira delas é que necessitamos se reafricanizar. Essa
orientacdo € destacada em seu livro “Cartas a Guiné-Bissau:
registro de uma experiéncia em processo” (Freire, 1978) quando
propdem a implementagao de agdes educativas libertas das
amarras coloniais, e para isso, fazia-se necessario reencontrar com
a Africa ancestral desses sujeitos. Essa orientagao, feita as devidas
adequagdes e respeito a cada contexto, deve ser também utilizada
no cenario brasileiro. Precisamos fazer emergir a Africa que
estrutura os modos de ser e viver dos brasileiros, e para isso, faz-se
necessario valorizar e reconhecer os saberes dos corpos negros
africanos e afro-brasileiro.

Paulo Freire (1983) nos orienta também a utilizar o dialogo
como caminho para constru¢ao do conhecimento. Nesse processo,
nao se transfere o conhecimento de professor para aluno, mas
ambos os constroem no didlogo. E no e com o didlogo que os
sujeitos encontram uns aos outros e ao mundo, e assim,
estabelecem possibilidades de leitura da realidade. Sera no didlogo
entre as escolas e as comunidades de remanescentes de quilombos
que os saberes dos corpos negros se efetivarao como possibilidades
importantes de formagao nos espagos escolares.

Em outra orientacao, Freire (1987) destaca que nossas agoes
pedagogicas devem desenvolver uma pedagogia libertadora.
Nessa, necessitamos desenvolver agoes que libertem os sujeitos dos
opressores que habitam no mundo e neles mesmos. Todavia, é
necessario compreender que a verdadeira liberdade sé é possivel
na comunhado. Como afirma o autor, “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam em comunhao”
(Freire, 1987, p. 29).

A comunhao como principio libertador serve também como
principio educativo, visto que, como afirma Freire (1987, p. 39)
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. E na relagdo com
os outros (sujeitos e mundo) e com si mesmo em um ciclo de
continuas interferéncias que a educacdo se efetiva, por isso a
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necessidade de reconhecer a importancia de cada participante
desse processo.

Contudo, o processo formativo de sujeitos como seres sociais,
histdricos, pressupde, retrazer os diversos saberes para além do
saber ocidentalizado, que dé primazia a constru¢do de saberes
negros africanos e suas didsporas para melhor dialogar com os
saberes afro-brasileiros, respeitando as diferencas, diversidade,
identidades e direitos dos sujeitos em causa, o que podera
contribuir, de certo modo, na (r)educacdo das desigualdades
educacionais, sociais e étnico-raciais persistentes em todos os niveis
de formagao nas IESs brasileiras.

Dai a necessidade de mudangas epistémicas que possibilitem
a desconstrucao de construtos tidos como unicos e verdadeiros,
buscando abordagens descolonizantes de curriculos e posturas no
campo em ciéncias sociais, humanas, das universidades, escolas e
demais espagos educacionais, alicercado, por exemplo, nas
Diretrizes Curriculares (Brasil, 2006). Pois, entende-se que a
docéncia, enquanto uma agao intencional constroi-se no contexto
das relagdes sociais, étnico-raciais e plurais que dialogam com
varias visdes de mundo/cosmopercepgdes dos povos africanos,
suas didsporas e ameafricanos, para a constru¢gdo de uma
diversidade epistemoldgica que reflita a falta de referéncias negros
e amerindias nas escolas e universidades e, por conseguinte, trazé-
las para estes espagos.

E imprescindivel que se ultrapassem os modelos educacionais
e relacionamentos alicercados em saberes do Norte Global,
colonizados e colonizadores, rompendo padrdes eurocéntricos de
producao de conhecimento e de afirmagdes sociais, rumo a
exemplos de cidadanias brasileiras através da formacao de sujeitos
enquanto seres sociais e historicos com saberes plurais.

Consideragoes finais

Diante do exposto, para que uma educagdao das rela¢des
étnico-raciais aconte¢ca de modo que assegure a interculturalidade
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nos espagos escolares, € necessario que sejam realizadas
reorganizagdes curriculares de modo a atender aos saberes
culturais até entio negados. E indispensavel uma virada curricular
que se desprenda da logica colonial de uma tnica verdade, para
outras que acolham os saberes de grupos que foram explorados e
marginalizados ao longo da historia.

A esperanca deve ser também cultivada como principio
pedagogico. O seu cultivo deve ser efetivado a partir de uma
pedagogia da esperanca que para Freire (1992, p. 5) “precisa de
ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontolégica a
esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude histdrica, é
por isso que nao hd esperanga na pura espera, nem tampouco se
alcanca o que se espera na espera pura, que vira, assim, espera va”.

A esperanga como orientacdo pedagdgica desperta sonhos e
lutas, ela ndo adormece na espera vazia, ao contrdrio, a esperanga
apresentada pelo autor é da agao, do desejo e da pratica em busca do
que se acredita para o bem coletivo. E essa esperanca que deve
impulsionar os sujeitos quilombolas na busca pela superagao das
desigualdades e negagOes historicas sofridas, para que se
reorganizem na defesa de dias melhores para as atuais e futuras
geragoes.

Diante das orienta¢des apresentadas, compreende-se que as
acoes de ensino nos espagos escolares exigem dos professores e
demais profissionais da educagao atengao a multiplos fatores. No
aquilombamento na Educagao escolar isso ¢ ainda mais forte, pois
se faz necessario romper com processos excludentes e
antidemocraticos, e implementar de forma positiva e afirmativa os
saberes e praticas dos corpos negros/quilombolas.

No nosso entender, a participagdo ativa de todos sem
discriminacao ¢ indispensavel a construgao da democracia e da
cidadania e assume um caracter critico e prepositivo na construcao
das plataformas de apoio aos espacos de poder publicos. Esta
atuacao contribui para a elaboragao de leis e para a administracao
publica, e para as candidaturas politico-partidarias, no sentido de
sensibilizagdo e estabelecimento de compromissos das/os
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candidatas/os. Em suma, um dos grandes desafios para uma
educacdo mais inclusiva para o progresso de todos, parece ser o de
enfrentar a distancia ainda grande entre o reconhecimento formal
dos direitos a participagao e a divisdo de tarefas que efetivamente
ocorre entre mundo publico e vida privada. Um outro desafio pode
ser o de encarar o poder e seus diversos espagos como algo positivo,
e nao apenas na sua condi¢ao de exterioridade.
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“Vos apresento os menores, que foram julgados
capazes para o servi¢o d'armada”: a interculturalidade
presente no perfil dos internos da escola de
aprendizes marinheiros da Paraiba nos ultimos anos
do século XIX

Azemar dos Santos Soares Junior
Luiz Felipe Soares de Lima
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN

Introducao

Este trabalho tem por interesse compreender o processo de
alistamento e o perfil dos menores admitidos na Escola de
Aprendizes Marinheiros da Paraiba nos anos finais do século XIX.
Nesse percurso, nos importa examinar os seguintes pontos: a) os
critérios de admissao de aprendizes nas unidades de ensino da
Marinha, presentes no Regulamento escolar; b) observar o perfil
dos menores que ocuparam vagas nessa escola. Partimos do
principio de que tal ambiente se configurava num espago de
convivencia de diferentes grupos, o que contribuia para que
conflitos e negociagdes se multiplicassem no processo de formagao.

De inicio, é importante dizer que essa escola fez parte de uma
rede de instituicdes que se espalharam pelo pais ainda no contexto
imperial. Propondo oferecer formacao profissional para a infancia
dita pobre e vulneravel daquela sociedade, essas unidades
chegaram a todas as regides do Império, inclusive na Paraiba, nos
anos de 1870. Por forga do Decreto n. 4.680, de 17 de janeiro de 1871,
foi criada a Companhia de Aprendizes Marinheiros paraibana,
como ficou conhecida inicialmente, em parte por reivindicagao das
elites locais, cujo temor de possiveis desordens protagonizada
pelos grupos marginalizados da sociedade fez com que passassem
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a defender a intervencao do Império nas provincias, a fim de que
este assegurasse uma educagao pautada no labor e correcao moral
a populagao. Foi assim que o recinto operou de forma timida até
1885, quando projetos oficiais reordenaram a rede. Embora mais
organizada, as décadas seguintes nao foram muito melhores,
sobretudo para o alistamento de menores. Ao que tudo indica, esse
foi um problema mais ou menos geral, sintoma das agOes
arbitrarias da Marinha, principalmente a partir da Guerra do
Paraguai ocorrida entre os anos de 1864 e 1870, quando “[...]
comegou a esvaziar as companhias de aprendizes, enviando os
meninos para os batalhdes navais” (Venancio, 1999, p. 202),
despertando a insatisfagao das camadas populares.

Nesse sentido, propomos perceber quem eram os aprendizes
da unidade paraibana, considerando aspectos referentes as suas
classes, idades e cores, durante os tltimos anos do século XIX. Para
tanto, com vistas a auxiliar o trabalho, situamos a pesquisa no
campo da Histéria Cultural, que é pensado por Sandra Pesavento
(2019) como uma possibilidade metodologica de apreender os
sentidos que as sociedades e os sujeitos conferem ao mundo que
vivem, manifestados por palavras, discursos, imagens e praticas.
Do ponto de vista metodoldgico, nos aproximamos da andlise do
discurso timbrada por Michel Foucault (2014), na tentativa de
compreender as produgdes de sentido emitidas pelas fontes
historicas, a saber, os Regulamentos escolares dos anos de 1855 e de
1885 e os Livros de Socorros produzidos entre os anos de 1896 e 1897.
Em termos de didlogo tedrico, discutimos categorias como
disciplina de Michel Foucault (2018), procurando examinar o rigor
da gestao dos corpos operada pela Marinha do Brasil, bem como,
de interculturalidade, de Vera Maria Candau (2008), que entende as
relacdes de poder como construgdes sociais. Assim, os conflitos de
raga e classe, por exemplo, sao produtos de lutas sociais baseados
em simbolos e significados, maxima defendida pela dimensao
critica da interculturalidade. Com isso, pretende-se construir uma
discussao capaz de contribuir para a historiografia acerca do tema.
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Os critérios de admissiao conforme o Decreto n. 1.517, de 4 de
janeiro de 1855 e o Decreto n. 9.371, de 14 de fevereiro de 1885

Em 1911, foi publicado em Paris, capital francesa, o livro
chamado “Politica versus Marinha”, assinado inicialmente por um
anonimo  autodenominado  “oficial da armada” que,
posteriormente, foi identificado como o oficial da Marinha do
Brasil, José Eduardo de Macedo Soares. No texto, o oficial evidencia
seu desprezo pela marujada brasileira, composta, segundo ele, pelo
“[...] esgoto da sociedade”, pois:

[...] A primeira impressao que produz uma guarnigao brasileira é a
decadéncia e incapacidade fisica. [...] Profundamente alheios a
qualquer nog¢ao de conforto os nossos marinheiros vestem-se mal,
ndo sabem comer, ndo sabem dormir. Imprevidentes e preguicosos
[...] o dia do soldo é desanimador [...]. Pagas as dividas de jogo,
todos os vinténs desaparecem nos breus [..]. As guarni¢des sdao
tristes. [...] Analfabetos, sem os freios da religido, sombrios e
sentimentais, a massa dos marinheiros oferece a mais propicia
cultura do vicio e do crime (Oficial da Armada, 1911, p. 85-86).

Embora ensejada no inicio do século XX, as impressdes do
autor corroboram com longo histérico de criticas a composicao da
Armada Nacional, formada pelos modos de arregimentagao
adotados pela Marinha desde o século XIX. De acordo com
Rozenilda Silva (2017, p. 33), durante esse século, a composigao da
Esquadra se originava do engajamento voluntario ou forgado, de
homens recrutados em  circunstancias diversas, que
inevitavelmente passariam ser reunir em um mesmo navio,
produzindo um caldeirao que incluia menores, adultos, indigenas,
escravizados, estrangeiros, criminosos etc.,, a maior parte sem
nenhuma experiéncia bélica. A criagaio das Companhias e,
posteriormente, Escolas de Aprendizes Marinheiros, representou
uma tentativa de solucionar esse problema no ambito da Marinha,
afinal a modernizacao dessa forga exigia bragos fisico e moralmente
treinados, longe da dita horda repugnante que tradicionalmente
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povoava as embarcagOes. Para atingir esse objetivo, as escolas
foram normalizadas pelos regulamentos escolares, um conjunto de
regras que limitava o funcionamento das unidades, inclusive
quanto ao alistamento de menores. Discutiremos os critérios de
admissao presentes em dois desses documentos vigentes durante o
oitocentos, os Decretos de n® 1.517/1855 e 9.371/1885.

Ambos foram importantes para a regulamentacao dos recintos
que se espalharam pelo pais na segunda metade do décimo nono
século. A respeito disso, baixado nos primeiros anos do Segundo
Reinado (1848-1889), o Decreto n. 1.517/1855 foi responsavel nao sé
por determinar as fung¢des das companhias, principalmente sua
organizacao geral, mas também por criar a segunda Companhia de
Aprendizes Marinheiros, essa na provincia do Para,
aproximadamente quinze (15) anos apds a fundacdo de uma na
Corte Imperial. Desde entdao, conforme Renato Venancio (1999, p.
202), “[...] entre 1840 e 1864, as companhias de aprendizes viveram
anos de notavel expansao e de prestigio”. No entanto, o Decreto n.
9.371/1885 significou a inversao desse quadro. O Império brasileiro
ja emitia sinais de exaustao e se multiplicavam as criticas ao modelo
estrutural das Companhias. Sendo assim, em 1878, o ministro de
Estado dos Negdcios da Marinha, o Sr. Eduardo de Andrade Pinto,
sugeriu “[...] a reducao do ntimero de companhias [como] uma
providéncia necessdria, obtendo-se consideravel diminui¢ao de
despeza sem prejuizo do servigo” (Marinha, 1878, p. 19). Essa
proposta sairia do papel sete (7) anos depois, com o novo
regulamento baixado em 1885 e responsavel por instaurar um novo
marco legal.

Desse modo, os decretos eram separados em algumas divisoes
e por uma questao de didatica, apresentaremos a seguir um quadro
com a segao “Da admissao”, presente nesses documentos. Vejamos
a seguir:
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Quadro I — Comparagao das se¢Oes referentes a admissao de menores
nos Decretos de n® 1.517, de 4 de janeiro de 1855 € 9.371, de 14 de

fevereiro de 1885
Regulamento de 1855 Regulamento de 1885
Art. 8% Para ser admittido na | Art. 11. S3o condi¢des de

Companhia como  Aprendiz
Marinheiro he necessario:

12 Ser Cidadao Brasileiro.

2° Ter aidade de 10 4 17 annos.

32 Ser de constituicdo robusta, e
propria para a vida do mar.

Art. 9° Também poderao ser
admittidos os que tendo menos de

10 annos de idade se acharem com

sufficiente desenvolvimento
physico para comecgar o
aprendizado.

Art. 10. O nuimero de aprendizes
marcado no Art 1°
preenchido:

12 Com menores voluntarios ou

sera

contractados a prémio.

2° Com os orphaos, e desvalidos
que, tendo os requisitos dos Arts.
82 e 92, forem remettidos pelas
Autoridades competentes.

Art. 11. Os
alistamento dos menores serdo

contractos do

feitos com os paes, tutores, ou

quem suas vezes fizer.

admissao:

1° Ser brazileiro;

2° Ter de idade 13 a 16 annos;

3° Nao ter defeitos physicos que
inhabilitem para o servigo da
Armada;

4° Vaccinar-se ou revaccinar-se na
Escola antes de ser matriculado;
5° Ser apresentado por seu pai ou
tutor, ou por sua mae quando

filho illegitimo.
Art. 12. As Escolas admittirao
aprendizes das seguintes
procedencias.

12 Contratados a prémio, nas
condicobes do § 5° do artigo
antecedente;
2°  Orphaos
ingenuos remettidos
autoridades competentes.

desvalidos ou

pelas

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir de informacdes contidas
nos decretos (2023).

Como observado, os regulamentos dedicaram alguns artigos
para a das  Companhias/Escolas.  Por
disciplinarizacdo, entendemos a defini¢ao criada por Michel

disciplinarizagao

Foucault, em seu livro “Vigiar e Punir” (2018). O autor chamou de
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disciplinado todo corpo que era submetido, utilizado, transformado
e aperfeicoado por um conjunto de técnicas de controle e ordenacgao
(Foucault, 2018, p. 134). Mesmo que essas técnicas existissem desde
a antiguidade, Foucault percebeu que somente na segunda metade
do século XVIII o corpo tornou-se algo que se fabricava. Nesse
sentido, o poder disciplinador buscou o esquadrinhamento
sistematico do tempo, do espago e do movimento dos individuos, a
fim de tirar-lhe proveito e eficiéncia. Diante disso, nos hospitais,
fabricas e escolas, tal como nas institui¢des apontadas, observa-se
uma constante preocupagao na distribui¢do espacial, regulacao
normativa, vigilancia e registro minucioso da vida dos sujeitos.
Posto assim, ao organizar, modelar, vigiar e documentar o ambiente
educativo, o regulamento agia como ferramenta de
disciplinarizacao, logo, como instrumento do poder.

Os critérios de admissao ndo escapam dessa logica, a
propor¢do que serviam para selecionar o0s aprendizes,
estabelecendo uma norma na qual todos deveriam se enquadrar.
Do contrario, se esperava que nao fossem admitidos. A primeira
preocupagao pertinente nos registros foi a de que os menores
fossem brasileiros, como consta nos artigos 8§81 e 11§,
respectivamente. Recordamos que desde sua independéncia, em
1822, o Brasil buscava se livrar da influéncia estrangeira e
consolidar sua propria identidade e territério. Dessa forma,
segundo Laelson Francisco (2022, p. 23), logo surgiu a necessidade
de se formar um corpo militar da Marinha que fosse essencialmente
brasileiro, afinal “[..] os oficiais e marinheiros brasileiros
constituiam numero reduzidissimo” (Maia, 1965, p. 61) da forca
que, no Brasil, foi formada majoritariamente por portugueses até
meados do século XIX. Compreendemos que esse entendimento
influenciou os modelos de arregimentacdo da Marinha,
notadamente da rede de Companhias de Aprendizes Marinheiros,
cabendo a rede acolher e fixar um corpo de pragas a partir do
publico nacional.

No entanto, esse impedimento nao significou a auséncia de
estrangeiros no quadro de aprendizes dessas escolas. Quando se
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propos a estudar a Marinha do Brasil entre os séculos XIX e XX,
Silvia Almeida (2009, p. 173) reconhecendo que o alistamento de
menores estrangeiros nas institui¢des de ensino da Marinha foi
uma pratica mais frequente do que se imaginava, embora repleto
de nuances. Exemplo disso foram os casos dos menores Martin
Ofner e Giuseppe Giaca, ambos dos primeiros anos do século XX.
O primeiro foi aprendiz da Escola de Aprendizes Marinheiros de
Paranagua (Parand), tinha dezesseis (16) anos e os pais eram
oriundos do Império Austro-htingaro. Ele foi reclamado por seu
pai, junto as autoridades do consulado de seu pais, pois havia sido
alistado na escola somente com a permissao de sua mae. Recrutado
ilegalmente por ser estrangeiro, foi dispensado ao fim da escola sob
a alegagao de que seus pais desejavam retornar ao pais de origem.
O segundo foi um italiano de dezesseis (16) anos, filho de Francesco
Giaca, que havia fugido de casa. O pai disse acreditar que o menino
havia se alistado como aprendiz de marinheiro na Escola de
Paranagua e exigiu seu retorno para casa. Nos dois casos, sujeitos
estrangeiros se fizeram presentes nos viveiros da Marinha, embora
isso significasse confrontar a lei.

Em seguida, consta critérios para a idade, nos respectivos
artigos 8§82 e 11§2. Enquanto o regulamento de 1855 estabeleceu
que os aprendizes deveriam ter entre dez (10) e dezessete (17) anos
de idade, podendo o ser admitidos, segundo o nono artigo, os que
tivessem com menos de dez (10) anos, desde que se achassem com
suficiente desenvolvimento fisico para comegar o aprendizado, o
regulamento seguinte, de 1885, determinou uma configuracao
diferente. Os menores deveriam ter entre treze (13) e dezesseis (16)
anos, sem que se mencionasse qualquer excegdao a regra. Ao
decorrer dos anos, houve longas discussdes acerca da faixa etaria
adequada para o bom adestramento de meninos e em que
circunstancias uma crianga passava para a fase adulta, o que
causava a constante revisao da idade admissional. Houve a
compreensao de que investir na crianca era essencial, mas, por
outro lado, o momento ideal para se molda-la a disciplina e ao
ritmo de trabalho nao estava claro. Silva (2017, p. 90), por exemplo,
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trouxe o discurso do ministro e secretario de Estado dos Negocios
da Marinha, Sr. Joaquim José Rodrigues Torres, em 1838, pensando
em uma organizacao futura das tripulagdes dos navios de guerra.
Em sua opinido, era melhor que fossem:

[...] admittidos mogos de 10 a 16, ou 18 annos, os quaes, recebendo
desde tenra idade a educagao [...] apropriada, poderao formar, em
chegando 4 idade viril [...] Corpos permanentes de Marinheiros,
conseguindo-se dest“arte, ndo ja so formar homens proprios para o
servigo da nossa marinha militar, de que tanta mingoa temos, senao
tambem dar-lhes a organisacao mais conveniente ao fim, a que se ella
destina. (Marinha, 1838, p. 29).

Mais tarde, de modo muito préximo ao que foi defendido pelo
Sr. Joaquim Rodrigues Torres, Santos (2020, p. 105) apresentou a
insatisfacdo do entao Comandante Capitao da Escola de Aprendizes
Marinheiros da Paraiba, George Americano, com os critérios de
admissao estabelecidos pelo regulamento escolar de 1885. Em um
relatdrio enviado ao Contra-almirante do Estado Maior da Armada,
o Sr. George Americano chamou atengao para o seguinte:

[...] apenas parece-me que as idades dos aprendizes deveriam ser
elevadas de 15 a 19 annos de idade. Nessa idade pode-se com
seguranca saber se o aprendiz sera ou ndo um homem robusto, o que
nao acontece com meninos de 10 e 12 annos de idade. Acontece que
nosso marinheiro actual tem baixa as vezes ainda antes de ter
atingido o completo desenvolvimento physico ou quando o alganca,
e esse inconveniente desapareceria com o augmento de idades de
admissao (Livro de Copiador de Officios, 1903).

O que parece latente em ambas as falas é a tentativa de
estabelecer um recorte temporal adequado para o recolhimento de
meninos aos viveiros. Se por um lado, parte dos oficiais
demonstrava ter certa clareza quanto as idades que balizariam esse
periodo, estabelecendo uma faixa etaria onde era possivel saber
com certa seguranca se dado garoto seria robusto ou nao, a
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exemplo do Sr. George Americano; por outro, nao foram raros
aqueles que viam com imprecisao esse limite de idade, como o
proprio Sr. Joaquim Torres. Percebemos que os rapazes deveriam
receber educacdo desde muito jovens, de forma que chegando a
idade adulta, vista como a “[...] idade viril”, pudessem compor a
esquadra. No entanto, parecia haver um esfor¢o em dissociar essa
fase de uma outra idade, uma idade em que o sujeito nao era
plenamente desenvolvido, logo nao-adulto. Essa idade, que se
situava abaixo dos 10 ou 12 anos, somente ha pouco estava sendo
chamada de infancia.

E preciso termos em mente que, naquele tempo, a experiéncia
humana era encarada de forma quase uniforme, “[...] relativamente
igual para todas as idades” (Nascimento et al, 2008, p. 51), nao
existindo muitas “etapas” vitais que pudessem ser tao demarcadas.
O entendimento de que havia uma fase primeira no
desenvolvimento, ou seja, a infancia, separada da fase adulta,
conforme Phelippe Aries (2021), ¢ um fendomeno recente. O autor nos
revela que durante a modernidade nado existia o sentimento que hoje
reservamos a infancia. Com efeito, ndo havia um tratamento
diferenciado para as criangas, pois elas eram tratadas simplesmente
como “miniadultos”. J& a partir do setecentos, o conceito de infancia
comegou a ganhar terreno, especialmente dentro do dominio da
educagdo, pois comegou a ser considerado o momento mais
oportuno para se aprender, para refinar gestos e corpos. Como
consequeéncia disso, houve uma divisao entre o que se entendia por
fase infantil e fase adulta, aquela marcada pela necessidade de
intervencao externa, de modo que adquirisse um conjunto de
condutas antes de ser tratada como um adulta. O que se quer dizer
¢ que durante a infancia, o individuo carecia ser disciplinado.

Sendo assim, a passagem da infancia para a vida adulta tendia
a conhecer limites mais nebulosos e repentinos do que hoje,
geralmente associada a fatores externos. Esses fatores poderiam
estar ligados as necessidades da vida, como o labor. A necessidade
que os rapazes tinham de trabalhar nas comunidades rurais, por
exemplo, fazia com que fossem vistos como adultos desde a mais
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tenra idade. Era adulto aquele que aprendeu os manejos essenciais
ao plantio e colheita. Do mesmo modo, na Marinha, era visto como
adulto o jovem considerado capaz para o servigo naval, o que exigia
um corpo suficientemente desenvolvido e sem imperfei¢des. Logo,
chegamos a conclusao de que a preocupagao maior da Armada era
menos com a idade do que com a capacidade fisica que os meninos
possuiam para executar o oficio com agilidade e destreza, embora
crescesse o consenso de que, a partir de certo periodo, a robustez
passava a fixar mais exposta.

Alias, esse seria o terceiro critério a ser levado em consideracao
na admissdao de novos menores: a robustez fisica, presentes nos
artigos, respectivamente, 8§3 e 1183 dos decretos de 1855 e 1885.
No avangar da segunda metade do século XIX, o corpo se
sobrepunha cada vez mais a idade no regulamento. A década de
1880 parece se consolidar, para as Escolas de Aprendizes
Marinheiros, como o periodo cuja legislagdo assumiu um forte
cunho sanitdrio, manifestado nao s6 nas exigéncias acerca da
configuragao do corpo, mas também na condigao de assepsia deste.
Quanto a esse assunto, Azemar Soares Junior (2019, p. 113) analisou
os discursos médico-pedagdgicos em voga no sistema educacional
paraibano na primeira metade do século XX. O autor admitiu que
a principal preocupacdao da medicina naquela ocasido era a
propagacao de doengas contagiosas dentro das escolas. Isso fez
com que diversas medidas de prote¢ao e combate as patologias
fossem incorporadas a educagao, como a agao de vacinar. Mesmo
que as analises do autor se concentrem no inicio do século XX, vé-
se movimentos do Regulamento escolar nesse sentido ja no século
anterior. O discurso regulador nessas institui¢des nao tardou a se
aproximar dos voltados a saide do corpo. Desse modo, poucas
décadas mais tarde, os artigos 10 e 11 do regulamento de 1885
exigiria uma estrutura nao so robusta, circunstancia indispensavel
a ser avaliada pelos médicos, mas também vacinado. A auséncia de
ambos excluiu formalmente o menor que fosse inabilitado para a
profissao de marinheiro (Silva, 2017, p. 92).
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Ao que se sabe, para além da saude do corpo, a sanidade
mental também era uma preocupagao, cabendo ao médico
averigud-la em diferentes ocasides. Ainda que ndo constasse
explicitamente dentro dos critérios de admissao ou no escopo dos
regulamentos analisados, indicios apontam que a satide mental
deveria ser verificada junto a satide do corpo, durante os exames
admissionais e ao decorrer da formagao. Isso acontecia porque o
individuo classificado como alienado, demente ou idiota, por
exemplo, se tornava incapaz para o servico, algo que deveria ser
evitado o quanto antes. Essa preocupacao ficard explicita mais
tarde, no Regulamento de 1907. Em seus artigos 32 e 34 consta que
o aprendiz sé seria desligado da escola mediante ordem do
Ministro da Marinha, por incorrigibilidade ou por incapacidade
fisica ou mental, provada em inspegao de satde realizada pela
junta de saude da armada, precedendo sempre parte escrita do
médico escolar, contando com a assisténcia do comandante. Os
métodos recomendados para esses exames nao foram identificados
no escopo do regulamento, o que abre margem para que
levantemos algumas possibilidades.

Dessa forma, considerando que os médicos ainda perseguiam
as possiveis causas para a loucura, defendendo que fatores como
clima, idade, sexo e modo de vida influenciavam no carater,
duragao e tratamento dessa doenga, enxergamos a hipotese que
qualquer método era precedido da observagao preventiva. O que
chamamos de observacdo preventiva fica ilustrado na seguinte
ocasido, presente nos registros da escola paraibana: em 1911, o
Tenente Diretor da institui¢do, Mario de Avelar Nazareth, em
comunicagdo direta com o Ministério da Marinha, ressaltou que
costumava depositar, durante dois ou trés dias, os menores
candidatos as vagas no estabelecimento antes da matricula como
forma de verificar a indole destes. Com isso, percebe-se que essa
estratégia buscava as caracteristicas comportamentais dos garotos,
inclusive aquelas que de algum modo denunciassem algum
desequilibrio psicolégico. Provavelmente, o exame nao se
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resumiria a isso, mas certamente esse era o primeiro passo para se
atentar a elementos com possiveis desordens mentais.

Ja os artigos 10 e 11 do documento publicado no ano de 1855 e
1185 e 12 do regulamento de 1885 buscaram disciplinar quem tem
legitimidade para alistar menores nas escolas. O primeiro
regulamento determinou que as vagas nas escolas deveriam ser
preenchidas por voluntarios, contratados a prémio e/ou com 6rfaos
e desvalidos, desde que cumprissem todos os critérios dos artigos
8 e 9 e fossem remetidos pelas autoridades competentes. Por outro
lado, o regulamento de 1885 preservou a esséncia dessas
orientagdes, mas as configurou de outro modo, designando que as
vagas seriam preenchidas por contratados a prémio, desde que
apresentados por seus pais, tutores ou mae, no caso de ser filho
ilegitimo, enquanto os Orfaos e desvalidos continuariam ser
enviados pelas autoridades competentes. Os artigos sugerem
questdes que vao desde incentivos financeiros para atrair novos
recrutas ao desejo de formar um corpo de pragas amistoso, com
sujeitos ndo oriundos da suposta massa incorrigivel, vista como
mais propicia ao vicio e ao crime. Ao que tudo indica, houve uma
tentativa de trazer para as escolas menores que ja possuissem
alguma instrucdo, facilitando o trabalho formativo, sendo
preferivel que fossem entregues pelos pais ou tutores a serem
orfaos ou desvalidos remetidos pelas autoridades, no geral os
Juizes de Orfios e a Policia.

Para compreendermos o porqué dessa configuragao, é
importante retomarmos as formas de arregimentacao adotadas
pela Marinha durante o século XIX. Sabe-se que o primeiro modelo
adotado teve por base o voluntarismo, ou seja, se esperava que os
alunos menores fossem entregues a Marinha por livre e espontanea
vontade, o que ndo ocorreu como planejado. Os numeros
mostravam o esgotamento dessa tatica ja no inicio do século XIX,
pois a quantidade de sujeitos que se apresentavam
voluntariamente era pequena, carecendo de ser equilibrado por um
segundo modelo, mais efetivo, embora pouco desejado: o
recrutamento for¢ado. Essa dindmica trazia para os navios pragas
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dos estratos mais subalternizados da sociedade, jovens
classificados como vagabundos e malfeitores cujas familias,
quando existiam, em derradeiro ato de desespero, enviam-nos para
a corre¢ao na Marinha. Além do mais, a policia também contribuia
significativamente para o preenchimento, pois era orientada a
enviar recolhidos a cadeia as escolas. O resultado disso era uma
frota dita degradada.

Sendo assim, segundo Silvia Almeida (2009, p. 156), outra
solucao foi pensada. A criacao e expansao das Companhia de
Aprendizes Marinheiros durante o Império tinha por objetivo
fornecer melhores elementos para a Armada Nacional, servindo de
filtro que separaria o “joio do trigo”. O perigo habitava no medo
que nas escolas se reproduzisse a ldgica dos estaleiros, ou seja, que
a maior parte dos individuos apresentados fossem de mesmo perfil
dos que ja povoavam as embarcagdes. Assim, incentivos foram
elaborados para garantir que essa ldgica ndo ganhasse terreno, a
exemplo dos prémios e gratificagdes pagos aos pais e/ou tutores na
tentativa de estimula-los a apresentar seus filhos menores de idade
(Marques; Pandini, 2004, p. 93), somando adicionais quando as
criangas tinham algum grau de instrugao. Assim, percebemos que
houve um aproveitamento da pobreza brutal da populacdo, pois
muitas familias se viram forcadas a trocarem seus filhos por
prémios de 100 ou 150 mil réis, notadamente em tempos de fome
(Silva, 2017, p. 93), na esperanga de sobreviverem a miséria e
garantirem alguma dignidade sua prole.

Em todo caso, a exemplo do que ocorreu com a Marinha
durante o século XIX, o ntmero de menores apresentados
voluntariamente pelos pais e tutores era insuficiente, o que mantinha
viva a tradi¢do de envio de jovens pobres, desvalidos e,
posteriormente, ingénuos, pelos Juizes de Orfios e pelas forcas
policiais. Contudo, é¢ importante cindir a diferenca entre o “pobre”,
o “desvalido” e o “ingénuo”, este ultimo presente no regulamento
de 1885. Conforme Inés Stamatto (2017, p. 92), a crianga desvalida
seria aquela materialmente pobre, mas que contava com o apoio de
alguém de sua familia. Nao era infratora, pois nao havia cometido
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crime algum. Por outro lado, a crianga pobre era a que convivia em
meio a miséria e a ignorancia, desprovidas de apoio social, cultural
e econdmico. J4 a ingénua, de acordo com Sidney Chalhoub (2003, p.
148), era a crianga livre da mulher escravizada, condi¢ao que vigorou
a partir da Lei do Ventre Livre publicada em 1871. O curioso é que o
termo ingénuo encarava a instituicdo da escravidao como um
universo ficcional do direito positivo. Portanto, ao criar-se a ficcao
de que o corpo da escrava era portador de um ventre livre por meio
da lei, logo, ironicamente, o filho de escravizada nasceria ingénuo.
Entretanto, os trés casos eram oriundos de um estrato social do qual
a Marinha desconfiava, pois acreditava-se que o simples fato de ser
pobre tornava o individuo automaticamente perigoso a sociedade
(Chalhoub, 2012, p. 76), principalmente quando, abandonados a
propria sorte, eram levados as escolas pelas maos das autoridades.
Esse é um motivo possivel para que esses garotos fossem preteridos
na ordem enunciativa da norma, sendo postos num paragrafo a
parte, com critérios adicionais, como que se assim fazendo, a
esquadra pudesse manté-los longe de seus viveiros.

Como visto, as ultimas linhas foram dedicadas ao discurso
disciplinador presente nos Regulamentos das Escolas de
Aprendizes Marinheiros. A norma tratou de elaborar um conjunto
de critérios para o alistamento de menores naqueles ambientes, que
se pretendiam sadios e ordeiros. A experiéncia da Marinha ja
apontava para a necessidade de se recolher e treinar os melhores
elementos, bem como de manter distante a raia de incorrigiveis
que, por outros caminhos, chegavam a Marinha. A imposicao
desses critérios buscava clivar, antes mesmo da matricula, os aptos
dos nao aptos, desejados e nao desejados, corpos tteis dos
decadentes, lancando mao de incentivos pagos aos pais e/ou
responsaveis na tentativa de estimula-los a apresentar seus filhos.
No proximo tdépico, abordaremos o perfil dos aprendizes
recolhidos a Escola da Paraiba, a partir das fichas dos Livros de
Socorros (1897-1898), na tentativa de apreender quem eram os
rapazes recolhidos ao estabelecimento e de que modo a diversidade
de individuos se manifestava ja no momento da arregimentagao.
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Reflexdes acerca do perfil dos internos da Escola de Aprendizes
Marinheiros paraibana nos tltimos anos do século XIX

Para além de um procedimento normativo, a matricula em
uma escola da Marinha poderia ter vdarios significados. O que
significava a simples punicao para alguns, quando levados para
que a disciplina desse jeito em seu comportamento, para outros
poderia ser a sonhada profissionalizacao ou mesmo, a salvac¢ao da
vida, o fim dos dias de fome e abandono ao qual foram condenados
desde cedo. De tentativa de correcdo a ascensdao social, os
encerrados nessas institui¢oes tinham ciéncia de que conviveriam
com dezenas de outros individuos, meninos que durante meses,
quando nao anos, dividiriam consigo a mesma rotina, atravessada
pela mintcia dos regulamentos, pelo olhar detalhista das
inspegdes, pelo controle das minimas parcelas da vida (Foucault,
2018, p. 138) até que fossem enviados para as fileiras da Armada,
onde poderiam recomegar a vida como marujos.

Quem sabe, esse teria sido o destino de Antonio Caetano da
Silva, que foi recolhido a escola paraibana com apenas doze (12)
anos de idade, entregue pelo Dr. Delegado de Policia como
“voluntario”. Foi descrito como de pele parda, com cabelos
carapinhos?, olhos pretos e filho de José Caetano da Silva e Maria
da Conceigado, sendo natural da Parahyba, entdo capital do estado?.
Recrutado em 21 de fevereiro de 1896, sabe-se que quase esgotou
os trés anos que possuia, por direito, de ficar na unidade, pois foi
inspecionado de satuide e julgado incapaz para o servi¢o naval,
dando baixa em 9 de junho de 1899, dois meses antes do fim desse
periodo. Um destino menos generoso teve Manoel Francisco do
Nascimento, entregue a Marinha pelo Dr. Juiz de Orfaos e julgado
apto ao contrato na data de 16 abril de 1896, aos treze (13) anos de

! Termo utilizado pelos registros da época para o que conhecemos hoje como
cabelo crespo.

2 Até o ano de 1930, a capital da Paraiba chamava-se Parahyba. S6 apos essa data,
a capital passou a chamar-se Joao Pessoa.
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idade. Segundo o registro, possuia pele parda, cabelos crespos,
olhos pretos e era natural da Parahyba. Manoel passou quase que
sem sentir pela unidade, afinal veio a falecer em 15 de dezembro
do mesmo ano, em casa de sua mae, Maria Vicéncia, por razdes nao
indicadas em sua ficha. Por outro lado, Jodo Theodoro Holmer
preferiu fugir do fronte. Filho de Francisco Homer, quem o remeteu
a escola, tinha quinze (15) anos, pele branca, cabelos castanhos,
olhos pretos e era natural da Parahyba. Recolhido em 18 de agosto
de 1896, foi desligado da escola por se evadir e ndo voltar durante
o uso de sua licenca.

Essas e outras historias sao vestigios, rastros que nos indicam
quem eram os aprendizes paraibanos do final do século XX. Para
identificarmos o perfil desses recrutas e as tensdes que
inquestionavelmente existiram no processo de formacao
partilhado, é preciso que atentemos aos registros histdricos
contidos nos Livros de Socorros. Esses foram chumacos documentais
que guardam em seu interior as fichas individuais dos alistados nas
Escolas de marinheiros durante décadas. Nelas, muitas
informagOes eram registradas. As visitas que fizemos a esse
material animaram nossa pesquisa, afinal diante de registros tao
aridos, nem sempre é facil encontrar disposi¢ao. Desse modo,
buscou-se sistematizar as informacgoes contidas em noventa e trés
(93) fichas de alistamentos referentes aos anos de 1897 e 1898. Ao
falarmos dessas trajetdrias, elencamos o proposito de identificar
algumas caracteristicas gerais dos sujeitos encontrados, o
alinhamento delas aos critérios de admissdao presentes no
regulamento escolar e o tratamento direcionado a esses grupos
quando arregimentados pela Marinha.

Diante de um cendrio como esse, em que corpos e identidades
dividem um espago tdo estreito, é facil imaginar que conflitos,
pontes, choques e negociacdes tenham tensionado o ambiente, o
tornando original. Nesse mote, compreendemos a Escola de
Aprendizes Marinheiros da Paraiba como um local em que a
interculturalidade esteve presente. Por esse termo, entendemos o
definido por Vera Maria Candau (2008), que defendeu a
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perspectiva critica dessa categoria, em contraposi¢ao a outros usos
comuns. Diferente da “interculturalidade relacional”, preocupada
puramente com as relagdes entre diferentes grupos ou da
“interculturalidade funcional”, cuja utilizagdo € direcionada a
redugao dos conflitos sociais, sem pOr em evidéncia as estruturas
que os produzem, essa visao se atenta as relagdes de poder
construidas numa sociedade, as quais privilegiam ou preterem
sujeitos, saberes e praticas em detrimento de outras. Assim,
representacdes de raga e classe, por exemplo, sao produtos de lutas
sociais baseados em simbolos e significados (Candau, 2008, p. 51)
compartilhados culturalmente. Com isso, encara-se o cotidiano
escolar como palco de relagdes desiguais, manifestas, por exemplo,
nos discursos emitidos pelos oficiais acerca das origens,
procedéncias, locais de pertencimento e tons de pele dos
aprendizes. Esses elementos permitem que reconhecamos a
diversidade, historicidade e dinamismo dos grupos que
conviveram nesse local.

Dito isso, comecemos por um dos primeiros elementos
identificados nas fichas dos Livros de Socorros: os responsaveis pelo
alistamento. Os dados foram projetados no quadro a seguir, a titulo
de inteligibilidade:

Quadro II - Quantitativo de remetidos a Escola de Aprendizes
Marinheiros por categoria de responsavel (1896 e 1897)
Pai Mie Tutor(a) Juiz de Policia | TOTAL
Orfios
12 5 12 47 17 93
12,9% 5,5% 12,9% 50,5% 18,2 100%

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir das fichas dos Livros de
Socorros (2023).

Como observado no tdépico anterior, havia alguns
responsaveis legitimos pelo alistamento de menores nas escolas.
Embora se desejasse que fossem levados pelos pais ou, diante da
impossibilidade, por algum tutor, uma quantidade significativa de
criangas era recolhida gracas a agao dos Juizes de Orfaos e das
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forgas policiais. Como se v&, o encaminhamento de jovens pelos
juizados de orfaos foi a forma mais comum de recolhimento a
Escola da Paraiba, entre os anos de 1896 e 1897. Dos noventa e trés
(93) recrutados, quarenta e sete (47), o que significava 50,5% de
todos os jovens remetidos, foram enviados pelos Juizes de Orfaos
do estado. Ao lado disso, a segunda maior tributaria da Marinha
foi a policia, com o envio de dezessete (17) ditos “voluntarios”, que
corresponde a 18,2% de toda a remessa. Um pouco atrds vieram
pais e tutores, cada um com doze (12) enviados, ambos com 12,9%
dos envios e, por dltimo, na lanterna, as maes, com cinco (5)
alistamentos, 5,5% do total. O que se pode inferir a partir desses
dados é que, embora superadas algumas décadas de abertura, a
unidade paraibana seguia nao sendo atrativa para as familias,
mesmo as mais vulneraveis. Ainda que as escolas se empenhassem
em elaborar incentivos que animassem esses nticleos a entrega de
seus filhos a profissionalizagdo, a estratégia ndo parecia funcionar
como esperado. Do contrdrio, os numeros seguiam minguando,
nao alcancando mais que 1/3 de todos os alistados. Restava aos
oficiais culpar a pobreza e falta de sentimentos nobres com que as
familias encaravam o futuro de seus filhos.

A historiografia reconhece que esta foi uma visao amplamente
partilhada pelo oficialato. Em seus estudos, por exemplo, Rozenilda
Silva (2017) resgatou o oficio enviado pelo Capitao Diretor da Escola
de Aprendizes Marinheiros do Piaui, Luiz Pinto de 5S4, ao
governador do estado em 1890. Na oportunidade, o Sr. Pinto de Sa
alertou para a urgéncia de “[...] preparar esses aprendizes para a
rude vida do mar e affastal-o da ignorancia a que todos elles acham-
se mergulhados quando [..] tirados da classe mais baixa da
sociedade” (Capitania, 1890 apud Silva, 2017, p. 146). Na Paraiba,
opinido semelhante foi emitida pelo Tenente Comandante Franca
dos Santos Motta, em relatdrio enviado ao Ministério da Marinha no
ano de 1901. O Capitao comemorava o envio de vinte e cinco (25)
pracas a Armada, namero dito positivo, apesar “[...] da grande
pobreza do povo e consequente vagabundagem” (Livro de Copiador
de Oficio, 1901). A pratica de se criminalizar a pobreza foi um
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fendmeno frequente entre os oficiais, posto que, diferente daqueles
garotos, eram retirados das mais elevadas classes sociais e enviados
para a Escola Naval, institui¢ao responsavel por instruir os grupos
de boa origem social (Almeida, 2009, p. 100) que historicamente
conduziam a Armada. Sendo assim, ndo € surpresa, visto jamais
terem recebido “[...] uma educagao para o reconhecimento do outro,
para o didlogo com o diferente” (Candau, 2008, p. 52), que
ignorassem por completo grupos de origens subalternizadas e
quando emitissem alguma opinido, estariam recheadas de estigmas,
fruto do estranhamento com que encaravam a cultura e modos de
vida das camadas populares.

Por outro lado, os dados ainda nos mostram que parcela
relevante dos menores continuava sendo remetida pela policia.
Sabe-se que o recrutamento forcado deixou de representar a
maioria dos alistamentos na Marinha do Brasil entre as décadas de
1860 e 1870, muito pelo empenho desta em modernizar-se,
construindo melhores alternativas ao recrutamento, como a rede de
Escolas de Aprendizes Marinheiros. Mas como ja apontado no
topico anterior, havia um temor de que a ldgica dos estaleiros se
reproduzisse nas escolas, que uma horda de sujeitos indesejados
fosse apresentada aos exames de admissdo. Cabia as institui¢des,
portanto, acompanhar com atengao a procedéncia desses remetidos
que frequentemente chegavam pelas maos da policia. Ciente de que
as forcas policiais foram peca fundamental na “[...] montagem de
uma verdadeira maquina de recrutamento forgado” (Venancio,
1999, p. 204), a Reptiblica tratou de cercear essa atitude. Com o fim
desse tipo de recrutamento nos termos da Constituicao de 1891, a
expectativa era que se extinguisse rapidamente. O que percebemos
nos numeros ¢ o alistamento de menores chamados “voluntarios”,
que, em tese, estariam se entregando a Marinha do Brasil por
interesse pessoal. A suspeita é que se tratava do mesmo alistamento
forcado, mas servido da roupagem de um suposto voluntarismo,
responsavel por camuflar o modo de desobediéncia que seguia
sendo acionado, ainda que de forma mais discreta.
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Seguindo o caminho, um outro ponto a ser analisado é a idade
com que os rapazes eram recolhidos. Elaboramos o seguinte
quadro para a melhor visualiza¢do das informagoes:

Quadro II - Quantitativo de remetidos a Escola de Aprendizes
Marinheiros por categoria de idade (1896 e 1897)

10 11 12 13 14 15 16 17 TO
anos | anos anos anos anos anos anos anos TAL
3 4 28 25 12 15 5 1 93
33% | 44% | 30,1% | 26,8% | 12,9% | 16,1% 5,4% 1% 100%

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir das fichas contidas nos
Livros de Socorros (2023).

O quadro aponta que a Escola de Aprendizes Marinheiros da
Paraiba, entre os anos de 1896 e 1897, alistou menores dentro da
faixa etaria de dez (10) a dezessete (17) anos, com ao menos um
representante de cada idade. Estima-se que os menores de
dezessete (17) a quinze (15) anos somaram vinte e um (21) alistados,
representando 22,5% do total, os de quatorze (14) e treze (13) anos
somavam trinta e sete (37), representando 39,7% do contingente e,
finalmente, os de doze (12) a dez (10) anos somavam trinta e cinco
(35), uma parcela um pouco menor, 37,8% do total. Em suma, a
maior parte dos menores, cerca de 49% do total, ocupava a faixa de
doze (12) e treze (13) anos. O curioso € que sdo dados referentes ao
inicio da Republica, quando o Decreto n. 9.371, de 14 de fevereiro de
1885 ainda se fazia vigente como regulamento escolar. Em seu
artigo 1082, consta que como condi¢ao minima para a admissao que
0s meninos estivessem com idade entre treze (13) e dezesseis (16)
anos. Contudo, os numeros colhidos informam que
aproximadamente 38% dos admitidos na unidade paraibana
estavam fora da faixa de idade estabelecida em lei.

As inconsisténcias entre a lei e a pratica, como ja observamos,
nao eram nenhuma raridade e isso nao se limitava a escola da
Paraiba. Raul Barreto Neto (2013), que se dedicou a investigar a
Escola de Aprendizes Marinheiros da Bahia, na primeira metade do
século XX, também enxergou imperfei¢des como essa. A seu ver, as
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“[...] regras nao eram rigorosamente cumpridas”, pois as escolas
continuavam a receber “[..] menores fora dos requisitos
determinados” (Barreto Neto, 2013, p. 44-45). O autor procurou
explicar a situagdo a partir de dois fendmenos antagonicos: a
moderniza¢dao material da Marinha e as consequéncias da Revolta
da Chibata ocorrida no ano de 1910. Segundo ele, se por um lado,
a incorporagao de quatorze (14) navios construidos na Inglaterra a
frota nacional forcava a agilidade na formac¢dao de marinheiros, a
fim de que suprissem “[...] as futuras demandas das suas forcas de
alto-mar”, por outro, o entusiasmo nao seria duradouro, pois o
potente golpe deferido sob a Marinha por Joao Candido e seus
colegas rapidamente faria o oficialato passar da euforia a
desconfianga (Barreto Neto, 2013, p. 45). Considerando que
dezenas de marujos foram expulsos e mortos nos confrontos de
1910, a Armada nao so teve que lidar com o desfalque, como viu o
impacto chegar a sua rede de escolas, que deixou de contar com
muitos daqueles que alimentavam seu corpo formador. A solugao
seria enviar os aprendizes mais adiantados na formagao para o
Corpo de Marinheiros e na auséncia desses, receber os mais novos,
mesmo que estivessem fora da idade minima.

No entanto, o argumento de Barreto Neto (2013) nao se aplica
a situacdo da Paraiba. No periodo investigado, a modernizacao
material da Marinha avancava lentamente e a Revolta de
Marinheiros de 1910 s6 ocorreria uma década mais tarde. Assim,
era impossivel que o fendmeno estivesse atrelado a esses fatos.
Contudo, levantamos a hipotese de que, na Paraiba, o desrespeito
a norma corresponde a um calculo de eficiéncia. Se observarmos o
artigo 10 do regulamento anterior, de 1855, que esteve em voga
durante pouco menos de trinta (30) anos, a condi¢do minima para
a admissao de garotos era que estivessem entre dez (10) e dezessete
(17) anos de idade, regra que aparentemente estava sendo
respeitada em substituicao a outra. Podemos crer, dado o discurso
de alguns comandantes, que nem sempre as leis correspondiam as
reais necessidades das escolas, o que servia de subsidio para que,
em certos casos, a norma fosse provisoriamente afastada, sob a

175



alegacao de que os fins justificam os meios, desde que o produto
final fosse um bem maior. Outro fato que corrobora com a ideia € a
que entre abril e dezembro de 1897, sob a alegacdo da falta de um
médico na escola ou na junta militar, as aproximadamente trinta
(30) criangas alistadas nao passaram pela inspecao desse
profissional, sendo admitidos apenas pelas ordens do Comandante
a frente da escola a época, o Sr. Jodo Pereira Leite. Ora, ndo é de se
estranhar que o préprio Comandante fosse incapaz de recusar esses
meninos, pois a rejei¢ao deles, além de representar um ntimero
menor de contingente, poderia comprometer sua relagio com
outras forgas multiplicadoras da ordem, notadamente com os
juizados de menores e das forcas policiais, de quem dependia para
aumentar o niumero de alunos na escola. Com isso, parece até
simpatica a ideia de subverter a norma para se incorporar um
numero mais significativo de aprendizes, afinal, como se dizia, a lei
nao sabia as reais necessidades de cada recinto.

Por fim, salientamos um ultimo elemento que requer uma
atencao especial: a cor da pele dos aprendizes recrutados a escola
da Paraiba nos altimos anos do século XIX. O quadro adiante
sistematiza esses nameros.

Quadro IV - Quantitativo de remetidos a Escola de Aprendizes
Marinheiros por categoria de cor de pele (1896 e 1897)
Branca | Parda Parda Preta | Cabocla | Morena | TOTAL
clara
34 33 10 8 4 4 93
36,5% | 354% 10,7% 8,6% 4,4% 4,4% 100%
Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir das fichas contidas nos
Livros de Socorros (2023).

As informagoes do quadro resumem a quantidade de menores
conduzidos a Escola de Aprendizes Marinheiros da Paraiba, entre
os anos de 1896 e 1897, de acordo com o tom de pele de cada um.
Como exposto acima, a maioria foi classificada no processo de
admissao como de pele branca, somando trinta e quatro (34)
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menores, ou seja, 36,5% do todo o universo amostral, em seguida
vieram os de pele parda, somando trinta e trés (33) garotos que
representavam 35,4% do contingente, mais adiante os de pele dita
parda clara, somando dez (10), isto é, algo em torno de 10,7% do
total, logo mais vieram os de pele preta, que somavam oito (8),
representando quase 8,6% do total, depois os de pele cabocla e
morena, com quatro (4) individuos cada, indicando, juntos, 8,8%
do total. Num primeiro momento, a compreensao retirada desses
numeros é que a instituicdo era composta majoritariamente por
jovens de tom de pele nao branca. Se fossem postas as diferencas
de lado e a classificagdo fosse bifurcada a duas, brancos e nao
brancos, o contingente de nao brancos representaria 65,5% de todo
o corpo de aprendizes. Essa conclusao € importante pois se
aproxima de outras estimativas, corroborando com pesquisas que
procuraram avaliar quais eram os tons de pele mais comuns entre
os marinheiros nacionais ao decorrer do tempo.

Segundo Silvia Almeida (2009), uma das primeiras estatisticas
acerca das cores que tingiam a marujada remonta a 1911. O mesmo
texto que utilizamos para introduzir o topico anterior, isto €, o livro
“Politica vs Marinha”, de autoria do oficial da armada, José
Eduardo de Macedo Soares, se esfor¢ou em convencer que, naquela
altura, a esquadra nacional era formada por 50% de negros, 30% de
mulatos, 10% de caboclos, 10% de brancos ou quase brancos. Mais
tarde, na busca por confrontar esses dados, o pesquisador Alvaro
Pereira do Nascimento (2007) visitou setenta e duas (72) fichas
encontradas nos livros de matriculas do 13 Companhia do Corpo
de Marinheiros Nacionais, referentes aos tltimos anos da década
de 1900, em busca de novas conclusdes. O autor chegou aos
seguintes numeros: 40,3% dos marinheiros foram classificados
como pardos, 28,8% como negros, 25% como brancos, 3,8% como
caboclos, 1,9% mulatos e 27,7% nao foram identificados.
Nascimento (2007) concluiu que 75% dos marinheiros nacionais
eram considerados negros ou mestigos, o que confirmava o
apontado por Macedo Soares ja em 1911. Nesse mote, Almeida
(2009, p. 160) também buscou construir o perfil racial dos marujos,
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a partir do cruzamento de fontes oficiais, especialmente de
informagdes impressas em duzentas e cinquenta (250) fichas do
Gabinete de Identificacdo da Marinha, referentes ao ano de 1908. A
autora chegou a conclusao de que 56,4% dos homens foram
considerados pardos, 20% brancos, 11% pretos, 10% morenos, 1,2%
brancos corados, 0,4% pardos claros, chegando a conclusoes
semelhantes as de Macedo Soares (1911) e Nascimento (2007):
quase 80% da marujada era composta de sujeitos ditos nao brancos.

Diferente de Nascimento, por exemplo, Almeida (2009) se
atentou as categorias utilizadas e suas historicidades. Ao analisar o
arco de termos uteis para se referir a cor dos marinheiros, a autora
considera que o uso de um ou outra categoria estava diretamente
relacionada ao contexto e as representagdes sociais daquela época,
possuindo sentidos particulares em cada situacao. Era assim, por
exemplo, que o termo pardo poderia ser utilizado para identificar
sujeitos de pele mais escuras, que facilmente poderiam ser
considerados negros em outras circunstancias, como forma de
relativizar suas caracteristicas, origens ou condigao juridica. Do
mesmo modo que uma categoria poderia substituir outra, também
poderia ser esquecida ou recordada em dados momentos, evitando,
assim, a carga pejorativa que algumas dessas classificacOes
poderiam acarretar para quem os recebia. Observava-se na
Marinha atitudes semelhantes a essa, pois ndo foram raros, nos
multiplos registros que alguns marinheiros recebiam, como forma
de manter a dominagdo constante, global e maciga (Foucault, 2018,
p. 135) sobre suas vidas, a presenca de identificagoes diferentes
quanto a sua raga, o que nos direciona a discussdao de outras
questdes, como os diferentes sentidos e intengdes que
determinadas categorias poderiam admitir.

Consideradas produtos da subjetividade social, as categorias
utilizadas nos registros oficiais poderiam ter sentidos distinto,
inclusive, quanto as suas origens etimologicas. Um exemplo disso
¢ trazido por Almeida (2009, p. 162-163), quando analisa as
diferentes apropria¢cdes do termo pardo e moreno por Portugal e
Brasil durante o século XIX. O “Diccionario da Lingua Portuguesa”,
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editado em Lisboa, Portugal, no ano de 1899, por exemplo, definia
pardo como cor intermedidria entre o negro e o branco, semelhante
a do leopardo ou do mulato, uma ave particular da cidade do Porto
(Portugal), e moreno, como um tom mais sombrio, associado a cor
dos mouros, povos oriundos do norte da Africa. Ou seja, o
significado dessas palavras possuia relagdes diretas com a historia
portuguesa. No mesmo periodo, no Brasil, a menc¢ao ao pardo era
associada a outro animal, o pardal, ave comum de nossa fauna, e o
moreno pareceu chegar a nossas terras como cor mais proxima do
cobre, vista especialmente no tom de pele do indigena brasileiro,
que também poderia ser chamado de caboclo, quando mesti¢o de
origem branca e indigena. Isso demonstra que cada nagao tem e
busca legitimar sua ideologia quanto a raga e tende a manifesta-la
classificando seus grupos sociais. No entanto, como apontado
anteriormente, essa subjetividade estava relacionada a contextos e
discursos, usados em certos momentos para lembrar ou apagar
corpos, isto é, util diante das relagdes de poder onde a diferenga
estd presente, assim como a desigualdade (Candau, 2008, p. 51).
Se usarmos nossa reserva de imaginagao para dizermos que a
Escola de Marinheiros da Paraiba era uma pequena cidade, com
responsaveis que determinavam a qual cor cada um de seus
pequenos cidadaos pertencia, podemos admitir que nela
conviviam ao menos meia duzia de grupos, pertencentes a cores,
idades e ragas distintas, tratados de forma desigual, estimados ou
preteridos conforme ganhassem este ou aquele posto. Isso se torna
evidente diante da procura ativa por recrutas. Em outra ocasiao,
apontamos que diferentes comandantes deixavam expresso aos
Juizes de Orfaos da Paraiba, no contexto das primeiras décadas do
século XX, que sua procura deveria ser por garotos “[...] brancos
ou pardos” ou “brancos e caboclos”, de “[..] physionomia
agradavel e robustez necessdria a vida no mar” (Soares Junior;
Lima, 2021b, p. 11), admitindo que havia um perfil ideal de
aprendiz, com bidtipo e melanina bem definidos, o que colocava os
demais na linha do indesejado, a quem cabia o menosprezado e a
intolerancia. Diante desse cendrio, atravessado pelas relagoes de
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poder, fortemente hierarquizado e marcado pela discriminagao e
preconceito contra determinados grupos (Candau, 2008, p. 51),
levantamos a possibilidade de que a ideologia dominante nas
escolas da Marinha, com comandos especialmente influenciados
pelas teorias raciais da época, impediu que muitos menores fossem
reconhecidos como pessoas pretas, sendo essa categoria
substituida por expressoes alternativas, como “pardo” e “moreno”,
por exemplo, vistas como menos pejorativas em uma sociedade
recém-saida de um regime escravista brutal. Esses fatos apontam
que, no Brasil, a experiéncia racial nado foi/é tdo somente bioldgica,
mas, também, cultural, social e politica, o que acarretou e acarreta
enormes desafios até os dias de hoje.

Consideragoes finais

Ao término deste texto, conclui-se que a Escola de Aprendizes
Marinheiros da Paraiba operou o adestramento de corpos a partir
de regras pré-definidas, constatadas no chamado regulamento
escolar. Como vimos, a experiéncia da Marinha ja apontava para a
necessidade de se recolher e formar os melhores elementos, bem
como, de manter distante os sujeitos enxergados como indesejados.
A construgao da rede de Companhias/Escolas de Aprendizes
Marinheiros foi encarada como um modo de solucionar esse
problema. Para tanto, era preciso que se guiasse por normas
capazes, inclusive, de dividir aptos dos nao aptos ja no momento
da matricula.

No primeiro tdpico, observamos que, durante o processo de
alistamento, os regulamentos impunham uma série de critérios de
admissao, categorias encontradas que ajudariam o comando a
selecionar os corpos mais obedientes desde muito cedo. Esses
critérios de sele¢ao seriam o primeiro e grande filtro que separaria
vigor fisico da fraqueza, os desejados dos intoleraveis, os corpos
uteis dos decadentes. Contudo, mesmo esses critérios estiveram em
disputa, a exemplo da idade mais adequada para a arregimentagao,
0 que demonstrava que nao se tratava de normas bem definidas,
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mas, antes, constantemente avaliadas e vitimas de criticas na
propria dinamica interna da Marinha.

No segundo topico, percebeu-se que mesmo uma ldgica
uniformizante nao foi capaz de formar o perfil de aprendizes
esperado. A julgar pelas informagoes contidas nas fontes, a maior
parte dos absorvidos eram menores nao brancos, entregues pelo
juizado de drfaos, com idade entre doze (12) e treze (13) anos.
Observou-se que nao s6 se tratava de um perfil aquém do
aguardado, quanto, em certa visdo, transgressor da norma, que
exigia menores preferivelmente brancos, entregues pela prépria
familia e com idades que variassem entre treze (13) e dezesseis (16)
anos, obrigatoriamente. Essas irregularidades apareceram no
discurso oficial como fruto da incompatibilidade entre regra e
realidade, o que permitiria o afastamento provisério da norma para
o cumprimento de objetivos maiores.

Nesse sentido, as categorias de andlise elencadas disciplina e
interculturalidade foram tuteis e complementares ao decorrer do
texto. A primeira demonstrou o empenho do poder em incutir no
regulamento escolar formas de controle sobre a configuracao dos
corpos, julgando-os capazes e nao-capazes conforme alguns
critérios. J4 a segunda, reconheceu que as relagdes de poder
gestadas no interior da escola ndao eram idilicas, mas, antes,
conflitivas e desiguais. Com isso, embora os Comandantes
emitissem preferéncias acerca dos tipos de menores mais
oportunos a se admitir, por exemplo, isso nao evitou que sujeitos
opostos a esse ideal ocupassem o lugar. O resultado era um
ambiente que, por efeito de reunir uma diversidade de garotos,
com origens, idades e ragas distintas, direcionava um tratamento
diferente a cada grupo, o que contribuia para que tensdes e
negociagoes se instalassem.

Por ultimo, ressaltamos o numero reduzido de estudos que
buscam tragar o perfil dos alunos das Escolas de Aprendizes
Marinheiros. O que fizemos foi 0 uso de uma pequena amostra,
algo que pode ser expandido em trabalhos de maior fdlego,
inclusive explorando outras varidveis e fontes alternativas. Desse
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modo, fica o convite para que outros pesquisadores construam
iniciativas semelhantes, acerca da realidade de outras escolas, por
exemplo, propondo andlises que, se possivel, levem em
consideragao o que foi abordado aqui, bem como elementos que
negligenciamos por algum motivo. Acreditamos que contribui¢oes
assim permitem o crescimento da historiografia e ajudam a
responder perguntas que inquietam a histéria da educacado
brasileira ha tanto tempo.
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Educacao intercultural em praticas de multiletramento
na Amazonia brasileira

Maria do Perpetuo Socorro Pereira Cardoso
Talita Rodrigues de Sa

Aline Silveira Machado

Marcia da Silva Carvalho

Universidade do Estado do Para - UEPA

Introdugao

Esta pesquisa apresenta dados que descrevem a analise de
teses e dissertagdes de trés programas de pds-graduagao em
Educacado: Universidade do Estado do Para- UEPA, Universidade
Federal do Tocantins-UFT e Universidade Federal do Rio Grande
do Norte- UFRN. A andlise das produgdes de conhecimento buscou
responder a seguinte pergunta: quais os avangos, dificuldades e
desafios levantados sobre a pratica de educagdo intercultural e
multiletramento na Amazonia Brasileira? Realiza a partir de
natureza qualitativa, estd escolha justifica-se, pois, este tipo de
analise € capaz de incorporar intencionalidades e subsidiar a
relagdo entre teoria e pratica social.

Diante disso, destacamos alguns pontos importantes a
respeito das pesquisas selecionadas na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte - UFRN, considerando os critérios ja
elencados, bem como buscando a interface com o eixo de pesquisa
Linguagens e praticas interculturais em diferentes contextos
educativos na Amazonia. Nesse sentido, partindo de uma extensa
pesquisa que advém desde o livro publicado em 2022 (financiado
pela Capes - Procad - Amazodnia), intitulado “Produgoes de
conhecimentos sobre interculturalidade e educagao”, cujo aborda
inimeras tematicas na drea.
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Dessa forma, compreendemos que ha uma necessidade de
abordar de maneira mais profunda dois trabalhos de cada IES que
se somam ao PROCAD-Amazo6nia para que possamos refletir e
reconhecer o0s interlocutores protagonistas nas pesquisas,
principalmente, no campo da linguagem.

Nesse contexto, a primeira etapa da pesquisa consistiu em
realizar um estado de conhecimento, a partir dos anos de 2003 a
2021, no Banco de Teses e Dissertagdes da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte - UFRN. Nesta fase, o tema central foi
selecionar trabalhos que indicassem o viés da interculturalidade.
No segundo momento da pesquisa, decidimos refinar e explorar
ainda mais o0s seguintes temas: “interculturalidade,
Multiletramento e Amazonia”. Haja vista, que com esse
aprofundamento nos temas dentro da linguagem, temos uma
percepcao ainda maior acerca das nossas praticas pedagdgicas,
bem como sobre a validagao das pesquisas no campo da ciéncia.

Doutorado: Teses do programa de Pos-graduacao em Educacao-
UFRN

No Banco de Teses e Dissertagdes do Programa de Pods-
Graduacgao em Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - UFRN, na primeira etapa da pesquisa do PROCAD-
Amazo0nia, encontramos 479 Teses de Doutorado, os resultados foram
refinados por intermédio da proximidade do objeto ao conceito de
interculturalidade relacionados ao eixo Linguagens e praticas
interculturais em diferentes contextos educativos na Amazonia,
selecionamos trés pesquisas. Na segunda etapa, a partir dos
descritores elencados anteriormente, selecionamos o seguinte estudo:

Quadro 1 - teses.

Universidade UFRN

Nivel Doutorado
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Ano 2020

Titulo Experiéncias vividas por filhas ouvintes e pais surdos:
uma familia, duas linguas.

Autor (a) Pedro Luiz dos Santos Filho

Fonte: Repositdrio institucional da UFRN, 2022.

Nesta tese “Experiéncias vividas por filhas ouvintes e pais
surdos: uma familia, duas linguas”, de Santos Filho (2020), sob
orientacao da Professora Dra. Maria da Concei¢ao Ferrer Botelho
Sgadari Passeggi. O autor utilizou as seguintes palavras-chave:
familia com Coda; Narrativas de Experiéncia; Bilinguismo; Libras.
Nesse contexto, o objetivo do estudo do autor é investigar as
vivéncias de uma familia com Coda - integrada por pais surdos e
duas filhas ouvintes - nos momentos de interacdo em varios
espagos, como ha casa onde moram, com a comunidade ouvinte, na
escola, etc.

Diante disso, mesmo que nao haja o descritor da
interculturalidade explicitado no texto, compreendemos que ele
perpassa a escrita do autor, pois ha trocas entre as duas linguas - o
portugués e a libras - bem como culturas distintas, visoes de
mundo, sao temas propulsores a interculturalidade. Na tese
também notamos um anutncio da interculturalidade quando ha
essa troca linguistica - segundo o autor, o uso das duas linguas
acontece de forma espontanea e de forma hibrida entre a familia
com Coda, na tese ele também inicia a discussao acerca do
multiculturalismo. Assim, podemos ir mais além, a tese
intersecciona com a varidvel género, contudo € comentado
rapidamente pelo autor a respeito desta ideia:

Outro ponto de pesquisa é que, possivelmente, os Codas sofrem
influéncia maior na lingua de sinais quando sao o primeiro filho e
por ter os dois pais surdos. Codas filhos de um surdo e um ouvinte
podem ter uma aprendizagem hibrida entre as linguas oral e a de
sinais e/ou ser mais influenciados por uma das linguas, até mesmo
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por questdes de género, quando a filha ou filho sofreu mais
influéncia de determinada lingua por passar mais tempo com a mae
por exemplo, e vice-versa.” (Santos Filho, 2020, p. 155).

Diante disso, para a construg¢ao e embasamento cientifico da
sua tese, ele utilizou os seguintes autores:

na perspectiva dos estudos (auto)biograficos, segundo Ferrarotti
(1988); Josso (2007; 2010); Delory-Momberger (2008); Passeggi (2010;
2014). (...) Entrevista narrativa proposta por Jovchelovitch e Bauer
(2014). (...) Vygotski (1991); Quadros (2017); com relagao ao conceito
de lingua de sinais em Ferreira Brito (1998); Quadros; Karnopp
(2004). Sobre o conceito de familia, nos inspiramos em Ariés (1986);
Romanelli (2016) e quanto a cultura em Tylor (1920); Laraia (2001);
Hall (1997). No que concerne a Cultura Surda nos apoiamos em
Skliar (1998); Strobel (2009), quanto ao Bilinguismo em Macnamara
(1967); Grosjean (1994) e ao Bilinguismo Bimodal, em Tussi; Ximenes
(2010); Quadros (2017). (Santos Filho, 2020, p. 7).

Alguns pontos importantes foram elencados pelo autor como
os desafios e avangos acerca de seu estudo cujo atravessam a
questao intercultural, como as dificuldades em encontrar pesquisas
do ponto de vista dos pais surdos acerca dos seus filhos ouvintes,
outro ponto elencado por Santos Filho (2020) foi a dificuldade da
interacao entre uma das filhas - interlocutora da pesquisa - “como
a auséncia de didlogos no ambito familiar para uma reflexao sobre
a Lingua Portuguesa, Libras, surdez, escola e as especificidades da
comunicagao na familia. Nas tentativas de intera¢do, a respondente
respondia sim ou nao” (Santos Filho, 2020, p. 156).

No campo dos avangos listados pelo autor, temos a
contribuigao importantissima desse estudo, pois ele destaca a visao
dos pais surdos, bem como as das filhas ouvintes. Esses avangos
sdao fundamentais para compreendermos essas narrativas, tanto no
campo social como no campo cientifico (Santos Filho, 2020).
Algumas tematicas dentro do estudo foram reconhecidas e
valorizadas como: os estudos surdos e familia; contribui¢ao para os
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estudos de familias com Codas, reconhecendo todos os atores que
somaram a pesquisa; para o autor, esse estudo também auxiliou em
uma abertura para com a comunidade surda a respeito de
pesquisas que tratam dessas tematicas.

Mestrado: Dissertacoes e Teses do Programa de P6s-Graduacao
em Educacao-UFRN

No repositorio de Dissertagdes e Teses do Programa de Pos-
Graduagao em Educagao da UFRN, na primeira etapa do estudo
encontramos 520 Dissertagdes de Mestrado, como critério para
elencar as pesquisas selecionamos objetos que mais se
aproximavam da tematica da Interculturalidade e Educacao. Na
segunda etapa do estudo aprofundamos ainda mais a discussao a
respeito dos descritores “Interculturalidade, Multiletramento e
Amazonia”, ligados ao eixo Linguagens e praticas interculturais
em diferentes contextos educativos na Amazonia.

Quadro 2 - dissertagoes.

Universidade UFRN
Nivel Mestrado
Ano 2009
Titulo O ensino de Portugués para criancas estrangeiras:
reflexdes sobre um fazer docente.
Autor (a) Cibele Lucena de Almeida

Fonte: Repositdrio institucional da UFRN, 2022.

Nesta dissertacdo “O ensino de portugués para criangas
estrangeiras: reflexdes sobre um fazer docente”, de Almeida (2009),
sob orientagdo do professor Dr. Marcos Antonio de Carvalho
Lopes. A autora utiliza as seguintes palavras-chave em seu estudo:
fazer docente; Ensino de Portugués; Lingua segunda; Crianga
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estrangeira. Diante disso, este estudo tem como objetivo investigar
as praticas pedagodgicas, que sao desenvolvidas por uma professora
no lécus de Pipa, no Rio Grande do Norte, dando énfase no ensino
de Portugués para criangas imigrantes no Ensino Fundamental
(Almeida, 2009).

Nesse contexto, a autora aborda em seus escritos a questao do
ensino de PL2 (portugués como segunda lingua) numa perspectiva
intercultural. Assim, no texto a autora debate acerca de um tripé
sobre a pratica educativa: “o aluno, o professor e o objeto de ensino
e, nessa diregdo, evidenciamos a proposta comunicativa
intercultural e as abordagens sociointeracionista, progressista e
dialdgica do ensino/aprendizagem.” (Almeida, 2009, p. 21). No
texto, ndo ha uma mengao acerca dos outros descritores que nos
interessamos a pesquisar, no entanto, atravessam seus escritos
quando a autora se propoOe a escrever acerca de uma abordagem
mais comunicativa-interacional que valoriza as diferentes formas
de linguagem na lingua materna.

Dessa forma, os principais autores que auxiliam no
desenvolvimento da dissertagao foram linguistas aplicados, como:

Almeida Filho (1992, 1997, 2002, 2005), Bizon (1992, 1994, 1997), Cunha
(1999, 2002) e Moita Lopes (1996); nos estudos sobre a educac¢ao na era
global de Candau (2002) e Sacristan (2002); 21 nos trabalhos de Freinet
(1996, 2004), Freire (2004), Vygotsky (1998), Wachowicz (1995) e Zabala
(1998) quanto ao papel da mediacao docente segundo uma perspectiva

dialdgica, progressista e intercultural do processo de ensinar e aprender.
(Almeida, 2009, p. 21).

Indo além, a autora aborda também acerca dos saberes da
comunidade educacional, mais precisamente acerca da troca
existente entre as criangas, configurando assim, uma educagao
intercultural, cujo Ferreira (1998) denomina de Pedagogia da
Interculturalidade. Para a autora, o educador se faz importante
nesse processo de mobilizagao dos saberes, pois ele podera “tracar
metas e desafios que priorizem a construgao de saberes das criangas
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imigrantes sobre a nova lingua e a nova cultura.” (Almeida, 2009,
p. 132).

A autora também explana acerca das dificuldades e avangos
encontrados em seu estudo como a dificuldade em encontrar
pesquisas acerca dessa temdtica do ensino de PL2 para criangas
estrangeiras, também foi explanado pela pesquisadora a falta de
metodologias adequadas, bem como a formagao docente para esse
trabalho, no entanto, segunda Almeida (2009) nao foi observado
que os docentes cujo trabalham com alunos nao-falantes do
portugués tenham recebido algum auxilio. No estudo, também foi
notado os dilemas da docente pesquisada frente a todos esses
aspectos, a autora elencou algumas necessidades que atravessam a
pratica do educador, como:

que ele aprenda sobre a cultura do aluno estrangeiro; que a
instituicdo estabele¢a vinculos com a familia dos alunos; que a
equipe pedagodgica da escola ofereca apoio aos professores,
incentivando momentos de troca de experiéncias e promovendo uma
formacao continua (Almeida, 2009, p. 169).

No entanto, a autora deixa claro que, para isso acontecer, o
trabalho docente nao deve ser individual, e sim, coletivo, com uma
rede de apoio, como a comunidade escolar, principalmente os
educadores e familiares que interagem cotidianamente com as
criangas estrangeiras.

Como avangos, a autora aborda acerca da visibilidade que foi
trazer o aluno estrangeiro como protagonista na pratica estudada,
assim “trouxe a tona questdes referentes ao atendimento legal das
minorias linguisticas e a sua consequente inclusao social no meio
escolar.” (Almeida, 2009, p. 167). Bem como, as questdes de sua
identidade, cultura, trocas de experiéncias, pois € fundamental que
para que ele aprenda um novo idioma, antes € necessario que os
aspectos culturais que o cercam sejam respeitados e valorizados.
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Mestrado: Dissertacoes do programa de Pos-graduacio em
Educacao-PPGED- UEPA

O Programa de Pos-graduacao em Educa¢ao- PPGED-UEPA
foi aprovado pela Resolucdo CONCEN-UEPA n°® 383-2003 e
CONSUN-UEPA N®892/2003, credenciado pelo Conselho Nacional
de Educacgao em julho de 2005.

Constituido de pesquisas académicas divididas entre duas
linhas de pesquisas: Saberes Culturais e Educa¢ao na Amazonia e
Formacao de Professores e Praticas Pedagogicas, o PPGED esta
composto de site de banco de dissertagdes com quatrocentos e
dezoito dissertagdes (418) produzidas entre o periodo de 2007-2020.

A selecao dos dados desta pesquisa ocorreu no banco de
disserta¢des do Programa de Pés-graduagao em Educacao PPGED-
UEPA. A coleta de dados deu-se nas seguintes etapas: localizagao;
averiguagao e selecao do corpus de andlise. O corpus de andlise esta
elaborado de seis (06) dissertagdes que versam sobre os descritores-
Interculturalidade, Multiletramento e Amazobnia-, conforme
mostra quadro 3:

Quadro 3 — Dissertagdes selecionadas para analise. Interculturalidade,
multiletramento e Amazonia do PPGED/UEPA.

Ano Titulo Autor

12 | 2007 | A formagdo dos professores: saberes e | Ioneli da Silva Bessa
praticas de letramento na educagdo de | Ferreira.

jovens e adultos.

2% | 2013 | Pelos caminhos da cartografia linguistica | Talita Rodrigues de
paraense: um estudo semantico-lexical do | Sa.
distrito Mosqueiro numa perspectiva

Socioeducacional.

32 | 2015 | Cenas de letramento e multiletramento na
educacdo de criancas surdas em uma | Tatiaa Cristina
escola de Belém. Vasconcelos Maia

42 | 2018 | Praticas de letramento e educag¢ido nas | Natalia Passos

vozes de criangas: ler e escrever entre os | Fernandes
sentidos e os bens culturais na ilha de
Caratateua-PA.
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52 | 2020 | Letramento religioso: uma andlise das | Priscila = Deomara
praticas educativas na comunidade sao | Assungao
Francisco Xavier em Belém/PA. Magalhaes

6* | 2021 | Praticas de letramento literario no | Sheyla Campos
cotidiano escolar: um estudo com alunos | Almeida

do 9° ano regular e do Projeto Mundiar do
ensino Fundamental.

Fonte: Dados retirados do repositério de dissertagdes PPGED- UEPA. SA
(2022).

A pesquisa desenvolvida por Ferreira (2007), intitulada “A
formagao dos professores: saberes e praticas de letramento na
educagao de jovens e adultos”, teve como objetivo geral descrever
e analisar as competéncias e habilidades que os professores da
Educacao de Jovens e Adultos sdao portadores tendo em vista a
formacdo de um professor letrador. A temadtica da
interculturalidade é apresentada a partir da perspectiva da
educacgao relacionada entre a cultura da escola e o universo cultural
dos atores escolares dentro da diversidade cultural, diversidade
étnica e diversidade de género, mostrando as praticas letradas
como aspectos da cultura de uma estrutura social, politica e
ideoldgica, a partir da interculturalidade existente em multiplos
letramentos presentes em contextos sociais e culturais das
sociedades. A construcao do aporte-tedrico foi fundamentada em
autores como: Candau (1996), Street (1984), Marcuschi (2001),
Freire (1994); Bagno (2002), Loureiro (2001), Bakhtin (2000) etc. O
aporte metodologico foi constituido a partir da técnica de
narrativas orais e narrativas escritas. Os avangos, desafios e
dificuldades levantados sobre a pratica de Educagao intercultural
sao considerando os estudos do letramento, que os professores da
EJA concebem a leitura e a escrita como praticas sociais e
culturalmente contextualizadas. A relacdo que cada professor
estabelece com a leitura diferencia-se em fun¢ao do meio cultural
em que se encontram submersos, assim como, a formacao leitora
deles foi se construindo em diferentes estancias sociais e
institucionais: familia, escola, formacao inicial e continuada,
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manifestando praticas e modos de leitura diferenciados em funcao
de suas finalidades e praticas discursivas e narrativas orais, as quais
tiveram acesso. Os professores que fizeram parte desta pesquisa
mostraram possuir saberes, habilidades e competéncias para
ensinar letrando, embora nao tenham tido contato em sua formacgao
inicial com a tematica do letramento.

Quanto a pesquisa intitulada “Pelos caminhos da cartografia
linguistica paraense: um estudo semantico-lexical do distrito
Mosqueiro numa perspectiva Socioeducacional”, esta apresenta
perspectiva intercultura de ensino da lingua portuguesa
correlacionado interculturalidade e sociolinguistica, diversidade
cultural em constante mudanca da lingua portuguesa. A pesquisa
teve como objetivo geral analisar as ocorréncias semantico-lexicais,
de natureza diatdpica e diastratica, encontradas na fala dos
moradores do Distrito Administrativo Mosqueiro. Os principais
autores usados para desenvolvimento da pesquisa a partir de
perspectiva intercultural sdo: Bagno (2001), Cagliari (2007), Candau
(2008), Santos (2006) etc. A metodologia foi fundamentada em
pesquisa sociolinguistica e método cartografico. A pesquisa destaca
os seguintes saberes da comunidade local: saber da histdria local,
saber da diversidade lexical da fala regional. Os avangos, desafios
e dificuldades levantados sobre a pratica de Educagao intercultural
sdo a existéncia de falares especificos por cada regiao geografica,
falares que mudam a partir de aspectos geograficos e culturais. O
desfio de construir um ensino de lingua portuguesa que abarque a
identidade e a cultura local, dificuldade de desconstruir logica nao
pautada em fatos sociais da linguagem, e reconstruir ensino da
lingua portuguesa em viés cientifico e cultural, dentro da
diversidade da lingua portuguesa.

Em Maia (2015), o tema multiletramento é apresentado a partir
da defini¢do de “os letramentos multiplos também podem ser
entendidos na perspectiva multicultural (multiletramentos), ou
seja, diferentes culturas, nas diversas esferas, terao praticas e textos
em géneros também diferenciados” Rojo (2009). A pesquisa
desenvolvida pela autora teve como objetivo geral analisa as
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praticas educativas utilizadas na alfabetizagao de criangas surdas
no Instituto Felipe Smaldone (IFS) pautadas nas concepgdes de
letramento e multiletramento. Os principais autores usados para
desenvolvimento da pesquisa a partir de perspectiva de uma
educacao intercultural sao: Oliveira (2011), Catherine Walsh (2009)
e Freire (2000) etc. A constitui¢do da metodologia esta elaborada
por abordagem qualitativa e se configura como pesquisa
documental e observagao participante. Os avangos, desafios e
dificuldades levantados sobre a pratica de uma Educacdo
intercultural a partir da teméatica do letramento e multiletramento
sd0: avangos nas praticas educativas analisadas, em forma de cenas,
sao desenvolvidas as concepcoes de letramento autonomo e de
letramento ideolégico, bem como € possivel identificar as
concepgoes de multiletramento pautadas no uso de duas ou mais
linguagens, em algumas cenas analisadas. Desafios na
incompreensao sobre os tipos de letramento e sobre o uso das
multiplas linguagens ou semioses, sendo necessario fortalecer a
compreensdo do letramento e do multiletramento como
concepgoes que subsidiam o processo educacional de criangas por
meio do uso de multiplas linguagens ou semioses.

A pesquisa realizada por Fernandes (2018), teve como objetivo
geral analisar as praticas de letramento vivenciadas pelas criangas
da Ilha de Caratateua- O titulo da dissertacdo Praticas de
letramento e educacao nas vozes de criangas: ler e escrever entre os
sentidos e os bens culturais na Ilha de Caratateua-PA, dialoga com
autores tais quais: Street (2010), Soares (2010, 2012), Rojo (2009,
2012) e Kleiman (2012). A metodologia é constituida a partir de
observacao participante e pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa. A pesquisa aponta como avangos para a pratica de
educagao intercultural a partir dos estudos de letramento e
multiletramento que as criangas sao agentes culturais ativos que
vivenciam praticas culturais, além das praticas escolares, como
praticas de letramento religiosa, praticas de letramento comercial,
praticas de letramento digital, praticas de letramento voltadas para
o entretenimento, lazer em familia, comunicagao interpessoal e
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atividades de organizagao da vida diaria, mostrando também ser
necessarios superar desafios voltados a possibilidade de ampliar as
praticas de letramento escolares a partir dos letramentos
vivenciados no ambiente familiar, na comunidade e em suas
implica¢oes ideoldgicas.

Magalhaes (2020), desenvolveu pesquisa intitulada
“Letramento religioso: uma analise das praticas educativas na
comunidade Sao Francisco Xavier em Belém/PA”, a pesquisa est4
fundamentada nas concepgoes de interculturalidade,
multiletramento e letramento religioso por Street (2014), Bakhtin
(2016), Kleiman (2016), Rojo (2009), Lage (2013) e Brandao (2002). A
abordagem entre educagao e interculturalidade € analisada a partir
de Brandao (2002). Segundo Brandao (2002):

tal como a educagdo, a religido é um territério de troca de bens, de
servigos e de significados entre pessoas. Tal como as da educagao, as
agéncias culturais de trabalhos religiosos envolvem hierarquias,
distribui¢des desiguais do poder, inclusdes e exclusdes, rotinas,
programas de formagdes seriada de pessoal e diferentes estilos de
trabalho cotidianos. Mas talvez uma diferenca esteja em que a
religido celebra ritualmente as suas rotinas, enquanto a educacao
rotiniza até mesmo as suas celebrag¢des (Brandao, 2002, p. 152).

Segundo a autora, o letramento religioso rompe com visoes
tradicionais tanto no campo educacional, quanto no campo da
religido. A pesquisa estd estruturada metodologicamente em
observacao direta; registro fotografico das praticas de letramento
religioso na comunidade e entrevistas semiestruturadas. Esta
pesquisa mostra avangos na perspectiva intercultural de pratica de
letramento a partir da religido como elemento de cultura, pois
afirma que o letramento religioso é fruto da jungao tao
caracteristica desses “brasis”, em que a crenga no divino, no
sagrado, na transcendéncia estimula educagoes plurais. Num jogo
dialdgico entre o que se aprende na escola e o que se vive fora dela.

Ja em Almeida (2021), a pesquisa teve como foco a tematica do
multiletramento a partir do ensino de literatura no ambiente escolar.
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Intitulada “Praticas de Letramento Literdrio no cotidiano escolar: um
estudo com alunos do 9° ano regular e do Projeto Mundiar do ensino
fundamental”, estd pesquisa foi fundamentada em autores da
perspectiva de multiletramento, tais como: Bakhtin (2017), Street
(2014), (Rojo, 2009), Cosson (2014) e, usou Santos (2010) como aporte
tedrico na perspectiva da interculturalidade. Metodologicamente esta
constituida de pesquisa empirica e técnica de coleta de dados via Roda
de conversa. Segundo Almeida (2021, p. 59):

analisar praticas e eventos de letramento diferenciados e, também,
por meio de narrativas orais, de certa forma, conduz o leitor a
vivenciar as “realidades” ali descritas; conhecer, reconhecer e
discutir a narrativa oral como literatura, considerando os contextos
histdricos e culturais dos grupos sociais ao qual o aluno estd inserido
ou que se insere na pratica cotidiana.

Os resultados da pesquisa mostram distanciamento com
relagdo a literatura nas escolas esta muito além de um sentimento
de rejeicdo por parte do (a) aluno (a), mas, sobretudo, a
impossibilidade de letramento através da palavra literdria que
transforma, humaniza, proporciona conhecimento critico,
ressignificacao do contexto da realidade.

Mestrado: Dissertacoes do programa de Pos-graduacio em
Educagao-PPGE- UFT

Esta pesquisa foi realizada no repositorio da Universidade
Federal do Tocantins- UFT em seu acervo da Biblioteca Digital de
Tese e Dissertagoes onde se encontram produgoes de 35 Programas
de Pos-graduacgao, sendo que por uma atencao detida nestes
programas a partir dos descritores elencados nesta pesquisa:
multiletramentos, interculturalidade e Amazonia, alguns destes
poderiam apontar estudos que atentassem para tais descritores,
dentre estes dois chamaram atengdo por estarem na drea
educacional e enfatizarem e um deles a Amazdnia, sendo eles:
Programa de Pds-graduacao em Histéria das populagoes
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Amazonicas, com nove dissertagdes e o Programa de Pos-
graduagao em Educagao- PPGE, com 101 dissertagdes, ndo sendo
localizado doutorado em educacao.

Por se aproximar dos estudos feitos pelos autores desta
pesquisa optasse pelo PPGE e seguimos nas buscas pelas
dissertacOes através da identificacdo dos descritores nos titulos
e/ou nos resumos quando se identificava ndo necessariamente tais
denominagdes, mas algumas possiveis aproximacoes de tais
descritores. Tal programa se estrutura em 2 linhas de pesquisa:

Linhas de Pesquisa:!

1. Curriculo, formacao de professores e saberes docentes - Pesquisa
a formacgao pedagdgica e suas interfaces com a docéncia, a
identidade profissional, a profissionalidade, a profissionalizagao e os
saberes docentes nos contextos da educacdo bésica, superior,
profissional e tecnologica.

Grupos de Pesquisa: Ntucleo de Estudos, Pesquisas e Extensao em
Politicas Curriculares e Educativas (Nepce)

Formacao de Professores: Fundamentos e Metodologias de Ensino.
2. Estado, sociedade e praticas educativas - Pesquisa a educacao
como politica puiblica na tensao entre Estado e sociedade e as praticas
educativas na perspectiva histdrica, sua dimensao processual do
ensinar e aprender na sociedade contemporanea.

Grupos de Pesquisa: Histdria, Historiografia e Fontes de Pesquisa
em Educagao (HHFPE) e Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensao
em Politicas Curriculares e Educativas (Nepce).

Pela natureza das linhas de pesquisa do PPGE é possivel
observar que as produgOes estao voltadas em maior parte para
avaliacdo de programas, planos e sistemas educacionais federais,
estaduais e municipais, Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas,
atuagOes de docentes e/ou programas na drea carceraria, hospitalar,
para a Universidade da Maturidade e as discussdes sobre
envelhecimento e intergeracionalidade, além de estudos na area da

! Fonte PPGE/TOCANTINS- Campus Palmas: https://ww2.uft.edu.br/ind
ex.php/ppge/linhas-de-pesquisa-ppge
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matematica, Educacgao Fisica, Letras, tematicas voltadas para as
questdes de Género, Tecnologia, entre outros. Fleuri (2003, p. 16) ja
aponta para a importancia destas tematicas e eixos epistemoldgicos
“Diante desses problemas, diferentes iniciativas e movimentos vém
desenvolvendo propostas de educagdo para a paz, para os direitos
humanos, para a ecologia, para os valores etc.” Demonstrando uma
ampla e potente producao que embasa os curriculos a atuagao nas
praticas docentes.

Por nao encontrar nos titulos e resumos os descritores de nosso
estudo, foi definido a dissertacio de Amanda Pereira Costa,
intitulada: Era uma vez: a historia de velhos com base Freiriana
para promogao da intergeracionalidade na educagao infantil, por
esta estar trazendo alguns conceitos, problematica e metodologia
que direcionam e intersecionam na perspectiva dos descritores aqui
definidos. Apresentamos abaixo quadro geral da dissertacdo e
apos, as interlocugoes.
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Quadro 4 - Dissertagdes selecionadas para analise. Interculturalidade,

multiletramento e Amazonia- UFT.

Era uma vez: a histéria de velhos com base Freiriana para promogao da
intergeracionalidade na Educagao Infantil

Autora Amanda Pereira Costa.
Orientadora Profa. Dra. Neila Barbosa Osorio.
Ano 20109.

Instituicio/Programa Universidade  Federal do  Tocantins-UFT/
Programa de Pds-graduagao em Educagao- PPGE.

Palavras-Chave Intergeracionalidade; Paulo Freire;
Envelhecimento; Educagado Infantil.

Fonte: repositdrio da Universidade Federal do Tocantins (2022).

Os conceitos que se interseccionam neste estudo sdo iniciados
aqui pelo de envelhecimento que traz Costa (2019, p.31):

O envelhecimento humano deve ser considerado em uma visao mais
ampla do que a cronoldgica, ou seja, em uma visao social e os
aspectos ligados a velhice e aos fatores condicionantes desses
aspectos. Assim, é possivel conceber o velho enquanto sujeito como
ator social que luta pelos seus direitos e por uma melhor qualidade
de vida, com papéis 32 definidos e inseridos em um contexto social.

Tal conceito toma robustez e liga-se com as questdes que
atravessam a condicao dos velhos na atualidade, como ressalta
Costa (2019, p. 32) “soma-se a uma ampla lista de questdes sociais
nao-resolvidas, tais como a pobreza e a exclusdao” a autora aponta
ainda para o crescimento da populagdo idosa e a necessidade de se
atentar para adequagdes necessarias nas condi¢des de trabalho,
acessos e relagOes intergeracionais. Assim este conceito se
intersecciona com o conceito de interculturalidade na medida em
que trata das diferentes geragdes e suas interrelagdes.

Fleuri (2003) vai trazer a interface do tema na perspectiva da
interculturalidade quando afirma que os caminhos educacionais a
partir das definicdes dos Parametros Curriculares elegerem a
Pluralidade cultural com tema transversal primando pela

202



multiculturalidade, tais referéncias se atrelam assim com a
perspectiva intercultural. Este autor alerta para a relevancia que:

ganharam grande relevancia social e educacional com o
desenvolvimento do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, com as politicas afirmativas das minorias étnicas, com as
diversas propostas de inclusdo de pessoas portadoras de
necessidades especiais na escola regular, com a ampliagdo e
reconhecimento dos movimentos de género, com a valorizagao das
culturas infantis e dos movimentos de pessoas de terceira idade nos
diferentes processos educativos e sociais (Fleuri 2003,p. 16).

A efervescéncia trazida pela dissertacao relaciona os conceitos
Freireanos de consciéncia critica e transformacao social com os de
intergeracionalidade quando Costa (2019, p. 48) salienta:

entrelaca o0 método de ensino de Paulo Freire com a
intergeracionalidade, visto que o método aponta que a educacao
problematizadora caracteriza-se pela intencionalidade, afirmando e
fundamentando que alfabetizar € conscientizar, enquanto
capacidade de admirar, objetivar, desmistificar e criticar a realidade
envolvente do mundo no qual o homem ao descobrir-se seu
construtor descobre-se sujeito da cultura.

Assim se intercruzam se interseccionam tais conceitos de
interculturalidade e intergeracionalidade, quando a metodologia
utilizada na dissertacdo traz as narrativas orais dos velhos, onde
trouxeram suas histdrias de vida encharcadas de sentimentos pelas
vivéncias e a ativagao das memorias de cada uma. Tais narrativas
foram ouvidas pelas criangas da Educagao Infantil, algumas netas
desses narrados velhos, onde buscaram entender as histdrias, cada
crianca dentro de seu nivel de alfabetizacdo e este momento se
apresentou, como diz Costa (2019, p.48) “O tema para os velhos foi
sua historia de vida, e para as criangas foram os seus avos. O
processo de ensino e aprendizagem Freiriano realca entdao o
processo da consciéncia ingénua de sua realidade para a reflexao
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critica desta, quando os velhos se ouvem e discutem seus
problemas e as criangas percebem a importancia do respeito a essas
histérias vivenciadas pelos seus. Sao os sujeitos da pesquisa
letrando suas realidades.

Mesmo nao havendo wum conceito estampado de
interculturalidade percebesse que a perspectiva metodologia
apresentada em rodas de conversa, em didlogo e trocas de
sentimentos e significado de cada vivéncia entre velos e criangas
permeia todo o conceito de Educacao Intercultural que Fleuri (2003,
p- 17) anuncia:

pedagogia do acolhimento, educacdo para diversidade, educacao
comunitaria, educagao para a igualdade de oportunidades ou, mais
simplesmente, educacdo intercultural [..] visam a promover a
relagdo e o respeito entre grupos socioculturais, mediante processos
democraticos e dialégicos.

Percebe-se que mesmo os demais descritores, multiletramento
e Amazonia nao tendo sido citados, estes surgem como enfoques
ligados aos conceitos de intergeracionalidade, onde através da
metodologia utilizada, o didlogo, a narrativa fez o letramento oral,
o letramento social, ser o condutor do processo. Onde as
indagacOes das criangas da Educacdo Infantil eram debatidas,
refletidas para se tornarem conceitos criticos, onde estes
multiletramentos apresentados na pesquisa realizada ecoam.

Consideragoes finais

A partir da analise de corpus constituido de teses e dissertagdes
de trés programas de Pds-graduagao em Educa¢ao da Amazodnia
Brasileira, todas selecionadas por mesmo tema norteador:
Linguagens e praticas interculturais em diferentes contextos
educativos na Amazonia, a pesquisa buscou responder a pergunta-
Quais os avancos, dificuldades e desafios levantados sobre a pratica
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de educacao intercultural e multiletramento na AmazoOnia
Brasileira.

O tema interculturalidade, multiletramento e educacao é
desenvolvido em forma de pesquisa cientifica nos trés programas
de Pds-graduagao em Educagao, porém, em maior quantidade pelo
Programa de Pos-graduacao em Educagao da Universidade do
Estado do Para- UEPA.

As pesquisas indicam avangos em torno do tema
interculturalidade e multiletramento apresentando novas
perspectivas para praticas de ensino, a partir da multiplicidade de
culturas existentes em sala de aula e/ou espagos sociais. Ainda
sendo necessario pensar as praticas educativas formais englobando
a vivéncia de mundo de cada aluno (a) entre o multiletramento e a
interculturalidade.
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Dialogos de saberes:
integracdo intercultural na aldeia Boa Esperanca

Marcilene de Assis Alves Araujo
Jocyleia Santana dos Santos

Keyliane dos Anjos Leitao
Universidade Federal do Tocantins (UFT)

Introducao

A lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional afirma que a
educacdo escolar indigena devera ter um tratamento diferenciado
das demais escolas do sistema de ensino. O Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI (1998) contribui para
a construcao de uma nova escola, que respeite o desejo dos povos
indigenas que vém lutando por uma educagao que valorize suas
praticas culturais e lhes dé acesso aos conhecimentos e praticas de
outros grupos e sociedades.

Dessa maneira a educagao escolar indigena brasileira, apesar
dos avangos obtidos, perpassa um grande desafio, pois ainda nao
ha politicas implementadas que definitivamente atendam as
especificidades necessarias para a educagao escolar indigena. O
RCNEI apresenta muitas estratégias trabalho para as areas do
conhecimento e para cada ciclo escolar das escolas indigenas
inseridas no Ensino Fundamental, além de promover reflexdes em
torno dos anseios das comunidades indigenas, mas ainda ha muito
a se considerar em relagao aos principios da pluralidade cultural e
da equidade, para a elaboracao e produgao de materiais didaticos
e formacgao de professores indigenas.

Mediante todos os desafios especificos da educagao escolar
indigena, relacionados a preservagao da cultura, da lingua nativa,
ao mesmo tempo que busca integrar-se aos sistemas de ensino
formais, temos um cendrio de professores da Escola Estadual
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Indigena Watakuri, localizada na aldeia Boa Esperanca na Ilha do
Bananal, os quais enfrentam grandes dificuldades para
desenvolver praticas pedagdgicas que conciliem o ensino da leitura
e escrita em lingua portuguesa com a valorizagdo das narrativas
ancestrais Javaé e outras metodologias interculturais. Além disso,
ha uma necessidade urgente de formagao continuada para esses
educadores, a fim de aprimorar suas abordagens pedagogicas e
garantir um ensino de qualidade que respeite e incorpore as
especificidades culturais dos alunos indigenas. Desse modo, nesse
relato buscamos abordar essas questdes, mas, principalmente,
refletir sobre as experiéncias e aprendizagens adquiridas durante
suas acOes para identificar as melhores praticas e desafios ainda
existentes.

Neste contexto, o estudo apresentado reflete sobre as vivéncias
e aprendizagens de um grupo de pesquisadores do Observatorio
de Povos Tradicionais do Tocantins (OPTTINS) da Universidade
de Gurupi (UnirG) e descreve uma oficina ministrada por uma
bolsista do Projeto de Pesquisa “Multi(letramentos): Contribuigdes
para o Ensino”, um projeto interinstitucional da Universidade de
Gurupi — UnirG em parceria com a Universidade Federal do
Tocantins - UFT e Superintendéncia Regional de Ensino - SRE de
Gurupi. O foco do projeto é desenvolver um Programa de
Formagao Continuada para professores da educagao escolar
indigena, sendo essa oficina desse programa, além de compor o
macroprojeto “O processo de letramento e alfabetizacao das
criangas Javaé: uma contribuicdo para manutengao da lingua e da
cultura”, aprovado pelo CONEP sob o parecer n® 3.926.694."

O texto descreve um olhar reflexivo sobre a relacao
intercultural: Educag¢ao Indigena vs. Educagao Escolar Indigena, no
processo de ensino e aprendizagem por meio de producgao de
oficina pedagogica na utilizagdo do género receita, mediante a
elaboracao de instrumentos didatico-pedagogicos especificos que
sao, primordiais para o trabalho como o plano de aula, constituido
com base nas observagdes, as rodas de conversas com o0s
professores indigenas e os registros em didrios de campo quando
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se levantaram as necessidades encontradas com relagdo ao
processo educacional dos indigenas Javaé, da escola indigena
Watakuri.

O estudo adotou uma pesquisa qualitativa, apoiado nos
pressupostos  tedrico-metodoldgicos  da  Sociolinguistica
Interacional (Gumperz, 1998), e principios metodologicos da
etnografia e da pesquisa colaborativa (Bortoni- Ricardo, 2004 e
2008), no qual todos os pesquisadores foram coparticipantes no ato
da construcdo e transformac¢do do conhecimento. Para esta
investigacdo, nos embasamos em estudos atuais sobre a teoria dos
geéneros e sua relagdo com o ensino aprendizagem de linguas e em
estudos sobre Educacao Escolar Indigena, respectivamente
evidenciados nas contribui¢cdes RCNEI (1998), Mandulao (2003),
Nikitiuk (2001), dentre outros.

Segundo o RCNEI (Brasil, 1998), a escola deve trabalhar com
os valores, saberes tradicionais e praticas de cada comunidade e
garantir o acesso aos conhecimentos e tecnologias da sociedade
nacional relevantes para o processo de interacdo e participagao
cidada na sociedade nacional. Com isso, as atividades curriculares
devem ser significativas e contextualizadas as experiéncias dos
educandos e de suas comunidades.

Dessa maneira, Nikitiuk (2001), afirma que o curriculo é uma
peca-chave no condicionamento do discurso escolar. Ele fornece as
principais diretrizes para as agdes de controle social. Desempenha
o papel do atravessamento por mais progressista que possa ser o
curriculo proposto, ele nao deixa de representar o imobilismo, ja
que a realidade € tdo rica e dinamica que jamais um curriculo
podera capta-la plenamente. Ele constitui o ponto de vista de um
determinado grupo hegemonico num dado momento.

Com base nisso, o intuito € narrar as reflexdes adquiridas
durante as praticas pedagogicas na escola indigena Javaé, em
circunstancias de interacao intercultural e escolarizada, uma agao,
que faz parte do projeto de Formagao Continuada para os
professores indigenas Javaé da Ilha do Bananal, uma proposta de
trabalho vinculada ao Programa de Pos-Graduagdao em Educagao
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da UFT. Essa oficina foi realizada em sequéncias didaticas de forma
transdisciplinar para incorporar os fundamentos gerais da
educagdao escolar indigena, que devem ser interculturais,
comunitdria, especifica, diferenciada e bilingue, conforme
estabelecido pelo RCNEI (Brasil, 1998). O enfoque base abrangeu
varios componentes curriculares, valorizando a diversidade
cultural no processo de ensino e aprendizagem, bem como um
contexto predominantemente da Educacao Indigena, reforcando a
aplicacao pratica desses conceitos.

Desenvolvimento

Os estudos sociolinguisticos tém contribuido de forma muito
instigante para a formacao docente, por meio da conscientizagao do
professor e do aluno quanto a heterogeneidade linguisticas e seus
principios gerais. Desse modo, alertemos para o fato de que uma
proposta pedagdgica com base nos pressupostos da sociolinguistica
deve se atentar para contextualizagOes pragmaticas como base para
motivagao discursivas, fundamentadas nos diferentes graus de
funcionalidade comunicativa. Segundo Mollica (2014) uma
metodologia pedagdgica amparada nesses pressupostos ampara-se
nos aspectos da escrita e da fala, ressaltando seus aspectos mais
relevantes e seus mecanismos interacionais.

Nesse sentido, a partir das nossas experiéncias, na Aldeia Boa
Esperanga, e, também, por meio da selecao e registro de narrativas
Javaé, nos propusemos a realizar oficinas pedagogicas na Escola
Indigena Watakuri, com o tema — As narrativas Javaé como pratica
de uso e manutencao da lingua. Essas oficinas foram organizadas em
cinco (05) sequéncias de atividades pedagogicas, visando propiciar
sugestoes de atividades a partir das narrativas registradas pela
equipe de pesquisadores do OPTTINS, contribuindo com a pratica
de ensino de lingua materna e de lingua portuguesa.

Nessas atividades foram abordadas as dimensoes
sociocomunicativas referentes a fun¢ao das narrativas na sociedade
Javaé, sua organizagdo, papel dos interlocutores envolvidos nos
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textos, usos linguisticos, sequéncias temporais e espaciais, além dos
conhecimentos da cultura Javaé, buscando dialogar com o
enquadre sociohistorico e atos praticados pelas situagdes
contextuais expressas nas narrativas.

Para Bortoni-Ricardo (2004), na sala de aula, deparamo-nos
com variedades de usos da lingua e da linguagem, ocorrendo que,
nos eventos de letramento, sempre havera mais monitoracao que
em eventos de oralidade. Desse modo, destacamos que é preciso
reconhecer essas diversidades linguisticas como estratégia para
oportunizar a participagdo na interacdo, seja ela com um grau
maior seja menor de monitoramento. Assim sendo, organizamos as
oficinas de forma que os agentes da interagao criassem condicoes
de usarem os recursos comunicativos necessarios para seu
desempenho nos varios contextos sociais.

No planejamento, foram observadas atividades que
compreenderam situagdes sociohistéricas pautadas na vida
cotidiana dos Javaé, desde os eventos mais casuais como o
levantamento de nomes das plantas, animais e comidas especificas
para cada ritual até a conscientizacao da importancia e necessidade
de se manter as tradi¢oes culturais desse povo. Dessa forma, todas
as oficinas tiveram como base a contagao das narrativas, para
posteriormente apresentarmos o texto na modalidade escrita nas
duas linguas e também a retextualizagdo desses textos orais em
textos nao verbais, retratando os rituais Javaé narrados.

Assim sendo, todas as manifestagdes, verbais e nao verbais
produzidas nas oficinas foram apreendidas como textos
enunciados no plano das agdes sociais situadas coletivamente,
partindo de um contexto situacional, de uma problematizacao,
para gerar interagao entre os interlocutores até chegar a producao.
Desse modo, os pressupostos de Arnoni (2003), foram
fundamentais, na perspectiva de que o ato de ensinar esta
indissociado ao ato de aprender, tornando necessdria a
transformacao dos conhecimentos tradicionais da cultura Javaé e
das experiéncias adquiridas pela vivéncia sodcio-histérica em
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contetidos escolares capazes de serem transmitidos e socializaveis
pelo saber cultural.

Esse trabalho encaminhou para uma pratica pedagogica em
que o processo ensino aprendizagem ocorria inicialmente por uma
contextualizacdo das praticas a serem executadas, gerando
situagoes de questionamentos, levando uma discussao envolvendo
os alunos, os professores e os anciaos da aldeia para depois chegar
ao processo de produgao. Segundo Sousa (2006) os conhecimentos
da Sociolinguistica Interacional possibilitam aos pesquisadores,
aparatos multidisciplinares ancorados nas concepgdes de
linguagem, sociedade e cultura. Percebemos isso, nas oficinas,
quando interagimos com os Javaé os quais, face a face, expuseram
experiéncias e conhecimentos socioculturais construidos a partir de
suas fungdes na sociedade Javaé e nas relagoes estabelecidas com
os outros membros da comunidade.

Percurso das atividades

As discussdes sobre interacdao e multiletramentos, adotadas
nas rodas de conversa e discussoes do OPTTINS, regem os
principios basilares para realizagdo das oficinas de leitura e escrita
em lingua Iny Ribe e em lingua portuguesa com os alunos da Escola
Indigena Watakuri com o intuito de que ao longo das atividades
eles conseguissem conviver com situagdes de produgao escrita, oral
e imagética, de leitura e de escuta. Assim sendo, propiciar sua
insercao em praticas de linguagem que exijam, da parte do aluno,
conhecimentos distintos daqueles utilizados em situagdes de
interagdo informais e cotidianas, sejam elas face a face ou nao,
foram nosso foco central para o trabalho.

Para isso, organizamos as oficinas em cinco (05) sequéncias de
atividades pedagogicas para serem aplicadas com os alunos do 1°
ao 92 ano do ensino fundamental, somando, dentre todas os anos,
quarenta e um alunos indigenas Javae, seis professores indigenas,
duas professoras nao indigenas, a diretora, além de uma ancia
detentora dos conhecimentos e tradi¢des da cultura Javaé como
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participantes da oficina. Nosso enquadre metodoldgico partiu da
abordagem interacional, viabilizado por meio da agao pedagogica
dialogada com os professores das turmas, os quais atuaram
diretamente na aplicagdo das atividades, e pelo uso do material
didatico selecionado. Portanto, baseamos no método
sociointeracionista, possibilitando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em leitura e escrita da lingua Javaé e da
lingua portuguesa.

As atividades foram organizadas, visando as habilidades de
ler, escrever, ouvir e produzir textos bilingues a partir das
narrativas Javaé, dessa forma, evidenciamos os aspectos dessa
cultura, estimulando situagées sociocomunicativas como
atividades de uso da linguagem em contextos das praticas sociais e
culturais evidenciadas nas narrativas.

Figura 01 - Metodologia de Intervengao aplicada nas oficinas pedagogicas
com os Javaé.
Produzir

Dialogar

Questionar

Contextualizar

Narrativa Situagdo sdcio-historica

Fonte: Organograma adaptado. (Araujo, 2015, p. 216)

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) apontam que uma
sequéncia didatica tem por finalidade “ajudar o aluno a dominar
melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicacdo.” Desse
modo, propdem um ensino da lingua mediado pela teoria dos
géneros, pelo fato de que os alunos gradualmente se apropriam
desses conhecimentos, e simultaneamente internalizam as praticas
de linguagem, que resultam na compreensao da lingua. Nesse
contexto, seguindo Araujo 2016 por meio das orientagoes
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metodoldgicas apresentadas para intervengdo, organizamos as
sequencias didaticas da seguinte forma: Na sequéncia um (01), com
a participagao da ancia e dos professores das turmas, foi proposta
uma conversa bem espontanea sobre as narrativas, desenvolvendo
um didlogo de motivagdo dos alunos para questdes sobre a sua
importancia e os seus significados para a cultura Javaé, sobre quais
os elementos da cultura estavam identificados em cada texto,
levantamento de elementos conhecidos eles, os quais eram
organizados por, campos semanticos e, posteriormente, foi
entregue aos alunos uma folha de atividade para que escrevessem,
quais os seus entendimentos sobre o assunto discutido.

Nesta atividade, buscamos desenvolver habilidades e
conhecimentos que incentivem os alunos a refletir sobre os usos
linguisticos presentes nos textos. Durante o trabalho dessa
sequéncia, o foco era levar os alunos a compreensao e
funcionamento sociopragmatico do texto em niveis macro e
microestruturais, observando as diversas formas de expressar
significados, compreendendo os processos e estratégias envolvidos
na produgao de sentido das narrativas.

Na sequéncia dois (02), foi proposta a leitura de trés narrativas,
visando a identificacio do tema central dos textos e
reconhecimento dos tempos verbais, levantando discussao sobre os
aspectos mais representativos da cultura Javaé. Apos a leitura,
foram apresentadas fichas com o texto fragmentado, solicitando
aos alunos a organizagao do texto, conforme a progressao tematica
e temporal, atividade realizada tanto em lingua Iny Ribe quanto em
lingua portuguesa. Em seguida, solicitamos aos alunos que
representassem a narrativa escrita por meio da linguagem nao
verbal, resultando nos desenhos que dialogam com as narrativas.

Nas sequéncias trés (03) e quatro (04), foram identificados os
elementos da natureza (plantas e animais) encontrados nos textos,
moderando uma discussao sobre e o que eles representam no
cotidiano do povo Javaé. O mundo das plantas e dos animais, para
indigenas, estd carregado de sentido simbdlico. Em seguida,
relacionamos os nomes desses animais e plantas, organizando uma
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lista, de acordo com a figura 35. Logo ap0s os alunos produziram
desenho, da lista organizada, registrando a palavra em lingua Iny
Ribe e em lingua portuguesa.

Nas etapas trés (03) e quatro (04) da atividade, examinamos os
elementos naturais (vegetais e animais) presentes nos textos,
promovendo uma conversa sobre o significado que eles tém no dia
a dia da comunidade Javaé, para os indigenas, o mundo das plantas
e dos animais carrega um grande peso simbdlico. Em seguida,
fizemos uma lista dos nomes desses animais e plantas. Depois, os
alunos criaram desenhos baseados nessa lista, registrando o nome
em lingua Javaé e em lingua portuguesa. Nessa atividade,
propusemo-nos a organizar um material de leitura que estivesse
em consonancia com a realidade dos Javaé, ao listarem os nomes
de plantas e animais estdvamos nos aproximando da primeira
condicao para que a escola desenvolva as habilidades de leitura,
conforme estabelecido por Bortone e Ribeiro (2000, p.66), apud
Maimone e Ribeiro (2015, p.133) que é “garantir uma escolarizagao
real e efetiva”.

Com a lista em maos, concentramos nossos esfor¢os na leitura,
ressaltando a capacidade metacognitiva de interpretar significados,
estabelecer conexoes, fazer inferéncias e combinar conhecimentos
prévios com as informagoes textuais. Seguindo as ideias de Morais
e Valente (1991), a metacognicdo esta intrinsecamente ligada as
atividades cognitivas e motivacionais, ampliando-se durante o
processo de aprendizagem, pois permite aos alunos controlarem e
gerenciarem seus proprios processos cognitivos, desenvolvendo
assim um senso de responsabilidade pelo seu desempenho escolar
e confianca em suas habilidades. Durante a oficina, os alunos
discutiram estratégias para compartilhar com a turma as
informagoes sobre os itens listados. Eles puderam abordar
caracteristicas, funcionalidades e relagdes desses elementos com os
rituais discutidos, contribuindo assim para o desenvolvimento das
habilidades de expressao oral e social dos alunos.

As praticas de leitura e escrita realizadas nestas atividades
enfatizaram a exploragao da expressao simbolica dentro do contexto
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sociocultural dos Javaé. Durante esses momentos, os alunos
estabeleceram didlogos e atribuiram significados aos textos de forma
interativa. As sessOes de leitura se tornaram oportunidades
significativas de intercambio entre o texto, os alunos indigenas e os
mais velhos da comunidade, que compartilharam conhecimentos
sobre o simbolismo dos animais presentes nos rituais. As conversas
e narrativas que surgiram durante esses encontros permitiram uma
ampla gama de interpretacdes e construcdo de significados.
Seguindo Koch e Elias (2006), enfatizamos que os conhecimentos sao
frutos de processos sociocognitivos de atribui¢ao de sentido, os quais
ocorrem de maneira contextualizada, em atividades nas quais os
participantes estao envolvidos e a linguagem desempenha um papel
central. Destacamos a importancia de uma abordagem
interdisciplinar e intercultural no tratamento dos textos, tanto na
compreensao quanto na producao, com vistas a alcangar os objetivos
da educacdo indigena por meio de uma abordagem integrada das
diversas disciplinas.

Na sequéncia cinco (05), acompanhados pelos bolsistas do
projeto, pelos professores da Escola Indigena Watakuri e por uma
ancia da comunidade, fizemos uma caminhada pela aldeia para
observar o impacto ambiental causado pela atividade humana
nessa regiao. Pedimos que os participantes identificassem se os
impactos eram positivos ou negativos, sendo estes ultimos
caracterizados como uma perturbagao no equilibrio ecologico,
acarretando sérios danos ao meio ambiente. Essa atividade foi no
intuito de destacar as responsabilidades de todos os membros da
comunidade em relagao a preservagao da biodiversidade, ja que a
histéoria dos indigenas esta profundamente ligada a natureza,
sendo essa diversidade bioldgica o ambiente que fornece os
elementos essenciais para todos os rituais da comunidade Javaé.
Esse aspecto ressalta aimportancia de cuidarmos do meio ambiente
conforme discutido no RCNEI (Brasil, 1998, p. 258).

Devido a sua natureza transdisciplinar e intercultural, uma
das etapas fundamentais deste trabalho envolveu um professor da
Escola Indigena Watakuri ministrando uma oficina como uma
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demonstragao pratica da Educacao Indigena. Nesse contexto, o
local assumiu uma importancia significativa, transformando a sala
de aula tradicional em um ambiente mais amplo e todos foram
convidados a se reunir a sombra de uma arvore préxima ao rio,
incluindo ndo apenas os alunos, mas também membros da
comunidade em geral e a equipe do projeto "(Multi)letramentos:
contribuicbes para o ensino’, juntamente com todos os
colaboradores envolvidos.

Nessa etapa, seguindo a continuidade da oficina pedagodgica
de troca de saberes culturais, o professor optou por utilizar uma
iguaria tipica dos Javaé, o ijata ixywe (banana assada). Seguindo a
tradicio desse povo, o peixe assado foi escolhido como
acompanhamento e, logo, o professor guiou todo o processo de
preparacao, utilizando os instrumentos e ingredientes da receita,
enquanto promovia o desenvolvimento das habilidades da
linguagem oral em uma abordagem interdisciplinar. Essa narrativa
foi enriquecida com a histdria de Tainahaky, que, segundo os mais
velhos da comunidade Javaé, foi responsavel por introduzir o fruto
- a banana, ingrediente principal da receita - entre o povo Javaé.

Os alunos desempenharam um papel fundamental em todas
as etapas do processo, desde a coleta de madeira nas margens do
rio para montar a fogueira até a preparagao do prato. O professor
explicou aos alunos que iriam preparar o ijata ixywe, destacando
sua importancia como uma comida tipica de seu povo. Ele
enfatizou que o método de preparo envolvia assar a banana verde
e, em seguida, amassa-la em um pildo, criando uma pasta que
acompanharia o peixe assado.

O professor indigena compartilhou oralmente a narrativa em
lingua Iny rybe e detalhou minuciosamente cada etapa do
processo, transmitindo assim um conhecimento tradicional
essencial que deve ser preservado. Ele explicou desde a maneira de
colocar o fruto na grelha até a identificacdo do ponto ideal para
retira-lo e leva-lo ao pilao. "Quando a banana atingir este ponto",
explicou ele enquanto perfurava com um espeto, "estd assada e
pronta para ser retirada da grelha, descascada e amassada no
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pilao", enfatizou o professor. Além disso, ele instruiu que as cascas
das bananas deveriam ser guardadas, pois antigamente eram
utilizadas para lavar as maos ap0s a refei¢ao, servindo como sabao.

Durante esse evento, pudemos vivenciar aspectos das
diretrizes educacionais do povo indigena, as quais transcendem o
ambiente escolar convencional e nao se restringem a contextos
artificiais. Trata-se de wuma abordagem de aprendizado
fundamentada em atividades coletivas, sociais e culturais,
transmitidas de geracdo em geracdo, fortalecida diariamente
através da participagdo coletiva de todos os membros da
comunidade. Os povos indigenas acreditam que o conhecimento
permeia todos os aspectos da vida social e esta presente em todas
as situagoes do dia a dia, o que reflete a ideia de que todos sao
educadores.

Conforme Mandulao (2003), o processo de aprendizagem da
crianga indigena se da por meio da pratica, da experimentagao e da
imitacdo dos adultos. O autor ressalta que, nessas comunidades, o
ensino € pautado na construgao do individuo, que ocorre por meio
da observagao e da realizagao de atividades praticas, as quais sao
testadas em um contexto real. Isso nos leva a reflexao de que a
Educagao Escolar Indigena diz respeito a escola projetada para os
indigenas conforme as caracteristicas proprias de cada povo, isso
implica sempre o respeito ao pluralismo cultural e de valorizacao
das identidades étnicas.

Diante desse cendrio que destaca a predominancia
intercultural no processo educacional, é essencial nao apenas
preservar a diversidade sociocultural, mas também promover a
coexisténcia harmoniosa entre a cultura local e a sociedade
circundante. Isso implica estabelecer didlogos que reconhe¢am o
valor de cada cultura, sem hierarquias ou julgamentos de
superioridade. Nesse sentido, os curriculos escolares devem ser
elaborados de modo a fortalecer essa caracteristica fundamental
das escolas indigenas, fomentando o respeito mutuo e reafirmando
a identidade cultural indigena.
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Resultados e discussoes

Esse estudo concentrou-se nas competéncias e metodologias
pedagogicas que integram efetivamente a cultura Javaé com o
ensino da leitura e escrita em lingua portuguesa, promovendo um
ambiente de ensino mais rico e inclusivo. Por meio da oficina de
troca de saberes e da utilizacdo de narrativas ancestrais, buscou-se
fortalecimento da identidade cultural dos alunos, além de uma
maior valorizac¢ao das tradi¢des e conhecimentos indigenas dentro
do contexto escolar.

Com a adogao de praticas pedagdgicas mais alinhadas as
necessidades e contextos culturais dos estudantes, almejou-se
melhoria no desempenho académico dos alunos nos anos iniciais
do ensino fundamental, especialmente nas areas de leitura e escrita.
A produgado de materiais didaticos que incorporem elementos da
cultura Javaé e metodologias interculturais servira como recursos
pedagogicos valiosos para a escola e outras instituigdes
educacionais indigenas.

A promogao de um ambiente escolar que incentive a
participagao ativa da comunidade, fortalecendo os lagos entre
professores, alunos e familiares, e promovendo uma maior coesao
social e engajamento comunitdrio, resultando em reflexdes e
analises das vivéncias durante as a¢des do projeto, identificando
pontos fortes e areas de melhoria no Programa de Formagao
Continuada, permitindo ajustes e aprimoramentos continuos.

A melhoria das praticas pedagodgicas dos professores
indigenas é essencial para garantir uma educagdo de qualidade que
atenda as necessidades especificas dos alunos. A formacao
continuada oferecida pelo projeto proporcionou oportunidades
para a aquisicio de novas competéncias e metodologias,
promovendo um ensino mais contextualizado e eficaz.

A integragao das narrativas ancestrais Javaé no processo de
ensino e aprendizagem contribuiu significativamente para o
fortalecimento da identidade cultural dos alunos. Ao reconhecer e
valorizar sua propria cultura dentro do ambiente escolar, os
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estudantes se sentiram mais engajados e motivados a participar
ativamente do processo educacional, o que facilitou a adaptacao
das praticas pedagogicas a realidade cultural dos alunos pode ter
um impacto positivo no desempenho académico.

A utilizagdo de métodos de ensino que respeitem e incorporem
os conhecimentos prévios dos estudantes pode facilitar o processo
de aprendizagem, especialmente nas areas de leitura e escrita. A
producdo de materiais didaticos que reflitam a cultura Javaé e
promovam a interculturalidade no ambiente escolar é fundamental
para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Desse modo,
esses recursos pedagogicos nao apenas facilitam a compreensao
dos conteudos, mas também fortalecem a identidade cultural dos
alunos, pois a promog¢ao de maior participagao da comunidade
escolar no processo educacional é essencial para criar um ambiente
de aprendizagem inclusivo e acolhedor.

O engajamento dos professores, alunos e familiares contribui
para o fortalecimento dos lagos comunitarios e para o sucesso do
projeto educativo. A documentagao das experiéncias e
aprendizagens obtidas durante o projeto é fundamental para
compartilhar conhecimentos e experiéncias com outras
comunidades e institui¢des educacionais. A disseminagao de boas
praticas contribui para o avanc¢o da educagao escolar indigena e
para o fortalecimento das politicas publicas voltadas para esse
contexto. A andlise critica dos resultados do projeto permite
identificar pontos fortes e areas de melhoria no Programa de
Formagao Continuada. Essa reflexdo continua é essencial para
garantir que o programa atenda efetivamente as necessidades dos
professores e dos alunos indigenas, promovendo um ensino de
qualidade e contextualizado.

Consideragoes finais
Diante de todas as reflexdes e experiéncias compartilhadas ao

longo deste trabalho, torna-se evidente a importancia vital da
interculturalidade e da valorizagdo da identidade indigena no
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contexto educacional. Desde as praticas pedagdgicas até as atividades
cotidianas, observamos como os saberes tradicionais e as narrativas
ancestrais sdo ndo apenas preservados, mas também incorporados de
forma dindmica ao processo de ensino e aprendizagem.

A interagao entre as culturas, longe de ser um obstaculo, revela-
se como uma oportunidade de crescimento e enriquecimento mutuo.
Entende-se que a educagdo indigena, fundamentada na
aprendizagem pela experiéncia, pela pratica e pelo convivio com a
comunidade, transcende os limites das salas de aula convencionais.
Ela se estende pela aldeia, pelas margens do rio, pelas trilhas da
floresta, reafirmando constantemente a conexao profunda entre os
conhecimentos tradicionais e a preservacao ambiental.

Ao reconhecermos e valorizarmos essa abordagem
educacional, ndo apenas reafirmamos a importancia da
diversidade cultural, mas também fortalecemos os lagos de respeito
mutuo e cooperagao entre os povos. Portanto, € imprescindivel que
os curriculos escolares e as praticas pedagogicas sejam concebidos
de forma a promoverem ativamente a interculturalidade,
incentivando o dialogo intercultural e o empoderamento das
comunidades indigenas.

Desse modo, inferimos que a verdadeira educacdo indigena
nao se restringe ao ensino de contetdos académicos, mas sim a
promogao de uma aprendizagem integral, que valoriza a cultura, a
tradi¢dao, o meio ambiente e, sobretudo, o protagonismo dos povos
indigenas na construgao de seu proprio futuro.
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Introducao

Este artigo explora a relacdo entre a Universidade da
Maturidade (UMA), itinerarios formativos para pessoas idosas e os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), com foco no
ODS 4 - Educagao de Qualidade. A pesquisa investiga como a
UMA contribui para a inclusdo educacional e o fortalecimento da
aprendizagem ao longo da vida, em parceria com o Programa
Nacional ~de  Cooperacdo  Académica na  Amazodnia
(PROCAD/Amazonia). O estudo destaca o impacto das praticas
extensionistas e das redes de cooperagio académica no
enfrentamento das desigualdades regionais e na promogao da
sustentabilidade socioambiental.

O envelhecimento populacional representa um desafio para as
politicas publicas e o sistema educacional, exigindo respostas
inclusivas para garantir o direito a aprendizagem continua. A
UMA surge como exemplo de programa educacional voltado para
a educagao de pessoas idosas, operando como um modelo de
itinerarios formativos intergeracionais. Este estudo examina como
a UMA, por meio de suas praticas educacionais e sua colaboracao
com o PROCAD/Amazonia, contribui para a inclusdo social e a

225



reducao das desigualdades educacionais, com foco na regiao
amazonica e no alinhamento com os principios do ODS 4.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando
analise documental e estudo de caso por meio de entrevistas com
gestores e participantes da UMA em sua parceria com o
PROCAD/Amazonia. Foram analisados documentos oficiais como
o Plano Nacional de Pos-Graduagao e relatorios institucionais da
UMA e do PROCAD, além de observagdes durante seminarios e
eventos académicos voltados a educagao de pessoas idosas. Tendo
em vista que a educagao para a pessoa idosa tem ganhado destaque
nas ultimas décadas, refletindo mudangas nas politicas publicas
que buscam promover a inclusao e valorizagao da aprendizagem
ao longo da vida. Neste contexto, as universidades desempenham
um papel essencial, oferecendo espacos educativos continuos que
empoderam as pessoas idosas.

Este estudo propde uma andlise critica dos itinerdrios
formativos da UMA no ambito do apoio do PROCAD/Amazonia,
como estratégia para a promogao da aprendizagem ao longo da
vida, alinhada aos principios do ODS 4. O PROCAD/Amazonia é
um dos mecanismos que integra agdes educativas para promover o
desenvolvimento  sustentdvel e reduzir desigualdades
educacionais. De modo que a UMA desempenha um papel
importante, proporcionando formagao académica continua para as
pessoas idosas, alinhada ao ODS 4, que visa garantir uma educagao
inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.

Os objetivos da pesquisa incluem analisar como os itinerdrios
formativos na UMA promovem a aprendizagem ao longo da vida,
focando na inclusdao social, no desenvolvimento humano e na
sustentabilidade socioambiental. A pesquisa também busca
investigar o papel do PROCAD/Amazobnia na reducdo das
desigualdades regionais, examinar como a iniciativa incentiva a
aprendizagem continua das pessoas idosas e avaliar como a
sustentabilidade socioambiental é incorporada nos itinerdrios
formativos da UMA.
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A metodologia da pesquisa é qualitativa, com andlise
documental e estudo de caso, utilizando dados de relatérios,
documentos institucionais e artigos académicos. Além disso,
envolve entrevistas com gestores educacionais, professores e
participantes da UMA para entender as dinamicas pedagogicas e o
impacto dos itinerarios formativos na formagao das pessoas idosas.
A anadlise foi feita em categorias tematicas, abordando o ODS 4, a
inclusao educacional e a sustentabilidade.

Os resultados esperados evidenciam a relevancia dos
itinerdrios formativos da UMA na promogao de uma educagao
inclusiva e de qualidade, alinhada aos principios do ODS 4. A
pesquisa mostrou como essas praticas contribuem para a reducao
das desigualdades educacionais na regiao amazonica, atendendo
uma populagdo idosa frequentemente marginalizada no contexto
académico. A integracao de saberes intergeracionais e a valorizagao
dos conhecimentos locais fortalecerdao a identidade e a autonomia
das pessoas idosas. Além disso, os resultados destacam como as
questdes socioambientais sao abordadas nos itinerarios formativos,
com énfase nas praticas sustentaveis.

Conclui-se que os itinerarios formativos da UMA, em parceria
com o0 PROCAD/Amazonia, desempenham um papel essencial na
promogao da aprendizagem ao longo da vida, oferecendo as
pessoas idosas oportunidades de participagdo ativa e
transformacao social. A pesquisa demonstrou que a integracao da
educagdo com questdes socioambientais e a redugao das
desigualdades regionais sao fundamentais para fortalecer uma
educacgao inclusiva e sustentavel.

PROCAD/Amazonia e Reduc¢ao de Assimetrias Regionais

O Programa Nacional de Cooperacdo Académica na
Amazodnia (PROCAD/Amazoénia) tem se destacado como uma
importante iniciativa para enfrentar as desigualdades regionais no
Brasil, especialmente na regidao Norte. Seu principal objetivo é
promover a cooperagao académica entre instituicdes de ensino
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superior, valorizando os saberes locais e focando na qualificacao
docente, pesquisa cientifica e inclusao de temas relacionados as
especificidades socioambientais da Amazonia. @)
PROCAD/Amazonia busca uma educacdo mais inclusiva e
adaptada a realidade local, contribuindo para a superagao das
desigualdades histdricas da regiao.

Ao abordar a colonialidade do saber, como discutido por
Quijano (2005), o PROCAD/Amazonia responde a marginalizacao
do conhecimento produzido na Amazonia, historicamente
dominado por uma perspectiva eurocéntrica. O programa
promove a valorizacao dos saberes tradicionais e locais, essenciais
para enfrentar os desafios socioambientais da regido. Ele desafia a
légica colonial, ao integrar saberes indigenas, urbanos e
tradicionais, enriquecendo o panorama académico nacional e
criando solugdes especificas para os problemas locais.

O PROCAD/Amazonia tem sido um vetor de transformacgao
na formagdo pos-graduada da regidao Norte, criando espagos de
intercambio académico entre universidades. Isso tem permitido
uma formagdo mais critica e conectada com as especificidades
culturais e sociais da Amazonia. Segundo Gadotti (2017), a
educacao deve incorporar saberes populares, o que € feito pelo
PROCAD/Amazonia ao integrar saberes regionais no processo de
formagao académica. O programa amplia o acesso a pds-graduagao
e busca uma formacdo transformadora, capaz de lidar com as
realidades regionais e as necessidades locais.

A diversidade cultural também ¢ um ponto chave do
PROCAD/Amazonia, que promove o didlogo entre diferentes
culturas, como destacado por Ramos (2009). O programa nao so cria
novas oportunidades académicas, mas também propicia a troca de
saberes entre a regidao Norte e outras partes do Brasil, valorizando os
saberes regionais e preparando profissionais sensiveis as questoes
sociais e ambientais locais. Esse intercambio intercultural ¢é
fundamental para formar profissionais capacitados a atuar na
diversidade da Amazonia, com solugdes criativas e sustentaveis.
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Além disso, o PROCAD/Amazonia tem contribuido para a
construcao de curriculos académicos alinhados com as
necessidades regionais. Garcia (2015) defende que a educagdo na
Amazonia deve integrar as diversidades culturais, e o programa
tem sido uma plataforma para desenvolver cursos de pos-
graduacao que abordam as questoes locais de forma inovadora.
Rocha et al. (2021) ressaltam a importancia da rede EDUCANORTE
no desenvolvimento de curriculos que dialogam com as demandas
regionais, incluindo perspectivas intergeracionais e decoloniais. O
PROCAD/Amazonia, ao incentivar o conhecimento voltado para a
realidade amazonica, contribui para a formagao de profissionais
preparados para atuar de forma contextualizada, respeitando as
realidades locais.

O impacto do PROCAD/Amazonia também se reflete na
Universidade da Maturidade (UMA), que tem sido fundamental na
promogao de uma educacgao intergeracional, onde saberes locais e
tradicionais, como o conhecimento indigena, sdo respeitados e
incorporados. A UMA, com o apoio do PROCAD/Amazonia, tem
ampliado seu impacto nas comunidades amazonicas, promovendo
a inclusao social de pessoas idosas e fortalecendo a educacao
intergeracional. A troca de saberes entre diferentes geragdes e
culturas tem contribuido para o fortalecimento da identidade das
geragOes mais jovens e a preservagao das culturas locais, como
apontado por Borges et al. (2025).

A colaboracao entre a UMA e o PROCAD/Amazonia tem sido
crucial para a criagao de um espaco de aprendizagem que respeita
e valoriza as tradi¢Oes culturais da Amazonia. Santana et al. (2022)
destacam como a contac¢ao de histdrias pelos ancidos indigenas na
UMA fortalece a identidade das gera¢des mais jovens e promove o
aprendizado coletivo. Ao integrar praticas intergeracionais e
interculturais, o PROCAD/Amazonia contribui para a preservagao
e difusdo dos conhecimentos tradicionais da Amazonia, ajudando
a formar uma sociedade mais plural e justa.

O PROCAD/Amazonia também tem influenciado positivamente
as praticas pedagogicas, ao integrar solugdes sustentdveis para os
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desafios locais. Becker (1999; 2004) destaca a importancia de adaptar
as solugdes ao contexto local, e o programa tem cumprido esse papel
ao incorporar as praticas tradicionais no curriculo académico. Isso
resulta na formacdo de profissionais comprometidos com a
construgao de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Em resumo, o PROCAD/Amazonia € uma estratégia vital para
o desenvolvimento educacional na regiao, permitindo a ampliacao
da cooperagao académica, a valorizagdo dos saberes locais e a
formacgao de profissionais comprometidos com os desafios sociais
e ambientais da Amazonia. Ao integrar praticas pedagodgicas
intergeracionais e interculturais, o programa fortalece as
comunidades amazonicas, promovendo a transformacao social e a
sustentabilidade.

Universidade da Maturidade e a Promocgao de Itinerarios
Formativos

A Universidade da Maturidade (UMA) destaca-se por seu
modelo inovador, focado no protagonismo da pessoa idosa por
meio de itinerarios formativos que respeitam suas especificidades.
A abordagem decolonial adotada pela UMA, conforme apontado
por Brito et al. (2024), visa desconstruir os paradigmas que
historicamente excluiram as pessoas idosas da educagao formal. A
metodologia empregada integra saberes académicos, culturais e
sociais, permitindo que as pessoas idosas se reconhegam como
sujeitos ativos e participantes na formagao e na sociedade.

Alinhada com a perspectiva de Libaneo (2011), que defende a
educag¢do como um processo que vai além da mera transmissao de
conteudos, a UMA proporciona um curriculo dindmico que
valoriza tanto o desenvolvimento intelectual quanto as
experiéncias de vida das pessoas idosas. Esse modelo busca
oferecer uma educa¢ao que vai além do ensino convencional,
criando um ambiente de aprendizado significativo, onde as
pessoas idosas podem ampliar suas possibilidades de atuagao e
protagonismo.
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Os itinerdrios formativos da UMA sdao um exemplo claro de
compromisso com a inclusdo e a equidade educacional. Eles
favorecem o fortalecimento da autoestima, autonomia e
participagao cidada das pessoas idosas. Além disso, esses
itinerdrios formam um modelo de educagao intergeracional, que
beneficia ndo s6 as pessoas idosas, mas também outros contextos
educativos. A UMA, portanto, reafirma seu papel como espago de
inovagao pedagogica e transformacao social.

Outro pilar importante da UMA ¢€ a integragao entre saberes
académicos e populares. O conhecimento cientifico ¢ dialogado
com as vivéncias e saberes tradicionais das pessoas idosas, criando
um aprendizado mais inclusivo e contextualizado. Os relatérios
das aulas da UMA (2023) indicam que os programas formativos sao
estruturados para respeitar e valorizar as praticas culturais e os
conhecimentos prévios dos participantes, desafiando a separagao
tradicional entre o saber formal e o popular. Essa integragao reforca
o papel da universidade como um espago democratico de
construcao coletiva do conhecimento.

Lima (2016) defende a importancia da pluralidade e inclusao
na educacdo, e a UMA segue esse principio ao promover a
articulagdo entre saberes académicos e tradicionais. O modelo
educacional da UMA torna-se mais representativo e sensivel as
diversidades culturais, sociais e geracionais dos educandos. A troca
intergeracional, por meio de metodologias que incentivam o
compartilhamento de memorias e experiéncias, contribui para a
construgao de uma sociedade mais equitativa e solidaria.

A ANPEd (2004) sublinha que a diversidade deve ser um
elemento central das politicas educacionais, e os itinerdrios
formativos da UMA exemplificam como a integra¢ao de saberes
fortalece as praticas educacionais, enriquecendo o repertorio
académico das pessoas idosas e fortalecendo o papel da
universidade na transformacgao social. Ao conectar a pesquisa
cientifica com saberes populares, a UMA oferece um aprendizado
mais significativo e relevante para os participantes.
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As atividades intergeracionais, um componente central da
UMA, proporcionam um ambiente de troca de experiéncias e
saberes, favorecendo o fortalecimento de lagos sociais. Segundo a
BNCC (2018), praticas pedagdgicas devem incentivar o didlogo
entre diferentes geragdoes. Na UMA, atividades como oficinas de
memoria e rodas de conversa criam um espaco de aprendizado
mutuo entre jovens e pessoas idosas, promovendo o respeito e a
solidariedade intergeracional.

Essas atividades também ajudam a combater o isolamento
social, inserindo as pessoas idosas em um contexto de valorizagao
e reconhecimento. Oliveira e Osdrio (2024) relatam que as
experiéncias intergeracionais fortalecem os lagos entre jovens e
pessoas idosas, favorecendo a construcao de vinculos afetivos e o
desenvolvimento de uma sociedade mais empatica e inclusiva.
Silva e Rodrigues (2010) observam que essas intera¢des contribuem
para a formacao de uma sociedade mais justa e participativa.

Além disso, as praticas intergeracionais na UMA refletem a
democratizacao do processo educativo, alinhando-se com as ideias
de Boaventura de Sousa Santos (2005), que defende a universidade
como um espago de inclusao e transformagao social. A UNESCO
(2021) também destaca a educagdo para todos como um direito
fundamental, e a UMA segue esse principio ao criar oportunidades
de aprendizagem para diferentes faixas etdrias.

Ao integrar pessoas idosas em praticas educacionais
intergeracionais, a UMA contribui para a constru¢ao de uma
sociedade mais equitativa e solidaria. Esse modelo educacional
serve como uma referéncia para outras iniciativas que busquem
unir a inclusao educacional e social. Dessa forma, a UMA néo so
amplia o acesso a educagdo para a pessoa idosa, mas também
fortalece comunidades, promovendo wuma sociedade mais
democratica e transformadora. Portanto, a UMA se posiciona como
um modelo que pode ser replicado em outras instituicdes e
contextos sociais, demonstrando o poder transformador da
educacdo e sua capacidade de fortalecer o tecido social.
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ODS 4 e Aprendizagem ao Longo da Vida

A Universidade da Maturidade (UMA) da UFT se destaca como
uma iniciativa que promove a inclusiao social e combate a
marginaliza¢gdo das pessoas idosas, alinhando-se aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU, especificamente ao
ODS 4, que visa garantir uma educagao de qualidade para todos,
incluindo grupos marginalizados como as pessoas idosas (ONU,
2023). A UMA oferece itinerarios formativos que reconfiguram o
envelhecimento, adaptando-se as diretrizes globais para uma
educacao inclusiva e intergeracional, proporcionando um ambiente
de aprendizagem acessivel e significativo para este publico.

A educagao interdisciplinar, como afirma Adams (2006), ¢ um
elemento chave na promogao de uma sociedade mais equitativa e
sustentavel. A UMA integra essa perspectiva ao criar espagos de
aprendizado que valorizam os saberes adquiridos ao longo da vida
pelas pessoas idosas, além de fomentar o fortalecimento de lacos
intergeracionais e comunitarios, conforme as diretrizes da
UNESCO (2021). A integragao intergeracional, segundo Negrine e
Melo (2017), é fundamental para uma formagao humana ampla, e a
UMA promove o protagonismo das pessoas idosas ao oferecer um
curriculo adaptado as suas realidades (Silva, 2016), ndao apenas
combatendo  desigualdades educacionais, mas também
fortalecendo a sociedade de maneira inclusiva e solidaria.

A educagao para a pessoa idosa, conforme Arroyo (2013), deve
ser entendida como uma continuidade do processo formativo, nao
apenas como uma transi¢do. Assim, a UMA contribui para o
desenvolvimento cognitivo e a constru¢ao de novas imagens sobre
o envelhecimento, permitindo que as pessoas idosas se reconectem
com sua capacidade de aprender e transformar suas historias. Além
disso, praticas intergeracionais, como discutido por Ferrigno
(2015), ajudam a reduzir o isolamento social e fortalecem vinculos,
proporcionando espagos de troca de experiéncias entre jovens e
pessoas idosas, promovendo a solidariedade e desconstruindo
estigmas relacionados a velhice.
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Pesquisas de Osorio et al. (2024) revelam que praticas
extensionistas, como a UMA, podem ser adaptadas para atender as
necessidades educacionais de pessoas idosas, promovendo nao
apenas ensino formal, mas também inclusao e pertencimento. A
UMA exemplifica como a educagdo, quando acessivel e
significativa, transforma as pessoas idosas em sujeitos ativos no
processo de aprendizagem, contribuindo para uma sociedade mais
justa. A pessoa idosa, frequentemente marginalizada, enfrenta
desafios relacionados ao acesso a educagdo, autonomia e
reconhecimento de suas potencialidades. A educagdo, segundo
Freire (1996), deve ser libertadora, permitindo ao idoso
desenvolver sua capacidade critica e autonoma, conectando o
aprendizado as suas experiéncias de vida, o que favorece a
reconfiguragao das relagdes sociais e da identidade do idoso.

Ao combater o analfabetismo e promover a alfabetizagao e a
educacgdao continuada, a UMA oferece uma oportunidade unica
para a inclusdo das pessoas idosas. Além disso, ela contribui para
a reconstrugao da imagem social do idoso, superando preconceitos
e estigmas sobre sua capacidade de aprender. Ao valorizar o saber
acumulado, a UMA fortalece a construcao de uma sociedade mais
inclusiva, onde as pessoas idosas ndo sao apenas destinatarios de
cuidados, mas protagonistas na promogao de novos saberes
(Oliveira et al., 2022). A educagdao ao longo da vida, como
exemplificado pela UMA, ¢ essencial para um envelhecimento
ativo e sauddavel, proporcionando formagao continua que facilita a
aquisicdo de novos conhecimentos e desenvolve competéncias
sociais e cognitivas, favorecendo a plena participacao das pessoas
idosas na sociedade (Osorio et al., 2024).

A UMA fomenta a inclusao e equidade ao criar um espago de
aprendizagem que valoriza as diferencas e promove a valorizacao
de cada individuo. A abordagem inclusiva da UMA visa reverter a
exclusdo social, oferecendo as pessoas idosas a possibilidade de
reconstruir seus saberes e ampliar suas perspectivas, conforme
Bourdieu (2004). A flexibilidade curricular da UMA, conforme as
diretrizes da resolucao CNE/CEB n® 06/2012 e da Lei n® 13.415/2017,
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permite que as pessoas idosas escolham trajetorias educativas que
atendam as suas necessidades e interesses, respeitando seu ritmo e
potencialidades.

A UMA desafia as normas educacionais que excluem as
pessoas idosas, contribuindo para a democratizagao do acesso ao
conhecimento, e proporcionando um ambiente onde as pessoas
idosas se tornam protagonistas de sua propria aprendizagem. A
educagdo de pessoas idosas deve ser adaptavel e plural,
respeitando suas particularidades, como discutido por Santana et
al. (2024), sendo a memdria e as vivéncias das pessoas idosas
fundamentais para o aprendizado. Por fim, a UMA promove a
inclusao social e o pertencimento, fortalecendo os lagos entre os
participantes e a comunidade académica, como defendido por
Freire (2020). A educacao libertadora desperta a consciéncia critica
das pessoas idosas, permitindo que se tornem agentes de
transformagdo social, fortalecendo a participagio cidada e
contribuindo para uma sociedade mais democratica e justa.

Sustentabilidade Socioambiental e Itinerarios Formativos

A Universidade da Maturidade (UMA) da UFT se destaca como
uma iniciativa que promove a inclusao social e combate a
marginaliza¢gdo das pessoas idosas, alinhando-se aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU, especificamente ao
ODS 4, que visa garantir uma educacao de qualidade para todos,
incluindo grupos marginalizados como as pessoas idosas (ONU,
2023). A UMA oferece itinerarios formativos que reconfiguram o
envelhecimento, adaptando-se as diretrizes globais para uma
educacao inclusiva e intergeracional, proporcionando um ambiente
de aprendizagem acessivel e significativo para este publico.

A educagao interdisciplinar, como afirma Adams (2006), ¢ um
elemento chave na promogao de uma sociedade mais equitativa e
sustentavel. A UMA integra essa perspectiva ao criar espagos de
aprendizado que valorizam os saberes adquiridos ao longo da vida
pelas pessoas idosas, além de fomentar o fortalecimento de lagos
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intergeracionais e comunitdrios, conforme as diretrizes da
UNESCO (2021). A integracao intergeracional, segundo Negrine e
Melo (2017), é fundamental para uma formag¢dao humana ampla, e a
UMA promove o protagonismo das pessoas idosas ao oferecer um
curriculo adaptado as suas realidades (Silva, 2016), ndo apenas
combatendo  desigualdades educacionais, mas também
fortalecendo a sociedade de maneira inclusiva e solidaria.

A educagao para a pessoa idosa, conforme Arroyo (2013), deve
ser entendida como uma continuidade do processo formativo, nao
apenas como uma transi¢do. Assim, a UMA contribui para o
desenvolvimento cognitivo e a construcao de novas imagens sobre
o envelhecimento, permitindo que as pessoas idosas se reconectem
com sua capacidade de aprender e transformar suas historias. Além
disso, praticas intergeracionais, como discutido por Ferrigno
(2015), ajudam a reduzir o isolamento social e fortalecem vinculos,
proporcionando espacos de troca de experiéncias entre jovens e
pessoas idosas, promovendo a solidariedade e desconstruindo
estigmas relacionados a velhice.

Pesquisas de Osorio et al. (2024) revelam que praticas
extensionistas, como a UMA, podem ser adaptadas para atender as
necessidades educacionais das pessoas idosas, promovendo nao
apenas ensino formal, mas também inclusao e pertencimento. A
UMA exemplifica como a educagdo, quando acessivel e
significativa, transforma as pessoas idosas em sujeitos ativos no
processo de aprendizagem, contribuindo para uma sociedade mais
justa. A pessoa idosa, frequentemente marginalizada, enfrenta
desafios relacionados ao acesso a educag¢do, autonomia e
reconhecimento de suas potencialidades. A educagao, segundo
Freire (1996), deve ser libertadora, permitindo ao idoso
desenvolver sua capacidade critica e autonoma, conectando o
aprendizado as suas experiéncias de vida, o que favorece a
reconfiguragao das relagdes sociais e da identidade do idoso.

Ao combater o analfabetismo e promover a alfabetizagao e a
educacdao continuada, a UMA oferece uma oportunidade tnica
para a inclusdo das pessoas idosas. Além disso, ela contribui para
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a reconstrugao da imagem social do idoso, superando preconceitos
e estigmas sobre sua capacidade de aprender. Ao valorizar o saber
acumulado, a UMA fortalece a constru¢ao de uma sociedade mais
inclusiva, onde as pessoas idosas ndo sao apenas destinatarios de
cuidados, mas protagonistas na promogdao de novos saberes
(Oliveira et al., 2022). A educagao ao longo da vida, como
exemplificado pela UMA, ¢é essencial para um envelhecimento
ativo e saudavel, proporcionando formacgao continua que facilita a
aquisicao de novos conhecimentos e desenvolve competéncias
sociais e cognitivas, favorecendo a plena participacao das pessoas
idosas na sociedade (Osorio et al., 2024).

A UMA fomenta a inclusao e equidade ao criar um espaco de
aprendizagem que valoriza as diferencas e promove a valorizacao
de cada individuo. A abordagem inclusiva da UMA visa reverter a
exclusao social, oferecendo as pessoas idosas a possibilidade de
reconstruir seus saberes e ampliar suas perspectivas, conforme
Bourdieu (2004). A flexibilidade curricular da UMA, conforme as
diretrizes recentes, permite que as pessoas idosas escolham
trajetorias educativas que atendam as suas necessidades e
interesses, respeitando seu ritmo e potencialidades.

Essa pratica desafia as normas educacionais que excluem as
pessoas idosas, contribuindo para a democratiza¢ao do acesso ao
conhecimento, e proporcionando um ambiente onde as pessoas
idosas se tornam protagonistas de sua propria aprendizagem. A
educagao de pessoas idosas deve ser adaptavel e plural,
respeitando suas particularidades, como discutido por Santana et
al. (2024), sendo a memdria e as vivéncias das pessoas idosas
fundamentais para o aprendizado. Por fim, a UMA promove a
inclusao social e o pertencimento, fortalecendo os lagos entre os
participantes e a comunidade académica, como defendido por
Freire (2020). A educacao libertadora desperta a consciéncia critica
das pessoas idosas, permitindo que se tornem agentes de
transformacao social, fortalecendo a participacao cidada e
contribuindo para uma sociedade mais democratica e justa.
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Consideragoes Finais

As consideragoes finais deste estudo refletem a importancia
dos itinerdrios formativos na Universidade para Pessoas Idosas,
com foco na Universidade da Maturidade (UMA), dentro da
perspectiva do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4,
que promove a educagao de qualidade e inclusiva ao longo da vida.
A andlise das praticas educacionais oferecidas pela UMA e suas
contribui¢des para o PROCAD/Amazonia evidencia a relevancia de
modelos educacionais intergeracionais para a promocao da
inclusao e da igualdade de oportunidades, especialmente em uma
regiao tao desafiadora como a Amazonia.

A partir da pesquisa, ficou claro que a UMA, ao integrar a
educagao superior com o empoderamento das pessoas idosas, € um
exemplo de como a educagao pode atuar de forma transformadora,
ndo apenas na vida dos individuos, mas também na comunidade
como um todo. Ao implementar itinerarios formativos que
favorecem a aprendizagem continua, a UMA nao s6 promove a
educagao de pessoas idosas, mas também contribui para a redugao
das desigualdades educacionais na regiao amazonica, alinhando-
se aos principios do ODS 4 de garantir educac¢ao inclusiva e
equitativa para todos.

A parceria entre a UMA e o PROCAD/Amazonia se configura
como uma ferramenta poderosa para enfrentar as assimetrias
regionais, proporcionando um acesso mais amplo a educacao e
criando uma rede de cooperacao académica que beneficia
diretamente a populagao idosa. O estudo demonstrou que, ao
oferecer cursos e programas formativos que atendem as
necessidades das pessoas idosas, a universidade fortalece sua
missao de promover a inclusao social e de contribuir para a
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Além disso, a pesquisa apontou a importancia da
sustentabilidade socioambiental na formagao dos itinerarios
formativos. As praticas educacionais da UMA, ao incorporar a
sustentabilidade, nao sé visam a construcdo de um saber
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académico, mas também incentivam a reflexdo critica sobre as
questOes ambientais locais e globais. Esse enfoque é fundamental
para a construgao de uma educagdo que, além de transformar a
vida dos alunos, também promove a conscientizagao e agao em prol
de um mundo mais sustentavel.

Em suma, os itinerdrios formativos na UMA, em parceria com
o PROCAD/Amazo6nia, demonstram a efetividade de uma
abordagem educativa que visa a aprendizagem ao longo da vida,
incorporando aspectos sociais, culturais e ambientais. A educagao
para pessoas idosas, dentro desse modelo, vai além do ensino
tradicional, oferecendo uma experiéncia educativa que promove a
inclusao, a participagao social ativa e a formagao de cidadaos
comprometidos com a sustentabilidade e com o desenvolvimento
social da regido amazonica. Esses elementos, aliados ao ODS 4,
reforcam a ideia de que a educagdo é um direito universal e deve
ser acessivel a todas as faixas etdrias, garantindo o empoderamento
e o bem-estar de todos, independentemente da sua fase da vida.
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1. Introdugao

Este estudo estd vinculado ao Programa de Pos-graduagao em
Educacao — PPGED, da Universidade do Estado do Pard e integra
a pesquisa “Interculturalidade: saberes, praticas docentes de
formacao em diferentes contextos educativos na Amazonia”, por
meio do Programa de Cooperacao Académica — PROCAD/Capes,
desenvolvido entre o Programa de Pés-Graduagao em Educacao da
Universidade do Estado do Para - UEPA, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte - UFRN e a Universidade Federal do
Tocantins - UFT.

A pesquisa inicial consistiu em um estado de conhecimento,
que envolveu a andlise da producdo, neste caso, de dissertagdes e
teses do portal dos PPGEDs (Romanowski; Ens, 2006) da
Universidade do Estado do Para-UEPA, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte- UFRN e a Universidade Federal do Tocantins
- UFT. Neste recorte participam a UEPA e a UFRN na elaboracao
deste artigo.

Pesquisa  realizada por meio dos  descritores:
interculturalidade e educagdo, formacgao de professores, saberes
culturais, praticas educativas e diversidade cultural, no sistema de
dissertagOes e teses de programas de pds-graduagao, com vistas a
identificar as produgdes académicas que abordassem sobre estas
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tematicas. Apds a primeira andlise foram selecionadas as
produgdes que tinham relacdo com formagao de professores e a
interculturalidade. Constatamos que ainda ha um vacuo sobre esta
tematica no ambito dos programas de pos-graduacao estudados.
Deste levantamento foram identificadas duas dissertacdes
realizadas pelo PPGED-UEPA que tem a interculturalidade e
formagao de professores como tematicas central sendo uma
realizada pela linha de pesquisa “Saberes Culturais e Educagao na
Amazonia” (Moreira, 2017), e a outra vinculada a linha “Formagao
de professores e pratica pedagogica” (Costa, 2013) e que
dialogaram com os saberes e as experiéncias dos professores em
distintos espagos escolares da regido amazonica paraense.

O problema levantado para investigagao é: quais as tematicas
voltadas para formacao e interculturalidade que estdo presentes
nas produgdes académicas selecionadas a partir do estado do
conhecimento realizado em diferentes contextos educativos na
Amazonia?

O objetivo € analisar as tematicas voltadas sobre formacao de
professores e interculturalidade que estao presentes nas produgoes
académicas selecionadas a partir do estado de conhecimento
presentes em diferentes contextos educativos na Amazonia
paraense.

Consiste ainda em pesquisa bibliografica, cujos principais
referenciais tedricos sao: Candau (2008a), Fleuri (2003), Freire
(2005), Oliveira (2015), Tardif (2012), entre outros, que debatem
sobre a educacao intercultural e formagao de professores.

Em termos metodoldgicos a opcao foi pela abordagem
qualitativa, com um enfoque metodoloégico critico-dialético. Tal
estudo teve como procedimento metodoldgico sintetizar uma
determinada quantidade de conclusdes em um campo de pesquisa
especifico, sendo utilizado como sindnimo de sintese de pesquisa,
revisdo de pesquisa ou revisao sistematica. Consistiu em uma
estratégia metodoldgica que possibilita: comparar os resultados
dos estudos; estimar em que medida uma técnica especifica se
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correlaciona com um determinado padrao de conclusao
(Figueiredo Filho et al, 2014).

A sistematizagao e a analise dos dados foram realizadas tendo
por base técnicas de categorizagdes da Anadlise de Conteuido de
Bardin (2010). Para realizar a analise utilizamos um roteiro:
palavras-chave; objetivo do estudo e/ou questdao problema;
tematica da dissertacdo ou tese e a relagdo com o debate da
educacdo intercultural; a dissertacao/tese intersecciona com que
varidvel como género, raga, classe, idade (infancia, jovem,
adulto...); como se apresenta a interface entre o tema do eixo e a
educagao intercultural, ou seja, como se apresenta a
interculturalidade e se ha expressa uma concepgao de
interculturalidade; os referenciais tedricos presentes e os saberes
da comunidade educacional se configuram como uma educagao
intercultural, que pratica de educagdo intercultural é desenvolvida
no lécus da pesquisa e os avangos, dificuldades e desafios
levantados sobre a pratica de educagao intercultural.

A interculturalidade critica centra nas questdes que envolvem
o poder, a racializagao e a diferenca em uma perspectiva colonial.
E vista como pratica politica oriunda dos movimentos sociais, que
visa a transformacao das estruturas e relagdes sociais e a construcao
de novos modos de ser, de viver e de poder (Walsh, 2009a, 2010).
Na educagdao desenvolve relagdes de cooperagao, respeito e
aceitacdo, entre diferentes culturas e sujeitos, assim, preserva as
identidades culturais, gerando a troca de experiéncias e interagoes
mutuas e promove valores como a igualdade, o sentido
comunitdrio, a aceitacdo e o respeito pelo outro, o respeito aos
direitos humanos ou a solidariedade.

Compreende-se o pensamento decolonial como o que,
problematiza a manutengao de uma mentalidade colonizadora,
que mesmo apos o fim do periodo histérico de colonizagao se
mantém, por meio de estruturas de poder e pela forma de pensar o
mundo do colonizador que reconhece os saberes e praticas sociais
da classe dominante como legitimas (Walsh, 2009a; Freire, 2002).
Como destaca Freire (1980), mantém a consciéncia hospedeira de
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opressao, ou seja, disposi¢des mentais rigidamente autoritarias e
nao criticas, que inviabilizam o processo de democratizagao na
sociedade e na educacao.

A decolonialidade é necessdria porque os povos de formagao
colonial, alienados em suas formas de cultura, parecem viver sua
inautenticidade decorrente daquela alienacdao, de modo geral, em
duas etapas diferentes, com posi¢oes também diferentes, antes de
se fazerem auténticos. Na primeira, eles se subestimam e se
desvalorizam. Na segunda, se superestimam. A alienacdo ¢
sintoma da primeira posi¢ao. A auto supervaloriza¢do, implicando
as vezes, até mesmo a diminui¢ao de outros, é o sinal da segunda
posicao, também revelada em atitudes “me-ufanistas”. Ambas sao
para Freire (2002, p.55) formas de imaturagao do ser nacional. E o
pensamento decolonial viabiliza o processo de desalienagao,
reconhecendo os sujeitos e os saberes de culturas historicamente
negadas e invisibilizadas.

J& a formagdo, seja inicial ou continuada, envolvem
aprendizagens que requerem reflexdes criticas construidas no
processo de construgdo da identidade profissional que se
desenvolve ao longo da profissao docente. Névoa, (2017, p.1131)
enfatiza que “nao pode haver boa formacao de professores se a
profissao estiver fragilizada, enfraquecida. Mas também nao pode
haver uma profissdao forte se a formacao de professores for
desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das disciplinas a
ensinar ou das técnicas pedagogicas. A formagao de professores
depende da profissao docente. E vice-versa”.

Neste estudo, inicialmente tecemos uma reflexdao sobre a
interculturalidade critica e a formagao professores, posteriormente
uma andlise geral das dissertagdes levantadas no estado de
conhecimento, incluindo a metodologia e, em seguida, a descri¢ao
do objeto de estudo das produgdes académicas (Moreira, 2017;
Costa, 2013) e as consideragoes finais.
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2. Interculturalidade Critica e a formacao de professores

Todos os seres humanos para viverem em sociedade
constroem padrdes culturais, que regem a vida em coletividade. A
cultura, portanto, é uma prerrogativa humana, imprescindivel a
vida em comum, por garantir estabilidade e continuidade as
relacdes, visto que proporciona padroes de comportamento, modos
de ver e estar no mundo. Refere-se a crengas, valores, normas,
simbolos, identidades, conhecimentos que norteiam a relagdo dos
seres humanos entre si e destes com o meio em que vivem, cuja
continuidade depende dos processos educativos que ensinam a
cultura aos novos membros e reforcam as aprendizagens dos
integrantes.

O sujeito analisa a cultura do outro tomando a sua como
referéncia, de modo que tende a julgar sua visdao de mundo como a
melhor, o modo correto de ser, apesar de todo padrao cultural ser
convencionado. As rela¢des culturais, portanto, ndo sao neutras,
mas constituidas de relacdes de poder e de dominagdo, que
alimentam disputas, interesses pessoais e coletivos. Os padrdes
culturais, de modo geral, tendem a manuten¢ao das relagdes
constituidas, mas também sendo construgdes histdricas, é possivel
ao sujeito da cultura admird-la e questiond-la, visando a sua
transformacdo. Paulatinamente, relagdes sociais, particularmente,
aquelas que impoem desigualdades, nao reconhecendo diferengas
identitarias, sdo questionadas por aqueles que nao se reconhecem
nas relagdes vigentes.

Como institui¢do social moderna, a partir da qual o Estado
assume a responsabilidade de proporcionar educagao para todos, a
escola difunde padrdes culturais da sociedade burguesa,
reproduzindo relagdes existentes. Coube a instituicao escolar
formar os sujeitos conforme as necessidades do sistema capitalista,
a partir dos valores, crencas e sentidos atinentes ao mundo
moderno. Sendo assim, a cultura que a escola reproduz é de base
eurocéntrica que, em geral, reconhece e reproduz saberes
provenientes dos grupos de cor branca, de base crista e do género
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masculino. A escola se propde difundir uma cultura considerada
erudita, pertinente a grupos particulares, que buscam torna-la
universal, negando, em seu interior, ndo so6 a coexisténcia de outras
culturas, mas também a posi¢ao de igualdade a outras construgoes
coexistentes em qualquer sociedade.

Nesse sentido, a escola reproduz em seu interior, o mito da
modernidade definido por Enrique Dussel, como aquilo que
“oculta o processo de ‘dominagao’ ou ‘violéncia’ que a cultura
dominante exerce sobre outras culturas”, tornando as vitimas dos
processos de exclusdo culpadas pela propria condi¢do, por sua
diferenga, ao passo que o dominante, que busca se impor,
considera-se como o que salva a vitima da barbarie (Oliveira;
Ramos, 2020, p. 52).

Nessa perspectiva, nega-se a diferenga, coloca-se a cultura
dominante como a tnica valida, apagando nao sé os diversos
saberes e culturas dos outros grupos humanos, como algo inferior
que precisa ser superado, mas negando também os prdprios
sujeitos.

Em contraposigao, ha aqueles que denunciam esses processos
de exclusao e enfatizam a necessidade de se construir nas escolas
uma educagao que se reconheca intercultural e critica. A educagao
intercultural critica, na concepgao de Fleuri (2003, p. 16-17), propde

convivéncia democratica entre diferentes grupos e culturas, em
ambito nacional e internacional, assim como a busca por construir
referenciais epistemologicos pertinentes, o trabalho intercultural
pretende contribuir para superar tanto a atitude de medo quanto a
de indiferente tolerancia ante o ‘outro’, construindo uma
disponibilidade para a leitura positiva da pluralidade social e
cultural. Trata-se, na realidade, de novo ponto de vista baseado no
respeito a diferenca, que se concretiza no reconhecimento da
paridade de direitos.

A educacao intercultural critica, por conseguinte, reconhece,

respeita e valoriza as diferentes culturas, ndo sé colocando-as em
didlogo, mas também reconhecendo as relagbes de poder
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existentes, colocando-se na perspectiva de “respeitar as diferencas
e de integra-las em uma unidade que nao as anule” (Fleuri, 2003, p.
17). Necessario atentar que na sociedade e, por conseguinte, no
interior das escolas coexistem tanto “diferencas étnicas e culturais,
de género e de geragdes, a serem acolhidas na escola e na sociedade
[[ quanto a] distingdo entre os povos a ser considerada nos
equilibrios internacionais e planetarios” (Fleuri, 2003, p. 17).

No Brasil, em sua especificidade, até a década de 1970, a
educacao formal foi privilégio das classes sociais mais abastadas,
negando-se a entrada dos filhos das classes trabalhadoras. Quando
estes tiveram acesso a escola, negou-se a condigao de igualdade e
de reconhecimento de si, em seu interior, colaborando para as altas
taxas de repeténcia e abandono que vem marcando a educacao
publica do pais'.

Nao sao apenas as relagdes de classe que marcam a exclusao
nas escolas do pais, grande é o ntimero daqueles que nao se
reconhecem em seu interior por serem origindrios de grupos
humanos, cujos saberes, identidades, géneros, religides, entre
tantas formas de exclusao, nao sao reconhecidos como legitimos. Se
cada grupo social constréi modo préoprio de interagir com o meio e
com os que compartilham uma histéria em comum, a escola precisa
problematizar as desigualdades e as relagdes de dominagao entre
as pessoas, ensinar o respeito.

Uma educagao intercultural critica nao nega a cultura escolar de
base eurocéntrica, mas valoriza e coloca em didlogo as diferentes
culturas e saberes daqueles que ali adentram de modo a possibilitar
que o sujeito repense o mundo considerando sua diversidade,
aprendendo uns com os outros. Isso requer uma educagao em que a

! Somente partir da década de 1930, quando no governo Vargas (1930-1945),
iniciou-se a organizacdo da educacao nacional, poucos eram aqueles que tinham
acesso aos bancos escolares. No periodo da ditadura civil-militar (1964-1985),
ampliou-se o acesso a educacado por parte das classes trabalhadoras consideram-
se a necessidade do Estado autoritario desse periodo mostrar que estava a servico
de todos e ao mesmo tempo formar sujeitos conforme as demandas
socioecon6micas da época.
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participacao do educando é uma exigéncia, partir do contexto e dos
saberes do aluno, ensinando-o também a escutar, compreender e
dialogar considerando a igualdade na diversidade. Candau (2011),
enfatiza que a escola precisa promover uma educacdo em que a
diferenca e o multiculturalismo estejam presentes, ou seja, que o
cruzamento de culturas esteja atravessado nas praticas educativas.

E importante destacar que as politicas que abordam a
interculturalidade, como a Lei n.° 11.645/08 possibilitou uma
significativa contribuicio para a inser¢do de componentes
curriculares voltados para a promogao da interculturalidade, ao
tornar obrigatdrio o ensino da Histdéria e Cultura Afrobrasileira e
Indigena na educagao basica. Importante avango, mas ainda
insuficiente, pois é preciso efetiva-la, a partir de formacao de
professores mais sistemadticas sobre a interculturalidade e a
promogao do ensino baseado na Cultural Afro-brasileira.

Tardif (2012) enfatiza que no processo de ensino vinculado a
formagao de professores, ensinam-se teorias socioldgicas,
psicologicas, didaticas, filosoficas, historicas e pedagodgicas,
desvinculadas da realidade e do oficio do professor. Assim, um
trabalho de formacao de professores na perspectiva intercultural
critica é a que reconhece o outro, implica que, em sua formacgao, o
professor seja levado a questionar as praticas educativas pautadas
em uma Uunica logica, a exclusao das criangas, mesmo mantendo-as
em seu interior. E necessério, por conseguinte, tanto que se valorize
as diferengas culturais, quanto que se reconhega as relagdes de
dominagao socioecondmicas, culturais e politicas presentes na
escola, que, em grande medida, refletem as praticas existentes no
meio social.

3. Analise de dissertagao de Moreira (2017)
Em sua pesquisa de mestrado, Moreira (2017) apresenta sua
dissertacao sob o titulo “Formacao de professores na Regiao Xingu:

Interfaces do multi/interculturalismo na Educacdo Fisica”, cujo
objetivo ¢ analisar como o multi/interculturalismo se apresenta na
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formacao inicial de professores de Educacdo Fisica da Regido
Xingu. As palavras-chave do estudo foram assim definidas:
“Educacdo. Educacdo Fisica. Formacdo de Professores.
Multi/interculturalismo. Regiao Xingu”.

A questdao de pesquisa que norteou o estudo foi a seguinte:
“Como o multi/interculturalismo se apresenta na formacao inicial
de professores de Educacdo Fisica na Regido Xingu?”. Nesse
sentido, pode-se afirmar que a teméatica em discussao dialoga com
o debate sobre a educagao intercultural, como espago privilegiado.
Com isso, evidencia-se ao longo da dissertagao a interface entre a
formagao docente e a educagao intercultural, tendo em vista que
uma formacao ancorada nos principios interculturais deve levar
em conta o respeito as diversas manifesta¢des culturais.

Para discutir o multi/interculturalismo e educacao, a autora traz
um aporte tedrico composto pelos seguintes autores: McLaren
(2000); Oliveira (2015); Candau (2008a/2010); Fleuri
(2001/2003); e Moreira (2009). No que se refere a discussao sobre
curriculo como campo de conhecimento e cultura contestado, sao
seus principais autores: Moreira (2001); Moreira e Silva (2011);
Silva (2015); e Lopes e Macedo (2011). Para abordar o tema da
formacao docente, com foco no Xingu, a autora se utiliza de
autores, como: Moreira e Silva (2011) e Woodward (2014),
além do documento oficial Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997).

A dissertacgao trata do eixo da formagao docente em uma secao
especifica ao analisar a formacao inicial de professores da Educagao
Fisica na Regido Xingu, a partir das suas reflexdes, experiéncias e
concepgoes, subsidiadas por um curriculo hibrido, na perspectiva
da educagdo multi/intercultural, com criancas e adolescentes.

Nessa perspectiva, € possivel evidenciar em seu estudo a
interface entre formacao docente e educacao intercultural, tendo
em vista que a autora propde o didlogo entre a formagao docente e
o viés do multi/interculturalismo ja a partir do titulo da
Dissertagao, perpassando por todo o texto.
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Na primeira se¢ao da Dissertacdo, na subsecio 1.4
“Multi/interculturalismo e formagao de professores”, a autora
produz um didlogo proficuo entre esses eixos, ao ressaltar:

[...] a necessidade da formagao docente considerar a pluralidade
cultural dos seus educandos, pois o tema tem se tornado cada vez
mais relevante, com vistas a desmistificar os tabus que perpassam
suas praticas, uma vez que as diferencas de raga, classe social,
género, linguagem, cultura, preferéncia sexual e/ou deficiéncia fisica
ou intelectual tem intimeras vezes justificado a presenca de
discriminagOes e persegui¢des sofridas por individuos ou grupos
pertencentes a classe das minorias étnicas (Moreira, 2017, p. 69).

A autora aborda as vertentes do multi/interculturalismo
subsidiado em estudos de autores que discorrem sobre a tematica,
bem como sobre as repercussoes de tais abordagens na formagao
inicial de professores, tragando um paralelo com as discussoes em
torno da educacao e cultura.

Para isso, a autora apresenta um aporte tedrico consistente sob
a Otica de autores, como: Moreira (1999/2013), que discute a
importancia do debate acerca dos processos culturais na
composi¢ao do curriculo direcionado a formagao de professores;
Oliveira e Dias (2012) que discorrem sobre a Etica da Libertacao de
Enrique Dussel, cuja andlise ajuda a compreender o processo
relacional entre os sujeitos e tracar uma critica positiva com o
campo da Educagao Fisica; Canen, Batista e Silva Junior (2013) que
se propuseram a analisar a forma que as repercussdes
multi/interculturais estao refletidas no relatorio do PNE (2014-
2024); e Canen e Xavier (2005), que chamam atengao para as
possibilidades de articulagao entre as perspectivas multiculturais e
a pesquisa na formagao docente.

O tema da interculturalidade aparece em todo o texto,
sobretudo na primeira segao, no qual a autora dialoga com o aporte
tedrico, trazendo autores que sao referéncia nesse campo de estudo,
sendo possivel perceber as mais variadas concepgoes de

256



interculturalidade. No entanto, nao se visualiza um conceito formal
de interculturalidade.

Moreira (2017) chama atengao ao fato de que a
interculturalidade apresenta vinculo com a educagao popular e os
movimentos sociais.

Para Oliveira (2015 apud Moreira, 2017, p. 51, “[...] a educagao
popular de Paulo Freire faz parte da construcao da génese historica
da interculturalidade”, afirmando, ainda, que “[...] os movimentos
sociais, incluindo os movimentos de educagao popular e a
educacdao de Paulo Freire contribuiram para a constru¢ao da
educacgao intercultural no Brasil”. Fleuri (2003) também destaca as
lutas dos movimentos populares em prol do reconhecimento da
diversidade cultural. O autor tece reflexdes sobre a educacao
intercultural configurada como uma politica de valorizagao e
respeito das diferencas que permeiam as sociedades complexas,
proporcionando o fortalecimento da identidade cultural dos
individuos que a compdem. Esse mesmo autor (2002) afirma que
tanto o multiculturalismo como o interculturalismo se referem aos
processos historicos em que varias culturas entram em contato
entre si e interagem.

Na concepgao de Candau (2010 apud Moreira, 2017, p. 56), para
o professor atuar na perspectiva intercultural, é preciso construir
praticas educativas em que a questdio da diferengca e do
multiculturalismo se fagam cada vez mais presentes.

Moreira (2017) na terceira secao de sua dissertagao discute a
tematica da formacdao docente, refletindo criticamente sobre as
praticas pedagogicas dos professores com clareza e objetividade,
que ocupam um espaco privilegiado. A autora provocou um bom
didlogo entre os autores acerca da importancia da formagao inicial,
discutindo as praticas curriculares que devem permear uma agao
docente que reconheca e valorize os mais variados elementos
culturais existentes na realidade local dos educandos, implicando
na elaborac¢ao de um curriculo hibrido, levando em consideragao o
que Dussel (2002 apud Moreira, 2017, p. 146) questiona: “Ha, por
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acaso, alguma cultura que nao produza misturas, que nao atue
sincreticamente sobre produtos ou dinamicas de outras culturas?”.

A autora, entdo, vai propondo o didlogo da formagao docente
inicial com o seu campo de pesquisa, 0s sujeitos professores de
Educacéo Fisica, de alunos do 1% ao 99 ano do Ensino Fundamental,
da Regido do Xingu. As reflexdes desses sujeitos, sobre a formacao
inicial, estdao alicercadas por um substancial repertorio tedrico
quanto a diversidade, citando: os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998), que descrevem a pluralidade cultural
como tema transversal e destaca a necessidade do reconhecimento
e valorizagdao da diversidade cultural para a cidadania e Canen e
Xavier (2005), que chamam atengao para as possibilidades de
articulagao entre as perspectivas multiculturais e a pesquisa na
formacao docente.

Moreira (2017) com base em Oliveira (2015) enfatiza que a
formacao inicial de professores da Regiao Xingu deve dar destaque
ao processo de construgao da identidade do sujeito, e em Fleuri
(2001), por defender que a educagao intercultural ultrapassa a
perspectiva multicultural, pois ela reconhece o valor intrinseco de
cada cultura e defende o respeito reciproco entre diferentes grupos
identitarios.

Quanto as praticas pedagogicas dos professores, a autora as
interpreta sendo alicer¢adas pelo didlogo, conforme as falas dos
educadores entrevistados. Para isso, ela se utiliza das concepgoes
de Buber (2001), com a teoria da linguagem e a interacdo entre
culturas como processo dialogico, e Freire (2005) para apreender o
didlogo como forma de enriquecimento da relagao entre os sujeitos,
como forma de respeito as ideias dos outros e como maneira de
valorizagao da cultura do outro.

Segundo a autora, os docentes, apesar de afirmarem que
desconhecem as perspectivas do interculturalismo, se apropriam
do didlogo como elemento motor para disseminagao de suas
praticas pedagdgicas.

O texto mostra que a “[...] concepgao dos professores torna
claro que os alunos manifestam suas culturas através dos jogos e
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brincadeiras quando disseminam varias formas de jogar e brincar
caracteristicas das suas proprias tradi¢des culturais, ou seja, cada
jogo e brincadeira possuem suas regras, normas e suas
nomenclaturas tipicas do conhecimento que eles adquiriram no
seio de suas proprias sociedades, de suas proprias culturas”
(Moreira, 2017, p. 135).

Nessas experiéncias vivenciadas pelos professores ¢ possivel
perceber o viés da educacado intercultural, considerando que os
docentes reconhecem a diversidade cultural que se apresenta na
regiao, ao citar: “Aqui na nossa regiao, principalmente, que nds
temos os indios, os indigenas que hoje eles também estao inseridos
nas escolas publicas junto com os outros alunos. Ano passado eu
tive trés alunos Curuais aqui trabalhando” (Alberto, Roberto, A.,
2016 apud Moreira, 2017, p. 124). O mesmo professor também
destaca a diversidade que se apresenta nas turmas, especialmente
na turma de Educacdo de Jovens e Adultos. “Assim,
principalmente porque eu trabalho com a EJA, a gente tem uma
diversidade muito grande de idade, de classes, e ai a gente acaba
tendo que trabalhar para que eles convivam em harmonia”
(Alberto Roberto, A., 2016 apud Moreira, 2017, p. 124).

Para a autora:

[...]Jos professores, além de reconhecerem as diferencas que revelam
em suas aulas, eles desenvolvem praticas educativas respeitosas que
contribuem para a inclusao das diferengas. E esse tema é trabalhado
de diversas formas no contexto escolar, desde o desenvolvimento de
projetos educativos, aulas discursivas, reflexivas, como por meio dos
proprios contetidos das aulas de Educacao Fisica, como as lutas
(Moreira, 2017, p. 125).

Assim, os resultados do estudo evidenciam com clareza uma
concepgao de interculturalidade.

O estudo de Moreira (2017) também buscou saber dos
professores pesquisados quais os avangos, dificuldades e desafios
levantados sobre a pratica de educagao intercultural. Os resultados
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apontam como avango na pratica pedagdgica dos professores o fato
deles utilizarem o didlogo como pressuposto para que haja a
comunicagdo entre professor-aluno, sendo esta uma dificuldade
para o professor Tido. Outra possibilidade de avango é a inclusao
dos alunos com deficiéncia, utilizada como estratégia para acolher
a diversidade e respeitar a diferenca nas aulas de Educacao Fisica.
Conhecer a realidade na qual esta inserido o aluno se mostra
também um avanco.

Quanto as dificuldades relatadas pelos professores, a fala da
professora Lindinha revela que a principal dificuldade que ela
encontra para disseminar uma pratica acolhedora é a questao do
preconceito entre os colegas de turma. Um destes diz respeito ao
preconceito em relacao ao género.

Ainda como resultado do estudo, Moreira (2017) destaca a
necessidade da formagao docente inicial subsidiar mecanismos de
aprendizagem para que o futuro professor possa inserir, em sua
pratica pedagdgica, o saber da experiéncia de vida e da cultura do
aluno, que no caso é o ribeirinho, que sabe nadar, subir no
agaizeiro, entre outros, conhecimentos advindos de sua cultura.

Nessa perspectiva, a autora escutou as vozes dos professores
e concluiu ser necessario que “[..] Os temas correlatos a
diversidade, género, etnia, sexualidade, devem ser abordados em
todas as disciplinas, sob a perspectiva da educagdo inclusiva e, por
fim, o corpo docente do CEDF deve ter formacdo continuada
ampliada e efetiva para estender o acimulo tedrico, a exemplo do
multi/interculturalismo e outras teorias que atendam a demanda
social e educacional, e incluir no repertério de ensino e da pratica
pedagogica” (Moreira, 2017, p. 156).

Nas consideragdes finais, Moreira (2017, p. 157) faz uma
justificativa do uso da terminologia multi/interculturalismo “[...]
por evidenciar a necessidade de nao apenas reconhecer que em um
mesmo territério existem varias culturas, mas, pensar na
possibilidade delas se comunicarem, devido a importancia da
convivéncia respeitosa e do intercambio entre elas e entre os
individuos de grupos diversos”
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O aporte tedrico traz contribui¢des valiosas acerca de como
deve ser a educagdo na perspectiva intercultural. Na andlise das
experiéncias dos docentes entrevistados, percebe-se intimeros
elementos que constituem essa educagao.

A autora constatou em seu estudo que as andlises realizadas
acerca da perspectiva da educagao multi/interculturalista
contribuem para refletir sobre o curriculo e a formacao de
professores sob um ponto de vista plural, capaz de provocar
mudangas nas relagdes entre os sujeitos de culturas diversas,
principalmente na relacdo entre professor-aluno no contexto das
praticas educativas escolares.

Moreira (2017) defendeu a importancia de a formagao inicial
contemplar os pressupostos da educagao multi/intercultural, no
sentido de questionar os discursos da linguagem que se manifesta
na Regiao Xingu, para que os professores possam ser capazesde
problematizar as praticas corporais disseminadas nas aulas de
Educacao Fisica.

Finalizando o estudo, a autora sinaliza para a construgao de
um curriculo hibrido capaz de atender a diversidade cultural que
se manifesta na Regido Xingu, sugerindo que a construcao do
curriculo hidrido esteja além da inclusdao de disciplinas no PPP-
CEDF/UEPA, avaliando as possibilidades de inser¢do de certas
teorias do conhecimento com o intuito de ampliar a concepgao de
formagao, ensino e pratica profissional que atenda aos
pressupostos de uma educagao multi/intercultural.

4. Analise de dissertacao de Costa (2013)

No estudo de mestrado de Costa (2013), sob o titulo “A crianga
negra: as representacdes sociais de professores de educacao
infantil”, a autora definiu como palavras-chave os seguintes
descritores: representagdes sociais, educagao infantil, pratica
pedagogica e crianga negra.

A tematica da dissertacdo faz parte do debate da educacao
intercultural. E possivel perceber ao longo do texto que o didlogo
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suscitado pela autora, com o aporte tedrico, evidencia a perspectiva
da educacao intercultural, considerando que o respeito a
diversidade cultural se encontra subjacente a esse paradigma, da
interculturalidade critica.

Para discutir essa perspectiva, Costa (2013) definiu como
questao norteadora do estudo a seguinte pergunta: como sao
produzidas as representagoes sociais dos professores de Educacao
Infantil em relagdo a crianga negra, em sua pratica pedagdgica, e de
que modo estas representacdes interferem no processo de
socializagdo da crianga no espago educacional? Para respondé-la, a
autora elencou como objetivo geral do seu estudo conhecer as
representagdes sociais dos professores de educagao infantil em
relagdo a crianga negra, a partir da pratica pedagogica do professor,
visando compreender as interferéncias dessas representagdes na
socializac¢do da crianga no espago educacional.

A pesquisa trata da formagao docente entrelagada as tematicas
da inféncia, crianca e raca. Com isso, evidencia-se a interface
formacao docente e interculturalidade.

Na parte introdutdria da Dissertacdo, a autora ja sinaliza a
interface entre o tema central e a educagao intercultural a partir da
sua triade investigativa (objeto, objetivos e questdao de pesquisa)
muito bem articulada, com clareza e objetividade. Em seguida, ela
quando faz um recorte do inicio da sua vida de professora, citando
o Projeto Politico Pedagogico da Escola Cabana, na qual lecionava,
como um documento vivo e democratico que:

Visava a romper com praticas pedagdgicas tradicionais, seletivas,
discriminatorias e excludentes, anunciando a necessidade de uma
educacdo que promovesse a inclusao, o respeito, a valoriza¢ao da
cultura e dos saberes dos sujeitos envolvidos nesse processo:
professores, gestores, alunos, coordenadores pedagdgicos, pais e a
comunidade em geral (Costa, 2013, p. 18).

Nesse sentido, o sobredito PPP apontava que esses sujeitos
eram responsaveis pela constru¢ao de um didlogo que garantisse
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uma educagao democratica naquele ambiente escolar. Portanto,
seguindo os principios interculturais.

Nessa parte introdutoria, a autora ja aborda sobre o desafio,
como técnica pedagodgica, com a formagao continua dos
educadores das unidades de Educagao Infantil, na tentativa de:

[...] ressignificar e conciliar o ato de cuidar e de educar, partindo de
uma acao interdisciplinar que permitia o resgate da cultura e da
diversidade, possibilitando a insergao social da crianga, como sujeito
de direito, contribuindo para a construcao de sua identidade numa
perspectiva sociocultural (Belém, 2001; 2004 apud Costa, 2013, p. 19).

Nessa perspectiva, a autora ja deixa evidente sua preocupagao
com a formacao docente dos educadores infantis em escolher
pesquisar as representagdes sociais desses professores em relacao a
crianga negra por entender a existéncia de inumeras lacunas na
discussao que envolve a problematica racial, tanto nos cursos de
licenciaturas quanto nos processos de formagao continua.

No aporte teodrico utilizado pela autora, identifica-se como
principais autores: Moscovici (2003) e Jodelet (2001), referentes a
perspectiva da Teoria das Representagdes Sociais; Mclaren (1997) e
os pressupostos do multiculturalismo critico/intercultural;
Gongalves e Silva (2006); Candau (2008), Freire (2005), Fleuri (2009)
e Oliveira (2011), que defendem o reconhecimento, a valorizagao e
o respeito da diversidade racial por meio de uma estratégia politica
de intervencao em defesa dos direitos dos grupos excluidos
historicamente; Gomes (2001; 2005; 2007), Coelho (2006; 2008; 2010)
e Rosemberg (1998), que abordam as relagdes raciais no contexto
escolar; Cavalleiro (2001; 2007), Fazzi (2006) e Souza (2002), que
discutem sobre as relagdes raciais na educagao infantil; Kramer
(1998, 2005, 2008, 2011), que trata da educagao infantil; e Pimenta
(2008), Gomes e Silva (2011) e Veiga (2008), com seus estudos sobre
a formacao docente.

Em sua Dissertagdo, a autora nao elaborou um capitulo
especifico sobre formacgao docente, limitando-se a discuti-la, de

263



forma diluida, em outras se¢des. Utilizando um bom aporte teorico,
a autora busca o didlogo entre essa tematica na perspectiva do
multi/interculturalismo.

Sob o viés que assegure uma pratica pedagogica que considere
a diversidade, a autora cita inimeras vezes alguns documentos
oficiais, como: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana — DCNRER (Brasil, 2004), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2009),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (Brasil,
2010) e RCNEI (Brasil, 1998), documento nao oficial norteador da
proposta pedagogica das institui¢des infantis. Esses documentos
orientam como deve ser a pratica pedagogica dos educadores
infantis nesses ambientes escolares, bem como garantem o processo
formativo dos professores.

Com relacdo a interculturalidade, na segunda secao, a autora
expressa algumas concepgoes sob a Otica de varios autores. Como
destaque, ela aponta uma citagdo de Oliveira (2011) acerca do
conceito de interculturalidade e como se encontra na obra de Paulo
Freire em torno de categorias fundantes presentes no seu
pensamento educacional entre as quais:

[..] oprimido, cultura, invasdo cultural, sintese cultural, didlogo,
autonomia, e, posteriormente, nas obras dos anos 90, ao tratar do tema
do multiculturalismo, em que problematiza questdes como a diferenga,
a identidade cultural, relacdes de género e de raga, a tolerancia, entre
outras. Além disso, por meio da tese unidade na diversidade, Paulo
Freire fundamenta o debate sobre a diferenca na perspectiva
intercultural critica. (Oliveira, 2011 apud Costa, 2013, p. 107).

Para melhor explicar a perspectiva intercultural, a autora
enfatiza que “Exige-se, portanto, uma pratica pedagdgica
problematizadora, emancipatdria e libertadora que nao exclua e
nao reproduza o preconceito, mas que promova o didlogo critico e
autonomo entre sujeitos” (Costa, 2013, p. 107).
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Constata-se com clareza e objetividade um dos possiveis
conceitos acerca da interculturalidade, expresso por Candau
(2008Db), elucidado pela autora da Dissertagao, ao afirmar que “[...]
A educagao assume, entdo, um carater transformador, provedora
da troca entre as diferentes culturas presentes no ambiente escolar,
favorecendo o respeito a diversidade cultural e a valorizacao do
outro” (Costa, 2013, p. 108).

Sendo possivel na sequéncia visualizar mais um conceito sobre
interculturalidade critica.

A interculturalidade critica como ferramenta pedagdgica que
questiona continuamente a racializacdo, subalternalidade,
interiorizagao e seus padroes de poder, visibiliza maneiras diferentes
de ser, viver, e saber e buscar o desenvolvimento e criacao de
compreensoes e condi¢des que nao so articulam e fazem dialogar as
diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade,
equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo — alentam a criagao
de modos “outros” — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar
e viver que cruzam fronteiras (Walsh, 2009b apud Costa, 2013, p. 108)

Mais adiante, é possivel constatar outros conceitos nas falas de
Fleuri (2003) ao alertar para o cuidado em nao se construir praticas
que visem a homogeneizar as culturas em tempos de globalizagao.

Essas concepg¢des de interculturalidade levam a autora a
reflexdo sobre a importancia do papel dos professores de Educagao
Infantil no estabelecimento de praticas pedagdgicas, na perspectiva
da interculturalidade, que orientem para o reconhecimento, a
valorizacdo e o diadlogo critico com a diversidade racial no espago
escolar.

Ao final dessa secdo, a autora apresenta seu percurso
metodolodgico. A metodologia utilizada no estudo foi um estudo
tedrico descritivo a partir da Abordagem Qualitativa (Liidke;
André, 1986); (Bogdan; Biklen, 1994). Esta tem como fonte de
estudo o ambiente social em que o pesquisador é o sujeito que
observara e analisara o ambiente a ser investigado.
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Sobre os procedimentos metodoldgicos, a autora utilizou:
levantamento documental; observagao; e entrevista. Em relagao a
analise, foram tomadas como referéncia algumas contribui¢des da
analise de conteudo de Bardin (2010) e Franco (2005).

A autora elegeu como ambiente social da investigagao uma
Unidade de Educagdo Infantil2 (Belém, 2003) — UEI, da Rede
Municipal de Ensino de Belém- RME, situada no Estado do Par3,
que é constituido por 143 municipios e tem como capital a cidade
de Belém, com uma drea territorial de aproximadamente de 1.059,
402 km? e uma populagdo de 1.393.3993 habitantes.

Os sujeitos do estudo foram 4 (quatro) professoras que
atendem as criancas de 4 e 5 anos, em uma unidade de educacao
infantil. Conforme Costa (2013), tornou-se relevante ouvir os
demais profissionais que atuam na UEL Para tanto, foi necessario
ouvir a coordenadora da unidade, que contribuia para o
direcionamento do trabalho pedagdgico na referida instituicao.

Especificamente, na quarta se¢do da Dissertagao, “Politica
multi/intercultural para a educagdao das relagdes raciais na
Educagao Infantil no Brasil”, a autora discute o tema da
interculturalidade a partir de trés subsecdes: 4.1 Os marcos legais
para a educagdo das rela¢des raciais na educagao infantil; 4.2 O
cendrio da politica multicultural/intercultural; e 4.3 Desafios para
uma pratica docente no espago educacional.

Nas duas primeiras subsegoes, ao tratar dos marcos legais, a
autora discorre sobre as politicas para uma educagao antirracista.
Em seguida, quando esta vislumbra a politica multi/intercultural, é
esclarecedor o debate em torno do multiculturalismo e do
interculturalismo critico, na perspectiva de uma educagao
emancipadora que permita o respeito a diversidade cultural e o
estabelecimento de relagdes sociais de modo positivo.

A discussao sobre formagao docente na Dissertacao se encontra
diluida nessa ultima subsecao, 4.3. Aqui, é possivel constatar as
concepgoes de formagao docente de: Veiga (2008), que afirma ser esse
um processo multifacetado, plural; Pimenta (2008), ao defender essa
formagdo como elemento determinante na constituicdto de uma
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educacao dialdgica e transformadora, para a garantia da valorizacao
da diversidade; Santos (2007), que entende que a formagao deve partir
das necessidades formativas dos professores e Gomes e Silva (2011),
quando destacam que a diversidade deve ser reconhecida pelos
educadores, dentre outros autores.

Na secao que trata da andlise das representagdes sociais dos
professores investigados, os resultados apontam para a necessidade
de uma educagao multi/intercultural mais efetiva, em relacao a
crianga negra, exercida em/na acao desses docentes, ante as categorias
estabelecidas: (1) Representa¢des dos professores sobre a crianga
negra no espago escolar; (2) Representagdes dos professores sobre a
socializagdo da crianga negra na escola; (3) Ag¢oes de discriminagao e
preconceito racial na pratica pedagogica na escola; (4) A contribuicao
do professor, por meio da pratica pedagogica, para a superagao dos
preconceitos e discriminagdes raciais no espago escolar; e (5) A
formagao dos professores e as relagdes raciais na escola, no qual
visualizamos o didlogo das representagdes sociais e praticas
pedagdgicas dos educadores infantis sob a 6tica da formacao docente,
na concepgao de Pimenta (2008/2010), Gomes e Silva (2011),
Arroyo (2007), Candau (2008b) e Coelho (2006).

Em conformidade com Costa (2013), os saberes da
comunidade educacional se configuram como uma educagao
intercultural. Para a autora, a questdao da pluralidade cultural se
materializa nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
configurando um carater nacional para o trato com a diversidade
cultural, diversidade constituida de raga, género, religiosa, etc.

Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a, e da
superacao das discriminagdes é atuar sobre um dos mecanismos de
exclusao — tarefa necessaria, ainda que insuficiente, para caminhar
na dire¢do de uma sociedade mais plenamente democrética. E um
imperativo do trabalho educativo voltado para a cidadania, uma vez
que tanto a desvalorizagdo cultural — trago bem caracteristicos de
pais colonizado — quanto a discriminacdo sao entraves a plenitude

267



da cidadania para todos; portanto, para a propria nagao (Brasil,
Parametros Curriculares, 2000 apud Costa, 2013, p. 100).

Segundo a autora, para esses saberes se fazerem presentes na

acao docente, é necessdrio a efetivacdo de praticas pedagogicas
inovadoras que legitimem no ambiente escolar o debate acerca da
diversidade cultural, no ambito das discussdes sobre as questdes
de meio ambiente, sexualidade e pluralidade cultural requeridas

nos

parametros ainda necessita de aprofundamento, debates,

estudos e reflexdes nao somente pelos professores, mas por todos
aqueles envolvidos no processo educacional, como pais, gestores,
coordenadores, discentes acerca da pluralidade existente no
cotidiano escolar, para que uma proposta de ensino voltada para o
reconhecimento dessa diversidade seja de fato efetivada.
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A coordenadora pedagodgica investigada afirma que:

Aquina unidade quando percebemos as questoes sobre a aceitagao da
crianga negra buscamos intervir e estamos até hoje tralhando. E um
desafio constante, é o dia a dia. Nao posso afirmar que ja alcangcamos
o apice de tudo nao, estamos em desenvolvimento. Quando
recebemos a crianga negra, parda, branca, seja o que for, a crianca é a
crianca. Entdo a gente busca trabalhar desta forma, receber a crianca,
acolher, socializar a crianga e tentamos passar isso para os pais, porque
as vezes acontece de os pais serem racistas. Entdo tentamos ao maximo
estar passando essa situagdo como natural, porque é natural, entdo
tentamos fazer o trabalho com a criang¢a independente da cor, da raga,
da religido, de como ela seja, tentamos fazer um trabalho direto com
ela, socializa-la, fazer com que ela se sinta bem na unidade, porque
aqui € uma parte da casa dela, ela passa aqui em torno de 12 horas.
Entao se aqui nos ainda fizermos diferencas isso ira repercutir por toda
vida da crianga, na infancia, fase adulta, na velhice, e pelo resto da
vida, o trauma vai seguir com ela. Entao, nds procuramos alcancar ao
maximo a atengao, a garantia de carinho, de que aqui é o lugar dela e
que nos estamos aqui por ela (Coordenadora pedagogica apud Costa,
2013, p. 140).



Com isso, a autora infere que a questao da socializacao da
crianga negra, no espaco de Educacao Infantil investigado, deve ser
problematizada tanto pela coordenagdo, quanto pelas professoras,
nao como algo “natural”, mas reconhecendo as diferengas e os
conflitos acerca da questao racial, principalmente, porque
conforme relatado pela coordenadora as criangas ficam em torno
de 12 horas por dia na unidade, tempo este que deve ser planejado
e organizado de modo a favorecer uma socializagdo de respeito e
valorizacdo da diversidade na escola. Caso contrario, a escola,
enquanto espago social poderd reproduzir e conformar praticas de
racismo, muitas vezes, de forma velada e silenciada, naturalizando
as diferengas no ambiente escolar” (Costa, 2013, p. 140-141).

A autora sobre o trabalho pedagdgico no combate ao
preconceito racial na escola investigada, na tentativa de combater
as ocorréncias de conflitos sobre a questao racial na socializagao das
criancas destaca que:

[...] identificamos na unidade de educacdo infantil investigada
praticas pedagdgicas descontextualizas de uma proposta efetiva de
combate as desigualdades raciais, que acabam se esvaziando na
realizacdo de atividades que envolvem datas comemorativas em
alusao a semana da consciéncia negra (Costa, 2013, p. 159).

Sobre isso, a coordenadora pedagdgica informou que a escola
desenvolvia o projeto de trabalho “Iguais ou diferentes, que
diferenca faz?”, mas a sua efetivagao como fora elaborada nao
ocorreu por motivo de saude de uma das professoras,
inviabilizando o alcance dos objetivos tracados anteriormente, na
perspectiva de uma educacgao intercultural.

Em rela¢do aos avangos, o estudo aponta melhorias como, por
exemplo, no plano da legislagio, com o estabelecimento de
resolucdes, ementas constitucionais, diretrizes visando aos direitos
das criangas em uma educagao promotora de cidadania. No
entanto, a autora alerta para o discurso ideoldgico fundamentado
na politica pluralista multicultural de caradter neoliberal, que se
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diferencia dos pressupostos do multiculturalismo critico. Outro
avango importante foi destacado pela autora ao citar Gomes e Silva
(2011) em relagao a promogao de estudos e pesquisas acerca desta
questdo da diversidade no campo da educagdo, hd muito tempo
objeto de interesse, por parte das Ciéncias Sociais, mais
especificamente da Antropologia, sobretudo quando essa
discussao atinge o coletivo de professores.

Sobre os desafios e dificuldades na pratica pedagdgica para
uma educagao intercultural, Costa (2013) avalia que uma pratica
pedagogica que garanta o reconhecimento e a valorizagao das
diferengas no espago escolar, é um desafio posto aos professores e,
como tal, necessita ser repensado desde a formagao do educador.
A questao da formagao do professor para uma educagao que
valorize e respeite as diferencas encontra-se, segundo Gomes e
Silva (2011), no bojo das discussdes das propostas de uma pratica
pedagogica multicultural.

Nessa perspectiva, a autora corrobora Arroyo (2007, p. 129)
quando afirma que:

Levar um dialogo multirracial ao sistema significara tentar que saia
desse monoculturalismo e reconheca o carater multicultural de nossa
sociedade, que reconhec¢a como legitimas as diversas culturas e os
diversos valores e referentes morais dos coletivos diversos que
fazem parte de nossa sociedade. Coletivos e povos que mesmo
tratados de forma discriminatéria mantiveram suas identidades e
culturas como coletivos. Nas fronteiras das escolas esta instalada
uma fecunda tensdao que exige equacionar essa diversidade de
identidades e culturas.

Desta forma, Costa (2013) nos faz refletir sobre essa
especificidade do ensino que deve estar presente na formacgao
docente, inicial e continua.

Em seus resultados, a autora constatou que as professoras
entrevistadas, de um modo geral, apresentaram um discurso
marcado pelo compromisso com o combate ao racismo e
discriminagdo no espago escolar, entretanto, ndo conseguem
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extrapolar este discurso para a pratica pedagdgica. Um dos
entraves para a efetivacdo de uma pratica pedagdgica de
reconhecimento e intervengao “[...] é apontado pelas professoras
que requerem um maior investimento por parte das secretarias de
educagdo na formagao continuada em relagao a temadtica da questao
racial” (Costa, 2013, p. 168).

Outro desafio encontrado pela autora em seu estudo diz
respeito a:

[...] necessidade de um maior fomento no processo de formagao
inicial e continua sobre as questdes raciais, suscitando, portanto, uma
mudanca de postura diante da problematica da questdo racial no
contexto escolar, tanto por parte das institui¢des superiores e das
secretarias de ensino quanto da postura do proprio professor, que
deve assumir, em seu processo de formagdao continuada, a
necessidade de estudar, de refletir e de reconhecer que sua mediagao
na relacao com a crianga negra ¢ primordial para a promogao de uma
educacao de respeito as diferencas (Costa, 2013, p. 169).

Sobre os desafios enfrentados pelos professores em sua pratica
docente, a autora destaca as principais discussdes sobre as relagoes
raciais na Educagdo Infantil, enfocando o papel da escola e do
professor dessa primeira etapa do ensino, na promogao de praticas
pedagogicas na perspectiva do multiculturalismo critico/
intercultural que favorecam o reconhecimento das diferengas
raciais, desde a mais tenra idade na sociedade.

Os resultados do estudo evidenciam que as falas das
professoras Dalia, Rosa, Horténcia e Margarida e da coordenadora
pedagogica revelam a necessidade de um maior fomento no
processo de formagao inicial e continuada sobre as questdes raciais,
suscitando, portanto, uma mudanga de postura diante da
problematica da questao racial no contexto escolar, tanto por parte
das institui¢des superiores e das secretarias de ensino quanto da
postura do proprio professor, que deve assumir, em seu processo
de formacdo continuada, a necessidade de estudar, de refletir e de
reconhecer que sua mediagao na relagdo com a crianga negra é
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primordial para a promog¢ao de uma educagdo de respeito as
diferencas.

Contata-se, também, que no processo de formacdo de
professores nao ¢ suficiente a discussao das questOes relativas a
discriminacao racial, exclusdao sociale educacional se nao forem
acompanhadas de um suporte tedrico critico que as levem a refletir
e construir valores e crencas diferentes das presentes no seu meio
social e educacional.

Para Costa (2013, p. 169), emerge urgentemente a necessidade
de construgao de um conjunto de praticas que promovam o debate
acerca do multiculturalismo na educacao, sob novos paradigmas
que possibilitem “[..] a reflexdo critica do contexto historico,
politico e cultural de formagao da sociedade brasileira”, consoante
um movimento que “problematize a influéncia da sociedade
neoliberal e capitalista para a difusdao da miséria, exclusdo,
discriminacdo e preconceito reproduzidos por institui¢des sociais,
entre elas, a escola”.

Contudo, evidencia-se o didlogo entre a formacao docente e a
questao da diversidade racial de criancas da Educacao Infantil, por
meio das representagdes sociais dos educadores infantis, ao
dizerem das suas praticas pedagdgicas exercidas em sala de aula.
A sobredita autora trava um didlogo proficuo com os estudiosos
acerca do multiculturalismo e da perspectiva da educagdo
intercultural, perpassando pela formacao docente, na busca de
mudar os processos de ensino e de aprendizagem, ancorados na
concep¢ao de um curriculo escolar que valorize, respeite e
reconheca as diferencas culturais.

Por ultimo, nas conclusdes, a autora reflete sobre os limites e
as possibilidades constatados nas representagdes dos professores
investigados no trato com a questao das relagoes raciais, a0 mesmo
tempo em que a autora aponta os desafios para a promogao de uma
pratica pedagogica reflexiva e interventiva que garanta e valorize
o reconhecimento das diferencas. Portanto, o viés da
interculturalidade perpassa por toda a sua pesquisa, com a
possibilidade de que esse estudo tenha repercussdao na academia,
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na escola e nos mais diversos espagos sociais nos quais a crianga
negra transita.

Consideragoes finais

Os estudos realizados sobre a interculturalidade na educagao
nos ultimos anos tém apresentado um importante avanco na
compreensao dessas tematicas. No entanto, é importante destacar
que, apesar do crescente interesse pelo tema, ainda existe um
caminho a ser percorrido para que essas categorias sejam mais bem
compreendidas e implementadas nas praticas educativas.

Os resultados das pesquisas a partir do estado do
conhecimento analisadas apontam que a interculturalidade critica
e formagao de professores ainda sdo categorias em construcao das
disserta¢des produzidas nos PPGEds entre 2011 e 2019. No entanto,
€ possivel observar a utilizagdo de autores que discutem essas
tematicas, o que indica uma abertura para o debate e a reflexao
critica sobre a interculturalidade e formacao de professores.

E fundamental que a produgio académica continue
avangando na compreensao e implementagao dessas categorias na
pratica educativa, visando uma educag¢ao mais inclusiva, diversa e
emancipatoria. Para isso, € necessario fomentar o debate e a
reflexdo critica sobre o tema, bem como investir em politicas
publicas que garantam a inclusiao e o respeito a diversidade
cultural e étnico-racial na educacao brasileira.

A pesquisa acerca da interculturalidade e formacao de
professores na educagdo pode ajudar tanto pesquisadores e
académicos na producdo de novos conhecimentos e perspectivas
criticas sobre o tema, como também profissionais da educagao e
gestores publicos na implementacdo de politicas inclusivas e
respeitosas a diversidade cultural e étnico-racial.

Para os pesquisadores e académicos, a pesquisa pode
contribuir para o avango tedrico e metodologico da area,
permitindo a elaboragao de novos estudos e aprimoramento das
praticas de pesquisa. Além disso, a pesquisa pode auxiliar na
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constru¢ao de uma base de conhecimentos mais solida, capaz de
embasar as politicas publicas e praticas educacionais voltadas para
a interculturalidade e formagao de professores.

Portanto, se a interculturalidade perpassa por todas as
pesquisas analisadas, com a possibilidade de que esses estudos
tenham repercussdes na academia, na escola e nos mais diversos
espagos sociais nos quais as criangas, entre as quais, as negras
transitam.

Ja para os profissionais da educagao e gestores publicos, as
pesquisas podem fornecer subsidios para a implementacao de
politicas inclusivas e respeitosas a diversidade cultural e étnico-
racial, contribuindo para uma educacdo mais igualitaria e
intercultural. A partir das pesquisas analisadas, é possivel
desenvolver praticas pedagdgicas e metodologias de ensino que
valorizem as diferentes culturas e saberes, permitindo a construgao
de uma educagao mais plural, democratica e intercultural.
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Essa obra expressa relevante produgdo
cientifica desenvolvida no Gmbito do projeto
Procad Amaz&nia, envolvendo pesquisadores
da Universidade do Estado do Pard, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
e da Universidade Federal do Tocantins, que
abordam a temdética da interculturalidade,
que & enfatizada na perspectiva critica, de
modo que se rompe com paradigmas de
ciéncia que invisibilizam coletivos populares
subalternizados  durante  séculos de
dominagdo colonial, mas que resistem a
diversas formas de exclusdo social.

Luciane Terra dos Santos Garcia
(Docente da UFRN)
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