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Apresentacao

QUANDO DIZERES SE TORNAM ATOS CONCRETOS

Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Ederson Luis Silveira (UFSC)

A conjuntura politico-ideoldgico-social da educagdo brasileira
contemporanea nos impulsionou a lancar ao publico a proposta de
reunir textos que pudessem refletir e refratar as condi¢es dos sujeitos
que a enformam. No que diz respeito a
dizeres/producdes/posicionamentos de resisténcia a sistemas politicos
ditatoriais, recorremos, por meio de palavras e fendmenos artistico-
culturais, a escritos de alguns pensadores, tais como Adorno e Freire.
O primeiro demarca o0 grotesco e a monstruosidade como elementos
caracteristicos de politicos extremistas, realcando a possibilidade de
visibilidade da dor pela arte. Freire, por sua vez, no conjunto de sua
obra, reafirma e corrobora [a] inclusdo como um movimento
educacional, mas também social e politico que deve fortalecer o
direito de todos os individuos de uma forma consciente e responsavel,
uma vez que constituem a sociedade.

A coletanea Educacdo: entre saberes, poderes e
resisténcias surge como um movimento transgressor, numa tentativa
de alcar vozes a favor da educacdo, da democracia, dos direitos
humanos, da justica e do bem-estar social. Em continuidade a
propostas anteriores, esta obra relune pesquisadores em ambitos
nacional e internacional no sentido de visibilizar vozes que sdo muitas
vezes silenciadas, assim como dizeres apagados pelo sistema
oficial. Desde praticas docentes no ensino infantojuvenil até
condicbes de producdo discursiva, assim como os dialogos
estabelecidos com a lingua estrangeira via perspectivas da linguistica



aplicada e das teorias do discurso, sdo convocadas narrativas e praticas
docentes que abranjam tematicas como processos de homogeneizacéao
de discursos e a problematizacao de tentativas de
opressao/silenciamento/ apagamento de vozes.

Assim, prestamos possibilidades de que autores e leitores,
enquanto pesquisadores agentes se posicionem ativamente mediante
seus dizeres, objetos de estudo e propostas educativas, lancando-os e
lancando a si mesmos como um devir na existéncia. E desse modo
que a congregacdo destes manuscritos se fortalece a partir de
propostas textuais e discursivas que reinsiram a educacao em plano de
analises. Os capitulos que aqui se dispbem trazem, cuidadosamente,
atos concretos de linguagem, na medida em que conduzem o(s)
leitor(es) a produzirem novos saberes, novas resisténcias e se sintam
convidados a participar do mundo que nos cerca em meio ao exercicio
politico da linguagem viva, heterogénea e livre.
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A PROSODIA EM EXPRESSOES NAO-MANUAIS DE
SURDOS EM DIFERENTES CONTEXTOS

SILVA, Rubia Carla da*
FRANCA, Andressa?
BARANOSKI, Daniely Ferreira®
COLC, Kelvin Tadeu Russi*
CAMARGO, Tais Almeida de®

INTRODUCAO

Apesar da intensificacdo de pesquisas no Brasil direcionadas a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), permanecem lacunas importantes no
gue compete aos aspectos relacionados a modalidade, a estrutura linguistica,
a estilistica e aos aspectos literarios. Contudo, nas ultimas décadas tem-se
observado um importante interesse de diferentes areas como a linguistica
formal, linguistica aplicada, sociolinguistica, estudos de aquisicdo da
linguagem, neurolinguistica, dentre outras, em torno da Lingua Brasileira de
Sinais.

Tais estudos tém contribuido com a caracterizacéo de sua natureza e,
em conjunto, esses trabalhos somam forgas para caracterizar questGes
cognitivas, comunicativas, de processamento, linguisticas e motivacionais
(DUARTE; MESQUITA, 2016). Os estudos realizados em torno das linguas
de sinais cada vez mais tém interessado diferentes pesquisadores como
Coulter (1979) e Padden (1988) para ASL (American Sign Language);
Johnston (1989) para Lingua Australiana de Sinais (Auslan); Deuchar (1984)
para a Lingua Britanica de Sinais; e Sandler (1999; 2012) para Lingua de
Sinais Israelense.

! Doutoranda em Linguistica (UFSC). Mestre em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (UTFPR).
Especialista em Educacdo Especial (ESAP). Especialista em Lingua Portuguesa (UEPG).
Licenciada em Letras Portugués (UEPG). Bacharelanda em Letras Libras (Unioeste). TILS
(SEEDI/CAS - PR). Professora-orientadora do Projeto de Pratica “O uso de lingua de sinais
em diferentes contextos”. E-mail: silvablum@gmail.com.

2 Pos-graduanda em Gestdo da Aprendizagem e Educagdo Cognitiva (UNICESUMAR).
Bacharel em Administracdo (UNICESUMAR). Licencianda em Letras - Portugués-Espanhol
(UEPG). E-mail: andressa.acts94@gmail.com.

3 Licencianda em Letras — Portugués-Espanhol (UEPG). E-mail: dani-resgate@hotmail.com

4 Licenciando em Letras — Portugués-Espanhol (UEPG). E-mail: colc_kel23@hotmail.com

5 Licenciada em Letras — Portugués-Espanhol (UEPG). Mestranda em Estudos da Linguagem
(UEPG). E-mail: tais.camargo.1998@gmail.com
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S80 pesquisas que abrangem o0s marcadores nao-manuais
correlacionados a marcadores manuais, como marcadores sintaticos da
sentenca, da funcdo pragmatica, e particularmente as articulagdes faciais
como elementos prosodicos e semanticos (SANDLER, 2012). Assim sendo,
entender sobre a importancia das articulacbes faciais requer compreender
que estas fazem parte de um sistema prosodico maior. Este envolve as
pausas, 0s movimentos da cabeca, as transicdes, 0s movimentos das maos, a
elevacdo das sobrancelhas, os movimentos dos olhos, entre outros
marcadores que transmitem os subcomponentes prosédicos das linguas de
sinais como o ritmo (tempo), a énfase e a entona¢cdo (SANDLER, 2012;
FENLON; BRENTARI, 2018).

Rodrigues (2018) destaca que as pessoas bilingues ao fazerem uso
de uma lingua (vocal-auditiva e/ou gestual-visual), além de terem de lidar
com as diferengas entre as linguas, precisam ser habilidosos com o que é
singular em cada modalidade. Essas habilidades estdo diretamente ligadas a
manifestacdo prosodica de cada lingua e dos individuos que as usam. Diante
desse contexto, foi desenvolvido o projeto de pratica “O uso de lingua de
sinais em diferentes contextos”, realizado nas disciplinas de Prética Ill e 1V,
dos cursos de Letras Portugués-Inglés (2), Portugués-Espanhol (5) e
Portugués-Francés (1), totalizando a participacdo de oito (8) académicos,
durante o ano de 2019.

ENCAMINHAMENTOS TEORICOS

Os estudos tedricos foram escolhidos a partir de assuntos pertinentes
aos aspectos linguisticos das linguas de sinais, cultura surda, inclusdo social
de surdos, bilinguismo, e introducdo a traducdo e interpretacdo bimodal,
compondo o referencial do suporte cientifico necessario as analises
subsequentes dos dados gerados.

Como Sandler (2012) afirma, a prosodia possibilita que algumas
partes de um enunciado possam ser enfatizados, ressaltando em enunciados
afirmativos, negativos, interrogativos e exclamativos. Inclusive avaliando a
dependéncia ou ndo de um conhecimento necessario compartilhado, como de
outros dados pragmaticos. Dessa maneira, corrobora Tenani (2017) ao
afirmar que a Prosddia investiga ndo apenas o que se diz, mas como se diz,
esmiugando o tempo, a proeminéncia e a entonacao e a relacao entre eles.

Nesse interim, as articulagfes ndo-manuais, enquanto marcadores
dos elementos prosodicos, podem ser entendidas como manifestacdo do
ritmo (cronometragem); entonacdo (rosto); e proeminéncia (corpo),
correlacionados & estrutura ritmica temporal, manifestada pelos sinais
manuais. Tais elementos prosodicos citados, sdo percebidos pelos
movimentos das sobrancelhas, dos olhos e da cabeca, como nas pausas e
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transicbes (SANDLER, 2012; FENLON; BRENTARI, 2018). Diante do
exposto, verifica-se que o movimento é o elemento prosddico mais
importante, dando maior sonoridade ao sinal, quanto maior for sua saliéncia.

A entonagdo permite uma “rica e sutil mistura de significados [...]
como aditivo, seletivo, rotineiro, vocativo, contundente”, em um mesmo
enunciado, porém produzido com padrdes entonacionais diferentes
(SANDLER, 2012, p. 61-62). Igualmente, pode ser analisada nas linguas de
sinais por meio da expressao facial, que cumpre as funcGes pragmaticas da
entonacdo vocal, temporariamente se alinha aos constituintes prosodicos, e
pode ser dissociada dos elementos sintaticos do texto.

O que se diferem, linguas orais e de sinais, quanto a entonacgdo, é
gue os marcadores entonacionais orais sdo sequenciais, enquanto 0s
marcadores entonacionais ndo-manuais faciais co-ocorrem simultaneamente.
Em estudos similares com a Lingua de Sinais Israelense, a entonacéo é
percebida na mudanca das articulagbes faciais entre o0s sintagmas
entonacionais, havendo também mudanca na posicao da cabeca e do corpo.
Isso evidencia que nas linguas de sinais a entonagdo facial ocorre
simultaneamente com todo o constituinte prosddico, diferentemente nas
linguas orais, quando a ocorréncia é sequencial (MCBURNEY, 2004;
SANDLER, 2012).

Considerar os movimentos da cabeca, olhos, sobrancelha e testa, € 0
deslocamento do tronco para frente ou para tras, contribui cada qual com sua
significacdo para o entendimento de um sistema componencial complexo da
comunicacdo sinalizada. Dessa forma esses constituintes podem ser
caracterizados com determinado significado, conforme propds Coulter.
Como exemplo, as sobrancelhas elevadas geralmente significam
dependéncia e/ou continua¢do (semelhanca com o tom alto nas linguas
faladas), ou uma condicdo; olhos semicerrados significam recuperar
informacgdes ja compartilhadas, ou uma condicional contrafactual; a testa
franzida, comum em perguntas-qu, significa suposi¢des e/ou uma atitude
emocional do sinalizante, conforme o contexto (1979 apud SANDLER,
2012).

N&o obstante, essa area de pesquisa ainda é pouco conhecida, tendo
muito a contribuir para a compreensdo dos constituintes e sistema prosodico
das/nas LS. Pensando nesses aspectos, foi proposta uma investigacdo sobre
essas manifestacbes na Libras, em diferentes contextos, no intuito de
contribuir para uma melhor compreensdo da importancia e significagdo das
expressdes faciais, enquanto constituintes linguisticos.

Ainda ha a necessidade de mais estudos e pesquisas sobre 0s sujeitos
surdos e 0 uso da Libras. Essa minoria linguistica é co-irma patriota, porém
com aspectos culturais e linguisticos distintos, que sofrem as influéncias
ouvintes e influenciam, ainda que em menor quantidade, a comunidade
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ouvinte quanto ao uso de outros recursos comunicacionais necessarios ao
entendimento dos assuntos que sdo tratados durante a interlocugéo.

Portanto, verificar em diferentes contextos as estratégias utilizadas
por surdos e por ouvintes para que haja a garantia de um bom entendimento
é primordial no processo de formacdo docente. Também com o intuito de
contribuir para novos esclarecimentos a sociedade sobre 0s aspectos
linguisticos presentes nas linguas de sinais, valorizando a lingua e a cultura
dos surdos e, por conseguinte, promovendo a garantia de seus direitos como
cidadaos.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Foi elencado como objetivo geral analisar as ocorréncias de
(in)formalidade no uso de lingua de sinais em diferentes contextos, por meio
das expresses ndo-manuais faciais. Os cinco (5) contextos escolhidos para a
pesquisa de campo, por terem uma maior importancia na vida das pessoas
surdas, foram: (a) educacional inclusivo; (b) educacional bilingue; (c)
religioso; (d) comercial/empresarial; (e) terceiro setor (associagdes). O
ambiente educacional foi desmembrado em dois, por se considerar essas
duas realidades distintas na educagdo de surdos, uma vez que o ambiente
inclusivo ndo propicia uma educacéo bilingue efetiva.

Foram utilizados como instrumentos de geragdo dos dados o
relatério de observagdo in loco (imagem 1) e a entrevista com registro
midiatico, realizada a partir de questdes norteadoras (imagens 2 e 3).



Figura 1 — Relatério de Observacéo
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Figura 2 — Questdes norteadoras para entrevista com surdos
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Frojeto de Prafica - *0 uso da lingua de sinais em diferentes contexdos”, sob a erientacéo
da professora Rubia Carla da Silva.

Giosfarialfamos) de conhecer um pouco mais sobre a realidade de comunicago
entre 05 surdos, e surdos & ouvintes no que diz respeito a0 uso da Libras & da Lingua
Portuguesa. Anteriormente j& aresenteiiamos) o TCLE - Termo de Consentimento Livre
¢ Esclarecido, a Autunzagéo de Uso de Imagem para fins académicos e cientificos, & a
aprovacdo do Comité de Efica, para 3 realizago dessa enfrevista sinalizada e fimada

Possa/podemos comecar?

(Enirevista) - QUESTOES NORTEADORAS
Identificagio Pessoal

1. Qual o seu nome? E seu sinal?

2. Quantos anos vocé tem?

3. Onde vocé nasceu?

4. Qual a sua escolaridade?

Diagndstico da surdez

5. Viocé nasce surdo ou perdeu a audu;io (epois?

6. Quando seus pais perceberam que vocé era surdo?

7. Vocé sabe a causa da sua surdez?

8. Viocé sabe qual o grau de surdez: leve, moderada, severa ou profunda?
9. Em sua familia hd mais algum surdo?

9.1 Se sim. Quem & surdo (parentesco)?

DE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
ANAS, LET RTES

UG

Diagnostico linguistico

10. Qual & lingua que vocé teve o primeiro contato? Libras ou Portugués?

11. Como vocé aprendeu Libras?

12. Como vocé aprendau Porfugués?

13. Vacé consegue compraender documentos ou livros escritos em portugués?

14. Como é sua comunicagdo com outros surdos? S6 em sinais? Por escrito também?
15. Como & sua comunicacio com ouvintes? Em sinais ou por portugués escrite?

16. Na sua familia mais alguém saba Libras? Quem?

17 Neste contexto social (especificar) como acontece a comunicagéo entre surdos e
ouvintes?

18. Algum ouvinte do seu convivio, neste contexto, sabe Libras? Quem?
19. Quals estratégias de comunicacdo vocé usa para se comunicar?

20.Em sua opinido, 0 que poderia melhorar na cumunicag?m neste ambiente?

{Fechamento)

Eulnds, em nome dos académicos do curso de Licenciatura em Letras, agradecemos sua
participagdo nessa entrevista. Apds a finalizagio das andlises, retormaremas para mostrar
05 fesultados obtidos sobre o uso da Libras em diferentes contextos

QObrigado(a)

Fonte: cedido pela coordenadora do Projeto (SILVA, 2019).
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ENTREVISTA FILMADA - PARTICIPANTES OUVINTES
(Parte introdutoria)
Caro participante,

Eulnds, . Bcadémicate)(s) do curso de Licenciatura
em Letras, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, estou(amos) participando do
Projeto de Préica - ‘0 uso da lingua de sinais em diferentes contextos”, sob & orientagdo
da professora Riibia Carla da Silva.

Gpsfariafiames) de conhecer um pouco mais sobre & realidade de comunicacio
enire 0 surdos, @ surdos e ouvintes no que diz respeito ao uso da Libras e da Lingua
Portuguesa. Anteriormente j aprsentei(amos) o TCLE - Temo de Consenfimento Livre
& Esclarecido, a Autorizagdo de Uso de Imagem para fins académicos e cientficos, e a
aprovacdo do Comité de Eica, paraa realizagio dessa entrevista sinalizada e fimada.

Posso/podemas comecar?

(Entrevista) - QUESTOES NORTEADORAS
Idenfificaio Pessoal

1. Qual o 5eu nome? Vocé tem um sinal? Qual &7
2. Quantos anos vocé tem?

3. Onde vocé nasceu?

4. Qual a sua escolaridade?

Diagndstico social
5. Vocé conhece outros surdos, além dos que vocé convive aqui?
6. Em sua familia hd surdos?
6.1 5e sim. Quem &/sdo (parentesco)?
7. Como foi seu primeiro contato com ofs) surdo(s)?
4. Foi preciso auxilio de algum ouvinte que soubesse Libras (intérprete/parente)?

9. Qual sua reacdo apds se comunicar com um surdo? Ficou surpreso ou ndo? Gostou?
Achou interessante?

Diagndstico linguistico

10. Como vocé aprendeu Libras? Fez algum curso ou no?

1. Qual seu nive! de letramento em Libras? Basico, Intermedidrio ou Aprofundado?
12. Por que vocé quis aprender Libras?

13. Vocé conseque compreender documentos ou vidzos em Libras?

14. Como & sua comunicacdo com os surdos? S0 em sinais? Por escrito também?

15. Nesse contexto (especificar), além de vocé, quas outros ouvintes convivem com oS
surdos? (e possivel indicar funcéolprofisséo que exerce)

16. Neste contexto social como acontece a comunicagio entre surdos e ouvintes?
18. Quals estratégias de comunicacdo vocé usa para se comunicar com o3 surds?

19. Qual a importdncia da expressdo corporo-facial e dos classificadores para a
comunicagio com surdas?

20. Em sua opinido, o que poderia melhorar na comunicacéo, neste ambiente?

(Fechamento)

Euinds, em nome dos académicos do curso de Licenciatura em Lefras, agradecemos sua
participagio nessa enfrevista. Apds a finalizaco das andlises, retomaremos para mostrar
03 resultados obtidos sobre o uso da Libras em diferentes contexdos.

Obrigado(a)
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Fonte: cedido pela coordenadora do Projeto (SILVA, 2019).

Para a analise dos dados gerados nas observac@es e entrevistas, foi
utilizado o software ELAN 5.8 (Eudico Linguistic Annotator), uma
ferramenta profissional para anotar e transcrever manual e semi-
automaticamente gravacdes de audio e/ou video.

Os contextos observados foram considerados tanto de informalidade
como de formalidade no uso da lingua de sinais, porém sem controle dos
pesquisadores. As entrevistas realizadas, foram consideradas como
ambientes controlados, por ser possivel promover maior ou menor
formalidade, conforme intencdo da pesquisa. Para que fosse possivel o
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desenvolvimento do projeto, todos 0s documentos necessarios foram
encaminhados ao CEP, sendo aprovado pelo Parecer n°. 3.362.110.
GERAGAO E PROCESSAMENTO DOS DADOS

Dos cinco contextos pré-estabelecidos apenas em trés foi possivel
desenvolver o projeto (educacional inclusivo; educacdo bilingue; e
empresarial/comercial). Nos outros dois (religioso e terceiro setor) ndo foi
possivel por incompatibilidade de datas, havendo remanejamento dos
académicos participantes para outros contextos, apesar de anteriormente se
ter documento de autorizacdo institucional assinada.

Os dados foram gerados a partir das filmagens feitas durante as
observacBes (6) e entrevistas (6), totalizando 12 videos. Cada video foi
analisado pelo software ELAN, a partir de nove (9) trilhas correspondentes
aos critérios de expressdo corporal (3) e facial (6), presentes no relatério de
observacdo. A nomeagdo das trilhas foi determinada pelas siglas EC —
Expressdo Corporal e EF — Expressdo Facial, seguida de hifen mais as siglas
correspondentes as partes do corpo: T - tronco; O — ombros; MS — membros
superiores; O — olhos; S — sobrancelhas; BCH — bochechas; BO — boca; L —
lingua; C — cabega. Para cada parte do corpo foram delimitados movimentos
especificos que, posteriormente, indicaram a significacdo prosodica de cada
trecho analisado, conforme as tabelas a seguir.

TABELA 1-BOCA

Cerrada ¢ Contradicdo
Aberta (A/O) » Admiracdo * Surpresa
BOCA s'°""°‘f’ + Afirmacéo
Beigo/Bico + Enfase ¢ Negacdo
Puxadabaixoflateral |, (00650 ¢ Desconfianca

Fonte: elaborado pela coordenadora do projeto (SILVA, 2019).

TABELA 2 - BOCHECHAS

Infladas . »
BOCHECHAS (alteada ou ndo) ¢ Enfase ¢ Fcadverbial
Chupadas « Enfase + Fcadverbial

Fonte: elaborado pela coordenadora do projeto (SILVA, 2019).



18

TABELA 3 - CABECA

ELEMENTOS MOVIMENTO - SIGNIFICACAO
Neutro
Sem movimento e Afirmacao e Acabamento
Eixo normal
Longitudinal
(rotac@o) e Foco e Transicd@o
Para a direita e Fg¢ Locativa e Contradigcdo
Para a esquerda
CABECA' Latitudinal (para baixo) (para cima)
Flexdo/extenséo e Enfase * Interrogativa
Para baixo e Pausa « Negativa
Para cima e Fg¢ Locativa Aditiva
De Lateralizagcao N
(Inclinagao) (a direita) (.a g‘:q':i';d;g
Para a direita e Confirmagéo Duvid‘; s
Para a esquerda

Fonte: elaborado pela coordenadora do projeto (SILVA, 2019).

TABELA 4 -

OLHOS

Neutro
Foco normal

» Afirmacao

Longitudinal
Para direita e esquerda

e Foco
e Or. Relativa
e Transicd@o

e Condigao
e Fg¢. Locativa

Latitudinal
Para baixo
Para cima

(para baixo)
e Foco
« Enfase

(para cima)
e Duavida
» Reflexao

OLHOS Projecdo
Fechar e Condigdo « Informacgdes
Semicerrados contrafactual compartilhadas
Arregalar

Bem abertos

e Surpresa

e Intensidade

Piscar
Um olho
Dois olhos

(um clho)
e Confirmacgao
e Aceitagd@o

(dois olhos)

e Pausa

e Contradigca@o
Transicdo

Fonte: elaborado pela coordenadora do projeto (SILVA, 2019).

TABELA 5 - SOBRANCELHAS

Neutra e Afirmacéo
e Admiragdo e Dependéncia
s;?::g:: e Continuagdo informacional
e Condicdo e Perguntas-s/n
Franzidas * Negagdo ¢ Perguntas-qu
SOBRANCELHAS Para baixo « Suposigao o Enfase
Alternadas « Duvida
Para cima e para baixo e Reflexdo
concomitante * Presungdo
i Arqueadas e Frustragdo
Area central paracima, | e Tristeza e Alternancia
extremidades para baixo

Fonte: elaborado pela coordenadora do projeto (SILVA, 2019)8.

6 A tabela dos movimentos da lingua e seus significados ndo foi apresentada por ndo ser
verificada nenhuma ocorréncia.
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ANALISE E RESULTADOS

Apbs analise das ocorréncias de expressdes ndo-manuais corporais e
faciais, os resultados da pesquisa demonstram maior ou menor formalidade
do uso da lingua de sinais, dependendo dos contextos em que 0s sujeitos
estdo inseridos, conforme a quantidade de ocorréncias de cada expressao.
Esses resultados surgiram a partir da comparacdo entre os trés ambientes
sociais observados.

ENTREVISTAS

Um panorama geral pode ser verificado quanto as ocorréncias de
expressdes corporais e faciais, evidenciando que a prosddia é percebida ndo
apenas em linguas orais, mas também nas linguas sinalizadas. Isso deixa
explicito que a prosddia é uma manifestacdo individual e sofre pouca
influéncia do meio social em que esta inserida.

O gréafico a seguir, aponta valores das ocorréncias das 9 expressdes
(corporais e faciais) manifestadas durante as entrevistas, em trés contextos
distintos. Pode-se verificar que 3 expressdes se destacam, movimentos de
olhos (159 ocorréncias), boca (383 ocorréncias) e cabega (182 ocorréncias).

Quanto aos significados, pode-se compreender que 0s movimentos
dos olhos demonstram afirmac6es (olhar neutro — foco central); transicéo
tematica (olhar longitudinal) e énfase (olhar latitudinal — para baixo). Sobre
0s movimentos da boca, foram observadas afirmagdes (sorriso), e negagdes
(beico/bico). Em relacdo aos movimentos da cabeca, observaram-se foco
(longitudinal direita), contradicdo (longitudinal esquerda), e énfase
(latitudinal para baixo). Porém em algumas destas ocorréncias, ndo foi
possivel determinar com convicgdo se 0 movimento era énfase ou pausa,
devido ao baixissimo tempo de duragdo do movimento.

GRAFICO 1 - PANORAMA GERAL - ENTREVISTAS
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BCH BO O MS

Fonte: elaborado pelos autores
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OBSERVACOES

Em se tratando da andlise dos videos referentes as observacdes in
loco, considerou-se extrema dificuldade de analise, por se ter um tempo
muito longo de filmagem, porém com baixissimas ou quase nenhuma
manifestacdo corporal efou facial dos sujeitos participantes em seus
contextos sociais. Ora por estarem desempenhando suas fungdes
profissionais individualmente, ora por estarem em ambiente educacional
(como discentes), em atencdo ao que estava sendo ministrado durante a aula
observada, ndo contribuiu para que mais dados fossem gerados, como era
esperado no planejamento das a¢des da pesquisa.

Também houve a negativa quanto a filmagens do participante no
contexto educacional inclusivo, o que dificultou a geracdo dos dados com
maior fidedignidade. Foram apenas feitos registros manuais no relatério de
observacdo, durante a observacdo, conforme o(a) académico(a) conseguia
avaliar a ocorréncia das expressdes para registro. Com os dados gerados das
observag@es, ainda que sem a analise de todos os participantes, pode-se ter
uma visdo geral sobre as expressfes faciais e corporais, nos trés contextos
sociais.

GRAFICO 2 — EXPRESSOES CORPORAIS EM OBSERVACOES
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Fonte: elaborado pelos autores

Quanto as expressdes corporais (gréfico 2), a andlise dos
movimentos dos membros superiores apresentou maior ocorréncia. Deve-se
compreender que esses movimentos ndo estdo atrelados a constituicdo de
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algum sinal, mas sdo movimentos prosodicos manifestados entre as
sinalizagOes constituintes dos discursos. Dentre as 271 ocorréncias, 158
correspondem aos movimentos da mao direita, seguida de 58 referentes aos
movimentos de ambos os bracos e/ou maos. A significacdo desses
movimentos esta relacionada a diversos aspectos tematicos e sintéticos,
como pausa, sequéncia ou confirmacdo (quando dos movimentos
simultaneos). Os movimentos de apenas um dos lados pode indicar énfase ou
foco (bracgos), e afirmacéo, foco ou negagdo (maos).

Em relacdo aos movimentos do tronco, foram observadas 64
ocorréncias, sendo 11 delas relacionada a inclinacdo de lateralidade do
tronco. As inclinagbes laterais evidenciam foco nos sujeitos das oragdes ou
énfase tematica, sendo possivel essa diferenciacdo quando da analise do
tempo da ocorréncia, tendo uma duragdo maior o foco e um tempo menor a
énfase.

Sobre os movimentos dos ombros houve 9 ocorréncias simultanea
dos ombros analisada nas observagdes. Esse deslocamento dos ombros para
cima, significam concessdo ou contextos discursivos no diminutivo, com
riqueza de detalhamento. Porém nessa circunstancia hd de se analisar o
movimento dos ombros juntamente com outras ocorréncias de diferentes
expressdes faciais de bochecha, olhos e sobrancelhas.

Quanto as expressOes faciais (grafico 3), foram analisados 6
movimentos diferentes dos olhos; 3 das sobrancelhas; 2 das bochechas; 5 da
boca; 3 da lingua; e 3 movimentos distintos da cabega. Ao todo foram 542
movimentos analisados, resultantes das observagdes, sendo a maior
ocorréncia com movimentos da boca (179). Cabe ressaltar que essa
movimentagdo ndo estd atrelada a possivel soletracdo ou tentativa de
pronuncia de palavras, mas a articulagdes da boca quanto & disposi¢do dos
l&bios e abertura.

A maior ocorréncia (82) foi da boca em sorriso que indica uma
afirmacg&o ou confirmacdo de entendimento do assunto. Em seguida, com 52
ocorréncias, foi 0 movimento da boca puxada para baixo ou para uma das
laterais, significando admiracdo ou surpresa. Quanto ao movimento de beico
ou bico, foram 25 ocorréncias; boca aberta em A ou O foram 12 ocorréncias;
e 8 referente a boca com labios cerrados.

Os movimentos da cabeca totalizaram 162 ocorréncias, sendo o
movimento latitudinal (flexdo e extensdo) o de maior visibilidade (103).
Quanto ao movimento longitudinal (rotacdo), foram 24 ocorréncias e na
inclinagdo (lateralidade), obtiveram-se 35. Esses movimentos latitudinais
estdo relacionados a confirmagcBes ou recusas dos assuntos, aceitacdo ou
negacdo. Os latitudinais indicam foco ou énfase, sendo neste ultimo
correlacionado aos movimentos de olhos.
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Sobre 0s movimentos dos olhos, foram 69 ocorréncias entre piscadas
alternadas (21), e piscadas de ambos os olhos (15), significando
respectivamente confirmagdo ou aceitacdo, e pausa, contradi¢do ou transicdo
temética. Os olhos arregalados (20) indicaram surpresa ou intensidade, e
movimento longitudinal (direita e esquerda) (13), evidenciaram oracdes
condicionais, foco e funcdo locativa. Um dos participantes ndo teve a
movimentacgdo de seus olhos analisada por usar 6culos e o reflexo das lentes
na filmagem néo permitiram a analise.

As sobrancelhas (118) indicaram ora continua¢do ou dependéncia
informacional, ou frustacdo ou alternancia tematica. As bochechas (14)
tiveram funclo enfatica, correlacionada sempre a outro movimento de
alguma outra parte do rosto.

GRAFICO 3 — EXPRESSOES FACIAIS EM OBSERVACOES
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Fonte: elaborado pelos autores

Diante do exposto, foi possivel construir um estudo completo das
expressdes corporais e faciais dos participantes (grafico 4), a partir dos
dados gerados nas observacfes. Considerou-se que as ocorréncias de maior
indice foram observadas no contexto social comercial/empresarial, uma vez
gue havia, em um dos espagos observados, dois surdos desempenhando suas
fungcdes no mesmo horério de trabalho. Isso permitiu que houvesse uma
comunicagdo mais informal por serem sujeitos com mesma manifestagdo
linguistica.

No contexto educacional bilingue, apesar de ser um ambiente
propicio aos sujeitos de mesma lingua, ndo houve tanta informalidade, por
haver diferenca quanto as representacfes sociais dos sujeitos envolvidos
(professor/alunos). Esse aspecto somente foi notado durante a analise dos
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dados, porém ndo compds os critérios desta pesquisa. Por conseguinte, é
mister ser considerado de extrema importancia e influéncia no processo
comunicacional entre 0s sujeitos, em outras pesquisas de mesma natureza.

Outro aspecto observado relaciona-se a formagdo dos sujeitos
participantes. Considerou-se, a partir dos dados informacionais sobre os
participantes que agueles com possuem apenas formacgdo basica
demonstraram maior informalidade comunicacional. Isso foi possivel de se
verificar devido ao disparate quantitativo entre as ocorréncias dos
participantes com formacdo béasica e dos participantes com formacao
superior, destacando-se 0s movimentos relacionados a boca, cabeca, olhos e
sobrancelhas.

GRAFICO 4 — PANORAMA GERAL — OBSERVACOES
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Fonte: elaborado pelos autores
CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento do projeto “O uso de lingua de sinais em
diferentes contextos”, desenvolvido nas disciplinas de Pratica III e 1V, dos
cursos de Letras da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), com a
participacdo de 8 académicos confirmou-se a importancia de pesquisas
relacionadas aos diferentes aspectos linguisticos das linguas sinalizadas,
nesse caso, a Fonologia Prosddica. A partir de quais sdo e como se
manifestam o0s elementos constituintes prosodicos das linguas orais,
esclareceu-se sobre 0s constituintes prosodicos das linguas de sinais quanto a
sua diferenciacgdo de ocorréncia simultanea e ndo sequencial.

As leituras realizadas no inicio do desenvolvimento do projeto
contribuiram para uma fundamentacdo tedrica consistente, apresentando
autores estudiosos de outras linguas sinalizadas, como a ASL e a lingua de
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sinais israelense. Dessa maneira, foi possivel fazer alguma analogia quanto
as manifestacOes prosddicas dessas em relagdo a Libras. Com isso, tabelas
foram construidas, indicando movimentos e significados das diferentes
partes corporais e faciais que foram analisadas.

Apos determinacdo dos movimentos e possiveis significados desses
constituintes, pode-se fazer a verificacdo dessas ocorréncias em registros
midiaticos referentes as observacfes e entrevistas em 3 contextos sociais
distintos. Ha de se considerar a complexidade envolvida dos movimentos
faciais superiores em relacdo ao seu tempo de duracdo, que é muito curto.
Isso dificulta a determinacdo do inicio e fim dos movimentos de cada
constituinte, analisados individualmente.

Tal complexidade, exigiu dos académicos extrema atencdo e
concentracdo, durante a transcrigdo de cada movimento elencado, bem como
a necessidade de vérias repeticdes de uma anotacdo no que tange aos
significados possiveis em um discurso narrativo, como os analisados nos
videos das entrevistas, e em menores casos nos videos das observagoes.

Nesse interim, a priori, foram determinadas 9 (nove) trilhas, sendo 3
sobre expressdes corporais e 6 relacionadas as expressfes faciais. Apos
anotacOes realizadas, foram gerados os dados estatisticos comparatérios
entre 0os 3 contextos sociais, transformados graficamente para melhor
compreensdo visual, como de fato é a comunicacédo dos surdos.

Isso posto, evidenciam-se que pesquisas dessa natureza tém um
papel fundamental de divulgacdo e esclarecimento sobre a estrutura e
funcionamento linguistico da Libras, neste caso sobre a prosddia visual,
subsidiando pesquisas de outras areas como a Literatura surda e seu universo
de investigacdo, e as pesquisas que envolvem a interpretagdo e traducdo de
lingua de sinais, entre outras areas afins.

REFERENCIAS

DUARTE, R. L; MESQUITA, R. Considera¢des acerca do code-bleding ou
sobreposicdo de linguas e suas relagdes com o code-switching. Revista
Sinalizar, v.1, n.1, jan./jun 2016. (p. 37-47)

FENLON, J.; BRENTARI, D. (to appear). Sign language prosody. In: QUER, J.;
PFAU, R.; HERRMANN, A. (eds.), Routledge Handbook of Theoretical and
Experimental Sign Language Research. 2018.

MCBURNEY, S. L. Pronominal reference in signed and spoken language: Are
grammatical categories modality-dependent? In: MEIER, R. P; CORMIER, K;
QUINTO-POZOS, D. Modality and structure in signed and spoken
languages. Cambridge: Cambridge University Press, 2004. (p. 329-369)
MENDONCA, C. S. S. S. Classificacdo nominal em Libras: um estudo sobre
o0s chamados classificadores. Brasilia: UnB, 2012 (Dissertagéo).



25

RODRIGUES, C. H. A. Interpretacdo simultinea intermodal: sobreposicéo,
performance corporal-visual e direcionalidade inversa. Revista da Anpoll v. 1,
n° 44, Floriandpolis, Jan./Abr. 2018. (p. 111-129)

SANDLER, W. Visual prosody. In PFAU, R.; STEINBACH, M.; WOLL, B.
(Eds.), Sign Language. An International Handbook, Berlin: Mouton de Gruyter,
2012. (p. 55-76).

TENANI, L. Fonologia Prosddica. In: HORA, D.; MATZENAUER, C. L.
(orgs.) Fonologia, fonologias: uma introducdo. Sao Paulo: Contexto, 2017 (p.
109-123).



26

ARTICULACAO ENTRE SABERES SOCIAIS E
TRADICIONAIS E O CONHECIMENTO CIENTIFICO -
PONTO DE VISTA DE EDUCANDOS DE UM CURSO DE

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

GERMANI, Alessandra Regina Miiller*
INTRODUCAOQ?

Desenvolver a prética docente em um curso na modalidade a
distancia, torna-se uma atividade desafiadora tendo em vista a necessidade
de que sejam adotadas estratégias de aprendizagem que permitam despertar
no educando o interesse e a adesdo as atividades propostas. Neste contexto,
para despertar, redescobrir, incrementar ou ativar os estudos, sintonizados
com as exigéncias de se propiciar uma formagdo critica da realidade, e
compreendendo que serdo futuros educadores do campo, essas estratégias
ndo podem ser somente de cunho tedrico, mas sim de interagéo entre teoria e
pratica, promovendo assim a interligacdo com o contexto social, econémico,
cultural, de pluralidade e diversidade presentes nas escolas do campo.

O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, da Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM, foi implantado em 2017, ofertado na
modalidade a distancia, e conta com o apoio dos Polos dos municipios de
Agudo, Balneério Pinhal, Cerro Largo, Itaqui, Novo Hamburgo, Santana do
Livramento, Sdo Sepé, Sdo Lourenco do Sul, Seberi e Sobradinho, com o
proposito de propiciar uma formacdo que atenda a uma nova demanda da
sociedade, gerada pelas populagdes do campo, que historicamente lutam por
uma educacao diferenciada e de qualidade, que respeitem as especificidades
do seu modo de viver que tem ligacdo com a terra.

Imbuido deste contexto, a disciplina Saberes sociais e tradicionais na
educacéo do campo, foi disponibilizada para os 53 educandos matriculados,
no 6° semestre do Curso. Esta disciplina foi concebida com a finalidade de
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proporcionar aos educandos conhecimentos que Ihes permitissem conhecer a
realidade que envolve a hegemonizagédo do conhecimento e modernizagéo da
agricultura; bem como compreender o0s conceitos e a importancia dos
saberes sociais e tradicionais para a agricultura familiar camponesa e
educacdo do campo, na perspectiva de torna-los mediadores/multiplicadores
destes conhecimentos no seu contexto de insercdo, fortalecendo assim a
integracdo ensino-servico-comunidade.

Desta maneira, o presente capitulo tem a finalidade de apresentar a
experiéncia vivenciada pelos educandos durante a disciplina, momento em
gue, na Unidade 3 intitulada A contra hegemonia e a conservacao dos
saberes, lhes foi solicitado que apresentassem, a partir da visdo de mundo de
cada um, exemplos de praticas ligadas a conservacdo de saberes, em
diferentes areas do conhecimento, gquais sejam, na agricultura, na salde, na
cultura e na educacdo dos sujeitos do campo relacionando-as com 0s
conteudos abordados.

DESENVOLVIMENTO

Para o desenvolvimento e organizagdo da disciplina construiu-se um
material didatico para guiar as aulas, contendo quatro unidades pedagogicas,
elaboradas de uma maneira sequencial, e que foram assim denominadas: A
Modernizagdo da agricultura e as transformag6es no espago rural; Os saberes
e o desenvolvimento tecnolégico; A contra hegemonia e a conservacdo dos
saberes e por fim, Experiéncias e praticas de conservagao dos saberes.

Para cada unidade foram recomendadas estratégias de
aprofundamento de estudos como leituras complementares, videos de
documentarios e filmes, tendo para isso 0 acompanhamento pedagdgico de
um tutor da disciplina. A avaliacdo da disciplina foi composta por varios
exercicios no decorrer de cada Unidade que ao final do semestre somaram a
nota final dos educandos.

Na Unidade 1 chamada de A Modernizacdo da agricultura e as
transformacGes no espaco rural abordamos conteddos com a finalidade de
contextualizar a Historia da luta pela terra e Reforma Agréria no Brasil e a
Modernizagdo da agricultura e os pacotes tecnoldgicos para a agricultura
relacionando-os com o cotidiano da pratica docente voltada para a educacao
do campo, tendo em vista que esta emerge da luta pela terra.

Neste sentido, Fernandes (1999) em uma reflexdo sobre os cinco
séculos de luta pela terra no Brasil, refere que é impossivel dissocia-la do
debate sobre a intensificagdo da concentracdo fundiaria que deu origem a um
dos maiores problemas politicos do pais: a questdo agraria. A luta pela terra
nasce com a estruturacdo do latifundio e a luta pela Reforma Agraria com o
advento das organizagOes politicas camponesas, principalmente, a partir da
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década de 1950, com o crescimento das Ligas Camponesas e se intensifica
na década de 1980 com a criacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra— MST.

O MST foi estruturado com o objetivo de lutar pela terra, pela
efetivacdo da Reforma Agréria e pelas transformagdes sociais necessarias ao
pais. Esse Movimento foi constituido por trabalhadores rurais sem terras,
gue estavam desprovidos do seu direito de produzir alimentos, em virtude da
implementagdo de um projeto de modernizagdo do campo, capitaneado pela
ditadura militar na década de 1960 (FERNANDES, 1999; MEDEIROS,
2004). O processo de modernizacdo do campo desencadeou uma serie de
mudangas e transformacgdes a partir da sua implementacdo no pais. E essa
reconfiguracdo impulsionou o desenvolvimento de estudos e pesquisas que
sustentam diferentes visdes/interpretacbes sobre 0 mundo rural. Essa forma
de ler a realidade, das transformag¢fes no mundo rural, tem relacdo direta
com a concepcao de desenvolvimento que os autores/grupos defendem e que
ndo estdo somente atreladas a estruturacdo agricola (MATOS & PESSOA,
2011; FREITAS, FREITAS & DIAS, 2012).

J& na Unidade 2, chamada de Os saberes e o desenvolvimento
tecnoldgico, foram abordados contelidos com o objetivo de problematizar
temas relacionados aos saberes tradicionais e sociais: conceitos e
caracteristicas, bem como em relacdo aos saberes sociais e tecnoldgicos
frente ao avanco do capital e tecnologia no campo.

Ao se tratar de temas como os saberes populares, € comum encontrar
na literatura a sua atribuicdo ligada a pequenos grupos, sociedades
tradicionais e etnias. Os Povos e Comunidades Tradicionais s&o
conceituados como sendo 0s grupos sociais culturalmente diferenciados e
que se reconhecem como tais, possuindo formas proprias de organizacdo
social, que ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢do
para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica,
utilizando para isso conhecimentos, inovagdes e préticas gerados e
transmitidos pela tradicdo (DECRETO 6.040/2007).

A produgdo conceitual do significado de Povos e Comunidades
Tradicionais, de acordo com Thum (2017), tem no Decreto 6.040/2007 um
marco legal importante. Pois nele sdo incluidos os aspectos antropoldgicos,
que dizem respeito aos modos de fazer, de significar, as praticas sociais e 0s
modos de transmitir a experiéncia as novas geragoes. Portanto, para além de
populaces tradicionais, como indicavam as primeiras tentativas de
conceituacdo ligadas a vertente ambiental, os aspectos da cultura e a
autodenominacdo passam a serem parte da caracterizacdo e vai assim se
aproximar da perspectiva da conservagao pelo uso.

Nesta linha de raciocinio, em seus estudos Santos (2010) refere que,
os saberes populares sdo utilizados para a leitura de mundo, e é por meio
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destes que a natureza é interpretada, numa l6gica diferente do conhecimento
cientifico, pois é resultado de experiéncias, de trocas e de convivio com a
natureza. Essa forma de aquisicdo de saberes relacionadas as experiéncias
vividas cotidianamente sdo compreendidas por Freire (1987) como o “saber
da experiéncia feito”, ¢ que dizem respeito as maneiras que vamos
respondendo e sentindo ao que nos vai acontecendo ao longo da nossa vida.
Trata-se de um saber que estd relacionado a um individuo ou a uma
comunidade em especifico.

Neste sentido, apds termos estudado questdes conceituais e as
principais caracteristicas que envolvem os saberes sociais e tradicionais, bem
como o impacto gerado sobre eles a partir do avango da ciéncia, na Unidade
3, intitulada A contra hegemonia e a conservacao dos saberes foram tratados
conteidos com a finalidade de permitir aos educandos a compreensdo da
importancia da articulagdo entre os diferentes saberes, com vistas a
construcdo de um movimento contra hegeménico e em sintonia com a
conservagéo dos saberes dos povos e comunidades tradicionais, contribuindo
assim para o fortalecimento das diferentes lutas sociais. Para tanto,
utilizamos como sustentacao tedrica principal, os estudos desenvolvidos pelo
soci6logo portugués Boaventura de Sousa Santos.

Assim, para que pudéssemos compreender a origem do seu
pensamento, e para que também pudéssemos conhece-lo, a Unidade foi
dividida nas seguintes subunidades: Algumas consideracdes sobre a vida e a
obra de Boaventura de Sousa Santos; Razdo indolente e razdo cosmopolita
na construcdo da Ecologia de saberes; Ecologia de saberes: a promogéo do
didlogo entre saberes na perspectiva do acumulo de for¢as e avanco das lutas
sociais. Ao abordar a Sociologia das auséncias, que sdo as ldgicas ou modos
de produgdo de ndo existéncia de saberes e praticas, construidos fora do
ambito técnico-cientifico, Boaventura de Sousa Santos (2014), propde a
Ecologia de saberes, na qual, a pluralidade de conhecimentos e as interacdes
entre estes sdo fundamentais para a construcdo de conhecimentos e para o
fortalecimento das diversas lutas sociais. Um dos maiores desafios a ser
enfrentado pela Ecologia de saberes, segundo o autor, é justamente essa
crenca moderna na ciéncia, que é tomada como a Unica forma de
conhecimento valido e rigoroso a ser seguido.

Neste contexto, a sociologia das auséncias busca a substituicdo das
monoculturas por ecologias, cujo espago-tempo encontram-se nas sociedades
situadas a margem pelos centros hegeménicos colonizadores nas lutas,
experiéncias e saberes das organizacdes populares. Sdo cinco logicas ou
modos de producdo de ndo-existéncia, a primeira deriva da monocultura do
saber e do rigor do saber; a segunda se refere a monocultura do tempo linear;
a terceira é a da classificagdo social; a quarta logica diz respeito a escala
dominante e por fim, a quinta légica de ndo-existéncia que é a produtivista;
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gerando assim: o ignorante, o residual, o inferior, o local e o improdutivo,
respectivamente (SANTOS, 2010).

Frente a isso, o autor Boaventura identifica cinco ecologias: a
ecologia dos saberes, que trata do didlogo do saber cientifico com o saber
popular e laico; a ecologia das temporalidades, que considera diferentes e
contraditérios os tempos histdricos; a ecologia do reconhecimento, que
pressupde que possa haver a superacdo das hierarquias; a ecologia da
transescala, que viabiliza a articulagdo de projetos locais, nacionais e
globais; e, por fim, a ecologia das produtividades, focada na valorizacdo dos
sistemas alternativos de producdo da economia solidaria, popular e
autogestionaria (SANTOS, 2007/2010).

Abaixo na figura 1, segue um diagrama ilustrativo dessa
configuragéo:

Figura 1 - Diagrama ilustrativo sobre a Sociologia das auséncias

Sociologia das auséncias
trata da substituicio de monoculturas por ecologias

Monoculturas Ecologias
» Saber cientifico » Ecologia de saberes
= Tempo linear = Das temporalidades
= Naturalizacio das diferengas * Do reconhecimento
= Escala dominante = Da transescala
= Produtividade = Das produtividades

Fonte: Elaborado pela autora.

Desta forma, Boaventura de Sousa Santos refere que a ciéncia, com
todo o rigor de seus critérios, ao desacreditar ou se colocar numa posi¢ao de
superioridade em relacdo aos demais saberes, contribui para o estreitamento
das nossas relagbes e percepcGes sobre a realidade, desperdicando
oportunidades e espagos de construcdo de conhecimentos. Romper com essa
estreiteza, ndo € romper com 0 conhecimento cientifico, mas sim com a
forma com que ele é concebido na atualidade (SANTOS, 2014; CARNEIRO
et al., 2007; CARNEIRO, KREFTA & FOLGADO, 2014).
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Por isso, na perspectiva de romper com a monocultura do saber
cientifico, que ele reforca a importancia de se promover a Ecologia de
saberes, pautado na ideia de convivéncia harmoniosa entre os saberes
distintos, dos distintos grupos sociais oprimidos, explorados e discriminados.
N&o se trata apenas de didlogo entre esses saberes, mas sim de extrair dele a
forca organizativa e de articulacdo necessaria ao fortalecimento das acdes
coletivas (SANTOS, 2014; CARNEIRO, 2007; CARNEIRO, KREFTA &
FOLGADO, 2014).

Santos (2010) refere ainda que a injustica social estd apoiada na
injustica cognitiva e a Ecologia de saberes se configura numa epistemologia
de luta contra a injustica cognitiva, pois como o conhecimento cientifico ndo
estd distribuido socialmente de forma equitativa, as intervencGes
predominantes no real sdo aquelas ligadas aos grupos sociais que detém
exatamente o conhecimento cientifico.

Tendo em vistas estes aspectos pontuados por Boaventura, e
considerando as diferentes vivéncias e visdes de mundo dos educandos, lhes
foi solicitado que apresentassem exemplos de préticas ligadas a conservagéo
de saberes. Os resultados apresentados pelos educandos nesse exercicio
demonstraram a capacidade que eles tiveram de relacionar os contetdos
tedricos com as préticas vividas, e que contemplaram as diferentes areas do
conhecimento, quais sejam, na agricultura, na saude, na cultura e na
educacéo dos sujeitos do campo.

Vieram a tona experiéncias ligadas ao cuidado com a terra realizado
pelos camponeses, a realidade do trabalho familiar que é desenvolvido em
uma unidade de produgdo e que reforca as praticas apreendidas com os
antepassados; o0s héabitos e costumes relacionados a produgdo para o
autoconsumo, a préaticas de ensino considerando os saberes ecoldgicos e de
preservacdo da natureza; as praticas pedagogicas realizadas nas escolas do
campo e que buscam a valorizagdo da cultura das comunidades, o impacto
do éxodo rural sobre a vida das familias que tiveram que mudar sua forma de
viver forgadamente, entre outras.

O fato dos educandos estarem localizados em diferentes pontos do
estado do Rio Grande do Sul se traduziu na riqueza dos exemplos que foram
trazidos por eles, num exercicio constante de problematizacdo da realidade
apresentada, relacionando a todo momento as experiéncias praticas com o
contetdo teorico, favorecendo assim o aprofundamento da formagéo
profissional, pois serdo futuros educadores e necessitam considerar 0s
diferentes contextos na sua pratica pedagdgica cotidiana nas escolas do
campo.

Portanto, o reconhecimento da diversidade epistemoldgica por meio
da promocdo da ecologia de saberes, significa o reconhecimento de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico. A
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Ecologia de saberes € um conceito que visa promover o dialogo entre os
vérios saberes considerados Uteis ao avango das lutas sociais. E uma
proposta nova e, como tal, evidentemente, exige alguns cuidados na sua
efetivacdo (CARNEIRO, KREFTA & FOLGADO, 2014).

O primeiro cuidado diz respeito ao fato de que a Ecologia de saberes
ndo se realiza em gabinetes de universidades ou movimentos, mas sim em
contextos que seja permitido um dialogo prolongado, calmo, tranquilo,
promovendo que mais vozes surjam, que as mais timidas e até inaudiveis se
manifestem e que, portanto, 0 ambiente seja suficientemente inclusivo e
acolhedor para que a diversidade de conhecimentos possa emergir. E,
portanto, um processo coletivo de producdo de conhecimentos que visa
reforcar as lutas pela emancipacdo social (CARNEIRO, KREFTA &
FOLGADO, 2014).

O segundo cuidado se refere a lideranga, pois a Ecologia de saberes
€ um processo que ndo tem e ndo deve ter lideres, embora possam ter
facilitadores da discussdo. E uma construgdo democratica de conhecimento,
no qual processos ndo se distinguem dos conteldos. Portanto, caso seja
preciso mais tempo para democratizar o conhecimento, entdo, leva-se mais
tempo. Se ndo é possivel fazer uma carta, um pronunciamento, porque
exemplo porque ndo se chegou a um acordo, ndo ha crise nenhuma. A
ecologia dos saberes, como um amplo processo democréatico, exige paciéncia
(CARNEIRO, KREFTA & FOLGADO, 2014).

A ecologia de saberes busca dar consisténcia
epistemoldgica ao saber propositivo. Trata-se de uma
ecologia porque assenta no reconhecimento da
pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de
cada um deles e da articulacdo sistémica, dindmica e
horizontal entre eles. A ecologia de saberes assenta na
independéncia complexa entre os diferentes saberes que
constituem o sistema aberto do conhecimento em
processo constante da criagdo e renovacdo. O
conhecimento € interconhecimento, é reconhecimento, é
autoconhecimento. Na ecologia de saberes cruzam-se
conhecimentos e, portanto, também ignorancias. Como
ndo ha ignorancia em geral, as ignorancias sdo tdo
heterogéneas, autbnomas e interdependentes quanto os
saberes (SANTOS, 2010, p. 157).

A promogdo de uma ecologia de saberes, na visdo do autor, nos
capacita para que tenhamos uma visdo mais abrangente daquilo que
conhecemos e que desconhecemos, e também nos alerta para que, aquilo que
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ndo sabemos, € ignorancia nossa, e ndo ignorancia em geral. Portanto, a
ecologia de saberes exige uma vigilancia epistemoldgica constante, num
exercicio de autorreflexividade, considerando a participacdo solidaria na
construcdo de um futuro pessoal e coletivo, sem nunca ter a certeza de nédo
repetir os erros cometidos no passado (SANTOS, 2010; PESSOA, 2015).

Complementar a todo esse processo estd a sociologia das
emergéncias, que trata de dar luz as iniciativas e experiéncias de agdo e,
sobretudo, as possibilidades, que se afirmam, caracterizam e se articulam
numa perspectiva contra hegemonica. Trata de dar credibilidade as lutas, aos
movimentos, gque existem, e de onde sdo passiveis de brotar alternativas de
vida e de desenvolvimento. A sociologia das emergéncias consiste em
proceder a uma ampliacdo simbélica dos saberes, praticas e agentes de modo
a identificar neles as tendéncias de futuro sobre os quais é possivel atuar para
maximizar a probabilidade de esperanca em relacdo & probabilidade da
frustragdo. Enquanto na sociologia das auséncias a axiologia do cuidado é
exercida em relacdo as alternativas disponiveis, na sociologia das
emergéncias € exercida em relagdo as alternativas possiveis (SANTOS,
2002, SANTOS & MENESES, 2010).

O procedimento de Traducdo intercultural é simultaneamente, um
trabalho intelectual e um trabalho politico, utilizado para a efetivacdo da
constru¢do de um “novo senso comum emancipatdrio”, um senso comum
capaz de assumir-se plural, mas capaz de contrapor-se a hegemonia
globalizante. A ideia é identificar e reforcar o que é comum na diversidade
dos impulsos contra hegemonicos sem, de forma alguma, suprimir o que ndo
0 seja. O objetivo é fazer com que a diferenca-hospedeira substitua a
diferenca-fortaleza. Através do trabalho da tradugdo, a diversidade é
celebrada, ndo como um fator de fragmentacéo e de isolamento, mas como
uma condicdo de partilha e de solidariedade (SANTOS, 2014).

E, por fim, a Gltima Unidade pedagdgica chamada de Experiéncias e
praticas de conservacdo dos saberes, que teve a finalidade de apresentarmos
alguns exemplos de experiéncias e praticas ligadas a conservacdo dos
saberes na agricultura, satde, cultura e na educacéo dos sujeitos do campo;
fruto de estudos de Universidades em parceria com associa¢fes, movimentos
e grupos populacionais.

Sobre a agricultura, foram apresentados elementos tedricos em
relacdo ao surgimento da agricultura e as mudangas verificadas através dos
tempos, com o0 avango da ciéncia, com énfase no desenvolvimento de
sementes. As inovagdes mecanicas, quimicas e genéticas para formar um
pacote tecnolégico complementar e de integracdo crescente para 0
desenvolvimento da producdo agricola, incorporando tanto o processo
natural de producdo quanto o processo de trabalho gerou intensas mudancas
nas estruturas sociais rurais, tais como: acentuada queda na populacdo
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agricola, a marginalizagdo das unidades agricolas subcapitalizadas e a
concentracdo da producdo. Essas mudancas configuraram no cenario perfeito
para o desenvolvimento da modernizacdo da agricultura, sendo que a
Revolucdo Verde foi a grande responsavel por internacionalizar o processo
de apropriacionismo (GOODMAN, SORJ & WILKINSON, 2008).

Isto é, por meio da difusdo internacional das técnicas da pesquisa
agricola, se promove uma homogeneizacdo do processo de producgdo
agricola em torno de um conjunto de praticas e de insumos industriais
genéricos. Neste sentido, para o apropriacionismo, a inovacao representada
pelas Variedades de Alto Rendimento (VAR) significa a apropriacdo parcial
tanto do processo de trabalho quanto do biolégico (GOODMAN, SORJ &
WILKINSON, 2008).

No entanto, Albergoni e Pelaez, no artigo “Da revolugdo verde a
agrobiotecnologia: ruptura ou continuidade de paradigmas?”, publicado em
2007, retomam os pressupostos fundamentadores da Revolucdo Verde, que
apoiada em uma promessa de aumento da oferta de alimentos que
proporcionaria a erradicacdo da fome, resultando em um novo modelo
tecnologico de produgdo agricola. No entanto, esse modelo produtivo
passou a apresentar limites de crescimento a partir da década de 1980, tais
como a diminuicdo do ritmo de inovagdes, 0 aumento concomitante dos
gastos em pesquisa e desenvolvimento, bem como a identificagdo dos
impactos ambientais advindos do uso intensivo desses insumos, em especial
dos agrotoxicos.

E neste contexto, que a exploracdo comercial da biotecnologia
sustentada na engenharia genética surge como uma possibilidade de superar
esses limites por meio dos organismos geneticamente modificados (OGM),
criados com a justificativa de terem maior resisténcia a determinados
agrotéxicos e/ou que substituem o seu uso. No cenario internacional de
reconhecimento da propriedade intelectual no desenvolvimento de OGM e
que traduz uma preocupacéo crescente com os efeitos adversos desse modelo
agricola, fez com que as principais empresas ligadas a fabricacdo de
agrotéxicos se reestruturassem, no sentido de promover uma imagem
relacionada ao desenvolvimento de sementes por meio da engenharia
genética (ALBERGONI & PELAEZ, 2007).

Na salde apresentamos uma contextualizacdo acerca das praticas de
educacdo em salde desenvolvidas pelas equipes multiprofissionais nos
servicos de saude dos diferentes niveis de atengdo a salde, tendo em vista
que as praticas educativas se configuram em uma atividade interdisciplinar,
buscando desenvolver com o0s usuarios um processo de troca de
experiéncias, no sentido de preservarmos a autonomia dos mesmos no
cuidado a sua saude.
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No que se refere a cultura, focamos na cultura alimentar ligada aos
pressupostos da Seguranga Alimentar e Nutricional que é um tema que tem
percorrido as diferentes agendas no cenario nacional e internacional. Neste
sentido, a cultura alimentar é conceituada como sendo um sistema simbdlico,
formado pelo conjunto de diversas influéncias (historicas, ambientais e
regionais), nas quais cada sociedade estabelece um conjunto de praticas
alimentares consolidadas ao longo do tempo. Dessa forma, a cultura
alimentar é a expressdo da identidade de diversos povos por meio da
alimentacdo e é considerada como um patriménio imaterial (SANTOS &
PASCOAL, 2013).

E sobre a educacdo de sujeitos do campo, apresentamos uma
contextualizagdo acerca da pratica pedagdgica em Paulo Freire, buscando
assim promover uma praxis docente transformadora da realidade dos
sujeitos. Freire pensou em um método de educacdo baseado no didlogo que
consiste em uma relagdo horizontal e ndo, vertical entre as pessoas com
vistas a transformar a realidade refletida. Neste sentido, Damke (1995)
elucida que a medida que a consciéncia reflexiva é estimulada a refletir
sobre a sua propria realidade, o sujeito pode ir compreendendo-a, levantando
hip6teses sobre os problemas da mesma, buscado as respectivas solugdes.
Como proprio trabalho transforma-la e, enquanto transforma a realidade,
amplia, simultaneamente, as esferas de saber e constitui a sua consciéncia.

CONCLUSAO

Podemos identificar que a realidade brasileira vivenciou periodos de
significativas transformagdes em termos sociais, produtivo-tecnologicos e
ambientais a partir da Revolu¢do Verde. De um lado encontrava-se
pressionada pela aceleragdo do processo de industrializacdo e urbanizacéo e,
de outro, pela imposi¢do dos novos padrdes tecnoldgicos, gerando assim um
rapido processo de mudangas no mundo rural brasileiro. Assim, esse espago
se transforma e se reconfigura, incorporando ndo s6 0S NOVOS Processos
produtivos, mas também produzindo novas e complexas questBes sociais e
ambientais que impactam diretamente o modo de viver e de se relacionar das
populagdes (MATOS & PESSOA, 2011; FREITAS, FREITAS & DIAS,
2012).

Desta forma, ao final da disciplina compreendemos que o caminho de
aprendizados percorrido, viabilizou subsidios promotores da compreensdo
das mudancas vivenciadas na realidade brasileira e a importancia da
conservagdo dos saberes sociais e tradicionais, bem como da articulagéo
destes com conhecimentos cientificos na perspectiva do fortalecimento das
lutas sociais. Esta pratica pedagogica adotada para o desenvolvimento das
Unidades, pode ser compreendida como um instrumento capaz de propiciar o
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despertar de uma visdo critica sobre a realidade vivenciada na educagdo do
campo.
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QUE NEGRO E ESSE DOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA?

GOMES, Allan Silvat
PEIXOTO, Luisa Aradjo?
SANTOS, Roberta da Silva Calixto dos®

INTRODUCAO

Diante da importdncia que o livro didatico tem no sistema
educacional brasileiro contemporaneo, faz-se extremamente necessario que o
material que chega as escolas seja constantemente objeto de analises e
discussfes. Quando se trata de questdes raciais, pesquisas como as de Ana
Célia Silva (2010), que analisam livros de Lingua Portuguesa dos anos 1980
e 1990 utilizados em escolas municipais de Salvador, nos apresentam 0s
discursos extremamente problematicos nessas obras, as quais 0s movimentos
negros no Brasil hd muito denunciam, além de apresentar propostas para
transformar essa realidade. Essa é uma das lutas que resultaram na lei
10.639/2003, que instituiu a obrigatoriedade de ensino de historia e cultura
afro-brasileiras na Educacéo Basica. Mais de 15 anos depois, a lei € um dos
critérios de selecdo para os livros que hoje sdo adquiridos pelo governo
federal através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), o que deveria resultar em melhorias no material produzido.

Nos propomos, portanto, a analisar a partir do conceito de
competéncia discursiva (MAINGUENEAU, 2005) trés livros selecionados
pelo edital do PNLD de 2018 e que foram e disponibilizados para a escolha
das escolas publicas no Brasil para serem utilizados no quadriénio 2019-
2022. Em nossas analises, buscamos refletir sobre a persisténcia e/ou
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alteracéo dos discursos racistas nos livros didaticos, ainda que leis como a
10.639/2003, 11.645/2008 e o Estatuto da Igualdade Racial tenham
permitido uma mudanca significativa nas possibilidades de se produzir
discursos sobre raca, especialmente sobre pessoas negras, de maneira
positivada.

O LIVRO DIDATICO E AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Das diversas ferramentas pedagdgicas possiveis, o livro didatico é
uma das mais conhecidas e das mais acessiveis no contexto da Educacdo
Pablica. E um recurso que traz consigo conhecimentos especificos de cada
area, elaborado por profissionais especializados em sua confeccéo. O livro
didatico contempla contetdos que foram pensados especificamente para a
area/disciplina que se propde, levando em consideracdo a faixa etaria, as
normas curriculares e a metodologia proposta. Muitas vezes, o livro didatico
desempenhard um papel fundamental na orientacdo do projeto pedagégico de
uma escola. Marisa Lajolo (2008) e Freitag (1989) destacam como 0s
programas de governo para a compra de livros didatico cumprem uma
funcdo relevantes, posto que permitem que o livro didatico seja, em alguns
casos, um dos poucos recursos a chegar em certas escolas, distantes dos
grandes centros, sem deixar de ressaltar como essa precariedade gera certa
determinancia pedagogica:

Didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas
e cursos, que provavelmente foi escrito, editado,
vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo
escolar e sistematica. Sua importancia aumenta ainda
mais em paises como o Brasil, onde uma precarissima
situacdo educacional faz com que ele acabe
determinando conteidos e condicionando estratégias de
ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se
ensina e como se ensina o que se ensina. (LAJOLO,
2008, p. 4).

O livro didético ndo funciona em sala de aula como um
instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino
e transmissdo de conhecimento, mas como modelo -
padrdo, a autoridade absoluta, o critério Ultimo de
verdade. Nesse sentido, os livros parecem estar
modelando os professores. O conteido ideologico do
livro é absorvido pelo professor e repassado ao aluno de
forma acritica e ndo distanciada. (FREITAG; MOTTA,
COSTA, 1989, p. 111).
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Deve-se ter em mente, no entanto, que o livro didatico ndo é uma
ferramenta neutra de educagdo, simplesmente um receptaculo para todo o
conhecimento do mundo. Um livro é escrito por alguém, e ecoa discursos
gue vieram de algum lugar, normalmente de muitos lugares. Ele é a
linguagem viva e atuante na transformagdo da realidade, ao criar um
imaginario do que é o mundo, a sociedade e 0 nosso pais. Desta forma é
importante atentar-se para as disputas discursivas que estdo envolvidas neste
processo ensino-aprendizagem mediado/coordenado pelo livro didatico,
especialmente na disciplina Historia que tém como um dos seus objetivos
apresentar e fazer pensar sobre a realidade social de diferentes grupos. E
permissivel pensar, como sinalizam Luca e Miranda (2004, p. 124), que ndo
s0 sua producdo se vincula a maltiplas possibilidades de didatizagdo do saber
histérico, como também sua utilizagdo pode ensejar praticas de leitura muito
diversas. Ora, uma vez que este se torna um produto didatico ele passa, a
partir de seus discursos e enunciados, seja pela linguagem escrita e/ou
gréfica, a intervir e (res)significar o mundo do aluno (ROCHA, 2006).

Por essa razdo, as disputas discursivas sobre os livros didaticos ha
muito integram as pautas dos movimentos negros, que conhecem o potencial
dessas obras para perpetuar ou desconstruir estereétipos racistas. Em relagédo
a essas disputas, ndo sO sobre o livro didatico, mas também sobre a
perspectiva educacional brasileira, da qual o livro é um subproduto, Nilma
Lino Gomes (2018) reflete sobre a luta do movimento negro e da
intelectualidade negra na busca por construir uma descolonizacdo dos
curriculos e do conhecimento produzido no Brasil. O apanhado histérico
realizado por Nilma em seu artigo mostra que, embora somente em tempos
muito recentes tenhamos obtido avancos legais que visibilizem a histéria e a
cultura negra, os questionamentos sobre a forma de producdo eurocentrada
do conhecimento e, por consequéncia, dos livros que veiculavam esse
conhecimento, ¢ bastante antiga.

Gomes (2018) evidencia, por exemplo, nomes como Lima Barreto,
Machado de Assis e Chiquinha Gonzaga para compreendermos que ja desde
a luta pela abolicdo e no po6s-abolicdo existem discursos sendo produzidos
gue mobilizam essa luta antirracista e anticolonial. Sdo frutos dessas lutas
historicas dispositivos como a lei 10.639/2003, que tornou obrigat6rio o
ensino da cultura negra em todos os niveis da Educacdo Bésica e a criagdo
do o Estatuto da Igualdade Racial, pensado pela Secretaria de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) - infelizmente, extinta apo6s a
assuncdo ilegitima de Michel Temer.
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Nessa situagdo, segundo Kazumi Munakata (2012, p. 62), as
editoras, ao menos no Brasil, buscam cada vez mais se adequar as exigéncias
do governo, que se traduzem em Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?,
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)® e nas determinacdes especificas de
cada edital do PNLD. Isso se deve ao fato de que mercado editorial, que
grande parte do faturamento do mercado editorial é oriundo de vendas para o
governo - segundo a pesquisa Producdo e Vendas do Setor Editorial
Brasileiro®, da Cdmara Brasileira do Livro (CBL) e do Sindicato Nacional
dos Editores de Livros (SNEL), em 2018 elas deram origem a cerca de 50%
do faturamento de didaticos. Como parte dos critérios de selecdo desses
editais, portanto, a 10.639/2003 influencia no que é produzido, impactando
na forma que as questdes raciais, a Africa e a populacio negra do Brasil s&o
abordadas nessas obras. Os livros que analisamos aqui sdo resultado desse
processo.

Sabendo que este material é uma forma de representacdo,
investigamos neste artigo como as imagens dos negros e negras e da Africa
estdo sendo disseminadas e qual a sua implicagdo pedagogica. Para Ana
Célia da Silva (2010), a representacdo social do negro, no processo de
reconstituicdo e modelagem da sua percepcdo externa estdo contidos
estereotipos, preconceitos, julgamentos, juizos. Sdo estes elementos que,
internalizados na consciéncia dos individuos, sdo utilizados para construir
sua percepcao inicial que passa a integrar 0 seu universo interior. Vigotsky
(2007), por exemplo, nos alerta para a importancia da representagdo no
processo de ensino- aprendizagem a fim de garantir a construcéo e aquisicdo
de determinados conceitos e imagens. Se a Historia, enquanto disciplina
escolar, é contada por meio de estere6tipos racistas e eurocentrados,
privilegiando o branco em detrimento do negro, apagando este Gltimo e lhe
negando o protagonismo de processos histéricos, o que os alunos
aprenderdo e continuardo a reproduzir o racismo estrutural da nossa
sociedade.

4 Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais sdo diretrizes elaboradas para orientar os
educadores por meio da normatizagdo de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada
disciplina. Mais informagdes em: <https://www.cpt.com.br/pcn/pcn-parametros-curriculares-
nacionais-documento-completo-atualizado-e-interativo>. Acesso em 21 de dez 2019.

5 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatdrias para a Educagéo
Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Mais
detalhes em: <https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/o-que-sao-e-para-que-servem-
as-diretrizes-curriculares-/> Acesso em 21 dez 2019.

6 Disponivel em: https://snel.org.br/pesquisas/. Acesso em 10 jan. 2019
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DISPUTAS SOBRE O LIVRO DIDATICO

Fica evidente nas consideracfes de Gomes (2018) a persisténcia da
colonialidade no pensamento brasileiro e em suas producdes: se por um lado,
tivemos grandes avangos em relagcdo ao curriculo das escolas durante o
periodo de 2003-2016, o golpe que derrubou a presidenta Dilma Rousseff e o
projeto de educacdo progressista no qual seu governo se apoiava, deu lugar a
uma concepcao de educacdo conservadora que tem como carro-chefe de suas
pautas o projeto Escola Sem Partido, que, como descrito por ela é “um
programa educacional retrogrado que visa impedir a liberdade de
pensamento e a autonomia didatico-pedagdgica e curricular das instituicdes
de ensino e dos docentes” (GOMES, 2018, p.229).

Essa colonialidade também aparece em documentos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) - coordenada pela Secretaria de
Educacao Basica (SEB) do Ministério da Educagao (MEC) e “protagonizado
por diferentes sujeitos”, segundo a pesquisadora Alice Moraes Rego de
Souza (2019, p. 32) - recentemente acrescentado ao rol de orientadores das
selecbes do PNLD. Dado o seu contexto e processo de elaboracdo’, a
necessidade e a contribuicdo da BNCC para a educagdo ainda é discutida,
pois defini-la ndo é algo simples e pontual. Ainda hoje, apds a aprovacdo do
documento, muito ainda se discute sobre os motivos atrelados a defesa da
necessidade da Base, ndo havendo acordo sobre o que ela representa para a
Educacdo Bésica brasileira (SOUZA, 2019, p. 32).

Devido a posi¢éo privilegiada que o livro didatico ocupa no sistema
educacional brasileiro, como ja discutimos, eles também sdo alvo de
interesse dos diferentes projetos governamentais. 1sso pode ser confirmado
ao constatarmos que ap6s 0 golpe de estado que, no ano de 2016, levou ao
poder o presidente Michel Temer, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), criado em 1985 para a compra dos livros didaticos para a rede
publica de ensino, foi reformulado para se tornar o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, com mudancas fundamentais em seu
funcionamento. Com a eleigdo de Jair Messias Bolsonaro, em 2019, mais
mudangas surgiram: a retirada da obrigatoriedade de referéncias
bibliogréficas, de diversidade étnica, de compromisso na luta contra a
violéncia mulher, da auséncia de erros de revisdo ou impressdo e da
auséncia de publicidade. Essas alteracfes, condenadas por grande parte da

7 Sobre esta questdo ver: SOUZA, Alice Moraes Rego de. Base Nacional Comum
Curricular para qué/quem?: uma cartografia de conflitos discursivos na producdo de
um curriculo oficial. Tese de Doutorado em Linguistica - Universidade Federal Fluminense
(UFF). Niterdi, 2019.
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sociedade, logo foram suspensas e 0 governo se eximiu de responsabilidade,
jogando a culpa na gestdo anterior.

Mais recentemente, o presidente Bolsonaro foi protagonista de outra
polémica ao declarar que os livros didaticos brasileiros, atualmente sao “um
montdo de amontoado de muita coisa escrita”. Segunda ele “tem que
suavizar aquilo” e “A partir de 2021, todos os livros serdo nossos, feitos por
nos. Os pais vao vibrar. Vai estar la a bandeira do Brasil na capa. [...] Vai ter
14 o hino nacional.”®. Declaragcdes como essa deixam ainda mais evidente
gue as conquistas dos movimentos negros estdo ameacadas, inclusive no que
diz respeito aos livros didaticos nos proximos anos, ja que a tendéncia do
mercado é a de adequacdo as exigéncias do atual governo federal, que nunca
escondeu ser contrario aos interesses dos grupos mais vulneraveis no Brasil.
Pode-se questionar, também, a qualidade do material que chegara para as
criangas pretas e pobres que frequentam as escolas publicas brasileiras, se
essa “simplificagdo” passar a ser a regra.

A CQMPETENCIA DISCURSIVA E OS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA: AS MULTIPLAS POSSIBILIDADES DE DISCURSOS
DIANTE DE UM MESMO REPERTORIO

O principal conceito no qual nos apoiaremos para estabelecer a
andlise do corpus selecionado para este artigo é nomeado por Dominique
Maingueneau (2005) como “competéncia discursiva”. Diante do conceito de
competéncia desenvolvido por Chomsky, o linguista francés faz uma
reflexdo que evolui para uma ampliacdo do entendimento de um corpus:
nesse sentido, Maingueneau propde que a a analise de um corpus contempla
ndo somente aquilo que foi dito, mas também aquilo que pode ser dito dentro
de cada contexto histérico. Ou, nas palavras do proprio autor: “esse conceito
de competéncia discursiva, trata-se somente de dar conta de regularidades
interdiscursivas historicamente definidas” (MAINGUENEAU, 2005, p. 58).

Decorre também do desenvolvimento desse conceito um reforgo
significativo do trabalho de Maingueneau no sentido de quebrar a constante
nogdo, que decorre das ciéncias cartesianas e positivistas, de
estabilidade/unicidade dos individuos e consequentemente de seus discursos.
Liberando os individuos dessa obrigacdo de coeréncia constante,
Maingueneau propde que a incorporacdo de formacdes discursivas multiplas
pelos sujeitos decorre de um processo de exploracdo sistematica de um
nacleo semantico, que pode resultar em maltiplos discursos que estdo em

8 Disponivel em: <<https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/01/03/livros-didaticos-atuais-
sao-lixo-e-governo-vai-suavizar-linguagem-a-partir-de-2021-diz-bolsonaro.html>>  Acesso
em 10 jan. 2020.



https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/01/03/livros-didaticos-atuais-sao-lixo-e-governo-vai-suavizar-linguagem-a-partir-de-2021-diz-bolsonaro.html
https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/01/03/livros-didaticos-atuais-sao-lixo-e-governo-vai-suavizar-linguagem-a-partir-de-2021-diz-bolsonaro.html

44

concorréncia, e que se fortalecem ou perdem forca de acordo com
determinagdes culturais e historicas.

As leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e todos os dispositivos legais ja
citados anteriormente, sdo exemplos de determinac¢des culturais que podem
ser entendidas como parte do que Maingueneau chama de sistema de
restricdes, cuja funcdo principal é conformar os discursos de um dado
contexto. Ou seja, com essas leis em vigor, para que os livros didaticos
sejam aceitos para as grandes compras realizadas pelo governo federal, é
necessario que atendam as exigéncias legais estabelecidas para o ensino de
historia e cultura negra, africana e indigena.

Se por um lado esse filtro estabelecido pela legislagdo obriga a
abordagem tematica da cultura africana e afro-brasileira - inaugurando um
paradigma discursivo para os livros didaticos -, por outro, ela ndo garante
gue os discursos serdo reproduzidos acerca destas culturas ndo servirdo
como reforgo a concepgdes racistas ja& dominantes em nossa sociedade. Na
tentativa de atender a exigéncia de abordar a tematica africana e afro-
brasileira, um livro didatico pode acabar reproduzindo discursos racistas.
Considerando afirmacdo de Mainguenecau de que “os Sujeitos estdo tanto
menos presos a um ‘paradigma’ quanto mais o acesso a um novo paradigma
discursivo ¢ formalmente facil” (p. 55), e levando em conta que a cultura
brasileira é atravessada pelo racismo estrutural, mesmo com novos
paradigmas, € possivel que haja dificuldade em se desvencilhar da
reproducdo de discursos racistas, e é altamente possivel que os livros
didaticos estejam o tempo todo atravessados por estes discursos que
inferiorizam pessoas negras.

Diante da multiplicidade de enunciados possiveis dentro de um
mesmo espago discursivo, Maingueneau (2005) assenta 0 conceito de
competéncia discursiva. Para ele, para produzir seus enunciados, um sujeito
ndo repete sequéncias de discursos pré-estabelecidos, mas ele dispbe de
regras muito simples que o permitem filtrar e estruturar seus discursos de
acordo com a semantica e/ou com determinacGes culturais. Nesse sentido, a
competéncia discursiva se debruga sobre o funcionamento discursivo a fim
de compreender como determinadas categorias seméanticas sdo articuladas
em diferentes espagos discursivos.

ANALISANDO DISCURSIVAMENTE A QUESTAO RACIAL NOS
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Pensando nessas premissas conceituais, para aplica-las numa
primeira anélise mais primaria de nosso corpus, € preciso olhar para um livro
didatico como um género discursivo que, tal como qualquer outro, é parcial
e limitado. N&o basta olhar para os textos e imagens em suas paginas. Se a
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historia, enquanto ciéncia social e disciplina escolar, apresenta, a depender
do posicionamento do historiador, um campo diverso de estudos e diferentes
possibilidades de recorte — cronoldgico (Histéria Antiga, Medieval,
Contemporanea), geografico (como privilegiar a narrativa europeia,
colonizadora, africana) de perspectiva (a partir de grandes personagens,
marxistas, estudos feministas e/ou de raca e tantos outros recortes possiveis
(como a micro e macro Historia, Historia regional, Historia oral) —, ndo
basta analisar a materialidade do livro, é importante também analisar quais
perspectivas foram privilegiadas ou excluidas desse discurso e quais sdo 0s
efeitos dessas escolhas.

Seguindo com as consideraces de Maingueneau, também é
necessario entender o livro didatico como um produto resultante de
complexas e constantes disputas discursivas e de relacbes de poder que a
todo tempo se sobrepbem, especialmente sendo este um produto que, se
aprovado rende grandes somas financeiras e gera um impacto social bastante
significativo devido as proporcdes do alcance de suas proposicdes. E neste
sentido que as determinagdes culturais se tornam altamente relevantes na
construgcdo dos discursos que atravessam os livros didaticos e que é
necessario um constante trabalho de andlise discursiva dos livros didaticos, a
fim de tecer reflexdes sobre os efeitos dessas producdes em diferentes
subjetividades

Os livros didaticos selecionados para a analise que contempla este
texto foram distribuidos & Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do
Pirai - RJ através do PNLD e encaminhados as Unidades Escolares Publicas
Municipais no ano de 2018 para apreciacdo e escolha do material a ser
utilizado no quadriénio 2019 - 2022. O material é do componente curricular
Histdria produzido para o 5° ano do ensino fundamental.

Para a escolha dos corpus empregados na andlise utilizamos dois
critérios: O primeiro dos critérios refere-se as editoras que os produziram:
foram selecionados os livros Apis da Editora Atica (CHARLIER, Anna
Maria e SIMIELLI, Maria Elena, 2017), Ligamundo da Editora Saraiva
(ALVES, Alexandre e OLIVEIRA, Leticia Fagundes de, 2017) e Buriti
Mais Histéria da Editora Moderna (VASCONCELOQOS, Lucimara Regina de
Souza, 2017). Estas editoras, segundo dados extraidos do préprio endereco
eletronico do FNDE, estéo entre as cinco que mais vendem/produzem livros
didaticos para o mercado editorial brasileiro®. Desta forma, acreditdvamos

9 BRASIL. Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio
(FNDE). Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). PNLD 2018 - Valores de aquisi¢do
por editora Disponivel em <<https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-
conteudos/publicacoes/category/35-dados-estatisticos?download=12930:pnld-2018-valores-
por-editora>>. Acesso em: 23 dez. 2019.
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gue os livros produzidos por essas editoras apareceriam como preferéncia
para o professor e para a rede municipal que estava em momento de escolha.

Esta hipotese se confirma ao constatarmos que dos trés, um deles foi
escolhido e adotado para ser utilizado no quadriénio: o Buriti Mais Histdria
da Editora Moderna.

O segundo critério utilizado para a selecdo do corpus se deu por
entendermos a importancia da “Histéria” como componente curricular no
contexto das relacBes étnico-raciais, especialmente com o intuito de
promover politicas de combate ao racismo e a imagem estereotipada de
negros e negras e do continente africano. Pois, como destaca Monica Lima:

A negacdo desta histéria esteve sempre associada
nitidamente a formas de controle social e dominacéo
ideoldgica, além do interesse na construgcdo de uma
identidade brasileira despida de seu conteddo racial,
dentro do chamado desejo de branqueamento de nossa
sociedade. Caracteristico da segunda metade do século
XIX, este desejo ainda vigora dentro de alguns setores
sociais mais retrégrados, embora a luta por mudancas
no campo do ensino da Histdria tenha criado embates ao
longo do século XX. (LIMA, 2004, p.85)

Analisamos os livros selecionados em busca de pistas linguisticas
gue nos auxiliem a compreender como se constroem os discursos raciais
nesses livros, que papel o negro ocupa na nossa historia e como esses
materiais se relacionam com os estere6tipos racistas existentes em nossa
sociedade - eles sdo desconstruidos ou reforcados? Esquematizamos nossa
andlise a partir de trés sistemas de restricbes (MAINGUENEAU, 2005) aos
quais estes livros deveriam atender, a fim de verificar como esses sistemas se
relacionam e produzem diferentes construgdes discursivas relativas a raga e a
cultura negra e africana. Para efeitos de classificagdo, nomeamo-las como:
negro, identidade e historia. Elencamos estas trés unidades discursivas tanto
por serem fundamentais para compreender a construcao semantica dos livros
aqui analisados, quanto porque séo requisitos basicos que devem constar em
livros que serdo considerados aptos a participar dos processos de selecdo
governamental. O