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APRESENTACAO

O ensino de linguagem é um desafio didrio para a docéncia,
seja na escola basica, seja na universidade. Esta, responsavel pela
formacao inicial de professores (as) e, com o advento do Profletras,
também uma das responsaveis pela formagao continuada destes
(as) docentes. E aquela, responsavel pelo uso efetivo da linguagem
na sala de aula e em outros lugares sociais. E entre estes espagos,
discussoes tedricas, praticas antigas e recentes, acertos e “pedras no
caminho”. Enfim, um longo percurso a percorrer. Nesse cenario, a
coletanea Linguagem, Ensino e Prdticas Diddticas: pesquisas e propostas
apresenta-se enquanto um caminho de reflexdao sobre o ensino de
linguagem (lingua e literatura), no ensino basico e na universidade,
articulando, nessa perspectiva, instituigdes, pesquisadores e
saberes. O livro nasce, portanto, desse encontro entre professores
da UEPB e UFPB, profissionais do Mestrado Profissional de Letras
(Profletras), preocupados em trazer para o ensino basico e a
comunidade académica, contribuicoes sobre o ensino de
linguagem, enquanto pratica social, como explicitam os 11
capitulos que se seguem:

O capitulo 01 — Multiletramentos e Cultura Africana no Ensino de
Lingua Portuguesa: Leitura e Producdo Textual a partir de Textos
Multimodais de Jeane dos Santos e Roseane Batista Feitosa Nicolau
apresenta uma proposta didatica para incentivar praticas
pedagdgicas que tornem o ensino da leitura e da escrita mais
dinamico, significativo e inclusivo por meio da leitura e da produgao
de textos multimodais — a partir da leitura com o conto “Ananse vira
o dono das historias”, de Adwoa Badoe e Baba Wagué Diakité,
juntamente com o video “O bat de histdrias” produzido por alunos
do 7° ano de uma escola municipal de Sao Paulo.

O capitulo 02 - Reflexdo sobre o uso de modelos prontos na
producdo de Redagbes do Enem: vantagens, desvantagens e implicacoes



educacionais de Erivania Lima da Silva e Carla Alecsandra de Melo
Bonifdcio apresenta uma discussao sobre o uso de modelos prontos
na produgao de redagdes, em contextos de avaliagdo como o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) ou Vestibulares. E, tem como
objetivo: investigar a percepcao dos estudantes do 3° ano do ensino
médio de uma Institui¢do federal de ensino com relagao a estratégia
dos modelos prontos, discutindo seus impactos na formagao de
autores autdbnomos e criticos, além de promover uma reflexao
relevante sobre questdes éticas e pedagogicas.

O Capitulo 03 — As Interacdes Etnico-Raciais a luz do Estatuto da
Igualdade Racial no Empoderamento Discursivo do Ensino Fundamental
de Queite Diniz dos Santos da Silva e Carla Alecsandra de Melo
Bonifacio apresenta uma proposta de intervencgao étnico-racial
frente aos episddios recorrentes de preconceito, discriminagdo,
injaria racial e racismo na sociedade e mais especificamente na
escola. E, neste cendrio, portanto, objetiva refletir como se dao as
relagOes étnico-raciais no Brasil e no mundo. E na amplia¢ao dessa
discussao, formar empoderamento discursivo de jovens
estudantes.

O Capitulo 04 — A Variagdo Linguistica mediada por Letras de Rap
na Perspectiva dos Continuos de Alyne Pessoa Cavalcante Vieira e
Iara Ferreira de Melo Martins apresenta uma proposta de
intervencdo sobre variagdo linguistica a partir dos continuos de
urbanizagdo; oralidade-letramento e monitoragdo estilistica enquanto
método de andlise linguistica para a compreensao da variagao do
portugueés brasileiro no contexto educacional. A proposta discorre
sobre o ensino da Variagao Linguistica no contexto escolar, tendo
como corpus de analise o género textual/discursivo letra de rap, um
subgénero musical, com o qual os sujeitos interagem
cotidianamente.

O Capitulo 05 — Cronicas Indigenas” no Contexto de Ensino da
Lingua Portuguesa de José Carlos Ribeiro Pereira e Maria Suely da
Costa apresenta uma proposta didatica tendo como base a
promulgacdo da Lei n® 11.645/08, responsavel por um avango
significativo na educagao brasileira, ao incluir as histdrias e as
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culturas afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. Tal
movimento legislativo, a0 memso tempo reconhece a importancia
das contribuig¢des culturais dos povos originarios e também desafia
o sistema educacional a repensar suas abordagens pedagdgicas, em
perspectiva curricular. Deste modo, o estudo se propode a discutir
como a obra de Daniel Munduruku pode ser integrada ao curriculo
escolar para fomentar a formacdao de leitores criticos e
multiculturais.

O Capitulo 06 — Gramitica Contextualizada: entre discussoes
teoricas e algumas possibilidades didaticas para a Aula de Lingua
Portuguesa de Cleuma Regina Ribeiro da Rocha Lins, Juarez
Nogueira Lins e Leonidas José da Silva Junior apresenta reflexdes
sobre os usos das gramaticas normativo-tradicionais e a gramatica
contextualizada, no ensino fundamental. Objetiva discutir e
apresentar algumas atividades de ensino de lingua portuguesa, de
base contextualizada, a partir do uso da gramatica contextualizada
de Irandé Antunes — Gramitica Contextualizada: limpando “o pé das
ideias simples”.

O Capitulo 07 — Ressignificando Métodos e Objetos de Aprendizagem
de Lingua Estrangeira no atravessamento [Pré/Pés] Pandémico: uma
experiéncia no contexto de formagio de Lucas Antonio Torres Cavalcante
e Jackson Cicero Franga Barbosa apresenta um relato das atividades
de estdgio supervisionado do curso de Letras Inglés, da UEPB. Neste
relato, discorre-se sobre a experiéncia vivenciada através do que se
observou e experienciou dentro da relagio entre dois atores
importantes no processo de ensino e aprendizagem, o professor-
aluno, bem como as condi¢des encontradas em um contexto pods-
pandemico, com suas transformagdes metodologicos —uso da internet
como recurso didatico.

O Capitulo 08 — Funcionamento da Linguagem Drag: neologismos
no “Rupaul’s Drag Race” e suas influéncias na Comunidade Queer de
Ivan Moreira da Costa e Jackson Cicero Franga Barbosa analisa o
uso de neologismos, ou pela designagao funcional, construgoes
inovadoras produtivas no reality show RuPaul’s Drag Race,
investigando as motivagdes entre forma e significado que
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oportunizam a rotinizagao e a regularidade das construgdes, bem
como sua aceitabilidade e implementacdo em contextos reais de
uso. O estudo constatou que a andlise funcional dos termos mostra
que estas implementagdes sdao encaradas do ponto de vista
linguistico para além de meras neologias, mas, sao blends lexicais.

O Capitulo 09 — Proposta de Sequéncia Diddtica: Trabalhando o
Género Semindrio ou Exposicdo Oral no Ensino Fundamental de Joselice
Diniz Maia e Barbosa e Juarez Nogueira Lins, apresenta uma
sequéncia didatica destinada a destacar a relevancia do género
Semindrio (ou exposigao oral) enquanto ferramenta no processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, considerando-o em
sua totalidade — estilo, composicao e conteido - buscando explorar
as possibilidades que esse género oferece para o aprimoramento da
escrita e da oralidade. E Além disso, estabelecer critérios
avaliativos que promovam uma abordagem integrada dos eixos
(leitura, escrita, oralidade), orientando os alunos em seu processo
de aprendizagem.

O Capitulo 10 — A Argumentagio na Escola: Proposta de Leitura e
Produgdo textual no Livro Diddtico de Lingua Portuguesa de Rhaissa
Elida Silva de Morais e Juarez Nogueira Lins apresenta uma
abordagem critica sobre o livro didatico “Portugués Linguagens”,
de Cereja e Vianna (2022), utilizado nas escolas publicas entre 2024
—2027, verificando como os autores retratam a leitura e a produgao
de texto, com fins de argumentagdo, fazendo as consideragoes
adequadas ao uso das propostas, especialmente no que diz respeito
aos exercicios de producao textual.

O Capitulo 11 — Mentiras ndo sdo todas iguais: Oficina Diddtica
para discutir a construcdo de Fake News na Aula de Lingua Portuguesa
de Katiuscia Barbosa Quinto e Juarez Nogueira Lins apresenta uma
proposta didatica (oficina), para discutir a tematica das fake news
a partir da obra Alice no pais da mentira, tendo em vista que a criagao
de fake news gera uma desordem, entre o que de fato aconteceu e
aquilo que se intenciona fazer acreditar, em beneficio de um grupo
especifico. O estudo leva em consideracdo o que propde a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC): que essa tematica seja
amplamente discutida na sala de aula (BRASIL, 2017).

Além da diversidade de temas, discussdes e propostas de
atividades sobre leitura, escrita, andlise linguistica, literatura — que
podem ser desenvolvidas em sala de aula — este texto pode
estimular novas pesquisas na area de linguagem. Portanto,
acreditamos que a presente obra, que valoriza pesquisas
académicas e propostas didaticas e as conecta ao trabalho da
educacdo basica e superior, contribui para a formagao de sujeitos
capazes de refletir sobre a linguagem, de ler criticamente, o mundo
em sua volta. Enfim, que esta publicagao contribua para o debate e
troca de conhecimentos na area, haja vista a relevancia dos estudos
da linguagem para a educacao.

Os organizadores (as)
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CAPITULO 01

MULTILETRAMENTOS E CULTURA AFRICANA
NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
leitura e producao textual a partir de textos multimodais

Jeane dos Santos
enaejsantos@hotmail.com
Roseane Batista Feitosa Nicolau
rosenicolau.ufpb@gmail.com

Introducao

Muitos alunos ingressam no 62 ano do Ensino Fundamental —
anos finais - sem terem consolidado as habilidades de leitura e
escrita esperadas na entrada dessa nova etapa da Educagdo Basica.
Essa situagdo representa um desafio para o ensino de lingua
portuguesa, pois, ainda que o professor esteja preparado para lidar
com ritmos e necessidades de aprendizagem variados, a defasagem
na aquisicao dessas competéncias pode comprometer o processo
educativo. Além disso, a auséncia de estratégias pedagogicas
eficazes pode resultar no desinteresse dos estudantes, afastando-os
ainda mais do ambiente escolar e dificultando sua relagdo com a
aprendizagem continua da lingua.

Diante desse cendrio, este trabalho propde uma abordagem
didatica baseada no uso de textos multimodais, buscando ampliar
as possibilidades de interacdo e aprendizagem na sala de aula'.
Para isso, sugere-se um trabalho de leitura com o conto “Ananse

! Parte desta pratica foi apresentada no Anais CONBRALE Congresso Brasileiro sobre
Letramentos e Dificuldades de Aprendizagem. Campina Grande: Editora Realize, 2017.
V.1 com o titulo: Do Livro ao Video: Ananse e as histdrias.
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vira o dono das historias”, de Adwoa Badoe e Baba Wagué Diakité?,
juntamente com o video “O bau de histérias”3, produzido por
alunos do 7° ano de uma escola municipal de Sao Paulo, com
histdrias de Ananse, introduzindo a cultura e as lendas africanas
no contexto escolar. A partir dessa proposta, buscamos incentivar
praticas pedagdgicas que tornem o ensino da leitura e da escrita
mais dinamico, significativo e inclusivo por meio da leitura e da
produgao de textos multimodais.

A importancia de incluir histdrias africanas no ensino formal
vai ao encontro das diretrizes da Lei 10.639/03, que tornou
obrigatdrio o ensino da cultura e da histéria africana e afro-
brasileira nos curriculos escolares brasileiros. Essa legislagao busca
romper com a visao eurocéntrica que, historicamente, apagou os
saberes, crencas e valores ancestrais africanos no Brasil (Asante,
2009; 2014). Ao possibilitar o conhecimento das historias e culturas
trazidas pelos africanos escravizados, a escola brasileira se torna
mais plural e representativa da diversidade de povos que
formaram o Brasil. Essa perspectiva levou a inclusao de narrativas
africanas nos livros didaticos, como a histéria de Ananse, um
personagem mitico da tradicdo oral de diversos povos do
continente africano.

No entanto, a simples presenca dessas histodrias no curriculo nao
garante uma abordagem eficaz, é preciso colocar o conhecimento
africano também centro da histéria humana, apresentar este
conhecimento para os alunos brasileiros ou os reapresentando para
os que ja o conhecem. Surge, entao, a necessidade de refletir: como
promover a leitura e a escrita, por meio dos recursos audiovisuais e
com textos multimodais no contexto educacional, com histérias que
os africanos trouxeram para o Brasil no periodo de escravidao? De
que maneira a literatura de matriz africana pode ser trabalhada de

2 Adwoa Badoe e Baba Wagué Diakité. Historias de Ananse. Sdo Paulo: SM, 2006.

3 Video disponivel em: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?
v=X5zdFCnBxR8>. Acesso em: 20 jul. 2024. Este video apresenta o esforco dos
alunos em contar histéria de Ananse por meio de video, o que é muito valido no
processo de aprendizagem.
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forma critica e significativa nas aulas de lingua portuguesa?
Buscando responder a essas questdes, este capitulo tem como
objetivo central estimular o professor de lingua portuguesa a
explorar o potencial dos recursos audiovisuais no contexto
educacional e trazer para o ensino de lingua a cultura e as histdrias
africanas. Para isso, propomos trés agoes fundamentais para serem
realizadas, dentre outras:

a) motivar os alunos para a leitura do conto “Ananse vira o
dono das histodrias”;

b) incitar a reflexao e a discussao sobre o video “O bau de
histdrias” e a obra literdria analisada na integra;

c) propor atividades de leitura e escrita, a partir das historias
de Ananse com o uso da multimodalidade gerando uma educacao
afrocentrada que valorize a cultura, histéria e perspectivas
africanas e afrodescendentes no processo de ensino e
aprendizagem.

A proposta apresentada resultou em uma experiéncia bem-
sucedida desenvolvida em uma turma do 6° ano de uma Escola
Municipal de Jacarau-PB. Essa pratica se fundamenta nos estudos
sobre multiletramentos (Dionisio, 2011; Rojo, 2012, dentre outros) e
na utilizacdo de recursos audiovisuais/multimodais como
ferramentas para a construgao de conhecimento e sensibilizagao em
sala de aula (Costa, 2013; Vanoye; Goliot-Lété, 2014) e na
muticuturalidade (Teixeira e Litron, 2012, Nascimento, 2009 e
outros), ao conduzir o aluno a visao de diferentes culturas e seus
impactos na formacao das sociedades atuais, tornando a
aprendizagem mais plural e inclusiva.

Além disso, considera-se que ao trabalhar a cultura africana na
escola, ndo apenas contribui-se para o reconhecimento da
diversidade cultural brasileira, também possibilita que os alunos
da nossa regido e convivio, muitos descendentes de africano-
escravos que trabalham na cana de acticar, se vejam representados
na histéria e na literatura, desenvolvendo um olhar mais critico e
de reconhecimento sobre as narrativas trabalhadas. Assim, busca-
se a ampliacdo das formas de leitura e escrita no ensino de lingua
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portuguesa, aliando a tradicao oral, literatura e tecnologia em uma
abordagem pedagogica significativa e centrada nas exigéncias
educacionais contemporaneas. Para tanto, inicialmente, com a
secao que trata sobre os multiletramentos, as multimodalidades e a
multiculturalidade. Trés conceitos-chave que se destacam como
fundamentais para compreender as praticas de leitura e escrita na
contemporaneidade. Vé-se como esses elementos estdo
interligados, quando se reflete sobre a necessidade de uma
formacgao cidada plural que dialogue com a diversidade cultural e
com as multiplas formas de expressdao, em um mundo atual onde
as interagOes sociais e 0s processos de comunica¢do sao cada vez
mais diversos e complexos.

Multiletramentos e multimodalidade: presenca necessaria no
contexto educacional

Para tratar de multiletramento, é necessario entender o
conceito de letramento. Segundo Dionisio (2011), ser letrado
significa ser capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de
multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir
mensagens, incorporando estas fontes, ou seja, além de atribuir
sentidos, a pessoa letrada é capaz de produzir mensagens,
envolvendo as diferentes formas de linguagem. Vale lembrar que
Freire, conforme Kleiman (2005), utilizou o termo alfabetizacao
com um sentido semelhante ao de letramento.

O termo multiletramentos foi utilizado pela primeira vez em
um manifesto publicado por um grupo de pesquisadores dos
letramentos, que participaram de um coldquio realizado em Nova
Londres, nos Estados Unidos (Rojo, 2012). Esse Grupo de Nova
Londres (GNL) afirmava a necessidade de a escola tomar a seu
cargo “[..] os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte — mas nao somente — devidos
as novas Tecnologias da Informacao e da Comunicacao, e de levar
em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e
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caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a diversidade
cultural, com a alteridade. (Rojo, 2012, p. 12)

Percebe-se, no trecho acima, uma preocupagdo com uma
pedagogia que considere tanto a multiculturalidade dos povos
quanto a multimodalidade dos textos que circulam socialmente.
Assim, surge o conceito de multiletramento para dar conta dasnovas
demandas comunicacionais da sociedade digital, multimodal e
globalizada. Nestes termos, reconhece-se a pratica da leitura e da
escrita ndo apenas na forma tradicional do texto impresso, mas em
diferentes linguagens e midias, exigindo habilidades variadas para
interpretar, produzir e interagir com diferentes géneros e formatos.
Nas palavras de Rojo (2012, p. 13) portanto, “os multiletramentos
abrangem a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a
multiculturalidade se comunica e se informa”.

Ainda de acordo com a autora, os multiletramentos requerem
novas praticas de produgao - escrita, dudio, video, e, nestas tltimas
praticas, o tratamento de imagem, da edicao e a diagramagao, bem
como uma andlise critica deste novo formato de texto multimodal
em contexto escolar.

Nesse cendrio, as praticas escolares educativas devem
proporcionar aos alunos a andlise de textos que circulam
socialmente, dentre estes, os textos audiovisuais, pois como ja
frisavam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

materiais de uso social e ndo apenas escolares sao 6timos recursos de
trabalho, pois os alunos aprendem sobre algo que tem fungao social
real e se mantém atualizados sobre o que acontece no mundo,
estabelecendo o vinculo necessario entre o que € aprendido na escola
e o conhecimento extraescolar. (BRASIL, 1998, p. 96)

Nesse contexto, a inclusdo de videos em aulas de lingua
portuguesa pode possibilitar a ampliagio dos limites da
aprendizagem na formagao basica, aproximando sociedade e
escola. Além disso, a escola pode e deve orientar o aluno a fazer
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leituras eficientes e criticas; uma vez que nao basta ver, é preciso
saber assistir, é preciso aprender a ler as partes e, assim, atingir uma
compreensdo global, uma visao do todo, como afirmam Vanoye;
Goliot-Lété (2014) ao abordarem a analise filmica.

Portanto, é necessario sim ensinar os alunos a lerem palavras,
mas também deve ser ensinando a eles a ler imagens, movimentos,
sons, siléncios, cores, planos etc. O ensino nesses moldes, nao deve
ser algo restrito aos anos iniciais de uma crianga, mas algo que deva
estar presente em todos os niveis de sua formagdo escolar. No
entanto, o foco, neste trabalho, limita-se aos anos finais do Ensino
Fundamental, especificamente, em turmas de 6° ano.

Como destaca Costa (2013, p. 37), a sociedade se torna cada vez
mais povoada de imagens, e dai a importancia de retomar a
educacao do olhar e o desenvolvimento da leitura de imagens. A
autora ainda explica que a opgao por uma educag¢do que valoriza a
educagao pela e para a imagem nao se faz em nome de uma agao
pedagdgica menos disciplinada ou mais espontaneista, mas em
busca de um entendimento mais afetivo do mundo e de uma
comunicacao mais abrangente e inclusiva. E complementa que a
linguagem visual € mais inclusiva em relagao a escrita, uma vez que
nao impde obstaculos intransponiveis entre as imagens e os
observadores, tornando-se, dessa forma, mais igualitaria e acessivel.

E importante reforcar que este capitulo ndo trata da valorizagio
de uma ou outra modalidade da linguagem, mas da inclusao dos
recursos audiovisuais na formagao escolar do cidadao letrado, pois,
como ratifica Dionisio (2011, p. 139), trata-se da harmonia visual
estabelecida entre imagem e palavra, uma vez que a
multimodalidade é um trago constitutivo do discurso oral e escrito.

A multimodalidade esté4 diretamente ligada a essa diversidade
textual e a comunicagdo ocorre por meio da combinacdo de
diferentes modalidades textuais (imagens, sons, gestos e elementos
verbais) que se combinam e se completam, e compreender as
relacOes entre esses elementos, torna-se essencial para a construgao
do significado.
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A multiculturalidade ndo pode ser esquecida

Quando se aborda a multiculturalidade enfatiza-se a
coexisténcia de diferentes culturas e seus impactos na formagao das
sociedades atuais e na aprendizagem, tornando-a mais plural e
inclusiva. A lingua e o discurso, seja multimodal ou nao, sao
atravessados por experiéncias historicas, sociais e culturais, e o
contato com essa diversidade pode ampliar as possibilidades de
interpretacdo e produgao de sentido, bem como um convivio mais
inclusivo no contexto escolar.

Além das semioses dos textos, as quais foram discutidas na
subsegao anterior, devemos lembrar que os multiletramentos
também incluem a multiculturalidade. Rojo (2012) cita Canclini
(2008), para quem a produgao atual se caracteriza por um processo
de desterritorializagdo, de descolecio e de hibridagio que permite que
cada pessoa possa inovar, principalmente a partir das novas
tecnologias. (Rojo, 2012, p. 16).

Sendo assim, podemos afirmar que trabalhar os
multiletramentos na escola, inclui, além da diversidade de
linguagem textual, a pluralidade cultural, isto ¢, a relacdo entre
culturas, pois, como afirmam Teixeira e Litron (2012), também
fundamentadas em Canclini (2008), o conceito de hibridagao
acabou sendo usado para descrever inimeras situagoes de relacao
cultural desde processos interétnicos, de cruzamentos de
fronteiras, descolonizagdo e globalizagdo, até fusdes artisticas,
literarias e linguisticas.

Em meio a esse cruzamento de culturas as quais podem ser
consolidadas, reelaboradas ou esquecidas e as possibilidades de
semioses esta o desafio maior da escola que ¢ alfabetizar/letrar por
meio dos multiletramentos. Considerando, nesse processo, as
diversidades culturais e a pluralidade na produgao e na recepgao
do conhecimento.

E importante ndo esquecer, como afirma Masetto (2005), que a
tecnologia €é um instrumento que pode auxiliar no
desenvolvimento da aprendizagem, no entanto, ela somente tera
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importancia ser for adequada para facilitar o alcance dos objetivos
e se for eficiente para tanto, pois acreditarmos que é possivel
promover o desenvolvimento da aprendizagem em aulas de lingua
portuguesa, que considera tanto a diversidade cultural quanto a
variedade de formas de comunicagao presentes no cotidiano dos
alunos. Desta forma, este trabalho volta-se para o multiletramento
e multimodalidade discursiva, dentro de wuma perspectiva
multicultural (Nascimento, 2009), para a preparagao de cidadaos
criticos e participativos, capazes de interagir em um mundo plural,
dinamico e interconectado.

Na segao a seguir, expOe-se uma pratica realizada por meio da
leitura de uma histéria e de um video e das propostas de trabalhos
sugeridas a partir de leitura e da tematica desses textos lidos e
vistos, no caso, a historia e o video

Procedimentos metodologicos e atividades realizadas com
historias africanas

A partir de uma abordagem multimodal da linguagem, faz-se
mister uma concepgao de letramento que dé conta dessa
dinamicidade da linguagem e, para isso, propomos um trabalho de
leitura e de escrita sob a Otica do multiletramento e da
multimodalidade.

Deve-se salientar que, ao escolher o video, também como
objeto de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita em sala
de aula, tive-se como respaldo a Base Nacional Comum Curricular
(doravante BNCC), que norteia a elaboragdo de curriculos, e
postula que

o componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2017, p. 65-
66, grifo dos autores).
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Essa escolha ainda teve apoio nas ideias de Moran (2005, p. 36),
quando afirma que a

educacao escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus cddigos, dominar as possibilidades de
expressdo e as possiveis manipulagdes. E importante educar para
usos democraticos, mais progressistas e participativos das
tecnologias que facilitem a educagio dos individuos.

Além disso, hd um gama de produgdes mididticas que
poderiam servir a essa educagao democratica e inclusiva, que
considera as multiplas linguagens levando o aluno a constituir-se
como sujeito linguisticamente competente e ativo.

A partir deste momento, passa-se a descrever as atividades
que foram desenvolvidas em duas turmas do 6° ano do ensino
regular, em uma escola localizada na zona urbana do municipio de
Jacarau-PB, o qual esta localizado na regido metropolitana do Vale
do Mamanguape. A primeira atividade teve como ponto inicial o
texto “Ananse vira o dono das historias”, que integra o conteudo
programatico do livro didatico de lingua portuguesa da colecao
Jornadas.port, de autoria de Dileta Delmanto e Laiz Carvalho
“Ananse vira o dono das histérias” ¢ um dos dez contos africanos
que integram o livro “Histérias de Ananse”, de autoria de Adwoa
Badoe e com ilustragoes de Baba Wagué Diakité®. O livro apresenta
como personagem principal a aranha Ananse que usa a sabedoria
e a astticia para atingir seus objetivos.

A historia que foi lida: “Ananse vira o dono das histérias”, em
sala de aula, ndo esta completa, pois ha somente o relato de uma
das trés provas que a aranha protagonista - Ananse - cumpre para

4 Disponivel em: <http://www.casasbahia.com.br/livros/Didaticos/Ensino
Fundamental-Portugues/Jornadas-port-Portugues-6-Ano-5-Serie-do-Ensino-
Fundamental-Dileta-Delmanto-e-Laiz-B-de-Carvalho-1773207.html>. Acesso em:
21 jul. 2023.

5 Disponivel em Disponivel em: <http://www.edicoessm.com.br/#!/catalogo/
detalhes?livro=291>. Acesso em: 20 jul. 2023.
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realizar o desejo de se tornar o maior contador de historias. Neste
unico relato lido, Ananse usa sua astticia para capturar as abelhas.

Nesta atividade, os alunos foram convidados para a leitura do
texto a partir da seguinte questdo: Para vocé, que proeza teria feito
Ananse para tornar-se o dono das historias? Em seguida, foi
proposta a leitura silenciosa do texto. Apds essa primeira leitura,
alguns alunos comentaram que ja haviam tido contato com esta
histdria, porém nao lembravam quando. Depois desse momento,
fez-se outra leitura, agora compartilhada e em voz alta para que
checagem e consolidagdo da compreensao de todos os alunos.

Concluida a leitura e feitas algumas explicagdes, os alunos
fizeram mais exercicios de compreensao e interpretacao do texto
lido. A atividade foi realizada em duplas, porém, algumas duplas
nao conseguiam responder a todas as questdes. Constatou-se,
assim, muitos alunos ndo tém a pratica de leitura constante e, que,
por isso, ndo tém conhecimento prévio, que os que ajudassem na
compreensao e interpretagao do texto.

Logo apos, foi feita uma leitura do texto mais uma vez, com
muita expressividade — para descontrair -, com mudancas de tom
de voz para marcar as falas de personagens. A turma mostrou-se
atenta e interessada. Em seguida, foi feita a corre¢ao coletiva dos
exercicios respondidos.

No encontro seguinte, foi exibido o video “O bat de histérias”,
com duragdo de 10 minutos e 21 segundos, produzido por alunos
do 72 ano de uma Escola Municipal de Sao Paulo - ja indicado na
nota de rodapé de niimero 3. Ap6s a exibig¢ao do video, os alunos
falaram o que nao entenderam, o que gerou muita conversa e
discussao. Em seguida, o video foi reexibido com pausas para
analises das imagens, das cenas e mais discussdes. Logo apds,
perguntas foram feitas envolvendo o video e sua elaboragao, bem
como foi destacado que esta historia de Ananse apresentava mais
aventuras de Ananse. Ou seja, explicando melhor, o video
apresenta os trés desafios enfrentados por Ananse e nao apenas um
como visto no texto lido, anteriormente, e intitulado “Ananse vira
o dono das histdrias”.
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Quanto ao estudo da imagem, conforme Santos; Nahia (2024,
p. 243-4): “E necessario que se consiga verdadeira esséncia na sua
verdadeira esséncia, € necessdrio que se aprenda a observar a
imagem, pois essa aprendizagem observacional das imagens
podem, de uma forma imensuravel, contribuir positivamente no
processo de ensino-aprendizagem”.

As histdrias de Ananse, e, de forma geral, as historias africanas
sao narrativas orais, transmitidas de geragao em geracao, que visa
preservar conhecimentos, crengas e valores culturais dos povos
africanos. A oralidade sempre desempenhou um papel
fundamental na educagédo africana, funcionando como meio de
ensino sobre moralidade, sobre identidade coletiva e sobre o
mundo, a partir da sua cultura e do que foi contado pelos
antepassados.

No contexto das narrativas orais africana, Ananse, a aranha, é
uma figura muito conhecida em Gana, estendendo-se pela Africa
Ocidental até pelas Américas, por meio das didsporas africanas,
transmitindo sabedoria, esperteza e estratégias de sobrevivéncia
proprias dos povos africanos.

Destaca-se que muitas dessas narrativas foram marginalizadas
e substituidas por um modelo eurocéntrico de literatura escrita nos
paises colonizados, como o Brasil. Neste contexto, a contagao era
vista como um saber “menor”, e muitas historias africanas foram
apagadas ou desvalorizadas nos curriculos escolares.

Entretanto, com a Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o
ensino da cultura e da historia africana e afro-brasileira, passou-se,
na educagdo basica, a resgatar e valorizar a cultura africana com
seus saberes, conforme constata-se na inclusao de uma das historias
de Ananse, no livro didatico e, com isso, passou-se a permitir que
estudantes conhecam a riqueza da literatura oral africana na escola.

O personagem Ananse, inteligente e astucioso, simbolo de
persisténcia, criatividade, adaptacdo e forca, sdo caracteristicas
marcantes dos povos africanos e afrodescendentes, tanto no seu
territério de origem, a Africa, como em territorios onde tinham a
condi¢ao de escravos. Quando se trabalha essas histdrias na escola,
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possibilita-se que os alunos identifiquem ou tomem conhecimento
da presenca da cultura africana na formacao da identidade
brasileira, promovendo um ensino mais plural.

A partir dai, discute-se semelhancas e diferengas entre a
histéria, no formato de texto escrito e de video. Com destaque,
nesta discussao, para a adequagdo dos elementos da historia
apresentados no video. A respeito disso, fez-se algumas perguntas,
a saber: o video mantém a estrutura e os eventos principais do texto
escrito ou ha mudangas significativas na histdria, nos personagens
ou no desfecho? o video usa imagens, trilha sonora e efeitos
sonoros para criar atmosferas e emogOes que, no texto, sao
construidas apenas com palavras. Isso muda a interpretacao da
historia? ha diferengas significativas no tom e na forma como os
personagens se expressam no texto escrito e no video?

Muitos alunos indagaram sobre os recursos cinematograficos
e, em fungdo desta demanda, houve uma aula explicativa com
slides sobre Gramatica cinematografica e expligdes sobre os termos
do universo da audiovisual (Vanoye; Goliot-Lété, 2014; Silva, 2024),
0 que gerou muito interesse e interacdo. Neste momento também
foi discutido qual formato melhor transmitiu a esséncia da histdria
e quais impactos cada meio tem sobre a recepc¢ao do publico.

A atividade foi bem aceita pelas duas turmas, de modo que os
alunos demonstraram, além do interesse em assistir a aula, a
satisfacdo em participar daquele momento, em responder as
questdes e compartilhar algumas davidas, e, sobretudo a satisfagao
em aprender.

Percebe-se, desta forma, que o video é um texto com elementos
que precisam ser estudados na sala de aula. Segundo Silva (2014, p.
136-137), “quando lidamos com as chamadas linguagens
complexas, devemos considerar as relagdes entre os codigos
verbais, visuais e sonoros para a composi¢ao da mensagem que se
deseja transmitir”. Logo, concorda-se que precisa-se também
trabalhar os recursos multimodais como, por exemplo, por meio da
gramatica cinematografica, construido um caminho de leitores
conscientes e criticos de linguagem multimodal, audiovisual.
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Segue uma proposta planejada que foi realizada por alunos a
partir das leituras feitas das histérias de Ananse.

Proposta Pedagdgica: Explorando a Lenda de Ananse

Ap0s as atividades iniciais descritas na segao anterior, foram
desenvolvidas novas agdes com os alunos do 6° ano. Essas
atividades foram organizadas com procedimentos especificos para
tornar o aprendizado mais dinamico. A seguir, detalha-se as etapas
realizadas.

Para garantir uma organizacao eficiente e promover uma
experiéncia mais envolvente, dividimos os alunos das duas turmas
do 6° ano em grupos, de acordo com suas afinidades e habilidades.
Cada grupo ficou responsavel por um tipo de producao
relacionada a histdria de Ananse:

1. Histéria em quadrinhos a ser feita por alunos com
habilidades em desenho e narrativa visual;

2. Dramatizacao, a ser feita por alunos interessados em teatro
€ encenacao;

3. Video, a ser feito por alunos com interesse em criacao,
roteiro e edi¢do de imagens e textos para video

4. Poesias, a serem feitas por alunos com habilidades em
composic¢ao de textos poéticos;

5. Jogo, a ser feito por alunos interessados na criagdo de um
jogo interativo com regras e desafios.

Apds essa divisao, cada grupo desenvolveu atividades
baseadas nos seguintes objetivos:

Grupo 1: recontar o conto africano estudado por meio de um
painel ou historia em quadrinhos, com imagens e didlogos

Grupo 2: encenar a historia, cuidando dos figurinos e cenarios,
seguindo o roteiro escrito por eles.

Grupo 3: recontar a narrativa por meio de um video,
utilizando imagens, legendas e/ou dudio, com gravagao por celular.

Grupo 4: criar poemas inspirados no conto africano para
compor um livro de poesias, organizados por eles.
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Grupo 5: elaborar um jogo interativo, utilizando recursos
audiovisuais e narrativos para proporcionar uma experiéncia
imersiva na histdria “Ananse vira o dono das histdrias”, para ser
jogado por alunos de outras turmas.

Com essa proposta, busca-se explorar a multimodalidade —
combinando escrita, oralidade, imagem, movimento, criatividade,
edicao e gestualidade —, respeitando as diferentes habilidades e
conhecimentos dos alunos e incentivando-os a pesquisa. Todas as
atividades foram acompanhadas pelo professor, tanto em sala de
aula quanto em momentos extraclasse.

A Criacao de um Jogo Interativo

Uma das atividades propostas pelos alunos (grupo 05) foi a
criagdo de um jogo baseado na histéria de Ananse, utilizando
recursos audiovisuais e narrativos para tornar a experiéncia mais
envolvente e interativa. O principal objetivo era incentivar a leitura,
interpretacdo e produgdo de narrativas multimodais, ao mesmo
tempo que promover uma reflexao sobre a influéncia da cultura
africana na formacao da identidade brasileira. A seguir, apresenta-
se as etapas do jogo:

1* Etapa: Imersdo nas Historias

Antes de iniciar o jogo, os alunos tiveram contato com
diferentes formatos da narrativa de Ananse. Foram exibidos
videos, realizadas dramatizagdes, lidas as histdrias em quadrinhos
e recitados os poemas produzidos pelos grupos anteriores -grupos
1, 2, 3, e 4. Essas atividades preparatdrias para o jogo ajudaram a
contextualizar a lenda e a apresentar Ananse, a aranha sabia e
astuta, que deseja se tornar o dono de todas as historias do mundo.
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2% Etapa: O Desafio de Ananse

Apos essa introdugao realizada na etapa anterior, os alunos
foram convidados a tomar decisdes no lugar de Ananse. Atividade
proposta em plataformas digitais interativas, como PowerPoint
interativo, Genially ou Kahoot! Durante o jogo, os participantes
precisam escolher diferentes caminhos para ajudar Ananse a
cumprir os desafios impostos por Nyame, deus supremo, conforme
a histdria.

Além dos desafios descritos na histdria, os alunos também
podem criar outros desafios, como, por exemplo, capturar um
escorpido-amarelo — escorpido mais venenoso do Brasil -, sempre
respeitando o contexto da histéria contada.

Outra possibilidade foi incluir estratégias variadas para
resolver os desafios, permitindo que os jogadores justifiquem suas
escolhas e argumentem sobre as melhores solugdes. Assim, a
interatividade foi ampliada e houve um incentivo a criatividade e
ao pensamento critico.

3% Etapa: Ampliagdo do Bail de Historias

Ap0Os completarem os desafios propostos pelo jogo na etapa
anterior, os alunos assumem o papel de contadores de historias e
registram suas proprias versdes da lenda africana, por meio de
gravagoes em video - utilizando celulares e editando no Canva -,
ou por meio de textos escritos para compor um mural de histdrias
— com folhas de papel e cartolinas. Neste momento, também foram
incentivados a incorporar elementos de outras culturas — como a
indigena — ou misturar com suas proprias experiéncias e aventuras
do cotidiano. O jogo, aqui apresentado, resume-se em desafios
propostos aos alunos. O aluno que conseguir realizar as etapas da
melhor maneira possivel, sera o vencedor; porém pode haver mais
de um vencedor conforme as regras do jogo.

Com as atividades desenvolvidas com a historia de Ananse,
busca-se tornar o ensino da leitura e da escrita mais dinamico e

29



significativo, ao explorar diferentes formas de expressao -
oralidade, escrita, imagens e videos —, ampliando as possibilidades
de compreensao e interagao dos alunos com a narrativa africana.

Além disso, o trabalho incentivou a criatividade e o
protagonismo dos estudantes, permitindo que recriassem a histéria
sob novas perspectivas. Por fim, essa abordagem também
promoveu uma reflexao sobre a cultura africana e sua importancia
na construgao da identidade brasileira, refor¢ando a valorizagao da
diversidade presente em nossa sociedade.

Consideragoes finais

Com a atividade desenvolvida em sala de aula foi possivel
constatar que a utiliza¢do do video proporcionou um momento de
concentracdo, descontracdo e interacdo entre os alunos,
principalmente, quando se comparar com as aulas apresentada
inicialmente, quando apenas se lia e interpretava o texto verbal
escrito. Além disso, o trabalho com a diversidade de géneros
discursivos —histdria em quadrinhos, pega teatral, criacao de video,
de poemas - criagdes sugeridas, - facilitam o desenvolvimento da
producao textual, mas alinhada como o mundo contemporaneo em
uma perspectiva multicultural.

Destacamos que trabalho com textos multimodais nao isenta o
professor de sua fungao mediadora e formadora na lingua
portuguesa, tampouco resolve o problema da educagao brasileira
de forma geral, mas pode levar o aluno a gostar de ler, de contar e
de escrever histdrias, criando uma acao educativa de colocar a
escola no mundo contemporaneo — das imagens, do movimento e
da agao -, abrindo novos espagos e novas formas ainda ndo
integralmente exploradas, como os videos em sala de aula.

Entretanto, os recursos multimodais, audiovisuais, como
afirma Costa (2013), devem ser apenas uma das formas de
sensibilizar e informar. No nosso contexto, pode ser uma forma de
motivar a leitura e a escrita, ou melhor, motivar a interpretagao de
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textos e a criacao de novas mensagens e informagoes, voltados para
o mundo multicultural.
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CAPITULO 02

REFLEXAO SOBRE O USO DE
MODELOS PRONTOS NA PRODUCAO DE
REDACOES DO ENEM: vantagens, desvantagens e
implicacoes educacionais

Erivania Lima da Silva!
Carla Alecsandra de Melo Bonifacio?

1. Introducao

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ¢ um dos
principais instrumentos para o ingresso no ensino superior no
Brasil, e a prova de redacdo desempenha um papel crucial na
avaliacdo dos candidatos. A redag¢do do Enem é avaliada com base
em cinco competéncias, que incluem dominio da norma padrao da
lingua escrita, compreensao da proposta tematica, construgao de
argumentagao, construgao da coesdo e a proposta de intervencao
social. No entanto, um fendmeno recorrente é o uso de modelos
prontos por parte dos candidatos, que buscam estruturas fixas para
garantir uma pontuacao satisfatoria.

Nesse cenario, o uso de modelos prontos na produgao de
redagoes, especialmente em contextos de avaliagdo como o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) ou vestibulares, ¢ uma pratica
comum entre estudantes. Essa abordagem gera debates sobre suas
vantagens e desvantagens, bem como suas implica¢gdes para o
desenvolvimento de habilidades criticas e criativas e na
consolidagdo de um sistema de avaliagdo que reproduz as

! E-mail: erivanialima_ab@hotmail.com. http://lattes.cnpq.br/7865742580889979.
2 E-mail:carla.bonifacio@hotmail.com. http://lattes.cnpq.br/1966955409336714.
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desigualdades sociais e valoriza a classificagao em detrimento de
uma formagdo humana integral. A redagdo é considerada por
muitos estudantes uma das etapas mais desafiadoras para os
concluintes da educagao basica, exigindo ndo apenas dominio da
lingua portuguesa, mas também capacidade argumentativa, critica
e criativa. Diante dessa complexidade, muitos candidatos recorrem
a modelos prontos de redagao, estruturas textuais predefinidas que
visam garantir uma pontuacao minima.

Partindo desse pressuposto, este artigo tem como objetivo
investigar a percepc¢ao dos estudantes do 3° ano do ensino médio
de uma Institui¢ao federal de ensino com relagao a estratégia dos
modelos prontos, discutindo seus impactos na formacao de autores
autobnomos e criticos, além de promover uma reflexao relevante
sobre questdes éticas e pedagdgicas. A pesquisa de campo,
realizada por meio de questiondrios semiestruturado, buscou
compreender a percepgao dos estudantes sobre essa pratica e seus
efeitos no processo de escrita. Para tanto, revisitou-se tedricos da
escrita e da linguagem, como Bakhtin (2003), Koch (2011) e
Marcuschi (2008), que discutem a autoria, a intertextualidade e a
producao textual.

Esta pesquisa se insere no contexto de uma discussao mais
ampla sobre os desafios da educagao contemporanea, marcada pela
tensdao entre a busca por resultados imediatos e a formagao de
cidadaos criticos e autonomos. Ao investigar a percepgao dos
estudantes sobre o uso de modelos prontos na redagao do Enem, o
estudo busca contribuir para a reflexao sobre como a educagao
pode equilibrar as demandas avaliativas com o desenvolvimento
de habilidades essenciais para a vida em sociedade e como essa
estratégia reflete tendéncias de um sistema educacional
classificatorio que prioriza avaliagio e hierarquizagao. A
fundamentagao tedrica aqui apresentada destaca a importancia de
valorizar a autoria, a originalidade e a ética na producao textual,
reforcando o papel da educagdao como um espago de formacgao
integral e transformacao social.
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Este artigo esta organizado em cinco se¢des principais, que
buscam abordar de forma abrangente o uso de modelos prontos na
produgao de redagdes do Enem. Na primeira secdo, discute-se a
escrita como pratica social, destacando sua importancia no
desenvolvimento pessoal e coletivo, bem como os desafios
impostos pela adogdao de estruturas textuais predefinidas. A
segunda secao explora os impactos dos modelos prontos na autoria
e originalidade, analisando como essa pratica pode comprometer a
criatividade e a autonomia dos estudantes. Na terceira secao,
aborda-se o mercado de modelos prontos e as questdes éticas
envolvidas, refletindo sobre a influéncia desse fendOmeno na
formacao ética e critica dos alunos. A quarta se¢ao apresenta a
metodologia da pesquisa, detalhando os procedimentos adotados
para investigar a percepcao dos estudantes sobre o uso de modelos
prontos. Por fim, a quinta se¢ao expde os resultados e discussoes,
organizados em quatro eixos tematicos, que permitem uma analise
critica das vantagens, desvantagens e implicagdes educacionais
dessa pratica. Ao final, sdo apresentadas consideragdes finais que
sintetizam as reflexdes propostas e apontam caminhos para futuras
investigagoes.

2. A escrita como pratica social

A escrita é uma das conquistas mais significativas da
humanidade, refletindo nossa capacidade de criar, comunicar e
preservar conhecimento. Seu estudo e pratica sao essenciais para o
desenvolvimento pessoal e coletivo, destacando-se como um pilar
da educacao e da cultura. Em um mundo cada vez mais conectado
e dindmico, a escrita continua a ser uma habilidade fundamental,
adaptando-se as novas realidades sem perder sua esséncia.

Nessa perspectiva, a produgdo textual é um processo
complexo que envolve habilidades cognitivas, linguisticas e sociais.
De acordo com Bakhtin (2003), a escrita ¢ um ato dialdgico, no qual
o autor se relaciona com o leitor e com outros textos, construindo
sentidos a partir de interacdes sociais. Nesse contexto, a
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originalidade e a autoria sao elementos essenciais, pois refletem a
capacidade do individuo de se posicionar criticamente diante de
um tema. O pensamento de com Foucault (1992), por sua vez,
refor¢a que a autoria nao se limita a simples produgao de um texto,
mas estd associada a construg¢ao de uma voz propria e a capacidade
de articular ideias de forma singular.

No entanto, o uso de modelos prontos pode comprometer
essa autonomia. Para Koch e Elias (2009), a adocao de estruturas
fixas limita a criatividade e a expressao pessoal, transformando a
escrita em um exercicio mecanico. Além disso, ha questdes éticas
envolvidas, ja que a reprodugao de modelos pode configurar plagio
ou copia, praticas condendveis no ambiente académico. Nesse
sentido, o uso de modelos prontos de redagao tem sido um tema de
crescente interesse na educagao, gerando debates sobre seus
impactos no desenvolvimento das habilidades de escrita e na
formacgao ética dos estudantes. Esta pesquisa busca investigar a
percepcao dos estudantes do ensino médio sobre essa pratica, e
para abordar o tema, considera quatro eixos fundamentais:
reflexdes sobre autoria e originalidade, impactos no
desenvolvimento de habilidades textuais, percep¢des sobre o
mercado de modelos prontos e a ética, e sugestdes/ considera¢des
dos estudantes para abordar o tema.

Os eixos propostos nos questiondrios de pesquisa constituem
0s proximos subtdpicos desta fundamentagao teorica, visto que ao
revisitar a teoria € possivel fazer analogia com a pratica e a partir
da visdo tedrico-pratica promover uma reflexao profunda e
significativa da realidade educacional contemporanea.

2.1 Autoria e originalidade producao textual: o uso de modelos
prontos e seus impactos

A autoria pressupoOe criatividade e originalidade, desse modo,
a escrita ndao é um ato isolado, mas uma resposta a discursos
anteriores e uma antecipagao de respostas futuras conforme define
Bakhtin (2003). Essa visdao é também complementada por Koch
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(2011) ao destacar que a producao textual € um processo dinamico,
que envolve a selecdo e organizacdo de ideias de acordo com o
propodsito comunicativo. A produgao autoral, portanto, exige que o
escritor assuma uma posigao critica e reflexiva, construindo um
texto que reflita sua voz tnica.

No Enem, a correcao da redagao avalia cinco competéncias:
dominio da norma culta, compreensao da proposta, argumentagao,
mecanismos de coesao e a proposta de intervencao,
respectivamente. Considerando tais critérios avaliativos, o uso de
modelos prontos pode facilitar o cumprimento dessas
competéncias, uma vez que oferece uma estrutura clara e
previsivel. No entanto, essa facilidade pode levar a
superficialidade, com textos que seguem férmulas sem uma
reflexao profunda sobre o tema. Infere-se, portanto, que ao utilizar
prototipos de textos, o candidato se limita a seguir uma estrutura
fixa, e sua capacidade de desenvolver argumentos consistentes e
propostas inovadoras € reduzida.

Outrossim, € preciso considerar o0s aspectos da
intertextualidade. Segundo Marcuschi (2008), a intertextualidade é
um fendmeno inerente a producao textual, em que os textos se
relacionam com outros textos preexistentes. No entanto, o autor
alerta para o risco desse fator da textualizagao se transformar em
copia ou reprodugdo mecanica, o que compromete a autoria e a
originalidade. No contexto do Enem, as estruturas predefinidas
podem ser vistas como uma forma de intertextualidade, em que os
candidatos se apoiam em estruturas fixas para produzir suas
redac¢des. Embora os modelos textuais possam oferecer um suporte
inicial, se nao forem personalizados e construidos a partir de um
processo de produgao escrita ativo, critico e reflexivo,
comprometem a formacgdo do estudante, uma vez que o uso
irrestrito e irresponsavel dos prototipos de redagao impacta
diretamente na escrita autbnoma e na formacgao do leitor- escritor.

A escrita ¢ uma habilidade que se desenvolve por meio da
pratica reflexiva e da experimentacao. Vygotsky (2007) destaca que
o processo de escrita envolve a internalizagao de conhecimentos e
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a construcao de significados, o que exige um engajamento ativo do
estudante. O uso excessivo de modelos prontos pode criar uma
falsa sensagdo de dominio da escrita, impedindo o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como a organizac¢ao
de ideias, a argumentagao e a criatividade. Além disso, como
apontam Scardamalia e Bereiter (1987), a escrita eficaz requer a
capacidade de planejar, revisar e adaptar o texto as demandas
especificas da situagdo comunicativa. Logo, a ado¢ao de modelos
prontos pode levar a superficialidade no tratamento dos temas,
prejudicando a formagao de escritores autobnomos e criticos.

2.2 O mercado de modelos prontos e a ética

O mercado de modelos prontos de redagdao tem crescido
significativamente, impulsionado pela pressao por resultados em
exames como o Enem. Esse fenOmeno levanta questdes éticas
importantes, como a valorizagdo do mérito individual e a
integridade académica. De acordo com Freire (1996), a educagao
deve promover a autonomia e a conscientizagao critica, e nao a
reprodug¢ao mecanica de contetidos. A comercializagao de modelos
prontos pode ser vista como uma forma de "atalho" que desvirtua
o proposito formativo da educagado, incentivando uma cultura de
superficialidade e imediatismo. Além disso, como discutem Biesta
(2015) e outros tedricos da educagao, a ética na educacao esta
intrinsecamente ligada ao respeito pelo processo de aprendizagem
e ao desenvolvimento integral do individuo.

Corrobora com essa discussao, o pensamento do socidlogo e
filésofo Zygmunt Bauman, em especial, suas reflexdes sobre
a modernidade liquida e a cultura do consumo. Bauman (2001)
argumenta que, na sociedade contemporanea, ha uma tendéncia a
padronizagao e a oferta de solugdes prontas, que se alinham a
légica de mercado e ao consumo imediato. Nesse contexto, a
educagao e o conhecimento sao profundamente afetados, visto que
hd uma demanda por "modelos prontos" - solugdes rapidas,
padronizadas e facilmente consumiveis que atendem as
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necessidades imediatas, mas que muitas vezes negligenciam a
profundidade, a critica e a individualidade.

Nesse sentido, nesta pesquisa, ao investigar as perspectivas
dos estudantes, visa-se uma inclusao que é fundamental para
compreender os desafios e as possibilidades relacionados ao uso de
modelos prontos. Dewey (1938) enfatiza que a educacao deve ser
centrada no estudante, valorizando suas experiéncias e
necessidades. As sugestoes dos estudantes podem oferecer insights
valiosos para a criagdo de estratégias pedagdgicas que incentivem
a autoria e a originalidade, sem desconsiderar as dificuldades
enfrentadas por muitos em relagdo a produgao textual. A escuta
ativa dessas vozes pode contribuir para a elaborac¢ao de politicas e
praticas educacionais mais inclusivas e eficazes.

3. Metodologia da pesquisa

Este estudo, de natureza descritiva e exploratdria, objetiva
investigar a percepcao dos estudantes do 3° ano do ensino médio
sobre o uso de modelos prontos na prova de redacao do Enem e
discutir sobre as implica¢des da adocao dessa pratica. Mediante o
exposto e visando alcancgar o objetivo pretendido, adotou-se como
métodos de pesquisa, a bibliografica e a de campo, definindo como
instrumentos da pesquisa, o questiondrio semiestruturado, este
organizado em quatro eixos: Eixo 1: Reflexdes sobre autoria,
originalidade e uso de modelos prontos; Eixo 2: Impactos no
desenvolvimento de habilidades da producado textual; Eixo 3:
Percepcao dos Estudantes sobre o mercado de modelos prontos e a
ética; Eixo 4: Sugestdes e consideragdes dos estudantes.

O local de pesquisa foi uma institui¢do de ensino federal,
localizada no sertao da Paraiba e os participantes foram estudantes
do 3° ano do ensino médio matriculados na institui¢ao. Eles foram
convidados e participaram de forma voluntaria da pesquisa, sendo
esclarecidos de que sua identidade nao seria identificada e que os
dados seriam confidenciais. O universo da pesquisa correspondia
a noventa e seis estudantes, a amostra foi de oitenta educandos. Os
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dados foram analisados a partir de uma abordagem quantitativa e
qualitativa, permitindo uma compreensao abrangente do
fendmeno estudado.

4. Resultados e discussoes

Os resultados da pesquisa realizada revelam dados
importantes para uma compreensao da realidade educacional
contemporanea que refletes as pressdes de um sistema educacional
pautado na reprodugao das desigualdades sociais e em um sistema
de avaliagdo que valoriza testes e métricas. A partir da opinido e
percepcao de oitenta estudantes do ensino médio matriculados em
uma institui¢do de ensino federal do sertao da Paraiba, tem-se
informagOes relevantes para os interessados no fenomeno
estudados. Para uma melhor compreensao do leitor, os resultados
e as discussoes foram organizados conforme os eixos tematicos do
questiondrio aplicados com o auxilio da plataforma google forms.

4.1 Eixo 1: reflexdes sobre autoria, originalidade e uso de modelos
prontos

No eixo 1 do questionario aplicado, denominado “reflexdes
sobre autoria, originalidade e uso de modelos prontos”, a pesquisa
revelou dados interessantes que permitem reflexdes sobre autoria,
originalidade, a influéncia desses modelos no processo de escrita e
a consciéncia dos educandos sobre essa pratica. Os resultados
mostram que a maioria dos participantes (64%) acredita que ser
autor de uma redacao significa ter ideias préprias e expressa-las de
forma auténtica, enquanto 36% consideram que seguir uma
estrutura predefinida com adaptagdes pessoais ja configura
autoria. Nenhum dos participantes concordou que reproduzir
modelos prontos com pequenas alterages seja suficiente para se
considerar autor.

No que diz respeito a originalidade, 60% dos participantes
acreditam que o uso de modelos prontos pode comprometer a
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originalidade de uma redagao, mas apenas se o modelo nao for
adaptado. Outros 32% defendem que a originalidade estd na forma
como o modelo é aplicado, enquanto 8% afirmam que o uso de
modelos prontos inviabiliza a expressao de ideias proprias. Esses
dados sugerem que, para a maioria, a adaptagao do modelo é um
fator crucial para manter a autenticidade do texto.

A pratica de utilizar modelos prontos foi relatada por 72% dos
participantes. Porém, com relacdo a frequéncia no uso das solugoes
prontas, 64% afirmaram que sempre recorrem a elas. A principal
justificativa para o uso de modelos prontos (52% dos casos) foi a
aplicacdo em situagdes de simulados ou provas, como o Enem.
Apenas 20% disseram utilizar modelos em todas as situagdes de
producao textual, e 28% afirmaram preferir exercitar a producao
textual autoral.

Quanto as fontes dos modelos prontos, a internet (sites,
videos, redes sociais) foi a mais citada (56%), seguida por aulas de
redagdo em cursinhos (16%). Livros didaticos e indicagdes de
colegas ou professores nao foram mencionados como fontes
relevantes. Apenas 12% dos participantes ja pagaram por modelos
prontos, enquanto a maioria (84%) nunca recorreu a esse tipo de
servigo. Além disso, 44% dos participantes acreditam que os
modelos prontos ajudam a melhorar a qualidade da redacao,
enquanto 36% consideram que o beneficio é parcial e 20% nao veem
vantagem no uso desses modelos.

No contexto especifico do Enem 2024, 56% dos participantes
afirmaram ter se preparado para a prova de redagao utilizando
modelos prontos, e 52% relataram ter usado um modelo ja
conhecido durante a prova. Apds a realizagao do exame, 40%
consideraram o uso de modelos benéfico, pois alcangaram a nota
desejada, enquanto 36% afirmaram que prefeririam ter escrito sem
modelos e 24% acreditam que a redagao teria sido melhor se fosse
totalmente autoral.

Compreende-se, com base nos dados coletados, que a
adaptacao dos modelos prontos, mencionada como um fator
determinante para o conforto dos estudantes, é sintomatica de uma
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educagao que prioriza resultados mensuraveis em detrimento do
desenvolvimento critico e autoral. Em um sistema classificatério,
onde o desempenho ¢é frequentemente reduzido a niimeros ou
conceitos, a pressao por atender a expectativas predefinidas acaba
por incentivar a conformidade, em vez da inovagao. Isso coloca em
xeque a capacidade do sistema de avaliar verdadeiramente as
habilidades e o potencial dos estudantes, limitando-se a medir sua
eficiéncia em seguir padroes.

Outrossim, a predominancia da internet como principal fonte
de consulta refor¢a a influéncia das ferramentas digitais no
processo de aprendizagem, mas também expde uma dependéncia
preocupante de recursos externos, muitas vezes superficiais, em
detrimento de uma formagao mais solida e reflexiva. A facilidade
de acesso a informagdes prontas pode levar a uma apropriacao
acritica de conteidos, comprometendo a capacidade dos
estudantes de desenvolverem pensamento autonomo e critico.

As reflexdes criticas apontadas nos paragrafos anteriores, sao
comprovadas nas questdes abertas do questionario do eixo em
questdo, pois quando os concluintes foram indagados, por meio de
sobre quais 0os motivos para utilizar modelos prontos, os estudantes
apontam diversas motiva¢des, destacando-se a praticidade e
a economia de tempo. Em situagdes de pressao, como provas com
tempo limitado, os modelos oferecem uma estrutura pré-definida
que facilita a organizagao das ideias. Nas palavras dos estudantes:

El: “A exigéncia das bancas de corregdes. A padronizacio e
inflexibilidade das corre¢des promove uma padroniza¢ao também
dos textos. Uma vez que vocé escreve com todos os requisitos
exigidos pelos corretores, vocé alcanga bons resultados, tendo
produgdes originais ou nao”

E2: “Praticidade dependendo do tema, caso me leve a ter dificuldade
de interpretar ou com repertérios e ideias, seria uma espécie de
salvacdo pra ultimo caso”

E3: “Garantir que boa parte do meu texto seja avaliado
positivamente por alguma banca, professor.”

E4: “Quando nao consigo montar uma estrutura propria”
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E5:”“Tempo curto para producao, nervosismo, bloqueio criativo.”

Conhecidas as motivagdes para a utilizagdo de estruturas
textuais predefinidas, inqueriu-se ainda sobre as principais
vantagens no uso dos protétipos textuais (Questao 10). Dentre os
beneficios citados, os estudantes incluiram:

E1:“Praticidade estrutural, principalmente no Enem, onde o tempo é
curto”

E2:“Mais tempo para responder as questdes dos exames (enem,
fuvest, ...)”

E3:”ajuda a quem tem dificuldade em produzir uma redagao do
zero”.

E4:“Em provas, fica mais facil acertar o que a banca pede, pois ja é
pré-produzido, diminuindo, assim, a margem de erro.”

E5:“ A obtencdo de notas mais altas.”

E notério que a agilidade na produgao textual, a seguranga na
estrutura e a facilidade de aplicagao sao os fatores mais citados. Os
educandos, argumental que em provas como o Enem, onde o
tempo € escasso, os modelos permitem que o estudante se
concentre no desenvolvimento das ideias em vez de se preocupar
com a organizagao do texto. Além disso, os modelos podem servir
como ferramentas de aprendizado, ajudando os estudantes a
compreender a estrutura de uma redagao e a aplicar elementos de
coesdao e coeréncia. Outra vantagem é aredugao da margem de
erro. Como os modelos sao pré-produzidos e alinhados com as
expectativas das bancas, eles minimizam o risco de tangenciar o
tema ou cometer falhas estruturais. Para estudantes com
dificuldades em redagdao, os modelos podem ser um ponto de
partida para ganhar confianca e melhorar suas habilidades. Essas
consideragdes sao cruciais para redimensionar os propdsitos do
sistema avaliativo, uma vez que, ele é o grande impulsionador da
pratica discutida neste estudo.

Ademais, os educandos também foram convidados a opinar
sobre a existéncia de desvantagens e citd-las (Questdao 11), nesse
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contexto, depreende-se que apesar das vantagens, eles também
reconhecem desvantagens significativas. Nesse quesito, eles
disseram:

El: “A padronizagao pode levar ao aluno que fique preso a um sé
modelo, diminuindo sua nogao de criatividade. Porém, essa questao
pode ser solucionada a partir da procura por novas informagdes que
se encaixem no contexto do tema.”

E2: “o fato de que nem sempre o repertério do modelo casa
corretamente com o tema da redagéo, entao muitas pessoas acabam
tangenciando o tema pelo menos parcialmente”

E3:“Utilizar de modelos prontos impede o avango do estudante
sobre os conceitos basicos além de nao incentivar um pensamento
critico que dé base a formulacao de ideias ao desenvolver um texto,
além de afetar a nogao sobre estruturar uma redagao de forma culta.”
E4: “a falta de estimulo da vontade de pensar e escrever idéias
proprias.”

E5: Se mal aplicado, pode causar acomodagcao, o que prejudicaria o
aprendizado de uma pessoa.

Vé-se, portanto, pelas declaragdes dos estudantes que as
principais desvantagens € alimitacdo da criatividade e do
pensamento critico. Ao depender excessivamente de modelos
prontos, o estudante pode se acomodar e deixar de desenvolver sua
capacidade de argumentagao e expressao pessoal. Além disso, ha o
risco de perda de autenticidade, ja que as ideias apresentadas nao
sao totalmente originais. Mais uma desvantagem citada foi
a dependéncia dos modelos. Estudantes que se acostumam a usar
modelos prontos podem ter dificuldades para produzir textos sem
esse suporte, especialmente em situacdes que exigem maior
flexibilidade e adaptagao. Ha também o risco de ma aplicagao do
modelo, como o uso de repertdrios que ndo se encaixam
adequadamente no tema, o que pode levar ao tangenciamento ou a
perda de sentido da redagao.

Por fim, a percepc¢ao variada sobre os beneficios dos modelos
prontos — ora vistos como apoio, ora como limitadores da
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expressao individual — reflete a ambiguidade de um sistema
educacional que, a0 mesmo tempo em que busca facilitar o
processo de aprendizagem, acaba por cercear a liberdade criativa.
Essa dualidade evidencia a necessidade de repensar o sistema de
avaliacdo classificatorio, que, ao priorizar a quantificagdo do
desempenho, pode estar negligenciando aspectos fundamentais da
formagao intelectual e humana, como a autoria, a originalidade e a
capacidade de reflexao critica. Em ultima instancia, a critica a esse
sistema deve questionar se ele estd realmente cumprindo seu papel
de formar individuos capazes de pensar por si mesmos, ou se esta
apenas reproduzindo uma légica de eficiéncia que pouco contribui
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

4.2 Eixo 2: impactos no desenvolvimento de habilidades da
producao textual

No que se refere ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas, como a organizacao autdbnoma de ideias, a criatividade
na construgao de argumentos, o dominio da norma culta da lingua
portuguesa e a adaptagao a diferentes temas, os dados indicam
uma divisdo de opinides. A maioria dos participantes (48%)
acredita que o uso de modelos prontos prejudica parcialmente
essas  habilidades, enquanto 44% afirmam que ha
comprometimento significativo. Apenas 8% dos respondentes
consideram que ndo ha impacto negativo. Esses resultados
sugerem que, embora os modelos prontos possam ser vistos como
ferramentas uteis, especialmente em contextos de aprendizagem
inicial, seu uso excessivo ou inadequado pode limitar o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a producao
textual autonoma.

No que tange a dependéncia de modelos prontos, os dados
revelam que 48% dos estudantes admitem que, em parte,
conseguem escrever sem modelos, mas assumem um grau de
dependéncia, 8% dos participantes declararam que sao totalmente
dependentes dos modelos prontos para a produgao textual e um
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percentual de 44% afirmam que conseguem escrever de forma
autdbnoma, sem a necessidade de recorrer a esses recursos. Esses
numeros indicam que, embora uma parcela significativa dos
individuos nao consegue superar a dependéncia de modelos, uma
minoria ainda enfrenta dificuldades para produzir textos de
maneira independente, o que pode refletir uma limitagao no
processo de desenvolvimento de suas habilidades de escrita.

No ambito da capacidade critica, os resultados mostram que
56% dos participantes acreditam que o uso constante de modelos
prontos afeta parcialmente sua habilidade de pensar criticamente
sobre temas complexos, mas ainda conseguem desenvolver ideias
proprias. Outros 40% afirmam que continuam desenvolvendo sua
capacidade critica, sem prejuizos significativos. Apenas 4% dos
respondentes sentem que sua argumentagao se tornou mais
superficial devido ao uso desses modelos. Esses dados sugerem
que, embora o uso de modelos prontos possa, em alguns casos,
limitar a profundidade da reflexdo critica, a maioria dos individuos
consegue manter ou até mesmo aprimorar sua capacidade de
analise e argumentagao.

Em sintese, esses dados estatisticos indicam que o uso de
modelos prontos pode ter impactos variados no desenvolvimento
de habilidades de produgao textual. Enquanto uma parcela
significativa dos participantes ndo identifica prejuizos graves,
outros reconhecem que o uso excessivo desses recursos pode
limitar a autonomia, a criatividade e a capacidade critica. Portanto,
¢ fundamental que educadores e estudantes reflitam sobre o papel
dos modelos prontos no processo de aprendizagem, buscando um
equilibrio que permita o desenvolvimento pleno das competéncias
necessarias para a producgao textual autobnoma e critica.

Neste eixo, os respondentes foram questionados sobre a
experiéncia de escrever redagdes sem usar modelos prontos e
convidados a relatarem essa experiéncia (Questao 18), os
resultados apontam que a experiéncia de escrever redagdes sem
usar modelos prontos pode variar bastante de pessoa para pessoa.
Nos relatos dos respondentes:
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E1:“Ja escrevi sim sem modelos prontos. A experiéncia é desafiadora,
mas vale a pena. Pois, vocé precisa desenvolver o seus pensamentos
sobre aquele tema. Ha a necessidade de ser um cidadao critico.”
E2:“Sim, requer um pouco mais de tempo, o que é uma desvantagem
na prova do Enem. Porém, alcang¢o bons resultados sempre.”

E3“Ja tentei, e obviamente demorei bem mais, e isso deixa claro o
quao importante é praticar sem modelos prontos tbm, pois melhora
a criticidade e entre outros aspectos.”

E4: “Sim, todas as minhas producdes textuais sdo autdénomas e,
apesar do nervosismo de nao ter uma garantia, é sempre gratificante
receber uma avalia¢ao de algo produzido por mim mesma.”
E5:“Sim. Tentei acompanhar o padrao da redacao, alcancei boas
notas, mas senti dificuldade de empregar termos mais rebuscados
(palavras bonitas) que em nada acrescentam no texto.”

E6: “Foi uma experiéncia ruim, pois prefiro com minhas técnicas
padroes.”

E7: “depois que tentei fazer redacao sem modelo pronto, melhorei
bem mais, pois tive nocao de texto e estrutura.”

Os resultados apresentados no Eixo 2 revelam uma complexa
relacdo entre o uso de modelos prontos e o desenvolvimento de
habilidades de producdo textual, destacando tanto beneficios
quanto limita¢des. A analise dos dados e dos relatos dos estudantes
permite uma reflexdo critica sobre o papel desses modelos no
processo de aprendizagem da escrita, algumas consideracoes
importantes: considerando a autonomia e dependéncia de modelos
prontos a divisao de opinides entre os estudantes reflete uma
tensao entre a facilitacdo inicial e a limitacao do desenvolvimento
de habilidades auténomas. Segundo Vygotsky (1978), a
aprendizagem ocorre em um processo de mediacdo, em que
ferramentas culturais (como modelos prontos) podem servir como
"andaimes" para o desenvolvimento inicial. No entanto, a
dependéncia excessiva desses modelos pode impedir a
internalizacao de habilidades, uma vez que o aprendizado ideal
ocorre quando o individuo se apropria do conhecimento de forma
autonoma. Isso é corroborado pelos relatos dos estudantes que
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mencionam a dificuldade de estruturar textos sem modelos, mas
também a gratificacao de produzir algo original (E4, E7).

Fazendo referéncia aos dados sobre criatividade e o
desenvolvimento do pensamento critico, os dados sugerem que os
modelos podem servir como um ponto de partida, mas seu uso
excessivo pode limitar a profundidade da reflexao. De acordo com
Freire (1996), a educagao deve promover a autonomia intelectual e
a capacidade de pensar criticamente, o que implica ir além da
reproducao de estruturas prontas. Os relatos dos estudantes (E1,
E3, E7) reforcam essa ideia, ao destacarem que a escrita autonoma,
embora desafiadora, estimula o pensamento critico e a criatividade.

E preciso considerar ainda fatores como a gestio do tempo e a
pressao em contextos avaliativos A preocupacdao com o tempo,
especialmente em situacdes como o Enem (E2, E6), revela uma
tensao entre a pratica autobnoma e as demandas de contextos
avaliativos. Bakhtin (1992) argumenta que a escrita é uma atividade
dialogica, influenciada pelo contexto social e pelas expectativas do
interlocutor. Nesse sentido, os modelos prontos podem ser vistos
como uma estratégia de adaptagdo a um sistema que valoriza a
eficiéncia e a padronizacdo. No entanto, isso pode levar a
superficialidade, como mencionado por E5, que relata dificuldades
em empregar termos mais elaborados sem que isso agregue valor
ao conteudo.

Convém destacar também que a pratica e o equilibrio entre
modelos e autonomia sdo alternativas valiosas. Freire (1996) sugere
que a educagao deve ser um processo de libertacao, em que o aluno
se torne sujeito de sua propria aprendizagem, capaz de pensar e agir
de forma autébnoma e critica. Partindo desse pressuposto,
depreende-se que a pratica autdbnoma permite que os estudantes
internalizem as estruturas textuais e desenvolvam sua voz autoral,
superando a mera reproduc¢ao de modelos. Isso é essencial para o
desenvolvimento de uma escrita critica e criativa, como destacado
por E1 e E4 e a mediagao entre modelos prontos e produgoes autorais
podem ser viavel, pois uso de modelos prontos pode ser ttil em fases
iniciais do aprendizado, mas sua aplicagao excessiva pode limitar o
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desenvolvimento de habilidades essenciais. Desse modo, é essencial
que haja um equilibrio entre o uso de modelos e a pratica autonoma,
incentivando os estudantes a refletirem sobre seu proprio processo
de escrita e a desenvolverem estratégias pessoais

4.3 Eixo 3: percepcao dos estudantes sobre o mercado de modelos
prontos e a ética

O mercado de modelos prontos de redacdao tem ganhado
destaque no cendrio educacional, especialmente em contextos de
alta competitividade, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). Esses modelos sao frequentemente utilizados como
ferramentas de estudo ou até mesmo como solugdes rapidas para
estudantes que enfrentam dificuldades na producao textual. No
entanto, sua utilizagdo levanta questOes éticas e pedagdgicas,
especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento da
autonomia e da criatividade dos estudantes.

As perguntas deste eixo abordaram temas como a opinido dos
estudantes sobre o mercado de modelos prontos, a ética envolvida,
o papel das institui¢des de ensino no combate a essa pratica, a
pressao pela utilizagdo desses modelos e a influéncia das redes
sociais e plataformas digitais na popularizagao dos mesmos. Os
dados foram analisados de forma quantitativa, com a apresentagao
de porcentagens e frequéncias das respostas.

Com relagao a opiniao sobre o mercado de modelos prontos de
redacao, os estudantes apresentaram visdes divididas. A maioria
(36%) considerou que se trata de uma solugao pratica para quem tem
dificuldades, enquanto 32% acreditam que essa pratica € prejudicial,
pois desvaloriza a produgdo autonoma e um percentual de 32%
veem o mercado como uma forma de lucrar em cima da inseguranca
dos estudantes. Esses resultados indicam uma polarizagao de
opinides, refletindo tanto a percepcao de utilidade quanto os
possiveis maleficios associados ao uso de modelos prontos.

No que concerne ao aspecto ético da pratica, a questao ética foi
amplamente debatida pelos respondentes, os resultados indicaram
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que 84% dos participantes do estudo afirmaram que a ética do
mercado de modelos prontos depende do uso: pode ser ético se
utilizado como guia de estudo, mas antiético se usado para
substituir a produgao original. Apenas 8% consideraram a pratica
ética, por servir como ferramenta de apoio, e outros 8% a
classificaram como antiética, por incentivar a copia e prejudicar o
desenvolvimento da escrita autobnoma. Esses dados sugerem que
os estudantes reconhecem a dualidade do uso desses modelos,
valorizando sua fung¢ao educativa quando bem direcionada, mas
criticando sua utilizagao inadequada.

Sobre o papel das institui¢des de ensino no combate ao uso de
modelos prontos, 60% dos respondentes acreditam que os
professores e instituicbes devem adotar uma postura critica,
orientando os estudantes a utilizar os modelos de forma consciente.
Enquanto 20% defendem que o uso de modelos prontos deve ser
combatido por prejudicar a formacao dos estudantes, outros 20%
consideram que os modelos sao uma ferramenta de apoio e nao
devem ser combatidos. Esses resultados destacam a importancia de
um equilibrio entre a proibigao e a orientacao, sugerindo que a
educacao critica pode ser mais eficaz do que a simples repressao.

Nesse cendrio, € discutivel também a pressao para utilizar
modelos prontos, esse aspecto foi relatado por 40% dos estudantes
disseram que tentam equilibrar o uso de modelos com a producao
autonoma. Outros 36% afirmaram sentir-se influenciados pelo fato
de que muitos ao seu redor utilizam essa pratica enquanto 24%
afirmaram nunca ter sentido essa pressao, priorizando sempre a
escrita independente. Esses dados revelam que a competitividade,
especialmente em contextos como o Enem, pode levar a adogao de
praticas que comprometem a autonomia dos estudantes.

A influéncia das redes sociais e plataformas digitais na
popularizagado dos modelos prontos foi avaliada de forma
predominantemente neutra por 64% dos respondentes, eles
defenderam que dependendo do uso que se faz das plataformas,
no entanto, 28% avaliaram negativamente, argumentando que
essas ferramentas incentivam a dependéncia de formulas prontas,
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e apenas 8% a avaliaram como positiva, por democratizar o acesso
a ferramentas de estudo. Esses resultados indicam que, embora as
redes sociais possam ampliar o acesso a recursos educacionais,
também podem promover praticas que comprometem o
desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Em sintese, os resultados desse eixo evidenciam que o
mercado de modelos prontos de redagao é visto de forma ambigua
pelos estudantes. Enquanto alguns reconhecem sua utilidade como
ferramenta de apoio, outros criticam seu potencial para
desvalorizar a produgao autdnoma e incentivar a cdpia. A questao
ética é central nesse debate, com a maioria dos respondentes
defendendo que o uso desses modelos deve ser guiado por uma
abordagem critica e educativa. Além disso, a pressao competitiva e
a influéncia das redes sociais sao fatores que contribuem para a
popularizagao desses modelos, muitas vezes em detrimento da
autonomia dos estudantes. Portanto, é fundamental que as
instituigdes de ensino adotem estratégias que promovam o uso
consciente desses recursos, equilibrando a praticidade com o
desenvolvimento das habilidades de escrita autonoma. Somente
assim sera possivel formar individuos capazes de produzir textos
originais e criticos, preparados para os desafios intelectuais e
sociais do século XXIL.

4.4 Eixo 4: sugestdes e consideracdes dos estudantes

A dependéncia de modelos prontos entre os estudantes,
especialmente na producao de redagdes, é um fendmeno que tem
ganhado atenc¢do no contexto educacional brasileiro. Este estudo
buscou compreender as percepgdes dos estudantes sobre o uso de
modelos prontos e identificar estratégias para reduzir essa
dependéncia, promovendo a escrita autoral e o pensamento critico.
Foram coletadas 80 respostas de estudantes sobre o que poderia ser
feito para reduzir a dependéncia de modelos prontos e suas
consideragdes finais sobre o tema. As respostas foram analisadas
qualitativamente, identificando-se padrdes e temas recorrentes. A
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fim de ilustrar melhor as respostas, elas foram organizadas por
eixos tematicos:

e Incentivo a pratica e a autoria: estudantes destacaram a
importancia de exercicios de produgdo textual constante e da
valorizagao de produgdes autorais. A pratica, aliada ao feedback de
professores, foi vista como essencial para o desenvolvimento da
habilidade de escrita. A valorizagao de textos autorais, mesmo que
basicos, foi apontada como uma forma de motivar os estudantes a
se afastarem dos modelos prontos.

e Ensino de estrutura e pensamento critico: a necessidade de
ensinar nao apenas a estrutura de uma redagao, mas também como
pensar criticamente sobre os temas, foi mencionada como crucial.
Isso inclui o ensino desde o basico até o avangado, com foco na
gramatica e na formulacdo de ideias. A seguranca transmitida pelos
docentes sobre a capacidade dos estudantes de serem cidadaos
criticos também foi destacada.

e Competitividade e olimpiadas: a competitividade, através de
olimpiadas e simulados, foi sugerida como uma forma de estimular
os estudantes a produzirem textos autorais, em vez de dependerem
de modelos prontos.

e Variacao de tipos textuais: a introdugao de diferentes tipos
textuais foi vista como uma estratégia para evitar a dependéncia de
um unico modelo de redagdo, promovendo a diversidade na
escrita.

e Criticas ao uso de modelos prontos: alguns estudantes
expressaram frustracdo com o fato de que, em certas avaliagOes,
como o Enem, o uso de modelos prontos nao é penalizado,
enquanto textos autorais podem receber notas mais baixas. Isso foi
visto como desmotivador para a produgao de textos originais.

e Sugestdes para mudangas no sistema de avaliagao: a
remoc¢do da redacdo do Enem ou a mudanca no método de
avaliagao foi sugerida por alguns, argumentando que o sistema
atual perpetua o uso de modelos prontos. Outros defenderam que
o uso de modelos prontos pode ser benéfico se utilizado de forma
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correta, como uma base para estudantes que nao tém pratica em
producao textual.

Os resultados indicam que a dependéncia de modelos prontos
¢ influenciada por diversos fatores, incluindo a inseguranca dos
estudantes, a falta de pratica e a forma como as avaliagdes sao
estruturadas. A promogao da escrita autoral e do pensamento
critico requer uma abordagem multifacetada, que inclua o ensino
de habilidades basicas, a valorizagao da autoria e a criagdo de um
ambiente que incentive a pratica e a inovagao. A competitividade e
a variacao de tipos textuais foram apontadas como estratégias
eficazes para reduzir a dependéncia de modelos prontos. No
entanto, é crucial que essas estratégias sejam acompanhadas de
mudangas no sistema de avaliagdo, de modo a recompensar a
originalidade e a criatividade, em vez de penaliza-las. Conclui-se,
portanto, que a partir das respostas dos estudantes, recomenda-se:

e Implementacao de aulas praticas: incluir mais aulas praticas
de redacao, com foco na constru¢do de textos autorais e no
pensamento critico.

e Feedback constante: promover a correcao detalhada e o
feedback constante por parte dos professores, ajudando os
estudantes a identificar e corrigir seus erros.

e Diversificacdo de tipos textuais: introduzir diferentes tipos
textuais no curriculo escolar, evitando a dependéncia de um tinico
modelo de redacao.

e Mudangas no Sistema de Avaliacao: reestruturar o sistema
de avaliacao de redagdes, como no Enem, para recompensar a
originalidade e a criatividade.

e Incentivo a competitividade: organizar olimpiadas e
simulados que incentivem a produgao de textos autorais e a
competigao saudavel entre os estudantes.

Essas medidas, se implementadas de forma consistente,
podem ajudar a reduzir a dependéncia de modelos prontos e
promover uma cultura de escrita autoral e pensamento critico entre
os estudantes.
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5. Consideragoes finais

Os resultados apresentados neste estudo evidenciam uma
contradi¢do intrinseca ao sistema de avaliagdo, que, a0 mesmo
tempo em que incentiva a eficiéncia e a padronizacao, gera tensoes
em torno da autoria e da originalidade por parte dos estudantes.
Conclui-se que é necessario promover estratégias que incentivem a
producao autdnoma e critica, sem desconsiderar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes.

A utilizagao de modelos prontos, amplamente difundida em
contextos avaliativos, reflete uma adaptagdo pragmatica as
demandas de um sistema que valoriza mais a reproducao de
formulas preestabelecidas do que a criatividade e a expressao
individual. Essa pratica, embora facilite a obtencao de notas
satisfatorias, revela uma preocupacdo latente com a perda de
autenticidade e a banalizagao do processo de aprendizagem. Desse
modo, se por um lado, os modelos prontos podem ser ferramentas
Uteis para estudantes que estdo comegando a aprender a redigir
textos dissertativos. Por outro, seu uso excessivo pode perpetuar
uma cultura pautada na superficialidade, em vez de promover a
reflexao e a autonomia intelectual.

Frente ao exposto, é importante que educadores e institui¢cdes
de ensino incentivem praticas que equilibrem a estruturacao
técnica com a expressao individual. Isso pode ser feito por meio de
atividades que estimulem a criatividade, a pesquisa de repertdrios
diversificados e a pratica constante da escrita autoral. Além disso,
¢ fundamental que os critérios de corregao valorizem a
originalidade e a profundidade das ideias, em vez de apenas a
aplicacao mecanica de féormulas pré-estabelecidas.

O uso de modelos prontos na produgao de redagdes ¢ uma
pratica com motivagdes compreensiveis, especialmente em
contextos de alta pressao e avaliacao padronizada. Embora ofereca
vantagens como agilidade e seguranga, também apresenta
desvantagens significativas, como a limita¢ao da criatividade e a
dependéncia de estruturas pré-definidas. Para garantir um
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aprendizado mais significativo, é essencial que os estudantes sejam
incentivados a desenvolver suas proprias habilidades de escrita,
combinando técnicas estruturais com a expressdao auténtica de
ideias. Assim, a educagdo pode promover nao apenas a exceléncia
técnica, mas também o pensamento critico e a autonomia
intelectual.

Reduzir a dependéncia de modelos prontos entre os
estudantes é um desafio complexo que requer a colaboragdo de
educadores, instituicbes de ensino e sistemas de avaliacao. A
promogao da escrita autoral e do pensamento critico deve ser uma
prioridade, com foco no ensino de habilidades basicas, na pratica
constante e na valorizagao da autoria. Mudancgas no sistema de
avaliagdo, como a reestruturacao da prova de redacao do Enem,
também sdo necessdrias para incentivar a producdo de textos
originais e criativos. Os resultados indicaram que, embora os
modelos prontos sejam vistos como facilitadores, eles
comprometem a criatividade e a autoria, levantando questdes
éticas e pedagogicas. Conclui-se, portanto, que é urgente a
necessidade de mudangas no sistema de avaliagdo, visto que ele
tem reduzido a educacdo a uma série de testes e métricas,
ignorando aspectos importantes do desenvolvimento humano e na
oferta de uma educagao equitativa, holistica e inclusiva. E por fim,
resistir a logica do mercado e incentivar e valorizar processos mais
reflexivos, criticos e personalizados na educagao.

A pesquisa realizada abre caminho para estudos futuros que
explorem outras dimensodes do tema, como o papel da tecnologia
na disseminac¢ao de modelos prontos e as estratégias pedagogicas
mais eficazes para superar essa dependéncia.
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CAPITULO 03

AS INTERACOES ETNICO-RACIAIS A LUZ
DO ESTATUTO DA IGUALDADE RACIAL NO
EMPODERAMENTO DISCURSIVO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Queite Diniz dos Santos da Silva!
Carla Alecsandra de Melo Bonifacio?

1. Reflexdes iniciais

A educagao, e todas as demais institui¢des, necessita pensar
alternativas em razao dos recorrentes episodios de preconceito,
discriminagao, injaria racial e racismo que agridem, constrangem e
traumatizam pessoas — muitas em idade escolar — nos espagos
sociais e mais especificamente na escola.

Episodios nos quais a cor da pele escura é colocada em situagdes
vexatdrias, em representagdes de inferioridade, com agressoes
verbais, contundentemente, agressivas a pessoas pretas nos mais
diferentes tons de pele ou por algum fendtipo da etnia negra.

Dessa forma, intercedemos ser urgente que abordagens nessa
tematica passem a fazer parte das muitas movimentacoes sociais nas
quais as relagdes humanas se fazem presentes. Inicialmente na familia,
depois na igreja, nos encontros publicos, na midia, entre outros
espagos grupais na tentativa de findar ocorréncias racistas regulares.

Em razdo disso, defendemos que essas abordagens e
discussdes sejam ampliadas na escola, tornando-se aprendizagens
habituais na pratica pedagogica, num letramento constante pela

! PROFLETRAS/UFPB. E-mail: queitediniz@hotmail.com
2 PROFLETRAS/UFPB. E-mail: carla.bonifacio@hotmail.com
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construgao da leitura critico-discursiva por diversos temas
presentes na coletividade de jovens aprendizes do ensino
fundamental e médio. Partimos do principio, que a escola é o
segundo principal agente de socializagao e, por isso, nao pode estar
alheia a esta discussao, tendo em vista que, depois da familia, € no
ambiente educacional que se da a formacao de cidadaos criticos e
atuantes.

Assim, este artigo é parte de uma pesquisa de mestrado
intitulada: “As relagdes étnico-raciais em foco: o ensino de leitura do
artigo de opinido como instrumento de empoderamento discursivo para
transformagdo social”, desenvolvida com estudantes do ensino
fundamental.

Dentre as algumas abordagens realizadas nessa pesquisa, no
campo da leitura e da estratégia com género discursivo, daremos
relevancia a terceira oficina que especificou sobre as rela¢des
étnico-raciais com foco nas leis que embasam essa discussao e que
protegem os cidadaos brasileiros negros. Discorremos ainda sobre
como essas leis movimentam a vida desses cidadaos na promogao
de direitos e garantias, tal como o Estatuto da Igualdade Racial.

Nesse contexto, apresentamos uma parte do que diz a
Constitui¢ao Federal de 1988 sobre igualdade de direitos e deveres
sem qualquer distingao; da lei 7.716/89 com a tipificagdo do crime
de racismo como inafian¢avel e imprescritivel; da lei 14.532/23 que
tipifica o crime de injuria racial equiparada ao racismo; além da Lei
10.639/03, que torna obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira em todas as institui¢oes de ensino fundamental e
médio e da Lei 12.288/10 do Estatuto da Igualdade Racial, que
apresenta um conjunto de ag¢des afirmativas, reparatdrias e
compensatorias que busca garantir direitos fundamentais a
populagao negra do Brasil, fruto desse artigo.

Assim sendo, justificamos que jovens dotados de
conhecimento amplo, relacionado a questdoes que entornam a
convivéncia efetiva deles, a exemplo das rela¢des étnico-raciais, dos
conflitos racistas com discrimina¢des humilhantes e injurias raciais
dolorosas que envolve  tantos jovens em idade escolar,
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empoderam-se perante esses eventos constrangedores, fortalecem
o uso da linguagem, nos discursos melhor elaborados, com mais
confianga ante situagdes que exigem maior conhecimento e forga
nos posicionamentos de defesa e de respeito. Por esse olhar, as
aulas de lingua portuguesa, que ja tém por circunstancia trabalhar
as caracteristicas de diversos géneros discursivos, a leitura, a
fluéncia e a interpretagao dos mais diferentes géneros, dispoem da
possibilidade e do privilégio em oportunizar temas sociais e
ampliar debates construtivos.

Nessa perspectiva, este artigo apresenta uma proposta de
intervencdo étnico-racial frente aos episodios recorrentes de
preconceito, discriminagao, injuria racial e racismo na sociedade e
mais especificamente na escola. O objetivo deste artigo esta em
refletir como se dao as rela¢Oes étnico-raciais no Brasil e no mundo.
E na ampliagio dessa discussao, formar empoderamento
discursivo de jovens estudantes.

Este artigo apoia-se nos pressupostos da Lei 10.639/03 e da Lei
12.288/10 do Estatuto da Igualdade Racial. Alinha-se, ainda, as
ideias de Almeida (2021); Munanga (2005, 2009); e Silva (2007,
2012). As fracdes que fazem referéncia ao incentivo a leitura e
analise discursiva estao fundamentadas em Brandao (2004);
Orlandi (2015).

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, adotamos
oficinas pedagogicas para alcance do objetivo proposto e da analise
discursiva em relacdo ao resultado da terceira oficina,
desenvolvida com jovens estudantes do ensino fundamental de
Pernambuco.

Para tanto, este artigo estd organizado em cinco capitulos, e
além da reflexdo inicial, também traz no segundo capitulo a
percepgao de alguns conceitos da identidade racial, do empoderamento
discursivo e da Andlise do Discurso para melhor interagao do leitor
com o nosso estudo; o terceiro capitulo expde sobre a problematica
das relagdes étnico-raciais, ainda sobre o Estatuto da Igualdade
Racial e da referéncia étnico-racial nos documentos oficiais
norteadores; j4 o quarto capitulo apresenta os caminhos
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metodologicos percorridos com destaque para as leis; e no quinto e
altimo capitulo as reflexdes finais desse estudo.

2. A percepcao de alguns conceitos

O debate sobre cor de pele, negritude e cidadania é bastante
amplo e complexo no Brasil, isso advém das problematicas
relacionadas as caracteristicas étnico-raciais referentes a raga/cor
expostas e vivenciadas por uma ampla camada da populagao
residente nesse pais. Nesse tocante, estao os sujeitos subjugados,
constrangidos e sujeitados.

Diante disso, voltamos nossa discussao aos sujeitos estudantes
— nesse caso, da educagao noturna de escolas publicas —, que estao
numa busca constante por sua identidade racial, pelo
reconhecimento do seu lugar no mundo e pela importancia da sua
condi¢ao enquanto exercicio da cidadania.

2.1 Sujeitos e identidades raciais

Nesse  cendrio, consideramos ser  primordial a
autoidentificacdo do estudante em relacdo a sua raga/cor, em
detrimento da classificagdo observada pelas caracteristicas fisicas
externas e, pela conceituacdo que as pessoas fazem das
caracteristicas do outro. Também reconhecemos a importancia do
entendimento dessas questoes e, a discussao dessa temadtica, em
razao da leitura que esse sujeito podera fazer da sua realidade, para
melhor exercer sua cidadania e estabelecer discursos para a
transformacao da sua realidade e da realidade do outro. Sobre isso,
o antropologo, professor e autor da obra Negritude usos e sentidos,
Munanga (2009, p.52, grifo nosso), afirma que “[...] a identidade
consiste em assumir plenamente, com orgulho, a condigao de
negro, em dizer, cabeca erguida: sou negro”. Além desse nivel de
consciéncia, queremos alcangar a transformacao social.

Os sujeitos pertencentes a esse estudo sdo estudantes da
educagdao de jovens e adultos, no projeto “Travessia”, numa
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construcao heterogénea de idades, de conhecimentos e de
experiéncias. Sujeitos que estao em contato com outros sujeitos em
suas comunidades e institui¢des sociais, vivenciando suas crengas
e buscando objetivos distintos. Nessa realidade, é preciso agir para
trabalhar a autoestima individual e coletiva desses sujeitos, agir na
construgao do acesso ao conhecimento e na formacgao social desses
sujeitos, na identificagao da sua identidade racial e reconhecimento
da diversidade étnica coletiva para que eles possam se apropriar e
se posicionar diante das adversidades presentes em suas
conjunturas.

A célebre pesquisadora das relagdes étnico-raciais, no artigo
Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil, destaca que

Noés, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais —
indigenas, africanos, europeus, asiaticos —, aprendemos a nos situar
na sociedade, bem como o ensinamos a outros e outras menos
experientes, por meio de praticas sociais em que relagdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas nos acolhem, rejeitam ou querem
modificar. Deste modo, construimos nossas identidades — nacional,
étnico-racial, pessoal —, aprendemos e transmitimos visdo de
mundo que se expressa nos valores, posturas, atitudes que
assumimos, nos principios que defendemos e acdes que
empreendemos. (Silva, 2007, p.491)

A partir de tal construcao da identidade individual de cada
um, nesse corpo miscigenado, é que podemos situar nossos
estudantes ao acolhimento de sua identifica¢do, dentro da escola,
associado também as relagdes fora da escola, uma vez que
acreditamos que os sujeitos negros e nao negros podem construir
representacdes sociais positivas por desenvolvimento dos
conhecimentos empiricos e dos conhecimentos alimentados.
Assim, “[..] a construgao das identidades negras passa, pois,
necessariamente, pela forma como os negros sao representados e
como representam a si proprios nos mais variados locais da
cultura” (Zubaran; Silva, 2012, p.134).

63



Desse modo, a partir das necessidades dos sujeitos estudantes
investigados — somadas as identidades fortalecidas por
conhecimento e representagdes positivas de si mesmo — € que
pretendemos elaborar propostas de ensino de leituras possiveis
para alcangar discursos empoderados como entenderemos a seguir.

2.2 Empoderamento discursivo

O empoderamento é um conceito relativamente novo nas
investigacOes cientificas, por isso, defendemos a necessidade de
entendimento desse conceito, que tem movimentado a sociedade
nos ultimos anos e vem ganhando notoriedade em varios espacos
sociais.

Estudiosa desse assunto e autora do livro Empoderamento na
colecdo Feminismos Plurais, Berth (2019) afirma que o termo
“empoderamento” significa “dar poder”. Mas de que tipo de poder
estamos nos referindo?

Assumimos que as pessoas devem buscar cada vez mais seu
lugar no mundo, seu reconhecimento e se sentirem fortalecidas
nesse processo, seja por meio dos movimentos sociais, das redes
sociais, da leitura critica ou da educagao em seus diversos niveis
académicos. Muitos sao os estudiosos que também defendem que
as pessoas devem buscar por um poder que possa transformar sua
realidade e, assim, associarem-se a sistemas que abram essas
possibilidades. Na perspectiva do entendimento desse conceito,
estudiosos desse tema “[..] sdao pensadores que entendem
empoderamento como a alianga entre conscientizar-se criticamente
e transformar na pratica, algo contestador e revoluciondrio na sua
esséncia” (Ribeiro, 2019 apud Berth, 2019, p.13). Portanto,
“empoderar” ¢ dar esse poder aos sujeitos, que de alguma forma
possam estar a margem do conhecimento que lhes cabe.

Dessa forma, corroboramos com Berth (2019, p.32), quando ela
afirma que
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Empoderamento como teoria esta estritamente ligado ao trabalho
social de desenvolvimento estratégico e recuperagao consciente das
potencialidades de individuos vitimados pelos sistemas de opressao,
e visa principalmente a libertagao social de todo um grupo, a partir
de um processo amplo e em diversas frentes de atuacao, incluindo a
emancipagao intelectual.

E na perspectiva da autora, de libertar socialmente, dar poder
ao individuo, desenvolver potencialidades e emancipar a
intelectualidade de adolescentes e jovens adultos nos espagos de
aprendizagem, que os estudiosos direta ou indiretamente
comprometidos na transformagao educacional podem pautar suas
estratégias pedagdgicas em sala de aula.

Por outro olhar, entendemos que

Quando assumimos que estamos dando poder, em verdade estamos
falando na condugao articulada de individuos e grupos por diversos
estagios de autoafirmacao, autovalorizagao, autorreconhecimento e
autoconhecimento de si mesmo e de suas mais variadas habilidades
humanas, de sua historia, e principalmente de um entendimento
quanto a sua posigdo social e politica e, por sua vez, um estado
psicolédgico perceptivo do que se passa ao seu redor. Seria estimular,
em algum nivel, a auto aceitagdo de caracteristicas culturais e
estéticas herdadas pela ancestralidade que lhe é inerente para que
possa, devidamente munido de informag¢Oes e novas percepgdes
criticas sobre si mesmo e sobre o mundo em volta, e, ainda, de suas
habilidades e caracteristicas proprias, criar ou descobrir em si
mesmo ferramentas ou poderes de atuagdo no meio em que vive e
em prol da coletividade (Berth, 2019, p.18).

Berth define perfeitamente o poder que os sujeitos necessitam
para se firmarem como sujeitos  autorreconhecidos,
autopolitizados, autofortalecidos com conhecimento e consciéncia
critica da sua realidade para ganharem voz e vez e, dessa forma,
atuarem em prol de si mesmo e do outro. Esta atuagao se dara por
meio de discursos empoderados de amor proprio, de
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autovalorizacao, de cidadania ativa com reflexao critica de “Quem
pode falar? O que acontece quando falamos? E sobre o que
podemos falar?” (Berth, 2019, p.39). Assim, estaremos formando
jovens com empoderamento discursivo. Mas, o que é discurso?
Como compreender esse empoderamento discursivo?

Apresentado o conceito de empoderamento e seu sentido
nessa discussao, agora nos questionamos o que entendemos por
discurso. Brandao (2004) vai afirmar em sentido comum que “[...]
discurso é simplesmente fala, exposicao oral, as vezes tem o sentido
pejorativo de fala vazia, ou cheia de palavreado ostentoso, ‘bonito™
(Brandao, 2004, p.02). Nesse sentido comum, se discurso € fala, e
por palavreado ostentoso, podemos entender - ser possivel agir
sobre o outro e produzir sentido no outro: é preciso falar com
propriedade, falar a coisa certa, fundamentada e persuasiva.

Para mais, Brandao (2004, p.05) defende que

Todo discurso se constroi numa rede de outros discursos; em outras
palavras, numa rede interdiscursiva*. Nenhum discurso é tnico,
singular, mas esta em constante interacdo com os discursos que ja
foram produzidos e estdo sendo produzidos. Nessa relagao
interdiscursiva (com outros discursos), quer citando, quer
comentando, parodiando esses discursos, disputa-se a verdade pela

z

palavra numa relagdo de alianga, de polémica ou de oposicao. E
nesse sentido que se diz que o discurso € uma arena de lutas em que
locutores, vozes, falando de posi¢des ideolodgicas, sociais, culturais
diferentes procuram interagir e atuar uns sobre os outros.

Sob tal disputa interdiscursiva, ganha o sujeito que estiver
mais convicto de seus conhecimentos, de suas defini¢des e
atuagOes, o mais alinhado com o processo histdrico e social, aquele
que puder estabelecer maior interagao com sua realidade e anseios,
aquele que conseguir fazer uma leitura mais critica do processo
atuando com maior poder discursivo, ou seja, maior
empoderamento discursivo.

Ainda por esse ponto de vista, defendemos que esse viés
oportuniza jovens pensantes a desenvolverem suas habilidades na
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competéncia leitora, a fim de instituir empoderamento nas
situagOes em que haja necessidade de atuacdo em defesa propria
e/ou em prol da coletividade, empoderando-se dos conhecimentos
relacionados a sua historia, assim como defende Ramos (2017, p.
117) sobre o que significa empoderamento:

Ganhar autoestima, ter coragem, compartilhar poderes e
informacdes sao lados importantes, pois € também disso que se trata
empoderar-se. Sao conquistas drduas, que demandam forca interior
e uma vontade coletiva imensa. Que fique em nds uma constante
reflexdo: estamos realmente influenciando a opinido publica e os
lugares de decisao, de poder? Estamos realmente empoderados? O
que é empoderar-se? Qual a dimensdo das mudangas simbolicas e
como elas podem ser um disparador de mudangas mais complexas?
E a representatividade? Ela d4 conta das individualidades?

Por essas perspectivas, por discursos empoderados e por todas
essas inquietagOes, utilizamos a Anadlise do Discurso, via mais
pertinente ao éxito da nossa proposta, ante a expectativa critico-
discursiva, como exporemos a seguir.

2.3 A anélise do discurso

O termo discurso tem muitos significados e objetivos. Esse
vocabulo é bastante investigado por muitos estudiosos e por varias
correntes tedricas por seu poder de atuagdo e de sustentacao de
ideias, opinides, sentimentos e ideologias.

No tocante a Andlise do Discurso (doravante AD), a presente
teoria se refere aos estudos que surgiram entre as décadas de 60 e
70, na Franga, por uma corrente tedrica denominada “escola
francesa de Andlise do Discurso”. No periodo em questao, tanto no
Brasil quanto na Franga ocorriam diversas movimentagoes politicas
e culturais reivindicatorias em prol de melhorias ao povo em
diferentes vertentes. Tendo em vista que na Franga esse movimento
ja estava muito forte, passa a influenciar muitos outros paises a
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promoverem reivindicagdoes, a exemplo do Brasil que, estava
passando por uma ditadura, entre outras situagoes.

Dessa forma, a AD vai se debrugar sobre os discursos dos
movimentos reivindicatdrios, para entender e analisar o que esta
por trds desses discursos que estdo sendo produzidos e todo
processo historico, social, cultural e, ideoldgico que circula nesses
movimentos. Nao s6 nos aspectos linguistico/gramatical que estao
nos bastidores desses discursos, mas também, nas relagdes entre os
espagos e o0s aspectos ideoldgicos, sociais que vao ser evidenciados
nas relagdes de conhecimento sécio-ideologico (Brandao, 2004).

De uma forma elucidativa, Orlandi (2015, p.13) define que

A Anadlise do Discurso, como seu proprio nome indica, néo trata da
lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe
interessem. FEla trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso € assim palavra em movimento,
pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem
falando. Na analise do discurso, procura-se compreender a lingua
fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua historia.

E nessa percepcao, de palavra em movimento, com sentido,
simbologia e significancia, que os discursos se desenvolvem e
envolvem pessoas, posicionamentos, atitudes mediante seus
contextos de produgao. Dessa forma, “[...] a Andlise de Discurso
visa a compreensdo de como o objeto simbdlico produz sentidos,
como ele estd investido de significancia para e por sujeitos”
(Orlandi, 2015, p. 24). Sujeitos, que sao o elo fundamental entre o
discurso e o sentido, entre a percepg¢ao da realidade e a significancia
dos discursos, e que, por meio do uso desse artificio e pela
perspectiva da transformagao do meio, pela leitura critico-
discursiva das relagdes étnico-raciais, serdo o foco do nosso estudo;
bem como, dos discursos dos sujeitos empoderados que poderao
ser desenvolvidos apds nossas discussoes.
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Orlandi (2012, p.22) afirma que “[...] na perspectiva da andlise
do discurso, entretanto, tomar a palavra é um ato social com todas
as suas implicagdes: conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder,
constituicdo de identidades etc.” Com base nesta tese da autora,
ratificamos que a AD oportuniza a agdo pela palavra e pela
construcao de discursos recheados de ideologias contextualizadas
socialmente, com intuitos transformativos.

Em relacdo a isso, Brandao (2004, p.03) afirma:

E por isso que dizemos que nao hé discurso neutro, todo discurso
produz sentidos que expressam as posi¢des sociais, culturais,
ideolégicas dos sujeitos da linguagem. As vezes, esses sentidos sao
produzidos de forma explicita, mas na maioria das vezes ndo. Nem
sempre digo tudo que penso, deixo nas entrelinhas significados que
nao quero tornar claros ou porque a situa¢do nao permite que eu o
faca ou porque nao quero me responsabilizar por eles, deixando por
conta do interlocutor o trabalho de construir, buscar os sentidos
implicitos*, subentendidos.

Nessa afirmagao, Brandao (2004) defende o poder da palavra,
do discurso produzido e das produgdes de sentidos que ele pode
oferecer, que todo discurso traz posicionamentos, sendo eles
obvios ou nao, cabendo ao leitor tornar-se apenas expectador,
produtor ou quem sabe até questionador da problematica
incomoda no contexto histérico-social. A autora reitera que “[...] o
discurso € o espago em que saber e poder se unem, se articulam,
pois quem fala, fala de algum lugar, a partir de um direito que lhe
¢ reconhecido socialmente” (Brandao, 2004, p.7).

E nessa defesa que a linguagem intervém fazendo parte dessa
construgao discursiva, empoderando aqueles que se apropriam das
oportunidades ofertadas para construgao de sentidos para intervir
junto a realidade. A AD se materializa na linguagem por meio da
leitura critica com producdo de sentidos ideoldgicos, histdricos,
culturais e sociais contextualizadas a realidade do sujeito aprendiz.
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Para esse fim, passaremos a compreender o contexto historico
e social das relagOes étnico-raciais e todas as problematicas e
processo evolutivo que acompanham essas relagdes no contexto
pedagogico e societario contemporaneo.

3. As relagdes étnico-raciais

O estudo das relagdes étnico-raciais ainda gera muita
controvérsia no meio social e académico. Durante muito tempo,
alguns estudiosos — como Samuel George Morton — defenderam o
conceito de raca com sentido estritamente bioldgico e tentaram
provar, por teorias equivocadas, a hierarquizacao das racas,
disseminando a ideia de que a raga branca ou ariana estaria em
condicao superior as demais racas pelas diferencas fisicas
significativas, sobretudo a raca negra que, segundo estudos da
época, estaria na base da piramide como menos favorecida em
inteligéncia, alegacao que ajudou a constituir o racismo cientifico.

Por outra perspectiva, outros estudiosos — como Raymundo
Nina Rodrigues — defenderam e defendem o conceito de raga no
sentido étnico, identitdrio, cultural e socioldgico da discussao, ou
seja, o conceito da heterogeneidade cultural socialmente
estruturada por esferas humanas culturalmente inferiorizadas,
criando defini¢cdes de quanto maior a miscigenacdo, maior a
criminalidade, constituindo, dessa forma, o racismo cultural
(Brym, 2006).

Sendo assim, o que apreendemos dessa polémica é que esse
termo estd diretamente ligado a classificagdo de pessoas por suas
caracteristicas fisicas ou culturais. Em vista disso, Almeida (2021),
em seu livro Racismo Estrutural, pondera sobre essa polémica e
expoe a defini¢ao de como o termo raca podera ser descrito:

1. Como caracteristica biologica, em que a identidade racial sera
atribuida por algum trago fisico, como a cor da pele, por exemplo;
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2. Como caracteristica étnico-cultural, em que a identidade sera
associada a origem geografica, a religido, a lingua ou outros
costumes, “a uma certa forma de existir” (Almeida, 2021, p.30-31).

Por conseguinte, entendemos que, na sociedade brasileira, as
caracteristicas fenotipicas de cor de pele, estrutura do cabelo,
largura do nariz e espessura dos labios vao demarcar a condicao de
como proceder diante do negro e diante do branco no meio social,
assim como, de respeito ancestral, da insercao cultural e da
representatividade étnica na sociedade contemporanea. Por esse
angulo, defendemos a ideologia de que: “[...] as nog¢des de raca e
etnia estdo relacionadas a producao de critérios de pertencimento
e de construcao de fronteiras étnico-raciais que classificam aqueles
que pertencem e 0s que nao pertencem a determinados grupos
sociais” (Zubaran; Silva, 2012, p.131). Ou seja, escolhemos nao
considerar o conceito bioldgico, ainda que estejam imbricados
sociologicamente, mas das relagdes de pertencimento, do exercicio
da cidadania e das possibilidades nao oportunizadas em
detrimento da condigao raga/cor.

Nesse interim, outro fendmeno foi postulado na sociedade
brasileira: o do mito da democracia racial. Aquele que desconhece a
existéncia do racismo; que prega que todos sao iguais em direitos,
deveres e oportunidades; que institui a representacdo mental de que
0 negro que ndo ascendeu socialmente e é o proprio responsavel por
nao saber aproveitar as muitas possibilidades a ele concedidas e
desperdicadas por ele mesmo — fato que faz parte do pensamento
meritocratico oriundo do neoliberalismo — perpetuando, assim, o
sentimento de inferioridade e impoténcia, até a atualidade. Por
consequéncia disso, assentimos mais uma vez com Zubaran e Silva
(2012, p.132), de que “[...] o discurso da democracia racial contribuiu
também para camuflar o racismo e encobrir as desigualdades e os
conflitos étnico-raciais, dificultando a construcao de identidades
especificas e o poder de contestagdo dos excluidos”. Logo,
precisamos desmistificar conceitos, problematizando discursos em
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prol de menos exclusao e mais igualdade racial, a partir do
conhecimento de garantias ao povo negro.

3.1 Reflexdes sobre o estatuto da igualdade racial: lei 12.288/10

A Lei 12.288/10 versa sobre o Estatuto da Igualdade Racial, que
apos 10 anos de tramitacao no congresso foi aprovado pela Camara
Federal, em 09 de setembro de 2009, s6 em 20 de julho de 2010,
aprovado no Senado, e logo sancionada pelo entdo presidente da
época. Ela apresenta um conjunto de agdes afirmativas,
reparatdrias e compensatdrias que deverdo garantir direitos
fundamentais a populacdo negra do Brasil, com acesso as
oportunidades igualitarias, e desmonte da intolerancia e qualquer
tipo de discriminacdo ou desigualdade racial ou étnico-racial, de
género e raga.

Ideais construidos pelo entao senador Paulo Paim — homem
negro e militante das causas negras — com essa tese, intentam
assegurar de forma ampla e em todos os aspectos de fato e de
direito o acesso a satde, a educagao, a cultura, ao esporte, ao lazer,
aos cultos religiosos de matrizes africanas, a terra e a moradia
adequada, ao trabalho e atengdo as mulheres negras e, ainda, a
avaliacdo e ao acompanhamento dos programas de cotas de acesso
as universidades.

Portanto, essa lei vem promover igualdade de oportunidades
e a inclusao social da populagdo negra através de politicas publicas
e afirmativas que deverao ser observadas nos planos plurianuais e
no orcamento da unido. Estas sao formas encontradas de promogao
efetiva de reconhecimento e fomento por politicas publicas que
atuem pela protecgao e pelo respeito da diversidade racial existente
na sociedade.

A professora Madeira (2019), em seu artigo Racismo estrutural
e as politicas de promogdo da igualdade racial no Brasil, reflete essas
politicas e afirma que
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Estatuto da Igualdade racial lei no. 12.288, importante marco legal ao
definir discriminagao racial como a exclusao, distin¢ao, restricao ou
preferéncia baseada na etnia, descendéncia ou origem nacional e
desigualdade como toda situagdo injustificada de diferenciagao de
acesso e de oportunidades em virtude de etnia, descendéncia ou
origem nacional (Madeira, 2019, p.161).

A partir dessa defini¢do, reconhecemos que politicas publicas
foram criadas a fim de diminuir tais discriminac¢Oes raciais e
exclusao baseada na cor da pele.

Nessa logica, através do que rege o Estatuto, os governos nas
esferas federal, estadual ou municipal deverao criar meios para
oportunizar inclusdao de agdes afirmativas nas politicas putblicas
planejadas, assim como o aperfeicoamento das ja existentes.
Poderao também modificar os conceitos e as atuagdes das
instituigdes publicas para o enfrentamento adequado as
discriminagdes, as desigualdades, bem como para o
reconhecimento da necessidade de gerar oportunidades
equitativas ao povo negro tao quanto sdo para os brancos, e, dessa
forma, gerar crescimento econdomico, desenvolvimento social justo
por meio do respeito a diversidade e do estimulo para insercao do
povo negro nos contextos das artes, da educagao, da politica, nos
cargos de efetivo poder e prestigio social.

No campo educacional, o Estatuto apresenta os artigos de 9 a
20, nos quais sao tratados os seguintes temas: os meios de garantia
do direito ao acesso educacional; desenvolvimento dos
conhecimentos da historia e cultura negra; das datas comemorativas;
da exaltagio das personalidades negras; da formagao dos
professores para essa pratica; da elaboracdo do material didatico
para esse fim; do fomento a pesquisa nos cursos de pds-graduagao.
Os artigos 21 e 22, abordam a preservagao da capoeira em forma de
danga, luta, esporte e musica nas institui¢des de ensino; e, por fim, o
artigo 23 trata da liberdade de consciéncia e de crenga.

Para a garantia da efetividade desses direitos foi criado em
2013 o Sistema Nacional de Promocao da Igualdade Racial —
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SINAPIR, que tem por objetivo o combate a discriminagao e a todas
as formas de intolerancia, por meio do repasse de verbas federais
aos municipios e estados no suporte a criagao de articulagao de
planos, projetos, politicas publicas, agdes afirmativas com fins de
garantia dessas concessdes apresentados no corpo dessa Lei
12.288/10. A criagdo desse sistema representa uma grande
conquista do Estatuto.

Considerando os aspectos mencionados, avaliamos que o
Estatuto da Igualdade Racial apresentou-se para efetivacdo de
igualdade, garantia de direito e de defesa, também dando suporte
as leis ja existentes através de agOes concretas. Para aprovacgao, esse
documento nao teve alta adesao dos congressistas na aprovacao do
que regia o Estatuto, obviamente, uma vez que tramitou por mais
de 10 anos em discussdes. Vdrios foram os argumentos pela nao
aprovagao do Estatuto ou pela retirada de garantias importantes.
Apesar disso, os impasses de discordancias foram superados,
algumas perdas toleradas, acordos cerrados, uma vez que a
aprovagao de um meio termo seria mais importante que nenhum
avango, ap0s tantas lutas, discussoes, argumentos fundamentados
pelo Congresso, Senado e Movimento Negro. Enfim, o Estatuto foi
aprovado pela grande projecao historica de avangos ao povo negro
no Brasil.

Na defesa do Estatuto e a tudo que ele se propde, o proprio
autor da lei argumenta que “[...] Colocar em pratica o Estatuto da
Igualdade Racial é fazer o bom combate para mudar a perversa
realidade que atinge a populacdo negra brasileira. Enquanto
houver racismo, nao havera democracia. Vida longa ao Movimento
Negro Brasileiro” (Paim, 2020, n.p).

Nesse universo, em avaliacado dos 10 anos do Estatuto da
Igualdade Racial, o autor argumenta que a lei trouxe orientagao
para varias politicas de promog¢ao da Igualdade Racial, a exemplo
do Sistema de Promocao da Igualdade Racial; do fortalecimento
das politicas da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial (SEPPIR) e da Fundagao Cultural Palmares; com
a criagdo das ouvidorias permanentes e do acesso a justica e a
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seguranga; do refor¢o a implantagao da Lei 10.639/03; também da
Lei 12.290/2014 de cotas no servigo publico federal; da Lei 150/2015
complementar das domésticas que beneficiou trabalhadoras
negras; e, sobretudo, da Lei 12.711/2012 de cotas nas universidades,
que trouxe grande significancia no acesso de negros nas
universidades e todas as demais leis, projetos de leis, politicas
publicas que agregaram agoes afirmativas de direitos e garantias ao
povo negro (Paim, 2020).

Da mesma forma, outros estudiosos do assunto defendem e
reconhecem a necessidade do Estatuto, pois

[...] Sua importancia se interliga ao fato de que com sua existéncia,
evidenciaram-se algumas garantias e uma melhor estruturacao de
iniciativas e recursos para o financiamento de politicas publicas
destinadas a diminuir as diferengas relacionadas a pauta racial no
pais (Capitulino, 2021, n.p.).

Nessa mesma diregao avaliativa, juristas e pesquisadores da
tematica, Nascimento e Hoshino (2020), em artigo intitulado Uma
década contra cinco séculos: refletindo sobre os 10 anos do Estatuto da
Igualdade Racial, publicado pela Universidade Federal do Parana,
reconhecem o Estatuto como um marco histdrico, fruto de
conquistas e lutas sociais contra o racismo estrutural, tecendo
criticas ao abismo ainda existente entre o percentual de
magistradas (os) negras (as) no judicidrio e nos mais diversos
campos juridicos. Assim como, dissertam sobre a sub-
representacao politica entre os parlamentares, fator que justifica a
possibilidade de ter atrapalhado a densidade do Estatuto, porém,
reconhecendo a lei de cotas como uma acao afirmativa muito
positiva, devido ao Estatuto e defendem sua manutengao com mais
avancos diante da proximidade do decénio desta lei. Finalizam
ressaltando que

[...] as politicas para a permanéncia de estudantes negras(os) em
condicoes adequadas, bem como o fortalecimento dos Ntcleos de
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Estudos Afro-Brasileiros, o enraizamento da Educagao para as
Relagdes Etnico-Raciais nos diversos cursos e disciplinas e a
ampliagdo do quadro de professoras(es) e pesquisadoras(es)
negras(os) sao instrumentos essenciais para a promocdo da
igualdade racial enquanto politica e praticas académicas. Enegrecer
o direito e os direitos € fundamental para que os préximos dez anos
de Estatuto possam fazer frente aos cinco séculos de legado racista
na historia de nosso pais (Nascimento; Hoshino, 2020, n.p).

Nesse mesmo contexto, Moreira (2022), pesquisador da
tematica, em seu artigo Dez anos do Estatuto da Igualdade Racial: dados
socioecondmicos dos municipios cadastrados no sistema nacional de
promogdo da igualdade racial, também avaliou uma das eficdcias
propostas no Estatuto da Igualdade Racial, entendendo que

O Estatuto formula diretrizes para politicas publicas de promogao da
igualdade racial; celebra o carater transversal destas politicas,
exigindo que haja articulagdo por todas as principais esferas da
administragao publica, desde aquelas responsaveis pelas politicas
econdmicas, politicas sociais, de seguranca publica, satude, lazer,
esporte etc.; e oferece uma plataforma juridica que obriga ao Estado
brasileiro o cumprimento das medidas previstas na lei (Moreira,
2022, p. 151).

Nessa perspectiva, em relagao a Promogao de Igualdade Racial
(doravante PIR), Moreira (2022) depreende que o Estatuto da
Igualdade Racial € um marco significativo pelas politicas de combate
a discriminagao e as desigualdades no quesito raga/cor. Por meio do
SINAPIR - que prop0s e estimulou de forma descentralizada e com
desconcentrac¢do de responsabilidades a implementacao de politicas
publicas combativas a discriminagao e desigualdades — avalia, com
ressalvas, que os municipios que aderiram ao SINAPIR se
destacaram no cendrio nacional em estruturas, em O&rgaos
executores, de politicas focalizadas, em numero superior de
conselhos municipais e em legislacdo especifica para o PIR, em
detrimento dos municipios que ndo aderiram ao sistema. Contudo,
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o pesquisador conclui que apenas um percentual de 10% dos
municipios aderentes ao SINAPIR possuem todas essas ferramentas
e recursos or¢amentarios para atuagao efetiva, e que para além do
estimulo ao PIR é preciso que o Estado Brasileiro disponha de
programas e rubricas para apoiar os municipios que ainda tém
dificuldades na implementagao dessa proposta.

Todavia, ressurgem novas esperangas com a recente criacao do
Ministério da Igualdade Racial com a entao ministra Anielle Franco
a frente, que propde estrutura competente para elaborar, gerir e
executar politicas e diretrizes destinadas a promogao da igualdade
racial e enfrentamento ao racismo estrutural ao povo autodeclarado
negro ou pardo, em articulagao com outros ministérios, a exemplo,
dos Direitos Humanos e dos Povos Origindrios, que poderao
redirecionar tais programas e politicas publicas.

Esses argumentos avaliativos, também, servirao de base para
a proposta do nosso trabalho e alcance dos nossos objetivos, que
estdo relacionados a promover o empoderamento discursivo
daqueles que sofrem as muitas agressdes ja relatadas nesse
documento. Assim, afirmamos que a luta é drdua, mas é preciso
avaliar que num passado nao muito distante, parecia quase
impossivel que negros e brancos frequentassem a mesma escola,
universidades, mercado de trabalho e ambientes sociais. Porém,
através de lutas passadas de pessoas, de movimentos sociais, e de
muitas outras reivindicagOes é que ja visualizamos o respeito, a
representatividade, e empoderamentos discursivos entre
diferentes ragas em alguns ambientes sociais.

Por isso, é preciso persisténcia e crenga, para que novas lutas
sejam desafiadas para que num futuro ainda mais préximo seja
possivel comemorar novas conquistas de igualdade entre os povos
para um amanha de comemoracao entre cidadaos negros, brancos,
indigenas e de outras etnias. O Estatuto da Igualdade Racial é uma
poténcia inclusiva para oportunidades na tentativa de mais
respeito e equidade ao povo negro.

Finalizamos esta discussdao refletindo nas palavras de
Munanga (2005, p.17) de que
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Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as
atitudes preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes
essas provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades
humanas. No entanto, cremos que a educacgao € capaz de oferecer
tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual
foram socializados.

E com base na educacio, nas leis que regem as agdes humanas
e em profissionais que estao na ponta da pratica pedagogica, que
passaremos a examinar a mengao a tematica étnico-racial nos
documentos oficiais em vigéncia.

3.2 Referéncia étnico-racial nos documentos oficiais

Além das Leis 10.639/03 e 12.288/10 que apoiam nossa
discussao, ha mais tempo, a Constituicio de 1988 — suprema lei
nacional que determina os direitos e os deveres dos entes politicos
e cidadaos do Brasil — em seu artigo 3° ja respaldava esse debate,
quando definiu como objetivos fundamentais os de:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (Brasil, 1988).

Nessa perspectiva, essa lei mais adiante foi complementada
com a tipificagdo do crime de racismo, sob a Lei 7.716/89 — também
conhecida como Lei Caé - em homenagem ao autor Carlos
Alberto de Oliveira, militante do Movimento Negro, e mais
recentemente o crime de injuria racial, sob a Lei 14.532/23 — ambos
os crimes tipificados como inafiangaveis e imprescritiveis, com
aumento de pena por atos de discriminag¢do por raga, cor, ou
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origem, e dando outras providéncias, em mais uma conquista na
luta antirracista no Brasil.

Nesse contexto, abordaremos alguns documentos oficiais
relevantes, que norteiam sobre a discussao das relagdes étnico-
raciais nos estabelecimentos escolares, dando aos jovens a
oportunidade de se posicionar legalmente no/e sobre o mundo, e
aos professores a oportunidade de uma pratica engajada na pauta
antirracista.

Apesar das leis de protegao ao cidadao, por fatos historicos ja
relatados, por sentimentos expostos até aqui e, principalmente, por
for¢a da militancia negra, constatou-se a real necessidade de levar
essa discussao para dentro da escola pela legalidade.

Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
doravante LDBEN, sob o numero 9.394/96, texto-base que
estabelece a organizacao do sistema educacional brasileiro, foi a
primeira a determinar a mudanga. A LDBEN ja considerava os
principios de igualdade, liberdade, tolerancia e pluralidade de
ideias, ademais, considerando a diversidade e a problematica nas
relagdes étnico-raciais. Mais tarde, por forca da Lei 10.639/03, ja
modificada pela Lei 11.645/08, a qual institui que inclua o estudo
da histdria, da cultura, das lutas afro-brasileiras e indigenas nas
aulas brasileiras, com o resgate de toda contribuicao desses povos
no ambito de todo o curriculo, em especial, nas disciplinas de arte,
literatura e histdria, seguindo as diretrizes nacionais (Brasil, 1996).

Todavia, os Pardmetros Curriculares Nacionais (doravante PCN),
documento que predominou na orientagao do trabalho pedagogico
e que até os dias atuais referencia praticas exitosas no espago
escolar, ja alertava para a importancia dessa discussao no cendrio
escolar, quando evidenciou a problematica sofrida por esse
publico, afirmando que

Na escola, muitas vezes, ha manifestagdes de racismo, discriminagao
social e étnica, por parte de professores, de alunos, da equipe escolar,
ainda que de maneira involuntaria ou inconsciente. Essas atitudes
representam violacdo dos direitos dos alunos, professores e
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funcionarios discriminados, trazendo consigo obstaculos ao
processo educacional, pelo sofrimento e constrangimento a que essas
pessoas se veem expostas (Brasil, 1997, p.20).

Diante dessa constata¢ao na realidade da convivéncia escolar,
os PCN defendem ser preciso a escola agir para conter ou quem
sabe sanar essas manifestacbes racistas no ambiente escolar
atuando para mudar mentalidades, superar o preconceito e
combater atitudes discriminatorias sdo finalidades que envolvem
lidar com valores de reconhecimento e respeito mutuo, o que é
tarefa para a sociedade como um todo. A escola tem um papel
crucial a desempenhar nesse processo. Em primeiro lugar, porque
€ 0 espago em que pode se dar a convivéncia entre criangas de
origens e nivel socioecondmico diferentes, com costumes e dogmas
religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes
de mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em
segundo, porque é um dos lugares onde sao ensinadas as regras do
espago publico para o convivio democratico com a diferengca. Em
terceiro lugar, porque a escola apresenta a crianga conhecimentos
sistematizados sobre o Pais e 0 mundo, e ai a realidade plural de
um pais como o Brasil fornece subsidios para debates e discussoes
em torno de questdes sociais. A crianga na escola convive com a
diversidade e podera aprender com ela (Brasil, 1997, p.21).

Nesse ponto de vista, subscrevemos cada defesa aqui exposta
pelos PCN, em promover conscientizacdo, questionamentos de
posturas, valores, crengas, atitudes, comportamentos para
promover transformagdes na maneira de pensar e agir, concebendo
a escola como espaco privilegiado para disseminagao do respeito,
da pluralidade e dos valores necessarios a boa convivéncia.

Sob essa otica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educaciio das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), resolugao que apresenta um
conjunto de medidas e agdes com objetivo de promover a inclusao
social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro,
ha alguns anos exp0s a realidade da populagao escolar negra:
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Vejamos: pessoas negras tém menor niimero de anos de estudos do que
pessoas brancas (4,2 anos para negros e 6,2 anos para brancos); na faixa
etaria de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras nao alfabetizadas é
12% maior do que o de pessoas brancas na mesma situagao; cerca de
15% das criangas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no mercado
de trabalho, enquanto 40,5% das criangas negras, na mesma faixa etaria,
vivem essa situacao (Brasil, 2004, p.7-8).

Provavelmente esses nimeros nao mudaram muito nos
ultimos anos, e talvez estejam, ainda mais, agravados pelo periodo
pandémico. Por isso, defendemos uma atencdo especial para o
publico adolescente de escola publica, geralmente expostos a
problematica de todos os tipos; e ainda, para a inércia pedagdgica
da ndo promogao de novas metodologias na educagao brasileira,
com fins de despertar o interesse desse aluno, em especial, os de
faixa etaria entre 07 a 17 anos do ensino fundamental, pela sua
especificidade, complexidade e vulnerabilidade nas relagoes
étnico-raciais.

Em consideragdo a isso, os professores que tém a oportunidade
didria de contribuir para uma educacdo mais dinamica,
transformadora, interativa na pedagogia e para o exercicio da
cidadania, a fim de sanar distor¢des nas relagdes, necessitam de
condi¢oes favoraveis e adequadas para esse fim. Conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, quando aponta em uma de suas ag¢des
para o combate ao racismo e as discriminagdes, faz-se necessario
que a escola conceda

[...] condicOes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestagoes,
valorizando os contrastes das diferengas. (Brasil, 2004, p.20).

Nesse seguimento de escola combativa ao racismo, precisamos
evidenciar no ensino fundamental as relagdbes entre negros,
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brancos, indigenas e outros grupos étnicos e pensar quem € esse
estudante com o qual convivemos diariamente. Muitas vezes nao
alcancamos as competéncias pertinentes nas relacdes com esses
estudantes, diante de suas necessidades, seus conflitos internos,
seus anseios. Logo, o documento das Orientagoes e Agdes para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (2006), que apresenta o
reconhecimento da diversidade étnico-racial e traz uma série de
sugestdes de como trabalhar a tematica nas escolas, postula que

A crianga aprendendo a ler e a compreender o mundo, suas regras,
seus conhecimentos socialmente valorizados, sua identidade, seu
lugar no mundo; o(a) adolescente mudando a voz, mudando o
corpo, vivendo transformagdes comportamentais, mudangas que
trazem inquieta¢bes. Precisamos observa-los (as) na sua
complexidade humana como seres que pensam, criam, produzem,
amam, odeiam, tém sonhos, sorriem, sofrem e fazem sofrer, que tém
aparéncia e complei¢des fisicas, pertencimento étnico-racial,
posturas, que tém historia, memoria, conflitos, afetos e saberes
inscritos no seu corpo e em sua personalidade (Brasil, 2006, p.61).

Na observagao mais atenta dos estudantes, eis a oportunidade
de fazer mais por esses adolescentes, dada a necessidade da
aprendizagem e aquisigao de informagoes contextualizadas que os
tornem cidadaos criticos com visao ampla dos problemas sociais,
para sé entdo, com seguranga, exporem o seu ponto de vista e
autodefesa com embasamento argumentativo coerente, com
percepcao do seu poder de fala e assim atuarem numa possivel
mudanga de um cenario conturbado carente de agoes antirracistas.

Em vista disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Basica (doravante DCN) — documento complementar que
expoe com detalhamento a organizacao e articulagdo da pratica
pedagdgica escolar — apresenta em seus principios basicos a alegagao
de que desde muito jovens as criangas ja devem ser mediadas na
constru¢ao de um mundo mais plural, de forma a aprender a
identificar e a combater preconceitos, questionar e romper formas de
dominagao etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
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linguistica e religiosa presentes na nossa sociedade. Uma vez que as
escolas sdo institui¢des para formacado de criangas, de jovens e de
adultos, os conhecimentos escolares, além do processo de
didatizagao, deve-se imbuir um sentido moral e politico ligados ao
pleno exercicio da cidadania definindo que o processo ao
conhecimento escolar tem dupla fung¢ao, no sentido de desenvolver
habilidades intelectuais e criar atitudes e comportamentos
necessarios para a vida em sociedade (Brasil, 2013).

Nesse mesmo seguimento, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC - aponta para a valorizagao da diversidade, dos saberes e
das vivéncias culturais para o exercicio da cidadania e das
experiéncias, a fim de entender como se dao as relagdes e
construgao da consciéncia critica. Também pondera sobre a
importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar com
situagOes da vida social e os direitos humanos, perpassando todos
os campos de aprendizagem situados em significancia para os
estudantes, de forma a promover uma consciéncia de direitos,
formacao ética e da responsabilidade com os direitos humanos. Por
fim, destaca a relevancia para o exercicio da empatia, do dialogo,
da compreensao dos valores, dos comportamentos, das crengas,
dos desejos, dos conflitos e da valorizacdo do que é diferente
(Brasil, 2018).

Sob essa otica, o Curriculo de Pernambuco para o ensino
fundamental resgata toda a legislagao que regulamenta a educagao
do Brasil ao longo do seu curriculo, a exemplo, de todas as leis e
diretrizes ja relatadas, concluindo que

Em outras palavras, a finalidade da area de linguagens para o Ensino
Fundamental é contribuir para a ampliacdo do conhecimento de
mundo dos estudantes, a participagao na vida social e a capacidade
de intervir e transformar o meio em que vive, tendo como “matéria-
prima” as diferentes linguagens. Além de possibilitar o contato com
diversas culturas, promovendo vivéncias que propiciem, por um
lado, experiéncias em diferentes campos da atividade humana e, por
outro, o didlogo entre as varias linguagens em suas mais diversas
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formas de manifestagdes e producdo de sentido com vistas a
construgdo de uma sociedade mais justa, solidaria, democratica e
inclusiva (Pernambuco, 2019, p.66).

Na perspectiva do curriculo pernambucano, as linguagens

devem servir de subsidio para a ampliagio nao sé dos
conhecimentos didaticos, mas também do conhecimento de mundo
que a escola e a produgao de sentido podem proporcionar. Para
esse fim, na pretensdao de apontar estratégias para uma mudanga
positiva de praticas antirracistas na escola e em sala de aula,
subscrevemos, para reflexao, algumas inquieta¢des norteadoras
inteligentemente fundamentadas no documento das Orientagoes e
Acgoes para a Educagido das Relagoes Etnico-Raciais (Brasil, 2006)
quando questionam:
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* Qual a importancia que a escola tem dado a interagao do sujeito
negro com o meio social?

* Qual o peso que a escola tem dado ao afetivo na construcao de
conhecimento de criangas jovens negros (as)?

¢ A escola tem contribuido para que a crianga negra possa construir
uma identidade social positiva em relacao a sua pertenca a um grupo
afrodescendente?

* A escola tem possibilitado o conhecimento respeitoso das
diferengas étnico-raciais, valorizando a igualdade e relagdes sociais
mais harmonicas?

* A escola tem oferecido referenciais positivos aos (as) alunos (as)
negros (as) na construcao de sua identidade racial?

* As produgdes étnico-culturais dos diversos grupos formadores da
nacao brasileira tém sido incorporadas aos conhecimentos escolares
para que a sociedade respeite o povo negro e lhe confira dignidade
* As emocgdes, a sensibilidade e a afetividade tém se tornado
elementos da pratica escolar visualizando, principalmente, os (as)
estudantes negros (as) que tém dificuldade em sua socializagao?

* A escola tem propiciado aos (as) educandos (as) negros (as)
oportunidade de refletir criticamente sobre o contexto social,
entendendo e propondo transformacgoes?



* O contetido escolar tem sido para o (a) aluno (a) um instrumento
para lidar positivamente com sua realidade social, ou tem sido
estranho a sua historia ou cultura?

¢ A vida cotidiana, os costumes, tradi¢des, enfim, a cultura dos (as)
educandos (as) tém sido usados como suporte para seu
aprendizado?

¢ Os conhecimentos adquiridos pelas criangas negras em seu grupo
histérico/sociocultural estao sendo valorizados no ambiente escolar?
* Que atitude a escola ptiblica tem tomado em relagao aos falares
populares que sdo caracteristicas da maioria dos (as) alunos (as)?
(Brasil, 2006, p. 63).

Diante dessas inquietagdes e motivacao para reflexdes sobre a
pratica pedagdgica e metodologica, reafirmamos nosso
compromisso na tentativa para construcao de uma escola mais
democratica, mais solidaria e mais reflexiva, encorajada pelas
diversas movimentagoes do fomento as agdes afirmativas que
promovam um curriculo que interaja didatica e atuagao pelos
direitos humanos, pela ética e respeito nas relacdes étnico-raciais,
por meio da leitura critica com fins emancipatorios, dando voz a
diferentes grupos sociais. Para tanto, passaremos aos
procedimentos metodoldgicos e da analise discursiva pds-oficina.

4. Caminhos metodologicos

Esse estudo de carater intervencionista parte de uma pesquisa
de mestrado que teve como foco a problematica das relacdes étnico-
raciais foi composto por seis oficinas, o cerne deste artigo estd para
a terceira oficina, que dentre as intervengdes desenvolvidas,
apresentou algumas leis que estao no entorno dessa discussao. Leis
que protegem e dao garantias ao cidadao negro, no sentido de
contribuir para o conhecimento, a argumentagio e
desenvolvimento do empoderamento discursivo de jovens
estudantes.
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As agOes foram desenvolvidas com estudantes do ensino
fundamental do projeto Travessia numa escola publica do estado
de Pernambuco, conforme o quadro abaixo e do relato descritivo:

9 horas/aulas.

Quadro 14: Resumo da oficina 3 - Tema - Relagdes Emico-Raciais

#Refletir sobre como se
dio as relacdes étnico-
raciais no Brasil ¢ no
mundo;

eProvocar paraa
discussio por meio de
uma videorreportagem
sobre a problemitica das
relagdes émico-raciais
entre as pessoas:

eCompor conhecimento
sobre as relagdes émico-
raciais em sociedade;

#Distinguir o significado
das palavras
preconceito,
discriminacio, injaria
racial e racismo;

eLer, interpretar e
comparar os motivos dos
artigos de opinido do
passado e do presente
sobre as relagdes émico-
raciais; a exemplo do
Brasil e o sistema
racista.

P Roda de conversa
sobre as relagdes émico-
raciais;

P Apresentacio de video
com wecho de
reportagem e pesquisa
sobre preconceito,
discriminagio, injiria
racial e racismo;

P Apresentagio de slides
com explicacio sobre o
conceito, a problematica
e as estatisticas das
relagdes émico-raciais,
dasleis que estruturam
nossa discussio;

M Leitura, interpretagio
e exemplificacio dos

conceitos de preconceito,

discriminagdo, injiria
racial e racismo;

P Leitura, interpretagio
e comparagio de artigos
de opinido sobre as
relagdes émico-raciais;

*Data Show, pen
drive;

“Videos, slides;

~Textos: artigos de
opinifo e atividade;

~Cademo e canetas
para anotagoes.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

A terceira oficina® teve duracdao de 9h/a dividida em trés
momentos de 3h/a de 40 minutos cada uma. Teve como objetivo
principal o de refletir como se dao as relagdes étnico-raciais no
Brasil e no mundo.

3 Link com plano de aula da terceira oficina com todos os materiais utilizados.
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Especificamente, os objetivos estavam focados em provocar
para a discussdo por meio de uma videorreportagem sobre a problemdtica
das relagoes étnico-raciais entre as pessoas; compor conhecimento sobre as
relagdes étnico-raciais em sociedade; distinguir o significado das palavras
preconceito, discriminagdo, injuria racial e racismo; ler, interpretar e
comparar os motivos dos artigos de opinido do passado e do presente sobre
as relagdes étnico-raciais.

Projetando essa finalidade, a principio, iniciamos com uma
roda de conversa sobre as relacbes étnico-raciais vivenciadas no
Brasil e no mundo, ouvindo as percepgdes e o conhecimento dos
estudantes sobre a histdria, a cultura e a problematica das relagdes
étnico-raciais.

A fim de instigar o debate, apresentamos uma
videorreportagem que teve grande repercussao nacional
envolvendo uma situagdo de preconceito, discriminagao, injuria
racial e racismo entre pessoas.

Em seguida, fomos discutindo uma pesquisa intitulada As
faces do racismo encomendada pela Central Unica das Favelas —
CUFA, que foi realizada entre pessoas comuns sobre as
desigualdades raciais em relacao a inferioridade e superioridade de
outras pessoas brancas e negras, a qual deixou os estudantes bem
empolgados e falantes, deferindo palavras revoltadas sobre as
respostas dos entrevistados e das estatisticas apresentadas.

Ainda nesse primeiro momento, entregamos um “card” com
explicagdo sobre os conceitos e diferencas entre preconceito,
discriminacdo, injuria racial e racismo e fomos exemplificando,
discutindo e compondo conhecimentos preliminares sobre essa
tematica.

No segundo momento, iniciamos nossa discussao com a
exibicdo de uma reportagem com pessoas que sofreram situagoes
de preconceito, discriminagao, injaria racial e racismo, o que deixou
nossos estudantes pensativos, perplexos e penosos.

Em seguida, um video curto falando um pouco da histéria e
de onde veio esse racismo estrutural vivenciado nos dias atuais.
Nesse contexto, trouxemos uma apresentagéo de slides com
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exposicao de leis que estruturam nossa discussdao; sobre a
importancia do movimento negro para essa luta; sobre falas,
comportamentos e situagdes de racismo velado; sobre conceitos e
acOes afirmativas alcangadas; sobre a diferenga de negro e preto;
sobre o racismo presente nas escolas e sobre a responsabilidade da
escola nessa discussao, entre outras abordagens. Esse segundo
momento foi muito rico e satisfatorio, num movimento de estar
letrando racialmente, educando para as relagdes étnico-raciais
estudantes, cidadaos atuantes, transformadores sociais.

S6 num terceiro momento, apresentamos imagens de alguns
artigos de opinido do passado e do presente, com a finalidade de
comparagao dos motivos pelos quais esses textos sobre a
problematica das relagdes étnico-raciais estao ha tanto tempo sendo
escritos, lidos, discutidos e tornaram-se necessarios para a
composi¢ao de maior conhecimento sobre esse tema. Nesse mesmo
momento, revisitamos a leitura do artigo de opinido: Brasil e o
sistema racista em leitura compartilhada, discussdo do tema,
discussao dos pontos de vista, dos argumentos e das respostas
construidas individual e coletivamente.

4.1 Analise do discurso

Para mais de toda a aprendizagem do projeto, algumas
avaliagoes foram tecidas a fim de conclusao dessa experiéncia.
Assim varios foram os relatos entusiasmados na nossa avaliacao
oral sobre o projeto. Uma das alunas declarou: “No primeiro artigo
eu fiquei desesperada, sem entender as informagdes e sem saber o
que responder, ja no segundo artigo, com a ajuda da professora, ja
comecei a me sentir mais a vontade pra tentar responder.” Outro
manifestou: “Professora, eu estou lendo mais, me interessando
mais por esse assunto, ja li o livro de Mandela duas vezes para
tentar entender melhor essa histdria.”
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Quadro 28: Respostas sobre a avaliagcdo do projeto

Alumo A Eu achei o projeto muito bom. Deu pra entender a historia
e os pontos de vista e eu acho importante mostrar um
pouco desses desafios na escola.

Aluno B Sim, aprendemos a ler e identificar melhor o que o artigo
fem a nos ensinar. Todos nds merecemos viver na
sociedade sem racismo, sem discriminacéo e preconceito.

Aluno C Muito bom, estou pegando mais o habito de ler e conhecer
melhor esses assuntos.

Almo D Achei um projeto otimo, muito legal e inferessante.
Aprendi sim a ler um pouco melhor e consegui entender
um pouco sobre as relagdes étnico-raciais.

Almo E Sim. esse projeto foi um gatilho para nos entendermos ¢ a
aprendermos que sem saber nos estamos sofrendo e
fazendo racismo. E nos fez pensar no que noés falamos ¢
entender o que ¢ errado.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

A linguagem utilizada pelos falantes da lingua portuguesa
ganha notoriedade ante os anseios que seus discursos poderao
alcangar na pratica social, diante dos ensejos do poder de fala.
Dessa forma, voltaremos a AD, dado que esta foi a forma
selecionada para a andlise durante o processo de desenvolvimento
das rodas, das oficinas e do projeto em si.

A AD se configura como ideal a nossa analise, uma vez que

A Analise do Discurso € a disciplina que vem ocupar o lugar dessa
necessidade tedrica, trabalhando a opacidade do texto e vendo nesta
opacidade a presenca do politico, do simbdlico, do ideologico, o
proprio fato do funcionamento da linguagem: a inscri¢do da lingua
na histéria para que ela signifique. A ideia de funcionamento supde
a relacao estrutura/acontecimento, articulagao do que é da ordem da
lingua e do que deriva de sua historicidade, relagao entre o que, em
linguagem, é considerado estavel com o que é sujeito a equivoco
(Orlandi, 2008, p.21).
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Em vista disso, a AD pelas categorias da Identidade e do
sujeito, apresenta-se como ideal para a proposta dessa
investigagao, na qual problematizamos as dificuldades do ato de
ler, e ainda dos obstaculos do ato de ler relacionados ao politico,
ideoldgico, significativo em todas as suas nuances, para melhor
adequacao da linguagem no discurso critico da realidade, dos
problemas sociais, dos mais vulneraveis e dos menos favorecidos,
com fins emancipatorios.

5. Reflexoes finais

Apresentar a jovens estudantes do ensino fundamental e
médio sobre seus direitos, sobre as leis que respaldam discussoes
tao importantes a cerca das relagdes étnico-raciais, sobre o respeito
a diversidade, sobre os caminhos de busca, desses adolescentes,
por justica racial a partir da abordagem do Estatuto da Igualdade
Racial, estamos criando condigdes para jovens mais esclarecidos,
mais fortalecidos e com discursos mais empoderados diante de
situagdes que exijam tal representagao.

A educacao pode contribuir com uma sociedade mais
inclusiva, onde a igualdade racial seja efetivamente respeitada, por
meio das disciplinas pedagogicas, sobretudo a de Lingua
Portuguesa que oportuniza tantas reflexdes por leituras, discussoes
e interpretagoes.

Por todo o exposto, torna-se evidente que a abordagem de leis,
em especial, a do Estatuto da Igualdade Racial no ambiente escolar
¢ um pacgo fundamental para o fortalecimento dos nossos alunos,
da luta negra e da promogao da equidade na escola e na sociedade.

Portanto, é essencial que educadores e toda a comunidade
escolar se comprometam na valorizacdo da historia negra,
destacando as leis de prote¢ao que dao garantias de um futuro mais
promissor aos jovens negros, contribuindo para a construgao e
valorizagao da identidade do povo preto, ao ponto deles dizerem
com orgulho: “Sou negro!” (Munanga, 2009, p.52).
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CAPITULO 04

A VARIACAO LINGUISTICA MEDIADA POR
LETRAS DE RAP NA PERSPECTIVA DOS
CONTINUOS

Alyne Pessoa Cavalcante Vieira
Iara Ferreira de Melo Martins

1. Introdugao

E por meio das praticas comunicativas didrias de interacao
entre os falantes que a lingua se materializa enquanto constructo
social. Vista a grande complexidade sob a qual as sociedades sao
formadas, é nitida as inimeras formas que encontramos para nos
comunicar atendendo sempre aos contextos comunicativos. Por
esta razao, compreendendo que na lingua hd um repertdrio variado
e extenso que nos permite o contato com o outro de formas
variadas, acreditamos que nao ha um modelo tinico de lingua (uma
norma unica e rigida) a ser ensinada/estudada na escola, uma vez
que a lingua portuguesa, assim como outras linguas, esta sujeita a
variacao e mudancga.

Entretanto, embora os documentos oficiais, desde os
Parametros Curriculares Nacionais — (doravante PCN), em 1998, e
a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 2018, ja
sinalizassem orientagdes para trabalhar a variagao linguistica e
ampliar as perspectivas de trabalho com a lingua, nas aulas de
lingua portuguesa, ainda, ha entraves quanto o que é orientado
pelos documentos e o que de fato é concretizado em sala.

Na maioria das vezes, o estudo da variagdo se concentra na
analise de praticas comunicativas dimensionadas pelos espagos
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geograficos rural X urbano, de forma que conduz o aluno a uma
visdo dicotomica da lingua, impossibilitando de conhecer os usos
comuns que os falantes podem fazer da lingua, mesmo em
contextos geograficos e condig¢des sociais diferentes.

Diante da situagdo inquietante que permeia o ensino de lingua
materna, a contradigao entre as politicas linguisticas, realizamos a
proposicao de um estudo em variagao linguistica a partir dos
continuos de urbanizagdo; oralidade-letramento e monitoragdo estilistica
enquanto método de andlise linguistica para a compreensao da
varia¢ao do portugués brasileiro no contexto educacional. Bortoni-
Ricardo (2004) define continuo como uma linha imagindria na qual
estdao situados os falares, de modo que nao hé fronteiras rigidas,
mas uma sobreposicao de falares entre si. Estudar a variagao
linguistica na perspectiva dos continuos, embasada pela autora
Bortoni-Ricardo (2004), possibilita a compreensdao do fendmeno
linguistico fora das dicotomias do certo e errado.

Nossa proposta de estudo discorre sobre o ensino da Variagao
Linguistica no contexto escolar, tendo como corpus de analise o
género textual/discursivo! letra de rap, um subgénero musical, com
o qual os sujeitos interagem cotidianamente. A analise das letras de
rap nos permite desenvolver um trabalho integral a partir da
realidade linguistica, social, ideoldgica e cultural dos alunos
envolvidos, fatores muitas vezes excluidos da dinamica escolar.

Neste trabalho contemplamos os seguintes rappers: Filosofino
e Xama. As letras de rap que serviram de corpus para esta pesquisa
foram respectivamente: “1/4 de faria” e “deixe-me ir”. As letras de
rap sao analisadas numa perspectiva discursiva e sociolinguistica,
com base, essencialmente, nos aspectos orais e contextuais da
lingua, privilegiando apenas as marcas enunciativas do género
(aspectos linguisticos e de estilo), fruto da adaptagao da Sequéncia

! Para efeito desta pesquisa, consideramos, como muitos autores, indistintamente,
os termos género textual e género discursivo, optando pelo uso do termo género
textual/discursivo, referindo-se a modelos de enunciados relativamente estaveis,
que sao vinculados a situacdo de comunicacao social.
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Didatica para leitura e escrita de géneros discursivos propostas por
Lopes-Rossi (2006, 2012).

Quanto aos nossos objetivos especificos, buscamos pelos
registros verificados no género textual/discursivo letra de rap: a)
compreender que a lingua varia em nivel fonético-fonoldgico e
morfossintatico ao longo do continuo de urbaniza¢ao de modo que
nao ha fronteiras rigidas entre os falares; b) Ressaltar pela analise
linguistica das letras de rap que a variacdo linguistica é um
fendmeno que transcende os limites geograficos; c) Perceber, pela
mediagao das letras de rap a coexisténcia das normas ao longo do
continuo de urbanizacao.

O recorte desta pesquisa se configura como uma pesquisa
propositiva aplicada e de natureza descritiva e de abordagem de
cunho qualitativo, com base em Gil (2002). Foi desenvolvida e
discutida em ambito do programa Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), Campus IlI-Guarabira, e esta direcionada ao
publico do 9° ano do Ensino Fundamental, podendo ser, conforme
o interesse, adaptada para outras séries do Ensino Fundamental ou
do Ensino Médio.

Nosso aporte tedrico estd alicerado nas contribuicoes de
Bagno (2007), Labov (2008), Bortoni-Ricardo (2004), Antunes
(2007), Alkmim (2012), Calvet (2002), Faraco (2008), entre outros.
Consideraremos o aporte tedrico referente ao género
textual/discursivo Rap, ao Hip-Hop, os estudos/pesquisas de
Souza (2011), Jovino (1999), Teperman (2015) e Bakhtin (1997). Por
fim, no tocante a metodologia para a elaboragao das atividades,
realizamos uma adaptacao da Sequéncia Didatica de Lopes-Rossi
(2006, 2012).

Este artigo apresentara algumas bases fundamentais sobre a
Variagdo Linguistica, seguido da exposi¢ao sobre os continuos;
algumas reflexdes sobre a possibilidade de renovagao no ensino de
variagao a partir da insercao das letras de rap; além da proposta de
estudo socio-linguistico e as consideragdes finais.
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2. Variacao linguistica um fen6meno natural

A Sociolinguistica Variacionista, area que estuda os padrdes
de variagdo em uma comunidade linguistica, busca compreender
as razoes pelas quais os individuos falam diferentes. Este ramo da
Sociolinguistica leva em consideragio os pressupostos da
heterogeneidade linguistica e social, que refletem nessas pesquisas
o entrelacamento entre o social, o cultural e o linguistico. Para
Alkmim (2012, p. 36), “Todas as linguas do mundo sdo sempre
continuagdes historicas”, que é propagada de geragao em geracao
legando aos seus descendentes uma lingua, uma cultura particular.

Desta maneira, nao se pode falar em lingua a dissociando da
sociedade e do povo que a fala. Para Calvet (2002, p.12), “As linguas
nao existem sem as pessoas que as falam, e a histéria de uma lingua
¢ a historia de seus falantes”. Conforme tal perspectiva, lingua e
sociedade sdo uma engrenagem que se articula através das praticas
sociais exercidas por seus falantes. E neste sentindo, portanto, ndo
se pode pensar em lingua e sociedade sem considerar a variagao.

A respeito, Alkmim (2012, p. 33) afirma:

Podemos dizer que a Sociolinguistica é o estudo da lingua falada,
observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto é, em
situacOes reais de uso. Seu ponto de partida € a comunidade linguistica,
um conjunto de pessoas que interagem verbalmente e que
compartilham um conjunto de normas com respeito aos usos
linguisticos.

As interacOes verbais entre os falantes ocasionam o carater
natural e processo ininterrupto da lingua: a mudanga. Por isso, a
variagao € o estado natural de todas as linguas. Embora existam
inimeras alegorias na tentativa de marginalizar os fendmenos de
variagao, eles acontecem mediante as regras compartilhadas pelos
falantes, as normas do proprio sistema linguistico, ou seja, é, por
isso, um processo ordenado e genuino que nao deve ser
criminalizado.
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No portugués brasileiro, doravante PB, podemos observar
que, de fato, a heterogeneidade linguistica “nao é aleatdria, fortuita,
cadtica - muito pelo contrdrio, ela é estruturada, organizada,
condicionada por diversos fatores. Assim, a Sociolinguistica
trabalha com o conceito de heterogeneidade ordenada” (Bagno,
2007, p. 40). A heterogeneidade ordenada, ainda, de acordo com
Bagno (2007), esta relacionado a caracteristica da lingua enquanto
sistema capaz de organizar enunciados logicos, coerentes e
funcionais a partir de diferentes regras que podem atender a fatores
externos ao sistema, como (classe socioecondmica, faixa etaria,
género, grupo étnico, fungdo, origem, escolariza¢ao); e internos,
inatos ao sistema como (sintaticos, fonéticos, pragmaticos).

No nivel linguistico, Bagno (2007) elenca as flutuagdes
fonético-fonologica, morfoldgica, sintatica, semantica e lexical do
sistema que € a lingua. Em relagdo aos fatores extralinguisticos, o
mesmo autor faz referéncia as variagdes provenientes do meio
social, do meio geografico, do tempo de escolarizagao, da idade, do
sexo, do mercado de trabalho e das redes sociais. Ja em relacao ao
plano estilistico, essas variagoes dizem respeito as interacoes
linguisticas com acentuadas marcas de maior ou menor
formalidade discursiva.

A adequacao estilistica € uma marca de variagao que se aplica
as questdes individuais do falante. Ela ¢ verificada no
comportamento de cada agente de letramento que busca se
adequar as situagOes discursivas, adequando-se ao grau de
intimidade entre os interlocutores e aos indices de maior ou menor
formalidade discursiva que cada situacao demanda. O que ha,
conforme tal visdo, é um falante que altera sua escala em um nivel
de menor ou maior monitoramento em cada situagao discursiva.

Bortoni-Ricardo (2004) define os condicionantes para a
variagio do PB, o0s quais sdo fatores sociofuncionais,
socioestruturais e fatores linguistico-estruturais:

Podemos, entdo, dizer que a variagao linguistica depende de fatores
socioestruturais e de fatores sociofuncionais. Mas nao podemos nos
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esquecer que aquilo que a gente € influencia aquilo que a gente faz.
Entdo, na pratica, os fatores estruturais se inter-relacionam com os
fatores funcionais na conformagao dos repertdrios sociolinguisticos
dos falantes. Além disso, ao estudarmos variacdo linguistica,
levamos em conta, também, fatores da prdpria lingua - fatores
linguistico-estruturais, tais como o ambiente fonoldgico em que o
segmento que esta em variacdo ocorre, a classe de palavra, a
estrutura sintatica etc. Em suma, os fatores linguistico-estruturais
podem ser fonologicos, morfologicos, sintdticos, semanticos,
pragmaticos e até discursivos. (Bortoni-Ricardo, 2004, p.49)

A partir das perspectivas de Bortoni-Ricardo (2004), que nos
traz os fatores condicionantes para a variacdo no PB, é possivel
reforcar que o processo de variagdo é uma marca constitutiva da
lingua e nao acontece isolada no plano linguistico, extralinguistico
ou estilistico, visto que os fatores socioestruturais e sociofuncionais
estdo mutuamente conectados e influenciando um ao outro. Além
disso, é levado em consideragao a dinamica dos fatores linguistico-
estruturais (do proprio sistema da lingua) responsavel pela
organizagao de enunciados légicos e compreensiveis que atendem
a sintaxe da lingua.

2.1 Do conceito de norma ao conceito de Continuos

A fim de compreendermos a variagdo como um fendmeno
ordenado, € necessario revisitarmos o conceito de norma. Faraco
(2008) apresenta que a definicdo de norma linguistica esta
relacionada ao que é corriqueiro, habitual num dado grupo de fala.
Logo, o conceito de norma esta associado a ideia de normalidade,
no sentido de ser corrente/frequente na comunidade linguistica.
Assim, “E possivel entio conceituar tecnicamente norma como
determinado conjunto de fendmenos linguisticos (fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que sdo correntes, costumeiros,
habituais, numa dada comunidade de fala” (Faraco, 2008, p. 35).
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Entretanto, quando se pensa em norma, sob o plano de ensino da
Lingua Portuguesa, a palavra norma, geralmente, estd associada a
ideia de norma padrao, ligada ao aprendizado de conceitos
gramaticais do sistema linguistico. Para a Sociolinguistica, norma, sao
0s usos correntes que os falantes fazem da lingua, ndo do ponto de
vista do que “se pode dizer”, mas como do ponto de vista de como “ja
se diz”, sem comportar apenas fendmenos canonizados pela norma
padrao, mas compreendendo também os fendmenos de variagao.

A respeito da existéncia de diferentes normas no portugués
brasileiro, Faraco (2008, p. 40-41) esclarece:

Os diferentes grupos sociais se distinguem, portanto, pelas formas
de lingua que lhe sdo de uso proprio. Assim, numa sociedade
diversificada e estratificada como a brasileira, havera intimeras
normas linguisticas, como por exemplo, normas caracteristicas das
comunidades rurais tradicionais, aquelas de determinadas
comunidades rurais de determinada ascendéncia étnica, normas
caracteristicas de grupos juvenis urbanos, normas caracteristicas de
populagoes das periferias urbanas, e assim por diante.

A concepcao de norma ¢ compreendida numa acepgao plural,
de modo que nao falamos em norma, mas na existéncia de normas
no PB. Na lingua portuguesa, portanto, ha diferentes normas, pois
diferentes sdo os grupos sociais e os modos com que os grupos se
comunicam. Nesses casos, nos grandes centros, onde ha a
coexisténcia de diversificados segmentos sociais e comunidades
linguisticas, sera este ambiente um celeiro de normas. Cada grupo
social estabelece suas normas, prdprias de suas caracteristicas,
ocasionando nos grandes centros um paralelo de normas, até certo
ponto distintas entre si, mas que mantém certas correspondéncias
e influéncias.

A esse respeito, Faraco (2008, p. 42) assevera:

Sao multiplas e continuas as interferéncias entre as normas. Nao

existe, em suma, uma norma “pura”: as normas absorvem
caracteristicas umas das outras - elas sdo, portanto, sempre
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hibridizadas. Por isso ndo ha como estabelecer com absoluta nitidez
e precisao os limites de cada uma das normas - havera sempre
sobreposicoes, desdobramentos, entrecruzamentos.

Assim posto, a variacdo da lingua ndo estd relacionada
somente as condi¢des externas ao sistema, as quais o individuo é
exposto circunstancialmente, mas também as condig¢oes internas do
proprio sistema. Entretanto, as variagdes resultantes da dinamica
entre 0s grupos sociais s6 acontecem porque o sistema linguistico e
suas normas permitem. Diante dessa possibilidade, o falante, em
uma escala continua, para atender seus interesses comunicativos e
demandas do cotidiano, perpassa por diferentes contextos,
mantém contato com diferentes grupos e, como esperado,
manuseia diferentes normas das quais sofre influéncia.

Para Bortoni-Ricardo (2004), a variagio no portugués
brasileiro acontece de modo fluido, sem delimitagdes rigidas entre
os falares. Decerto, é possivel perceber que ha tragos, denominados
pela autora de tragos graduais, que estao presentes nas falas de
todos os brasileiros e se distribuem ao longo de todo continuo. Ha
também os tragos descontinuos, que consistem nos tragos que vao
desaparecendo a medida que nos aproximamos do polo urbano.

Portanto, a defini¢ao dessas ocorréncias na fala dos falantes do
PB, caracterizada pela aparicao gradual ou descontinuada, permite
tragar informagdes sobre as ocorréncias de variagao na lingua,
tendo como ponto de partida para andlise os antecedentes rurais ou
urbanos desses falantes. Outrossim, os tragos descontinuos, ou seja,
os que tém uso interrompido na cultura urbana, recebem a maior
carga de avaliagdo negativa, embora alguns tragos graduais
também sofram a depreciagdo, sobretudo aqueles amplamente
usados pelas culturas urbanas periféricas, apesar de serem notados,
também, em falas dos ditos falantes cultos.

O conceito de continuo da educadora Bortoni-Ricardo se
mostra uma metodologia ttil para as questdes da Sociolinguistica
Educacional, ou seja, questdes de educagao em lingua materna.
Bortoni-Ricardo (2004) cria um modelo simples para estudo da
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variagao linguistica na sala de aula, desconfigurando a analise
dicotomica das situagdes de interacdo verbal. Logo, conforme a
autora, a realidade da variagdo do portugués brasileiro, para
critérios de sistematizacdo, estd situada em trés linhas imagindrias:
continuo de urbanizacdo, continuo de oralidade-letramento e continuo de
monitoracdo estilistica.

O primeiro continuo, definido pela autora Bortoni-Ricardo
(2004), é o de urbanizacgao no qual em cada ponta se encontram os
falares rurais e urbanos. Esses falares sao influenciados por fatores
socio-historicos que colaboram com as mudangas linguisticas que
ocorrem em sua estrutura. A variagdo urbana sofre mais
interferéncias, uma vez que estd mais proxima de orgaos
reguladores e das culturas de letramento.

Figura 1: Continuo de urbanizagao
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variedades irea variedades
rurais isoladas rurbana urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

Sob este plano, cabe mencionar o movimento urbano ocorrido
no Brasil que reduziu drasticamente a populagdo da zona rural,
fazendo com que o espago urbano chegasse a comportar 80% da
populacao brasileira. Com isso, as influéncias dos meios de
comunicacao de massa passam a ser mais frequentes, propiciando
o contato da populagdo recém-chegada da zona rural com outros
modos de usar a lingua em seu cotidiano, ocasionando que esta
nova parcela da populagdo incorpore ao seu linguajar, expressoes
até entao desconhecidas.

Entre os dois polos, o rural e o urbano, encontramos uma zona
chamada de rurbana, composta principalmente por migrantes de
origem rural que ainda preservam seu repertdrio linguistico, mas ja
submetidos as influéncias urbanas. Nos continuos, nao existem
fronteiras rigidas entre os falares, ha entre eles fluidez e muita
sobreposi¢ao dos tipos de falares. Ao passo que o falante da
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variedade tipicamente rural passa a ser inserido em novas situagoes
de letramentos préprias do polo urbano, ocorre um entrelacamento
entre as varidveis usadas pelo sujeito. Nas palavras de (Bortoni-
Ricardo, 2004, p. 53). “E por isso que falamos de um continuo”.

O estudo da variagao, a partir do continuo de urbanizagao,
permite refletir sobre as multiplas influéncias que tanto as
variedades estigmatizadas, quanto as escolarizadas mantém entre
si “criando uma zona intermedidria em que a norma padrao
influencia a variagao linguistica e a variagao linguistica influencia
a norma padrao” (Bagno, 2007, p. 39).

Nesta fusdao de falares e normas sdo originadas variantes
linguisticas, muitas vezes ja consolidadas nas praticas comunicativas
dos falantes urbanos, até na fala dos ditos cultos (com nivel de
educagdo superior). Dentre as ocorréncias mais produtivas que
podemos notar na variagdo do portugués brasileiro, sob a
perspectiva do continuo de urbanizagao, estdo como exemplo:
concordancia do plural ndo redundante, verbos e nomes com queda
da silaba inicial (aférese), remogao de um fonema no meio de uma
palavra (sincope), uso do “a gente” pelo “nos”, entre outros.

A marca do plural nao redundante, como verificado nos
versos a seguir extraidos do rap Barbie Black da MC Soffia: “As
Barbie da quebrada vao”, é um exemplo real das normas seguidas
pelos falantes do portugués brasileiro. Embora essa ocorréncia
ainda seja considerada um trago descontinuo da variagdao
linguistica, ela ndo acontece apenas entre o polo rural/rurbano do
continuo de urbanizagao; sendo percebida também no polo urbano,
em estilos menos monitorados e até usados por falantes cultos.
Outrossim, a nossa lingua tende a dispensar elementos
redundantes na comunicagdo, desta forma, esta regra ja se
apresentou até em estilos monitorados. Conforme Bortoni-Ricardo,
2004, p. 89, “Essa regra de concordancia nao redundante ocorre ao
longo de todo o continuo, nos estilos nao monitorados, chegando
as vezes, até mesmo os estilos monitorados”.

A aférese, processo fonético-fonolégico que consiste na
subtracdo de fonemas atonos no inicio de palavras, acontece, por
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exemplo, nos seguintes registros orais e, muitas vezes, escritos, a
“ta”. Esses sdo tragos graduais
amplamente utilizados por todos os falantes brasileiros, em geral,

/-4

exemplo: vocé> “cé”; esta >

nos contextos menos monitorados. De acordo com (Bortoni-
Ricardo, 2004, p. 56), “a perda - ou aférese- da silaba inicial es- no
verbo estar é um trago generalizado no portugués brasileiro”, por
isso, tao frequente que soa natural e nao estigmatizado o vernaculo
utilizado por falantes escolarizados.

O continuo de oralidade-letramento é também uma linha
imagindria, cuja ponta da oralidade situa-se os falares
predominantemente rurais, caracterizados pelos eventos de
oralidade, em que ha pouca interferéncia da escrita (Bortoni-
Ricardo, 2004). No polo do letramento?, evidencia-se o contexto da
urbanizacao, onde sao mais recorrentes os eventos de letramento,
ou seja, had maior interferéncia da escrita. Como é préprio da
perspectiva dos continuos, assim como no de urbanizag¢ao, nao ha
fronteiras entre os eventos de oralidade e letramento. Uma situacao
de oralidade pode ser marcada por influéncias do letramento e o
contrario também pode acontecer, vejamos:

Figura 2: Continuo oralidade - letramento
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eventos de eventos de
oralidade letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004,p. 62)

Podemos contextualizar o continuo de oralidade-letramento
ao momento de uma palestra na qual o palestrante apronta seu
discurso apoiado em um evento de letramento, ou seja, um texto
escrito a partir de outras leituras. Durante este evento, o
palestrante, a fim de atender a objetivos especificos, pode alterar
sua fala ora se mantendo fiel a modalidade escrita, portanto, com

2 Para a autora (Brotoni-Ricardo, 2004), o termo letramento € usado em um sentido
restrito, visto que, neste contexto,faz referéncia ao letramento escolar, ou seja, as
praticas de linguagem mediadas pela influéncia direta de géneros textuais escritos.
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maior grau de padronizacao, a fim de apresentar mais clareza e
dominio do contetido abordado; ora, para estar mais acessivel ao
publico, utilizar a linguagem mais espontanea, e, portanto, com
mais sinais da oralidade, situagdo essa com menos padronizacao e
planejamento prévio. Neste sentido, conforme Bortoni-Ricardo
(2004, p. 62), “Um evento de letramento, como uma aula, pode ser
permeado por mini eventos de oralidade”.

O terceiro continuo, o de monitoracao estilistica, refere-se as
situag¢Oes totalmente espontaneas que pouco exigem planejamento,
até aquelas que prescindem de maior aten¢dao e planejamento.
Estdao situadas nesse continuo desde as interagdes totalmente
espontaneas (vernaculo) até aquelas previamente mais planejadas
que exigem maior atencao do falante. “A variagao ao longo do
continuo de monitoragao estilistica tem, portanto, uma funcao
muito importante de situar a interagdo em uma moldura ou
enquadre” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 63).

Figura 3: Continuo de monitoragao estilistica

— monitoragao + monitoragic

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p.62)

Consoante Bortoni-Ricardo (2004), o falante procura
monitorar seu estilo, por diferentes motivos, quando a situagao
exige: o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa. Em um
mesmo contexto comunicativo, o interlocutor podera se revestir de
maior ou menor monitoramento em virtude do ajuste que devera
fazer para o tdpico da situagao. Certos usos sociais da lingua
requerem um uso mais monitorado da lingua e este uso mais
regulado ndo é marcado apenas pelo uso de termos formais e usos
da norma padrao, mas por outros recursos como: postura corporal,
voz alta, 1éxico proprio de discursos, etc. “os estilos monitorados
de um falante de antecedentes rurbanos ou rurais sao diferentes
dos estilos monitorados de falantes de antecedentes urbanos”
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 67).
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Neste continuo, podemos observar as adequagdes sucessivas
as quais o falante se submete, promovendo a adequacdo
previamente ou acionadas nas situagdes de wuso. Este
monitoramento é apreendido intuitivamente pelo falante no
decorrer da sua pratica social, sendo possivel observar varidveis
proprias dos outros continuos, reforgando ainda mais a tese de que
os falares se sobrepoem.

3. Renovacao no ensino de lingua: letras de rap em foco

Desde a publicagdo dos PCN em 1998, ha uma intengao
renovadora para o ensino nas escolas. Este documento estabeleceu
um parametro para o ensino em todo o territorio brasileiro e
renovou também as perspectivas para o ensino de Lingua
Portuguesa. Com efeito, os PCN de Lingua Portuguesa
inauguraram tendéncias para o ensino da lingua materna,
ancorados na concepgao de lingua como interagao, além de situar a
pertinéncia do trabalho com a oralidade.

Quanto ao uso das praticas oralizadas, elas sempre estiveram
ausentes no ensino institucionalizado. Por séculos de tradigao
escolar, a oralidade se manteve distante das salas de aula, e como
um saber reduzido a informalidade visto como mero conhecimento
que nao fosse necessario aprender para poder melhor se
comunicar. Essa falsa ideia é mais um esteredtipo em torno das
praticas de oralidade, visto que a escrita sempre ocupou um espago
de supremacia, e por isso, ela sempre foi e ainda € protagonista dos
espagos escolares.

O ensino de lingua materna precisa estar direcionado, assim,
para um trabalho que desenvolva o didlogo entre o erudito e o
popular, que estabeleca uma ponte entre variedades linguisticas
privilegiadas e desfaga os esteredtipos em relacao as variedades
mais estigmatizadas, bem como centrar o estudo da lingua a partir
do PB. A valorizacao exagerada de uma tinica norma adotada pela
escola fomenta praticas de preconceito linguistico e desconsidera a
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lingua como uma entidade dinamica. Sobre a questao da
supervalorizagao da norma padrao, Bagno (2007, p.94) acrescenta:

Por causa dessa incapacidade da norma-padrao de conter a variagao
e impedir a mudanca é que, com o passar do tempo, vai se abrindo
uma distdncia muito grande entre os usos linguisticos reais e as
formas normatizadas, padronizadas, eleitas como modeladoras. No
caso brasileiro, essa distancia pode parecer um verdadeiro abismo,
porque nossa tradigdo gramatical se inspira em grande parte em
determinados usos (literarios, antigos, lisboetas) do portugués de
Portugal e despreza ou condensa as variantes mais frequentes
empregadas pelos brasileiros, incluidos ai os falantes com alto grau
de escolarizagao e membros das classes privilegiadas. Surge entdo o
estranho sentimento que a maioria dos brasileiros tem de que
“brasileiro fala mal o “portugués” ou de “portugués” é muito dificil.

E grave o abismo existente entre o que se ensina e privilegia
em sala de aula e o que de fato ocorre na lingua em seu estado
natural, na comunicacdo entre todos os falantes.
Consequentemente, esbarramos na criagdo de uma norma padrao
artificial, nos usos privilegiados de textos classicos e dissociados da
realidade do falar brasileiro. Esta compreensao tradicional do
ensino de lingua materna acaba aprofundado as lacunas entre
lingua falada e lingua escrita, como também entre a lingua usada
por todos os falantes, desde os mais instruidos e escolarizados e até
0os menos escolarizados. Conforme Bagno (2007), tais praticas
ampliaram a sedimenta¢do de mitos sobre nossa lingua e até na
desconfianga e inseguranga que muitos falantes tém de suas
habilidades quanto ao uso de sua lingua materna.

Ao fazer referéncia ao impasse entre lingua e gramaética
(Antunes, 2007, p. 41), traz: “Restringir-se, pois, a sua gramatica é
limitar-se a um de seus componentes apenas. E perder de vista sua
totalidade e, portanto, falsear a compreensdao de suas multiplas
determinagdes”. Assim, a lingua, visto que é uma atividade que
requer interagao a fim de suprir a comunicagdo social, requer
outros constituintes que se integram e se interdependem. Além do
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léxico e da gramatica, fazem parte do sistema linguistico os
mecanismos textuais e os fatores sociais, reguladores da interacao.

A respeito do ensino de gramatica na escola, Antunes (2003, p.
88) explica:

Portanto, a maior questdao nao ¢ ensinar ou nao ensinar gramatica.
Por sinal essa nem € a questao, uma vez que nao se pode falar nem
escrever sem gramatica. A questdao maior € discernir sobre o objeto
do ensino: as regras (mais precisamente: as regularidades) de como
se usa a lingua nos mais variados géneros de textos orais e escritos.
[...] Cabe lembrar que toda lingua possui, para além de uma
gramatica, um léxico variado, que também precisa ser amplamente
conhecido, o que significa dizer que a gramatica sozinha nunca foi
suficiente para alguém conseguir ampliar e aperfeicoar seu
desempenho comunicativo.

Entao, a questao nao é ensinar ou nao gramética, mas como a
ensinar e a partir de qual perspectiva de lingua e de sujeito. Pois se
pensarmos, com base em Antunes (2003), que nao hda lingua
uniforme, que todas as linguas variam, logo, deveriamos admitir
um conceito de gramatica também varidvel que se adéqua as
circunstancias de uso.

Diante da exposicao tedrica, € salutar a discussdo em torno da
excessiva transmissao dos conceitos gramaticais em detrimento do
estudo da lingua em todas as suas dimensodes. Esta pratica escolar
deve ser repensada, visto que, apesar de a variac¢ao linguistica e a
definicao do conceito de lingua como interagdo constarem nos
documentos norteadores para o ensino, a mudanga ainda nao ¢
verificada efetivamente, na pratica escolar. Como tal, a lingua
estudada, na maioria das escolas, € estatica, sob a qual ndo se prevé
nem se permite compreender a evolugao/mudanca da lingua,
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tampouco a compreensao dos falares brasileiros e das diversas
variedades cultas®.

Na escola, de fato, coexistem a lingua real (a falada pelos
alunos no contexto cotidiano) e a lingua idealizada (norma padrao),
entretanto, as falas dos alunos sdo ignoradas pela maioria dos
professores, que mesmo considerando as praticas orais,
privilegiam apenas a oralidade na perspectiva dos contextos
formais e padronizados pela gramatica normativa. Os sistemas de
ensino, em grande parte, continuam presos as terminologias
gramaticais que nao sdo correntes no dia a dia dos falantes.

Nesta interface e dilema entre a lingua real e a lingua ideal, o
estudo tanto do género musical rap e da letra de rap para analise
socio-linguistica nos encaminha em uma direc¢ao renovadora para
as aulas de lingua materna, estreitando os vinculos entre a lingua
real e a escola. Neste sentido, a inclusdao das letras de rap no
ambiente escolar deve ser considerada nao sé como artefato
artistico, mas como material linguistico e concreto, visto sua
natureza linguistica, composicional e tematica. Nao apenas como
pretexto, mas o teor discursivo presente nas letras de rap o torna
produtivo para se trabalhar em sala de aula varios objetivos
instituidos para o ensino de lingua portuguesa.

Usar a linguagem na escuta e producgdo de textos orais; usar a
linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representacdes construidas; analisar criticamente os
diferentes discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo a capacidade
de avaliagdo dos textos; reconhecer e valorizar a linguagem do seu
grupo social como instrumento adequado e eficiente na comunicagao
cotidiana e na elaboracgéo artistica; e reconhecer e valorizar diferentes
variedades do portugués, procurando combater o preconceito
linguistico. (JOVINO, 1999, p. 161)

3 Para Faraco (2015), ndo se pode falar em variedade culta, mas em variedades
cultas, uma vez que sdo diversificadas e heterogéneas, como por exemplo, ha
expressoes cultas faladas e expressdes cultas escritas.
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O entrelagcamento entre a cultura de rua e a cultura escolar é
viavel desde que ocorra de modo positivo e livre de preconceitos
sociais, rompendo com os tabus oriundos da cultura elitista
implantada na escola. Nao obstante, ha forte resisténcia por parte
de muitos educadores, sobretudo tocante ao plano da linguagem,
visto que os versos sao compostos por uma linguagem mais
estigmatizada socialmente.

No contexto de estudo das letras de rap, podemos observar a
relevancia de situagdes de andlise dos discursos que podem ser
produtivas no processo de ensino e aprendizagem, bem como na
pratica de leitura. Além disso, a proximidade com objeto artistico
estimula maior participacao, visto que os tracos contemporaneos
da linguagem e das tematicas proximas das vivéncias nas quais
estdo inseridos os alunos, possibilitam maior interesse pelos
assuntos discutidos. Neste interim, as letras de rap, aqui tomadas
nado apenas como um dos elementos da cultura hip-hop, mas como
género textual/discurso; possibilitam uma andlise a partir dos
dialogos orientados pela teoria Bakhtiniana, uma vez que atendem
aos critérios de conteudo tematico, estilo verbal e estrutura
composicional.

Desta forma, as letras de rap podem ser estudadas e
apreciadas na escola, haja vista as particularidades observadas na
estruturacao desses enunciados concretos, em relacdo aos modos
de dizer e as reverberagdes provocadas no ato enunciativo. As
letras de rap sendo consideradas a luz do seu contexto social
imediato, bem como a partir da andlise da natureza discursiva, do
estilo tematico e estrutura composicional, sao um objeto linguistico
revelador dos usos que o ser humano faz da lingua a fim de atender
a objetivos comunicativos bem definidos. Abre possibilidades para
uma série de reflexdes sobre os usos sociais da linguagem no
cenario social e escolar.

Consideradas sob o plano enunciativo de Bakhtin (1997), as
letras de rap nao sao apenas texto, mas discurso que mobiliza
condic¢des de producdo e circulagao, atendendo as finalidades de
seus agentes e as demandas da esfera de comunica¢ao na qual foi
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produzido. O género textual/discursivo letra de rap é uma pratica
sociodiscursiva revestida de questionamentos que marcam o nosso
tempo. Por isso, sua andlise deve ser tomada sob um ponto de vista
mais amplo, compreendendo-o nao so sob a 6tica do estilo musical,
mas sobretudo considerando-o sob o viés da composigao textual,
cujos contornos sao bem definidos, pois sao situados dentro de um
tempo e de um contexto. Para Teperman (2015, p. 09):

Entre muitos géneros que marcam nosso tempo, o rap se destaca
como aquele que mais questiona o seu lugar social. Por um lado,
briga por espaco no mercado fonografico, por outro € uma musica
que quer mais do que apenas isso: ¢ um movimento, um estilo de
vida, quer mudar o mundo.

Acreditamos na relevancia do estudo das letras de rap como
alternativa inovadora e vidvel para compreensao da variacao
linguistica em sala de aula, porque notamos, também, que as letras
de rap apresentam certo tipo de resisténcia as normas, nao sé as
ligadas ao meio de producdo artistico-cultural, mas também
resisténcia as normas de uso da lingua. As letras de rap apresentam
uma forte tendéncia em adequar linguagem e discurso, em boa
parte, dirigindo-se as massas, o que contraia regras da norma
padrao. Este fato torna-se extremamente pertinente para analise e
discussao em torno dos fendmenos da lingua sob uma perspectiva
histdrica, cultura, linguistica e até politica.

Deste modo, as letras de rap apresentam -caracteristicas
linguisticas e discursivas tipicas de determinados segmentos
sociais, verificadas no uso de normas e variantes préprias do
cendrio urbano e periférico, outras vezes, refletem normas que
circulam em ambientes de maior prestigio social e cultural. Tal
reflexdo nos permite fazer uma ponte com a teoria bakhtiniana que
diz “cada uma das esferas da comunicagao verbal, geram um dado
género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel
do ponto de vista tematico, composicional e estilistico” (Bakhtin,
1997, p. 285).
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Nesse aspecto, nas letras de rap hd unidades tematicas e
composicionais que nao se dissociam do estilo e sua relagao com o
todo. Bakhtin (1997, p. 285) acrescenta:

O estilo ¢ indissociavelmente vinculado a unidades tematicas
determinadas e, o que é particularmente importante, a unidades
composicionais: tipo de estruturacao e de conclusao de um todo, tipo
de relagdao entre o locutor e os outros parceiros da comunicagao
verbal (relacdo com o ouvinte, ou com o leitor, com o interlocutor,
com o discurso do outro, etc.)

Na andlise das letras de rap, percebemos que as unidades
composicionais deste género textual/discursivo estao relacionadas
de forma intrinseca ao estilo. O estilo é percebido através das
construgdes e das relagOes existentes entre locutor e ouvinte
quando o discurso é estruturado. O estilo é definido pelos usos
linguisticos particulares dos grupos de rappers que criam formas
novas de interpretar o mundo; é definido também pelo uso de
normas linguisticas que fogem do padrao, bem como por todos os
constituintes da cultura hip-hop que tornam esse o género um
artefato muito particular para se estudar a lingua em uso.

Souza (2011) retrata o tom de originalidade do estilo musical
rap, criacdo que se origina pelas peculiaridades da vida marginal e
que, consequentemente, é representada pela inventividade da escrita
também marginalizada, ou seja, de certo modo, mais estigmatizada
e distante dos bancos escolares. Nas letras de rap estao refletidos os
usos nao padrdes (que fogem do eixo escola - gramatica) e, mesmo
assim, sao mobilizadores de estratégias e conhecimentos que
estruturam o discurso. Conforme Souza (2011, p. 82):

Desde as letras de rap até as vivéncias idealizadas e proporcionadas
por eles, os ativistas mostram-se como sujeitos que resistem a
linguagem dogmatica, aquele que estabelece apenas um modo
“certo” de utilizar a linguagem, o padrao, e buscam legitimar e tomar
posse de outros modos de inser¢do no mundo letrado.
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Logo, a letra de rap é um género textual/discursivo que
registra a lingua usada pelas pessoas, em sua maioria, falantes
urbanos periféricos ou nao, escolarizados ou nao. Assim, é possivel
tecer reflexdes em torno das variedades linguisticas presentes no
PB, bem como perceber as normas que constituem a lingua urbana.
E através da linguagem que se percebe a forca identitiria e
discursiva sob as quais se estrutura a letra de rap. Por esse aspecto,
conduzir a analise, sob o viés dos géneros textuais/discursivos, na
sala de aula, promove o estudo concomitante da linguagem e do
discurso, visto que as marcas linguisticas utilizadas pelos rappers
mantém forte correspondéncia com o contexto de produgao e com
o tipo do discurso veiculado.

4. Proposta de analise sdcio-linguistica em letras de RAP

A Sequéncia Didatica de Lopes-Rossi (2006) completa é
formada por quatro momentos: 1% Contextualizagio do género
discursivo e/ou apresentagdo da proposta; 2° - Exposicio sobre variagio
linguistica; 3°- Execucdo das atividades de leitura e 4°- compartilhamento
das impressoes e aprendizado.

Entretanto, para este artigo, optamos por apresentar apenas o 3°
momento da SD, no qual realizamos as atividades de leitura e andlise
sOcio-linguistica das letras de rap. Aqui, apresentaremos a atividade
6 do 3° momento, que consiste na andlise de 2 letras de rap: “1/4 de
faria” — Filosofino e “deixe-me ir” — Xama, vejamos abaixo.

Objetivos:

» Compreender que a variacdo linguistica transcende os limites
geograficos;

> Identificar tragos graduais (variantes linguisticas) comuns em letras
de rap de regides diferentes;

» Perceber a variagao linguistica além da variagao lexical e semantica,
compreendendo a variagdo morfossintatica e fonético-fonologica.

Orientacées:
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> E necessario dispor de sala de video ou aparelho de som para ouvir
o RAP ou assistir ao clip, visto que o género parte do eixo da oralidade
e como tal, deve ser ouvido, ndo exclusivamente lido;

> E pertinente distribuir a letra impressa ou acessa-la na internet, caso
disponha de aparelhos de computador ou celulares conectados;

Deixe-me Ir¢
Xama

Menina, me da sua mao
Pense bem antes de agir
Se ndo for agora, te espero 14 fora
Entdo deixe-me ir

Um dia te encontro nessas tuas voltas
Minha mente é mo confusao
Solta a minha mao, que eu sei que
cévolta
O tempo mostra nossa dire¢ao

Se eu soubesse que era assim, eu nem

vinha
Nos rodamo' o Brasil pelas
cidadezinha'

Mas tive que perder pra aprender dar
valor

Entender seu amor, e hoje tu num quer

ser mais minha

Entdo me diz que nao me quer por perto
Mas diz olhando nos meus olhos
Desculpe se eu nao fui sincero
Mas a vida que eu levo, erros logicos

Obvio, cada letra em rap é um codigo
sordido

Psicografado em som sdélido, stibito

1/4 de Furia
Filosofino

Close youreyes
Open yourarms
Tothe Sunshine

Cabisbaixo pela casa,
perco a hora
Sozinho atoa eu ligo o som
num samba do Cartola,
Digo pro corpo: vai
levanta, acorda, bora!

E a vontade de dentro nao
me responde a aqui fora,
E foda.
Disposigao pra escrever,
saudades
Tamb
saudades...

Botar a mascara e ir pro
baile, achar que eu sou de
aco
Essa ¢ as lagrima do
palhaco.
Responsa é mato, e nada
muda o fato de que nao ta
facil
Ter que lidar com tanto
fato guardado,

E os esqueletos no

4 Versao do album “Actstico Cancin”
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Nunca fui de fazer som pra ptiblico
Verso meu universo, peco que entenda
meu mundo, mina

A gente briga por bobeira demais
A gente pira, o tempo vira por bobeira
demais
O amor é a bandeira de paz
Mas se nao der, vai em paz, meto o pé

To livre e quero viver, sonhar e
aprender
Menina, eu sigo com ou sem vocé, mas
tente entender
Eu tentei, a vida é curta pra chorar pela
ex
Eu falei pra mim mesmo enquanto eu
chorava outra vez

Eu vou ficar, mas vou pela manha
Sem me despedir, vou antes do café
Que ¢é pra nao te acordar, sei que nao
sou MC Don Juan
Sou todo errado, mas t6 certo que vocé
me quer

Eu vou ficar, mas vou pela manha
Sem me despedir, vou antes do café
Que € pra ndo te acordar, sei que nao

sou, oh

Ei, amor
Sei que ta tao dificil eu falar de amor
Porque la fora é tanto 6dio e rancor
Eu preciso muito te falar

Ei, amor
Eu t6 contigo independente do cad

armario...

E s6 de ontem pra hoje eu
ja morri um bocado.
Close youreyes
Open yourarms
Tothe Sunshine
Se achar pesado, fugir dos
bragos e dos abracos,

E ir deixando alguns
projetos de lado
Portais se abrem, janelas
que ndo mostram cansago
Amanhecer j4 se sentindo
um bagaco
Lutar comigo todo dia,
voltar pra terapia e
algumas vezes se sentir
derrotado,

Mas o que fode é essa
rotina, ta ligado?

De ta de cima e daqui a
pouco ta embaixo
De nao saber quando que
acaba essa gangorra,
De nao saber ter alegria
antes que eu morra...
Eu sei que grana traz
felicidade, ta ligado?
Mas nessa tanta gente vai
ficando de lado,
Olhar antincio em todo
lado, ficar frustrado
De nédo poder comprar o
que te oferece o mercado
Assim cé se consome se SO
se consome,

Assim cé some, assim cé sO
esconde o que mais te
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Cé sabe que aonde vocé for, eu vou
Ja passou da hora da gente se encontrar,
ah
E se amar

Nega, cé sabe que contigo nada vai me
abalar
A viagem € longa, entdo faga a mala
Na vibe mais positiva, no pique
mandala

Esse papo de que
Tao cliché, vocé

Mo saudade d'océ, que saudade d'océ

Yeah, yeah

A verdade é que vocé mente demais
Nao consegue me ver solto, entao me
prende
Mas me vejo em vocé, somos iguais
S6 que, baby, meu futuro é diferente

S6 me leve com vocé, amor
Nao esquece de nos dois, eu sou
O espinho do buqué, minha flor
Eu posso machucar vocé sem dor

Sou mdquina de prazer, eu sou
Vagabundo por lazer, voador
Oh

S6 me leve com vocé
Eu s06 fago com vocé
Eu s6 rendo pra vocé, amor
Oh
Fonte: https://www .letras.mus.br/mc-
xama/deixe-me-ir/

consome
Tapar buraco com entulho
nao adianta,
Magquia a vida mas a
realidade te que espanta
E espanca, com a
ferocidade de uma besta
Se adeque e pague o
preco, ou pague o prego
que eu merego.
Close youreyes
Open yourarms
Tothe Sunshine
Me diz entdao quanto é que
vale o seu show? E sua
mao de obra, bro?
Com quantas meias vidas
se constroem uma
existéncia
E de quanta gente se extrai
uma esséncia?

O medo contraria a
liberdade da entrega,
As redes sociais criam

barreiras e tu nega,

E foge a realidade de cair
em si
O que que eu vejo em ti? O
que tu quer de mim?

O corpo pede, a alma
chora, tu consegue ouvir?
Entre o meu ser e o
simulacro que habita em
mim.

Esse é o quarto onde eu
guardo a minha fdria,
Ela é minha companheira
na hora mais escura
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Fonte: LyricFind

01.Compare as duas letras de rap, desconsiderando a escuta da batida.
Identifique palavras/expressdes que ha em comum nas duas letras.
02.Sobre o uso de girias: As girias identificadas nas letras aparentam ser
cddigos restritos, ou seja, apenas alguns grupos compreendem?

03.Da para afirmar que as letras de rap foram compostas por rappers de
regides e contextos diferentes? Por qué?

04.Sobre o nao uso da concordancia verbal atendendo a norma-padrao,
ha esse registro nas duas letras: “Essa é as lagrima do palhaco.”/ “Nés
rodamo' o Brasil pelas cidadezinha'.

Esses registros causam estranheza ou é comum na lingua falada/ouvida
usada no dia a dia?

05.Podemos afirmar que os rappers desconhecem totalmente as regras de
concordancia? Serd que eles apresentam escolaridade completa? Em
outra situagdo comunicativa, os rappers usariam esta mesma linguagem?
Comente. (para esta atividade pode ser pertinente conhecer a biografia
dos rappers)

06.A letra de rap “deixe-me ir” faz uso do pronome “vocé” como
substituto do “tu”. Ja letra “1/4 de faria” emprega o pronome “tu”. Qual
dos usos demonstra mais informalidade, na sua opinido? Qual é o
menos usual no dia a dia?

07.Sobre o uso do pronome “tu” na letra “1/4 de furia”. Qual uso condiz
mais com a lingua corrente “tu quer” ou “tu queres”?

08.Nas duas letras de rap ha o uso da colocagao pronominal através da
proclise e énclise. Qual das colocagdes sdo mais usadas nos nas duas
letras?

09.Qual a justificativa da resposta do item anterior? Reflita.

10.Na letra “Deixe-me ir” ha alguma variante que se assemelha a algum
uso que poderia ser usado com mais freqiiéncia em regides nordestinas?
Qual?

11.Por qual razao é possivel verificar esse uso na pratica comunicativa
de rappers cariocas?

12.As letras contempladas permitem analisar a linguagem através da
oralidade ou escrita? Pode-se afirmar que a lingua falada interfere na
escrita menos monitorada?
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13.A partir da comparacdo entre as duas letras, podemos afirmar que
estudar variagao linguistica ¢ apenas compreender o uso de palavras e
expressoes diferentes entre regides? Comente.

14.Podemos falar, nesse sentido, que ha a ocorréncia de variagdo comum
entre as regides, entre os falantes, entre as situagdes comunicativas?
15.Reflita: 0 uso de expressoes lingiiisticas que ndo correspondem a
norma padrdo sé acontece por falta de escolarizacdo e sao usadas de
modo restrito em regides e grupos especificos?

16.Situe as letras de rap entre os pdlos dos continuos:

+rural (——)  +Urbano
+oral  {ee———) +etrado
- monitorado {——) + monitorado

Orientagoes tedrico-metodolégicas para a atividade:

Para dar inicio a atividade, os alunos foram expostos as letras
de rap e depois poderam ouvir a cangao. Nesta atividade, foi dada
énfase exclusivamente as questdes linguisticas e de estilo do género
para percepcao das marcas socio-linguisticas. Fica a critério do
professor, realizar a atividade em duplas ou grupos. Entretanto é
indispensavel a socializag¢do oral das reflexdes dos alunos, visto que
se faz necessaria a condugao tedrica do professor para explicar com
mais clareza as justificativas das respostas, a fim de que os
estudantes consolidem os objetivos propostos.

Esta é uma atividade de andlise comparada e, por isso, atente
para os usos comuns que ha entre as letras de rap, que embora
estejam situados em regides e contextos de producdo diferentes,
apresentam tragos comuns de variagao linguisticas. Ou seja, a
variagao nao fica restrita aos espagos geograficos, ela se da a partir
do continuo de urbanizacdo (Bortoni-Ricardo, 2004). Isso é
observado sob a presenga dos tragos graduais e descontinuado,
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através, também, de variacdo lexical e semantica, além da variacao
morfossintatica e fonético-fonoldgica.

5. Consideragoes finais

Neste artigo, discorremos sobre o ensino da variagao
linguistica nas aulas de lingua materna e sobre a necessidade de
repensar as estratégias em torno do ensino e aprendizado da lingua
na escola, sobretudo no tocante ao contedo de variagao linguistica
e usos de outros géneros textuais/discursivos fora do eixo
literatura-jornalismo.

Enquanto professora/pesquisadora do PROFLETRAS, pude
constatar que ainda é muito comum na tradi¢do escolar e na
maioria dos livros didaticos de Lingua Portuguesa o estudo da
lingua pautado nas regras da norma padrao, estabelecendo
padrdes permitidos e ndo permitidos para o uso da lingua. Essa
problematica é verificada no trabalho enfatico com as dicotomias
no ensino de lingua: certo/errado; formal/ informal;
adequado/inadequado; oral/escrito, praticas que fomentam a
politica do monolinguismo na escola e que sedimentam tantos
outros preconceitos e segregacoes.

Assim, reconhecendo o cendrio no qual estd configurada a aula
de lingua, apresentamos uma proposta didatica para o ensino da
variacao, como alternativa para oportunizar um momento de analise
e reflexdo sobre a lingua em uso, além de inserir as letras de rap,
enquanto género textual/discursivo, possibilitando e dando vozes a
inimeros discursos, que muitas vezes, estao fora dos muros escolares.
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CAPITULO 05

“CRONICAS INDIGENAS” NO CONTEXTO DE
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

José Carlos Ribeiro Pereira!
Maria Suely da Costa?

Com a promulgagao da Lei n® 11.645/08, houve um avango
significativo na educagao brasileira, ao se incluir as histérias e as
culturas afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. Esse
movimento legislativo ndo apenas reconhece a importancia das
contribuig¢des culturais dos povos origindrios, mas também desafia
o sistema educacional a repensar suas abordagens pedagdgicas, em
perspectiva curricular. A formacgao do leitor literdrio, conforme
discutido por tedricos como Teresa Colomer (2023) e Michele Petit
(2009), envolve o desenvolvimento de habilidades criticas que
permitem aos alunos interpretarem e questionarem as diversas
vozes e perspectivas presentes nos textos. A literatura indigena,
com sua diversidade de narrativas e multiplas vozes ancestrais,
oferece uma série de trilhas para esse tipo de formacao.

Nesse contexto, a obra “Cronicas Indigenas para rir e refletir
na escola” (2020), de Daniel Munduruku, emerge como um
caminho fértil para a formagdo do leitor literdrio, oferecendo
narrativas que rompem com o eurocentrismo predominante e
promovem uma educag¢ao mais critica. Ao engajar-se em leitura de
literatura de autoria indigena, a exemplo das cronicas de Daniel
Munduruku, os estudantes sao incentivados a explorar narrativas
que refletem a diversidade cultural do Brasil, promovendo, assim,

! UEPB/PROFLETRAS
2 UEPB/PROFLETRAS
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um letramento literario que valoriza a pluralidade e o respeito as
diferencas.

Em vista disso, este trabalho se propde a discutir como a obra de
Daniel Munduruku pode ser integrada ao curriculo escolar para
fomentar a formacao de leitores criticos e multiculturais. Fruto de uma
pesquisa de natureza qualitativa e bibliografica, este estudo se baseia
em autores como Graga Gratna (2013) e Janice Thiél (2012), que
enfatizam a importancia de incluir as vozes indigenas no ambiente
educacional. Ao proporcionar aos alunos o acesso a essas narrativas,
busca-se enriquecer o repertdrio cultural e desenvolver a capacidade
de andlise critica desses leitores sobre a realidade que os cerca.

Partimos da compreensao de que a literatura indigena
contemporanea, exemplificada pelas cronicas de Munduruku, além
de contribuir para a formacdao do leitor literdrio, também
desempenha um papel crucial na promog¢ao de uma educagao que
reconheca os processos de formacao da nagao brasileira, com foco
para as muitas etnias indigenas que deram origem aos costumes, as
crengas, a propria cultura nacional. Sendo assim, ao integrar essas
obras no cotidiano escolar, damos um passo importante rumo a
construgao de um futuro em que todos os grupos étnicos tenham
suas historias e culturas respeitadas, reconhecidas, valorizadas,
estudadas e, sobretudo, celebradas, inclusive no espago académico.

O ensino da literatura sob a otica da lei n® 11.645/08

No ano de 2003, durante o Governo do presidente Luis Indcio
Lula da Silva, foi sancionada a Lei n® 10.639, tratando,
especificamente, da obrigatoriedade de insercao da Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo. Entretanto, os
povos indigenas foram deixados a margem dessa legislagao,
principalmente porque o Congresso Nacional, da época, nao
dispunha de representante dos povos origindrios. Segundo o
recorte historico da Camara Federal, com a saida do Cacique Mario
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Juruna®, em 1987, seguiu-se um vacuo de representacao indigena
até 2018, quando, finalmente, foi eleita Joénia Wapichana como
primeira deputada indigena do Brasil.

Ap0s a promulgacao dessa legislagao (2003), conforme aponta
Fanelli (2021, p.69), “estudantes indigenas, vinculados a Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC/SP), comecaram a
recolher assinaturas para um abaixo-assinado enderecado ao
Ministro da Educacdo Fernando Haddad”. Segundo o antropdlogo
Benedito Prézia (2014, S/N)*, nunca houve resposta, por parte do
MEC, ao documento enviado. Apesar disso, o fortalecimento do
Movimento Negro, oportunizado pela Lei 10.639, abriu espago para
a discussao de uma educagao antirracista, que pudesse contemplar
povos quilombolas, povos origindrios e suas diversas
manifesta¢des culturais. Nessa perspectiva, cria-se, no ano de 2004,
a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac¢ao e Diversidade
(SECAD), com a promessa de “articular programas de combate a
discriminagdo racial e sexual com projetos de valorizagao da
diversidade étnica” (Brasil, 2004, p.5).

Na recém-criada SECAD, notou-se uma “confluéncia” (Bispo,
2023, p.15) de vozes que, movidas historicamente pelo direito a
representacao nos espagos institucionais, caminharam na defesa de
pautas que se fortaleceram. E nesse sentido que, “pouco mais de
dois meses apos a promulgacao da Lei 10639, em 19 de margo de
2003, a deputada Mariangela Duarte apresentou o projeto de lei que
trata da inclusao da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” (Fanelli, 2021, p. 90). Segue-se, pois, a tramitacao na

3 Mario Juruna foi o primeiro indigena na histéria do Brasil a conquistar, em 1982,
mandato representativo na Camara dos Deputados, pelo Rio de Janeiro. Filiou-se
ao PDT estimulado por Leonel Brizola e pelo antropdlogo Darcy Ribeiro.
Disponivel em: https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2023/04/19/inter
na_politica,1482935/juruna-a-voz-doguerreiro-gravada-na-historia.shtml Acesso
em 13 jun. 2024.

* Programa Brasilianas, apresentado pela TV Brasil, em 5 de maio de 2014.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_QE6ppxk0vQ. Acesso em 14
jun. 2024.
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Camara até o dia 18 de agosto de 2005. Ja em 26 de outubro do
mesmo ano, o projeto é encaminhado para o Senado, onde é
aprovado no plendrio, em 13 de fevereiro de 2008, e sancionado
pelo Presidente Lula em 10 de mar¢o do mesmo ano, com o
seguinte texto, repercutido sobre a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional), especificamente em seu artigo 26-A.

Conforme pontuado por Munduruku (2012, p.23), “a Lei
11.645/08 nao pode ser vista como um favor, mas como o
cumprimento de um direito, o de ter assegurado em lei o que a
histéria se negou a fazer”. Nesse sentido, a aprovacao desse
dispositivo legal deve ser encarada como uma conquista
estimulada e fortalecida pelos avangos proporcionados
anteriormente pela Lei n® 10.639/03.

Dessa maneira, as questdes étnico-raciais, especificamente
aquelas voltadas ao povo negro e ao povo indigena, passam a
compor um sO texto, em constantes atos de resisténcia que se
estabelecem em muitas dire¢des, desenhando-se em prol de um
objetivo comum: a garantia da presenca em espacos historicamente
negados a esses povos, principalmente os decisorios e
institucionais, onde se define o futuro das pessoas, seja por meio da
lei, seja por meio da educagao. Acerca desse compartilhamento de
saberes e interesses, Bispo (2023, p.45) ressalta:

Nao fizemos os quilombos sozinhos. Para que fizéssemos os
quilombos, foi preciso trazer os nossos saberes da Africa, mas os
povos indigenas daqui nos disseram que o que la funcionava de um
jeito, aqui funcionava de outro. Nessa confluéncia de saberes,
formamos os quilombos, inventados pelos povos afroconfluentes,
em conversa com os povos indigenas. No dia em que os quilombos
perderem o medo das favelas, que as favelas confiarem nos
quilombos e se juntarem as aldeias, o asfalto vai derreter! (Bispo,
2023, p. 45)

Antonio Bispo, filésofo e escritor quilombola que
ancestralizou em 2023, sempre lembrava que “estaria vivo, mesmo
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enterrado”®. Nesse viés, suas ideias reverberam em nossas analises,
justamente pelo didlogo que ele proporciona com outros povos,
também marginalizados na sociedade. Ao apontar a necessidade
de confluéncia entre quilombos, aldeias e favelas, seu discurso
materializa o desejo de unido em pautas que definem o futuro e a
vida de quem possui sua vida intimamente ligada a esses espagos.
Foi justamente esse pensamento que garantiu a aprovagao das
primeiras leis que levaram para o curriculo da Educacao Basica a
imagem e a histdria de negros e indigenas a partir de suas proprias
percepgoes.

Na perspectiva do ensino da Literatura, a Lei n® 11.645/08
garantiu a obrigatoriedade da inclusao das narrativas indigenas na
abordagem em sala de aula. Tem-se, assim, um avango histérico,
pois a legislacdo colabora para que o Ministério da Educacao
garanta a inclusao de obras literdrias de autoria indigena no
Programa Nacional de Biblioteca Escolar — PNBE. Nessa diregao, o
Governo Federal institui o PNBE Indigena 2015, abrindo um edital
de selecao de obras literarias no periodo de janeiro a abril de 2014.

O Programa Nacional da Biblioteca Escolar garante, assim, um
minimo acervo de obras literdrias indigenas a disposicao do
professor, mas o trabalho em sala de aula depende da superagao de
alguns desafios, como a formacgdao desse profissional e o
enfrentamento de um curriculo por vezes engessado que dificulta
a inclusao de novas vozes e tematicas no dia a dia da escola. Acerca
do papel docente nesse processo, Thiél (2012, p.11-12) ressalta:

Compreendemos que, como mediadores de leituras, os professores
exercem um papel essencial na formacao de leitores competentes. A
leitura de obras literarias, em especial, promove percep¢ao nao so de
temas variados, mas de como esses temas sdao abordados [...] se
restringimos nossas leituras a certos grupos e visoes, limitamos
também nosso aprendizado e nossa possibilidade de ver e ler o

5 Trecho de entrevista com Nego Bispo. em: https://drive.google.com/file/
d/10FXFIRISYszf]7X7UW8y_VwycOUVRIOJ/view?usp=sharing Acesso em 14
jun. 2024.
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mundo de uma maneira dinamica. Portanto, € fundamental que
formemos leitores que possam criar conexdes entre saberes, perceber
o lugar ideolégico dos discursos, interpretar informagdes e
desenvolver consciéncias. (Thiél, 2012, p.11-12)

Nesse sentido, estimulados pela legislagdo e subsidiados pela
disponibilidade de obras no espago escolar, cabe ao professor
ampliar o repertorio de leituras dos seus estudantes. Entretanto,
considerando a caréncia existente na formacao inicial, é preciso que
haja investimento na formagao continuada, por meio de cursos que
assegurem ao docente um olhar ampliado sobre questdes
interculturais e tematicas atreladas ao texto literdrio indigena.

Nao basta, portanto, dispor de wum programa de
disponibiliza¢do de livros nas escolas, mas investir em caminhos
didatico-metodologicos que potencializem a sua utilizagdo no dia a
dia da aula de Lingua Portuguesa, assegurando ao profissional as
condi¢des necessarias para enxergar além do que lhe foi
apresentado na universidade, durante a Licenciatura. Sobre isso,
Sampaio e Silva observam:

Os pares precisam buscar a compreensao do material que vai além
de seu conjunto estético que o caracteriza como literatura e se
aprofundar na historia dessa produgéo e autoria. E preciso conhecer
as histdrias, lendas, mitos que se diversificam devido ao grande
numero de etnias, mas que se entrelagam por um ponto comum:
levar conhecimento do seu povo, sua cultura em busca da
valorizagao e respeito. (Sampaio e Silva, 2019, p. 7)

O papel do professor-pesquisador € essencial no caminho
indicado pelas autoras, embora a mediagao formativa siga sendo a
base para se chegar a essa compreensao por elas apontadas.
Cagneti (2015, p. 15) reforca que o “maior problema continua
residindo na formacdo dos professores; de modo geral, quantos
deles discutiram ou refletiram sobre os indigenas e suas diferentes
etnias?” Logo, se ja ha consideraveis desafios no ensino da
literatura, muitos outros se somam aos atuais quando se percebe
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que o docente sequer teve acesso a obras ou a oportunidade de
analisar um texto indigena.

Encorajar esse profissional a se permitir e a assumir o risco da
tentativa da leitura, inicialmente descomprometida de obrigac¢des
ou imposi¢Oes curriculares, € muito mais transformador do que
simplesmente reproduzir o que sempre dissemos, fizemos ou
aprendemos, conforme preceitua Daniel Munduruku, ao colocar
que: “professores ainda nao tém muita informagao e quase sempre
repetem o que aprenderam quando eram estudantes, pois sao
vitimas de um sistema que sempre excluiu os povos indigenas”
(Munduruku, 2018, p. 55).

Apesar de constatadas essas barreiras, ¢ preciso enxergar o
papel que essa literatura pode desempenhar em sala de aula. A luz
disso, Munduruku (2016, p. 189) enfatiza que “nem sei se ela é
capaz de mudar o mundo. Sei, com certeza, que é capaz de mudar
pensamentos errados, esteredtipos, preconceitos. Ela aproxima
mundos, constroi pontes, amarra sonhos.” O escritor, ao demarcar
essa posi¢do, demonstra o potencial do texto literario no despertar
para os mundos que se buscou invisibilizar ao longo de mais de
cinco séculos no Brasil — o dos povos origindrios — enquanto se
reproduzia discursos do poder dominante na propria literatura
considerada canonica.

H4, ainda, outro viés a ser considerado quando nos atrevemos
a levar um texto indigena para a sala de aula: a sua linguagem, que
preza por ser acessivel a todos os publicos, desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental, envolvidos pelos encantos das ilustragoes
que se unem a palavra escrita e se constituem em muitos
significados, até o Ensino Médio, com cronicas do cotidiano e até
contos de terror, apoiados na percepgao originaria de determinado
povo, com os mais diversos e significativos elementos culturais, a
exemplo da lingua indigena presente em obras bilingues.
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As Cronicas Indigenas, de Daniel Munduruku, e suas
contribui¢des para a formagao do leitor

Na obra Cronicas Indigenas para rir e refletir na escola, do escritor
Daniel Munduruku, com textos ilustrados por Joao Montanaro,
tem-se um olhar acerca de diversas tematicas consideradas
fundamentais para o entendimento da histdria e da cultura dos
povos originarios. As narrativas chamam atengao para a superagao
de preconceitos e esteredtipos difundidos ao longo de séculos em
favor de uma educagao colonizadora, responsavel por privilegiar o
olhar eurocentrista sobre bens culturais, narrativas e povos
diversos, a fim de promover o silenciamento de inimeras vozes. A
obra apresenta dezoito cronicas, assim segmentadas
tematicamente:

Na cronica 1, intitulada “Vocés nao tém vergonha?”, levanta-
se uma discussio em torno da identidade indigena,
problematizando a representagao do "indio" no imagindrio das
pessoas. Assim, por meio de um narrador-personagem,
discorrendo sobre sua experiéncia em um evento literario, destaca-
se o momento dos questionamentos da plateia, em que uma das
mulheres presentes o interroga sobre o fato de tanto ele quanto o
lider Raoni Metuktire ndo honrarem a cultura indigena, ja que
aparecem vestidos com “roupa dos brancos que compraram na
cidade” (Munduruku, 2020, p.12). A pergunta da participante
revela um dos estereotipos mais presentes no imaginario dos
brasileiros, quando tratamos dos povos origindrios: a imagem de
um “indio” estagnada em 1500, sem roupas e completamente
distante do espago urbano. Essa narrativa literdria contribui para
que o leitor construa uma nova percepgao sobre os povos
originarios, a partir das experiéncias reverberadas por um
narrador-personagem que apresenta situagOes relacionadas
aquelas vividas pelos indigenas em contexto contemporaneo,
sobretudo nos espagos urbanos.

Ja na crénica 2, “Indio pode dar certo?”, o leitor tem acesso a
uma narrativa que aponta para o preconceito contra a cultura
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indigena e a negacdo de sua presenca em espagos antes restritos
apenas a elite, como a universidade. O texto questiona a presenga
dos indigenas nos espagos sociais, inclusive a partir daqueles que
lhes foram negados. Chama a atengao para discursos que seguem
perenes em diversos espagos na sociedade brasileira, como nas
escolas, onde ainda se aprende e se reproduz modelos que
valorizam ou desvalorizam o cidadao, julgando-o sobre um padrao
pré-definido que pde em duvida as suas escolhas pessoais e
profissionais, a ponto de coloca-lo como vitorioso ou fracassado,
sob ideologias que defendem a meritocracia. Trata-se da ldgica
colonial sendo reproduzida em um universo que estimula a disputa
e a busca desenfreada pelo ter, em detrimento dos valores e da
constituicao do ser.

A cronica 3, “Tu és indio de verdade?” denuncia o etnocidio
contemporaneo, ou seja, a negacdo da existéncia da pessoa
indigena. Essa pratica racista é concebida a partir da ideia de que a
pessoa indigena ficou restrita ao passado. Tudo o que se contrapde
as imagens cristalizadas sobre essa identidade gera duvida e
desencadeia questionamentos. E o que o ocorre na situagao narrada
nessa cronica, quando o personagem vai até a uma escola e, durante
uma conversa com as criangas, se depara com a seguinte pergunta:
“Tio, tu és indio de verdade?” (Munduruku, 2020, p. 18). Com um
didlogo ancorado no humor, o personagem apresenta uma nova
visdo a curiosa crianga, de modo que ela chega a melhor conclusao
que se poderia imaginar: “Entendi, tio. Tu queres dizer que mesmo
que tu uses roupas, nao deixa de ser indio, né?” (Munduruku, 2020,
p-18). Temos, assim, uma situacdo que demonstra o potencial da
educacdo, na medida em que se busca garantir a esse publico o
acesso a informacdo, que termina por garantir a superagdo de
visoes equivocadas reproduzidas sistematicamente.

Na perspectiva de discutir sobre as formas de tratamento
relacionadas aos povos indigenas, a cronica 4, “A forca de um
apelido”, problematiza os termos indio, indigena, parente e
origindrio. A partir de um narrador em 3? pessoa, apresenta uma
crianga que, mesmo preferindo permanecer em sua aldeia, se vé
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obrigada a frequentar a escola dos nado indigenas, no espacgo
urbano, desconectado de sua cultura. Nesse espaco, depara-se com
colegas de sua idade que o encaram como um evento, uma figura
excéntrica, o que, por si s, ja gera desconforto. O texto apresenta,
assim, varias reflexdes sobre a forma adequada de se direcionar aos
povos origindrios, que possuem nome, sobrenome e etnia. Em
funcao disso, o leitor é encaminhado a conclusao de que, para se
referir a um povo origindrio, basta chama-lo pelo nome préprio, a
exemplo de “Indigena Potiguara”, “Indigena Makuxi”, “Indigena
Munduruku”, dentre outros, evocando sempre a etnia, pois
estamos tratando de povos diversos, com culturas e singularidades.

Na cronica 5, “O indio € mesmo preguicoso?”, discute-se acerca
do tempo, do trabalho e da forma de vivéncias indigenas, tanto
aldeia quanto na cidade. A narrativa apresenta a forma como os
povos indigenas tém aldeado os espagos sociais. Assim, contrapde a
fala de um nao indigena, que se sustenta pelo viés exploratério do
meio ambiente e de suas riquezas, e a fala de um indigena marcada
por outra cosmovisao sobre o uso respeitoso dos recursos que a
floresta oferece, afastado do viés consumista e predador do meio
ambiente. Aos olhos de setores como o agronegdcio, esse modo de
vida indigena atrapalha o desenvolvimento do pais, porque é
preciso explorar os territorios e extrair deles, no menor tempo
possivel, todas as suas riquezas. As comunidades originarias, por
outro lado, preservam suas terras do desmatamento justamente por
defender uma posicao contraria a do capitalismo. Em virtude disso,
os territorios onde menos ha desmatamento sao justamente aqueles
demarcados para os povos indigenas e, dessa forma, amparados por
legislagao federal especifica.

Na cronica 6, “Qual € a sua etmia®?”, observamos a pluralidade
de povos indigenas existentes no Brasil, que totalizam, segundo o
Censo Demografico (2022), mais de 1,6 milhao de pessoas,
integrantes de 279 povos, distribuidos em todas as regides, em
aldeias e nas cidades, reafirmando suas identidades e seus direitos.

¢ Forma de escrita no titulo da crénica para se referir a etnia.
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No texto, o narrador reflete: “Nossos povos foram sendo
desqualificados para serem dizimados”. (Munduruku, 2020, p. 31).
Esse projeto, porém, ndo prosperou, porque, desde os primeiros
contatos com os invasores, os indigenas resistem, inclusive a essas
cenas cotidianas de reprodugao de esteredtipos diversos que impoe
a necessidade de ensinar e esclarecer, principalmente porque a
historia contada pela 6tica do colonizador nao desaparece tao
facilmente ao longo dos anos.

A cronica 7, “Uma festa de indio”, da luz as formas de
representacao da pessoa indigena no dia 19 de abril, apontando o
olhar para as praticas desenvolvidas pelas escolas. O narrador-
personagem, nesse sentido, relata sobre o dia em que foi a uma
escola para ser homenageado, na condi¢do de pessoa indigena, o
que ocorre por meio de apresentacdes repletas de estereodtipos
acerca dos povos origindrios. Trata-se do olhar equivocado das
institui¢des escolares em torno de um ‘indio” que foi desenhado
pelo olhar do colonizador. O texto problematiza essa atitude
tomada por equipes pedagogicas que ainda nao compreenderam o
viés antirracista na educagao, tanto em institui¢des publicas como
privadas. Sob esse cendrio, o texto literario contribui para o
entendimento de novas percepg¢des sobre a vida, gerando conexao
com as vivéncias dos grupos subalternizados, a partir da
vinculagdo a um espago escolar/institucionalizado.

Intitulada “Indio chegou trazendo novidade. Indio trouxe o
cachimbo da paz?”, a cronica 8 aborda a religiosidade e a medicina
indigena, no sentido de despertar a compreensao acerca dos
aspectos religiosos e medicinais que se entrelagam na configuracao
da identidade ancestral. A narrativa busca desconstruir a visao
sobre o uso de ervas nas culturas indigenas. Isso porque a
interpretacdo equivocada do uso dessas ervas sagradas,
manuseadas pelo pajé, confere a elas, no senso comum, o status de
ser uma “droga”, reduzindo a sua funcdo ao uso recreativo.
Desconhecem ou desconsideram, pois, que os indigenas recorrem
a natureza para promover a cura das doengas do corpo e da alma,
respeitando as espiritualidades envolvidas no processo.
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Na cronica 9, “Vocé fala minha lingua?”, aborda-se a relagao
entre as Linguas Indigenas e o Portugués. Munduruku reforga que,
“no século XVI, eram faladas mais de mil linguas diferentes. 274
ainda sdao conhecidas hoje em dia” (Munduruku, 2020, p.46).
Entretanto, se abordada qualquer pessoa na rua, certamente ela
mencionara apenas o Tupi. Ha ainda aquelas que ndo admitem que
um indigena fale o portugués, sob pena de questionar a sua
identidade, como a senhora apresentada na referida cronica.
Portanto, a narrativa pde em foco o desconhecimento dos
brasileiros acerca da propria lingua, na medida em que os termos
indigenas incorporados ao vocabuldrio do dia a dia parecem
compor apenas uma lingua colonial, cenario que diz muito sobre a
forma como o Portugués é ensinado, em um contexto que reforca o
discurso do colonizador e busca silenciar a contribui¢ao de outros
povos na constitui¢ao do vocabuldrio (escrito/falado).

A cronica 10, “Minha v6 foi pega no lago”, trata da
representacao da mulher indigena, instigando o leitor a pensar nas
formas violentas de apropriacao dos colonizadores sobre os corpos
femininos, mulheres que foram arrancadas de suas aldeias,
forcadas a se relacionar e se casar com homens brancos. A narrativa
expOe dores humanas universais que dizem respeito a muitos, além
de revelarem que as cenas registradas durante o processo de
invasdo e apropriacdo indevida dos corpos indigenas e negros
ainda se repetem no século XXI.

Ja a crénica 11, “Se vocé é o indio, entao nao tenho medo” traz
uma discussao sobre antropofagia e canibalismo’. Tomados como
sindnimos, essa confusao apenas reforca o esteredtipo do indigena
como um selvagem. O foco da narrativa, nesse caso, estd na
desconstrugao de estereotipos relacionados a imagem do indigena

7 Para Raul Antelo, “A antropofagia nao devora corpos; ela produz corpos. Quem
devora carne € o canibalismo” (Antelo, 2001, p. 273). Nesse sentido, “o recurso de
devorar os inimigos e deles se servir era para os indigenas ndao um banquete
exotico, mas uma cerimonia, um longo e metédico ritual.” (Machado, 2024, s/p).
Ademais, na cultura modernista, o termo antropofagia fazia uma analogia ao ato
de devorar influéncias estrangeiras para criar algo distintamente brasileiro.
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construida no imaginario popular entre o bom e o selvagem. O
texto demonstra a importancia de apresentarmos a pessoa indigena
a partir de um olhar distante daquele que, muitas vezes, é retratado
no cinema, na musica, nos desenhos animados, nos produtos
culturais, de modo geral, sob a dtica do medo, da violéncia, do
canibalismo, do exotérico.

Na cronica 12, “Convertendo antas em peixes”, o foco esta
para as praticas de colonizacao dos indigenas, costumes e crengas,
destacando a situagao vivenciada pelos Povos Tupinambds, no
século XVI, quando os jesuitas chegaram ao Brasil dispostos a
converter, cristianizar todos os indigenas, considerados, pelos
colonizadores, como povos sem fé. Problematiza nao s6 o
inconformismo diante das estratégias coloniais impostas
violentamente a partir do século XVI, mas demonstra também a
nado aceitagdo das intmeras tentativas de apagamento das suas
culturas, histdrias, nomes, vidas.

A cronica 13, “Japonés, chileno ou indio?”, discute sobre a
imagem dos herdis construidos ao longo da colonizagao, a partir do
seguinte questionamento: qual o lugar do indigena? O narrador-
personagem problematiza, assim, a valorizagdo exagerada do
brasileiro sobre a participagdo europeia na constituicao do pais,
enquanto oculta as contribui¢des determinantes do indigena e do
negro nesse processo. Estimula a compreensao sobre o quao pouco
significa, no Brasil, apenas dizer que temos sangue indigena, pois
a indignagao so tem valor acompanhada da acao. Por essa razao,
devemos estar atentos aos discursos utilizados no dia a dia, a forma
como expressamos 0s posicionamentos, de modo que possamos
reconhecer se, de fato, estamos atuando na perspectiva de
descolonizar o pensamento e a pratica ou refor¢ando o discurso
colonial.

Na cronica 14, “Machismo indigena?”, o foco narrativo se volta
para a relagio entre homens e mulheres nas comunidades
indigenas. As relagdes humanas, independentemente do contexto
cultural, sdo complexas e dindmicas. Em vista disso, as disputas e
os conflitos se tornam comuns onde quer que haja interagdes,
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enfatizando que estes nao sao exclusivos nem mesmo evitaveis
simplesmente por se tratar de uma populagao indigena. Tem-se o
apelo a conscientiza¢dao acerca do problema do machismo e da
violéncia contra a mulher: “Infelizmente, hoje ha homens indigenas
que estao aprendendo a ser machistas. Em contrapartida, as
mulheres estao aprendendo a denuncia-los quando isso acontece”.
(Munduruku, 2020, p.67).

A crdnica 15, cujo titulo é “Indio quer apito ou quer direitos?”
trata dos direitos indigenas, a partir da luta em defesa da vida e do
territério. Tem-se dois momentos historicos especificos na
trajetéria dos povos indigenas do Brasil: antes e depois da
promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988. Para tanto, é
essencial compreender que, até aquele ano, os indigenas nao eram
considerados cidadaos plenos de direitos; em outras palavras, nao
tinham status de cidadaos brasileiros. Sendo assim, a Constituicao
Federal de 1988 representa um marco na histéria dos povos
indigenas no Brasil, na medida em que reconheceu os direitos
origindrios dos indigenas sobre suas terras, além de lhes conferir a
condigao de cidadaos plenos, capazes de representar seus proprios
interesses perante o Estado e a sociedade. Entretanto, apesar dos
avangos legais, a efetiva implementacao desses direitos continua
sendo um desafio continuo até hoje. A luta dos povos indigenas
nao terminou com a promulgacdo da Constitui¢ao; pelo contrario,
ganhou novas dimensoes.

Na cronica 16, “A romantizacao da vida indigena: o que os
brancos pensam?”, ha um estimulo a reflexdo sobre como a
sociedade brasileira tem historicamente se relacionado com as
populagdes indigenas. O texto expde a dissonancia entre a
admiracao superficial por uma ideia romantizada do "indio" e a
negligéncia ou cumplicidade com as violagoes de direitos humanos
e territoriais dessas comunidades. Tem-se referéncia a musica Baila
comigo®, langada por Rita Lee, no inicio dos anos 1980. A letra dessa

8 A letra da cangdo pode ser acessada, na integra, no seguinte link: https://www.
letras.mus.br/rita-lee/48498/ Acesso em 03 fev. 2025.
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cancao faz referéncia a forma como, naquela época, e ainda hoje, se
enxerga a vida nas aldeias. Trata-se de como a violéncia simbolica
se materializa, considerando que a cultura dominante se apropria
de elementos da cultura indigena de maneira superficial, enquanto
ignora ou contribui para a opressao dessas populagoes.

A cronica 17, “Equivocos nossos de cada dia”, aponta para a
desconstrugao do mito do descobrimento, ampliando a percepcao
sobre a invasao ocorrida em 1500. O texto questiona as inimeras
narrativas difundidas, ao longo da colonizagdo, como uma
tentativa de apagamento da diversidade cultural dos povos
indigenas, a comegar pela ficgio de que Pedro Alvares Cabral havia
chegado as Indias, o que teria justificado o uso da nomenclatura
“indios”. A desconstrugao da "descoberta" do Brasil como um
evento harmonico e civilizado é essencial para entender as nuances
de um processo que foi amplamente marcado por violéncia e
matanca, conforme nomeia Ellen Lima Wassu (2023). As
contranarrativas emergem, assim, para desafiar e subverter as
visOes histdricas tradicionais, ampliando as vozes dos povos que a
colonizacao tentou silenciar.

Na cronica 18, “Cidadania plena: somos contemporaneos”, o
narrador-personagem apresenta um apelo voltado a necessidade
de se olhar para os indigenas como gente do presente, e nao do
passado, pois a visao do passado reforca estere6tipos, cobra uma
vida romantizada, se apega a tragos fisicos, busca anular a
identidade e a existéncia dos indigenas, principalmente os nao
aldeados. Reivindica-se o direito de criar um espago no presente
onde sua identidade seja reconhecida ndao apenas por dores e
traumas passados, mas por sua relevancia. Sendo assim,
reconhecer os indigenas como parte integrante da sociedade
contemporanea quebra as barreiras de uma redoma idealizada que
busca banalizar ou cristalizar sua existéncia.

As cronicas citadas oferecem um caminho para a abordagem
das questdes indigenas em sala de aula, especialmente no contexto
contemporaneo. O trabalho com a literatura indigena tende a ser
uma estratégia para a formacdo de leitores conscientes dessa
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diversidade cultural brasileira que carece ser reconhecida e
valorizada. A luz disso, os textos analisados representam um meio
para que os estudantes compreendam a historia e as realidades
contemporaneas dos povos indigenas, além de refletirem sobre seu
proprio papel na sociedade.

Conforme se percebe pelo recorte tematico, a obra produzida
pelo escritor Daniel Munduruku vai ao encontro de “uma
perspectiva que ultraja e supera o passado colonial e as orientagoes
propostas pelo cientificismo eurocentrista” (Gonzaga, 2022, p. 148).
Em fungao disso, ao levar esse texto para a sala de aula, promove-
se a contribui¢do para que seja possivel formar leitores literdrios
criticos, que ampliem a sua visao acerca das histérias que lhes
foram contadas ao longo da trajetdria escolar, especificamente em
relacao aos indigenas.

Nesse sentido, hd um favorecimento do processo que Colomer
(2003, p. 374) chama de “educagao social através de uma narragao
ordenada da interpretagdo do mundo”. Ampliar, pois, o contato
com essas narrativas, a luz da lei n® 11.645/08, estimula a formacao
do leitor multicultural. Sob esse viés, Michele Petit, ao refletir sobre
a importancia da leitura na construgao do ser, lembra que “a
linguagem ndo pode ser reduzida a um instrumento, tem a ver com
a construgao de nés mesmos” (Petit, 2009, p.71).

Portanto, ao oportunizar ao leitor o acesso a linguagem
literaria, nesse caso vinculada a produgdo indigena, colabora-se
para que ele enxergue outras vivéncias, ouga outras vozes e, assim,
se distancie de discursos homogeneizantes que, por vezes, flertam
com a intolerancia, com o desrespeito a diversidade.

Logo, as narrativas da obra Cronicas Indigenas caminham
nessa dire¢do, permeadas por um vocabuldrio acessivel ao publico
da Educagao Bésica, em constante didlogo com o humor sem perder
de vista a seriedade das temadticas priorizadas. Revelam-se
pertinentes para que, sob mediacdo do professor, o jovem
estudante consiga enxergar além do Obvio, principalmente na
condicao de nao-indigena, humanizando-se por meio do texto
literario e mergulhando em sua ancestralidade.
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Consideragoes Finais

Esse trabalho destaca a importancia de se utilizar a literatura
indigena como ferramenta pedagdgica para fomentar o letramento
literario decolonial. Ao proporcionar aos estudantes o contato com
essas narrativas, amplia-se a compreensao sobre a pluralidade
cultural do Brasil e a riqueza das contribui¢bes indigenas para a
formacdo da identidade nacional. Nessa perspectiva, a obra
Cronicas Indigenas para rir e refletir na escola, de Daniel Munduruku,
revela-se um material de leitura com uma contribuigao significativa
para a formagao do leitor critico e multicultural, conforme
preconizado pela Lei n® 11.645/08. Essa legislagao, ao orientar a
inclusao da histdria e da cultura indigena no curriculo escolar, abre
caminho para uma educagao que valoriza a diversidade cultural e
combate esteredtipos historicamente perpetuados. Nesse sentido,
Munduruku, por meio de suas cronicas, oferece uma narrativa que
rompe com o eurocentrismo e promove o reconhecimento das
vozes indigenas, essencial para a construcao de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Além disso, a obra de Munduruku performa um convite para
que educadores e alunos reflitam sobre a histdria e os desafios
contemporaneos enfrentados pelos povos indigenas, promovendo
um didlogo que transcende o ambiente escolar e se estende a
sociedade de forma ampla. Em vista disso, para que essa
transformacao ocorra efetivamente, € necessario investir na
formacao continuada dos professores, garantindo que eles estejam
preparados para mediar essas discussdes de maneira critica e
engajada. A superacdao dos desafios curriculares e a inclusao de
novas vozes no ensino dependem de um compromisso
institucional com a diversidade e a equidade. A propdsito, estudos
futuros podem dedicar atencdo a esse aspecto, aprofundando o
olhar acerca da necessidade da promogao de momentos formativos
que subsidiem o profissional docente de caminhos para o trabalho
com o texto literdrio indigena em sala de aula, contribuindo para
que essa discussao ocupe as escolas da educagdo basica.
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Portanto, a literatura indigena contemporanea, exemplificada
pelas cronicas de Munduruku, ndo apenas enriquece o repertorio
cultural dos alunos, mas também desempenha um papel crucial na
promogao de uma educagao que respeita e valoriza as diferencas.
Ao integrar essas obras no cotidiano escolar, damos um passo
importante rumo a constru¢ao de um futuro em que todos os
grupos étnicos tenham suas historias e culturas reconhecidas e
celebradas. Assim, no contexto de ensino, a literatura indigena
educa e transforma, cumprindo um papel essencial na formacgao de
leitores conscientes e cidadaos comprometidos com a justiga social.
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CAPITULO 06

GRAMATICA CONTEXTUALIZADA:
entre discussoes tedricas e algumas possibilidades
didaticas para aula de lingua portuguesa

Cleuma Regina Ribeiro da Rocha Lins!
Juarez Nogueira Lins?
Lednidas José da Silva Junior?

1. Introdugao

O ensino de lingua portuguesa, que durante muito tempo,
adotou como objeto de estudo apenas a lingua padrao (com énfase
no ensino de gramatica ou a valorizacdo exacerbada desse
conteudo), excluiu da escola, todas as outras possibilidades de usos
da linguagem. E deste modo, a metodologia utilizada nas salas de
aula, seguiu um padrao tnico — ensinar as regras e as excecoes da
gramatica portuguesa para se “falar e escrever corretamente” —
pratica que se solidificou, ao longo do tempo, e ficou conhecida
como metodologia tradicional. Este modelo, apesar dos avangos
linguisticos?, tecnoldgicos, socioculturais, ainda se faz presente,
com menos for¢a, juntamente com outras perspectivas
metodoldgicas (que se ajustam as novas realidades sociais/
educacionais/linguisticas)’>, na escola contemporanea. E, neste

! Professora Substituta DL/CH/UEPB. E-mail: cleuma.regina@yahoo.com.br

2 Professor Associado DL/Profletras/CH/UEPB. Email: jn.lins@servidor.uepb.edu.br
3 Professor Associado. DL/Profletras/CH/UEPB. E-mail:
leonidas.silvajr@servidor.uepb.edu.br

4 O contato com a Linguistica textual, Sociolinguistica, Analise de Discurso,
Semantica, Pragmatica entre outras.

5 Reflexivas, contextualizadas...
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cenario, ainda confuso, para muitos docentes, trazer propostas
didaticas que ampliem as possibilidades didaticas desses
professores/as, se faz necessario.

Tendo em vista a problematica descrita, este artigo visa
discutir e apresentar algumas atividades de ensino de lingua
portuguesa, de base contextualizada, a partir do uso da gramatica
contextualizada, como visto em Irandé Antunes e sua Gramitica
Contextualizada: limpando “o pé das ideias simples”, ou seja, “gramatica
a servigo dos sentidos e das intengdes que se queira manifestar num
evento verbal, com vistas a uma interagao qualquer” (ANTUNES,
2014, p. 47). Assim, nesta perspectiva de interagdo verbal, vista
como lugar da producao da linguagem e constituicao dos sujeitos
sociais, subsidiam esta pesquisa, além de Antunes (2003; 2007;
2014), os estudos de Suassuna (2020), Travaglia (2009) Geraldi
(1999), Orlandi (2001). O referencial metodoldgico adotado
constitui-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico e
propositivo, voltada para o ensino bdsico, mais precisamente, para
o ensino fundamental.

2. Perspectivas de Ensino em Lingua Portuguesa - o tradicional e
o contextualizado

2.1 O ensino tradicional de Lingua Portuguesa

No que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa (LP),
costuma-se  classificar, enquanto praticas metodologicas
tradicionais, aquelas praticas que se perpetuaram ao longo dos
séculos de ensino de LP, praticas repetitivas, pouco reflexivas
(exigiam, primordialmente a memorizagao de regras e excegoes,
desarticuladas do seu contexto de produgado), conforme (Suassuna,
2020). Tais praticas, desde a década de 80, vem sendo alvo de
estudos e criticas®, como aqueles constituido por J. W. Geraldi, O

¢ Mecanizagao, repeticdo, memorizagao, auséncia de criatividade, auséncia de
interagao.
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texto na sala de aula (1999), Magda Soares em Linguagem e Escola: uma
perspectiva social (1988) entre outros, que se constituiram com base
nas diversas correntes linguisticas do século XX (Estruturalismo,
Gerativismo, funcionalismo, Sociolinguistica). E as criticas vao
além dos estudos citados e, hoje, estdo presentes, tanto em estudos
académicos, quanto na arte e na midia. Drummond, poeta
moderno, no poema Aula de Portugués disse “figuras de gramatica,
esquipaticas, atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me”, se
referindo ao ensino tradicional de gramatica. Na charge abaixo, a
personagem Mafalda’, garota critica, nos apresenta uma ideia da
aula tradicional que desde as séries iniciais, fazem parte do ensino.

AGORA, POR FAVOR,

PARABINS, 1
PROFESSORA PELO

ENSINE PRA GENTE
COISAS REALMENTE
IMPORTANTES /-~

GU VOCE PARA DE

L= m‘JA?MA' FAZER SOPA, OO EU
; PARO DE ESCREVER

T— ; HIPOCRISIAS /
- al

/

Fonte: QUINO, Mafalda: todas as tiras. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2016.

A charge, ao criticar a metodologia de ensino de linguagem,
repetitiva, vaga e indcua, a0 mesmo tempo, busca outras formas
“realmente importantes” de se vivenciar a linguagem, a linguagem
real que deveria acontecer na escola. Ensinar gramatica nado
significa, portanto, aprender por repeticdo, memorizagao, significa
propor discussoes e, a0 mesmo tempo, oferecer espago no campo
da linguagem para que os alunos tenham oportunidades de expor
seus conhecimentos sobre a lingua, dentro e fora da escola. E desse
modo, entender como o processo de escolarizagao pode ampliar as

7 Personagem de muito sucesso, pela sua personalidade forte, pela sua capacidade
critica. Criagdo do cartunista argentino Quino.
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experiéncias de interacdo entre as diversas linguas, inclusive, a
lingua proposta pela escola.

Enquanto isso ndo se concretiza, integralmente, nao é dificil
encontrar a metodologia classica de ensino: conceituar, classificar
e exemplificar. O que é o sujeito? Resposta: o sujeito que pratica a
acao, O termo com o qual o verbo concorda. Como se classifica o
sujeito? Resposta: simples, composto, oculto, indeterminado,
inexistente. Dé um exemplo de cada um deles. Joao comprou uma
casa/Joao e Maria moram na casa/Moramos na casa/Vende-se uma
casa/Choveu muito. Como se percebe, essa metodologia, favorece
o ensino desarticulado, fragmentado, isolado de qualquer contexto
(descontextualizado). Nao se deseja aqui, “satanizar” esta forma de
ensino, mas trazeé-la para o contexto, a partir de um género textual.
E esta situagao de comunicagao efetiva, favorece a contextualizacao
do contetido e, portanto, possibilita o encontro do aluno com os
varios sentidos presentes no texto (Orlandi, 2001).

Entretanto, mesmo que se utilize um género textual
contemporaneo, produtivo, a exemplo da charge, que traz
diferentes linguagens é possivel, realizar uma abordagem
tradicional e subutiliza-lo. Veja-se um exemplo de uma atividade
tradicional, mesmo utilizando um género textual,

Proposta:

1. Dada a charge abaixo:

NAQ DA! POR MAIS GUEA '\ EFAGL, MIGUELITD. SEEU N
PROFESSORA EXPLIGUE, £U 9IGO, POR EXEMPLO, “ESSE LIXO
INAO ENTENPO ESSE NEGOCIO ENFEIA A RUA™, QUAL £ O

DE SUUETD SOJEITO? &
[ £ PREDICADO!

{ 0 Psmmm

Fonte: QUINO, Mafalda: todas as tiras. Sao Paulo Martms Fontes 2016.
a) Identifique e classifique o sujeito em destaque na segunda

tirinha.
Resposta:
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* Sujeito “esse lixo”

* Sujeito simples

Observa-se que nao é necessario refletir muito, para responder
a questao proposta. Basta decorar o conceito e a classificacdo de
sujeito. “O professor devera perceber que a gramatica da lingua é
constituida por bem mais do que isso para conseguir fazer um
trabalho efetivamente pertinente e produtivo no ensino de lingua
materna”. (TRAVAGLIA, 2009, p. 30). Na proposta, nao se
aproveitou os significados do texto, a relagio do texto com a
realidade social, a constru¢ao do género textual charge. Enfim,
houve uma subutilizacao do género.

A questao, sob a perspectiva contextualizada poderia trazer,
por exemplo, as seguintes questoes:

a) Por que o garoto acha dificil entender os significados de
sujeito e predicado?

b) Por que dentro do contexto apresentado na segunda tirinha
ele diz que o sujeito é o prefeito? E “Esse lixo” como seria
classificado, no mesmo contexto?

c) A resposta dele foi aceita por Mafalda?

d) Que tipo de sujeito social é o prefeito?

Algumas respostas seriam possiveis: Porque o conteudo é
abstrato, quando tratado s6 do ponto de vista gramatical, sem
contextualiza-lo. Na frase “Esse lixo enfeia a rua” o sujeito
gramatical seria esse lixo, no entanto, contextualizando, o garoto diz
que o prefeito, que é responsavel pela limpeza da cidade, é o
sujeito. Mafalda faz uma cara de desagrado pela resposta. Ela
aprendeu sobre o sujeito gramatical e ndo sobre o sujeito social.
Este é um sujeito social relapso, que ndo cuida bem da cidade. O
professor (a) pode discutir essa relacao do sujeito gramatical com o
sujeito social. Portanto, ensinar lingua ndo € ensinar a terminologia
gramatical (Antunes, 2007), mas ensinar os géneros textuais. A
gramatica representa uma organizacao normativa que prescreve
como os textos (géneros textuais) podem ser adequados aos
contextos de usos da lingua.
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2.2 Sobre a Gramatica Contextualizada — reflexdes

O trabalho com a gramatica contextualizada segue o texto
homénimo de Irandé  Antunes, intitulado  Gramitica
Contextualizada: limpando “o pé das ideias simples”. De forma geral,
contextualizacio é o ato de unir o conhecimento e a realidade em
que a lingua é produzida (Antunes, 2007). E, portanto, o ensino
contextualizado leva em conta o cotidiano e a realidade de cada
regiao, as experiéncias vividas pelos alunos, suas provaveis areas
de atuagdo profissional, como eles podem atuar como cidadaos;
enfim, ensinar levando em conta o contexto dos falantes, nas mais
variadas situacoes de interacao social.

Entdo, conforme Antunes (2007) para entendermos
contextualizacdo precisamos entender que a linguagem nunca
ocorre de forma isolada, mas dentro de um contexto (uma situagao
de comunicativa — uma aula, uma conversa, um bilhete, um e-mail,
uma mensagem, um editorial, uma reportagem, uma carta
argumentativa, uma anedota...). Ou seja, os interlocutores (os
falantes/ouvintes) existem, existe um motivo, um objetivo, varios
significados (sentidos). E que a lingua portuguesa nao é sé anorma
(as regras e as excegOes) existem classes sociais diferentes, géneros
diferentes, tempos diferentes, espacos diferentes, leitores
diferentes. As normas estao inseridas nos textos que as pessoas no
dia a dia. E a lingua vai mudando, todos os dias. A gramatica ndo
consegue acompanhar essas mudangas, com a mesma rapidez,
logo, trabalhar a gramatica isolada.

Mas, como cada pessoa tem um ponto de vista sobre as
linguas, ou sobre o ensino da lingua portuguesa. O professor (a),
também e, na hora de ensinar ele faz escolhas. Se ele vé a linguagem
enquanto expressdao do pensamento, em detrimento da linguagem
enquanto forma de interacao (Geraldi, 1999), vai optar por um
ensino de gramatica mais tradicional (ensinar os contetidos
gramaticais, a partir de frases, sem contexto), sem unir o
conhecimento e a realidade em que a lingua é produzida. E para
Antunes (2007), a pratica de ensinar portugués através de frases,
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apresenta dois problemas: 1) no mundo real ninguém se comunica
através de frases soltas e isoladas, Exemplo 1: Pedro comprou uma
mesa nova. Sujeito: Pedro. Predicado: comprou uma roupa nova.
Nao ha contexto: quem ¢ Pedro? Que papel social exerce? Por que
ele comprou uma mesa nova? (Nao faz sentido, nem para o
professor, nem para o aluno). 2) em atividades com frase nunca ha
contexto. Nessa perspectiva, pedir para o aluno classificar o sujeito
indeterminado de uma frase ndo faz sentido, porque a escolha
desse tipo de sujeito s6 pode ser interpretada e analisada dentro de
um contexto.

3. Proposta didatica para a aula de lingua portuguesa

Neste topico apresenta-se algumas propostas de atividades
contextualizadas, para uso nas aulas de lingua portuguesa, no
ensino fundamental. Parte-se do principio, ja discutido, de que
determinado contetido sé tem sentido, situado em um contexto de
producdo, ou um contexto mais amplo, sociohistorico.

Ao propor a seguinte questao: Classifique o sujeito da oragao:
“Quebraram a lampada da sala de aula. ” Resposta: sujeito
indeterminado. Nesta perspectiva tradicional, surgem alguns
questionamentos: que significado esse exemplo traz para os
alunos? Ajuda a entender o que é e para que serve o sujeito
indeterminado? Ele aprende ou decora esse tipo de sujeito?

Proposta de atividade 01 - a partir do género textual crénica

Objetivo da atividade:
e Compreender o conceito de sujeito indeterminado e sua
importancia para a construcao de sentidos, no género apresentado.

Texto 1 - Meu primeiro dia de aula

Cheguei a sala de aula. A bagunca estava solta e os alunos
jogavam uma bola de papel para o alto. Quando ela descia, um
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deles pulava e batia forte, jogando-a para acertar outros colegas.
Entrei e fiquei olhando. Numa dessas subidas e descidas, a bola
subiu e bateu em uma lampada pendurada no texto. Um barulho
de estilhago deixou a turma silenciosa. Foram chamar o diretor.
Um senhor de uns 40 anos entrou perguntando — posso saber que
quebrou a lampada? Siléncio total. Ele entdao escolheu a mim e
perguntou calmamente. Pode me dizer quem quebrou a
lampada? Os garotos olharam para mim, meio temerosos, meio
afobados e eu, disse: Cheguei agora, ndo vi quem foi, sei que
quebraram. Vi sorrisos estampados e a cara de incrédulo, do
Diretor. Fomos todos para a Diregao. (J. 1In, N, Contos de Escola)

Questoes:

1. A situagao apresentada ¢ comum, na vida de estudantes.
Vocés ja se envolveram em uma situagao semelhante? Conte sua
histéria. Agiria da mesma forma que o garoto? Por que?

2. O texto acima narra os acontecimentos de um garoto, no seu
primeiro dia de aula. Observe que a narragao ¢ a tipologia mais
utilizada, portanto, a classe gramatical mais utilizada ¢ o verbo.
Vocé saberia dizer em que género se enquadra esse tipo de texto?

3. Por que o aluno nao quis dizer, ao diretor, quem havia
quebrado a lampada?

4. Que expressao/palavra ele utilizou para escapar da
pergunta do Diretor e nao “entregar os colegas”?

5. Essa palavra, utilizada pelo garoto representa um sujeito:

a) Simples

b) composto

¢) oculto

d) indeterminado

6. Entdo esse tipo de sujeito, utilizado pelo garoto serve para
que?

A atividade, sem deixar de fora os contetidos gramaticais, os
aborda de forma reflexiva, levando os alunos a articularem os
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contetidos, aos contextos da escola, das suas experiéncias enquanto
discentes. Experiéncias vividas ou imaginadas, no contexto da
escola, proximas da sua realidade. E mesmo se tratando de
trabalhar com uma frase descontextualizada é possivel criar um
contexto. Observe-se a proposta de atividade 2.

Proposta de atividade 02 - a partir de frase descontextualizada

Objetivo da atividade:
e Compreender a nogao de sujeito gramatical, articulando-a a
nogao de sujeito social.

1. Na frase: O menino de rua pintou a casa de Pedro, mais
interessante do que saber, nessa oracao, que o menino de rua é o
sujeito e, esse sujeito € simples, € saber:

a) Quem ¢é esse menino?

b) Qual o nome dele?

¢) Por que ele vive na rua?

d) Quem é Pedro?

e) Por que Pedro tem casa e o menino, nao?

f) Quem ¢ mais sujeito: 0 menino que mora na rua ou Pedro
que tem casa?

Quando o professor faz essas perguntas ele estd
contextualizado a os contetidos, criando momentos de reflexao,
criando uma discussao para ampliar o conhecimento do aluno,
sobre o contetdo sujeito. E, principalmente, levando-os a se
situarem enquanto sujeitos sociais — que podem ocupar diferentes
espagos na sociedade.

Proposta de atividade 03 - a partir do género charge

Objetivo da atividade:
e Compreender a nogao de sujeito gramatical, articulando-a a
nocao de sujeito social.
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1. Leia a charge:

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/31069885.

¢ Quem ¢é o sujeito gramatical, na frase colocada pela
professora?

¢ Por que o aluno disse que o sujeito é um Mané?

e Vocé concorda com o aluno?

Na proposta espera-se que os alunos percebam que o sujeito é:
O eleitor. Mas que esse sujeito é realmente tolo, se acredita na
honestidade politica. Um mané, como diz a crianga, indo além do
significado gramatical da oracdo. Nesse caso, crianca entendeu que
o sujeito eleitor, que confia nos politicos é na verdade um
assujeitado, sem voz, sem prestigio, um zé ninguém. E os politicos
seriam verdadeiramente, o sujeito que tem direitos, bom saldrio,
mordomias. Cabe ao professor discutir isso, dizer que nem sempre
o sujeito da oragao, € o sujeito que vive bem socialmente. Quando
o professor (a) traz um texto como esse para discutir o sujeito, ele
(a) contribui para formar um aluno (a) critico (a).
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Proposta de atividade 04 - a partir do género cancao

Retrato em Preto e Branco — Chico Buarque e Tom Jobim

Ja conheco os passos dessa estrada .
Sei que nao vai dar em nada

Seus segredos sei de cor

Ja conheco as pedras do caminho,

E sei também que ali sozinho,

Eu vou ficar tanto pior

E o que é que eu posso contra o encanto,
Deste amor que eu nego tanto

Evito tanto e que, no entanto,

Volta sempre a enfeiticar

Com seus mesmos tristes, velhos fatos,
Que num album de retratos

Eu teimo em colecionar

L4 vou eu de novo como um tolo,
Procurar o desconsolo,

Que cansei de conhecer

Novos dias tristes, noites claras,
Versos, cartas, minha cara

Ainda volto a Ihe escrever

Pra lhe dizer que isso é pecado,
Eu trago o peito tao marcado

De lembrangas do passado e vocé sabe a razao
Vou colecionar mais um soneto,
Retrato em branco e preto

A maltratar meu coragao

Vou colecionar mais um soneto,
Retrato em branco e preto
A maltratar meu coragao.
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Elementos para explorar a cangao

* Ponto de vista do sujeito — Quem ¢ esse sujeito poético? Por
que ele diz o que diz?

*Em que contextos sociohistérico, contexto de produgao,
podemos situar a cangao,

*Ponto de vista linguistico — género textual, leitura,
compreensdo, interpretagao, oralidade, gramatica, literatura,
variagao linguistica...

* Ponto de vista da identidade — o mundo feminino, o mundo
masculino;

* Ponto de vista da realidade atual — como sao as relagdes
amorosas, hoje?

E outras inumeras questdes poderiam ser construidas,
ampliando as possibilidades de interagao/contextualiza¢do através
da cangdo buarqueana. Neste caminho, percebeu-se que pelo uso
da linguagem em situagdes contextualizadas que se constroem
textos e sentidos, que se estabelecem vinculos, compromissos entre
sujeitos em situacgOes reais de interagdao, para que, a partir desta
interacao, eles se constituam. E assim, a linguagem possa ser vista
como o espago onde se instalam conflitos sociais, entendimentos,
confrontos ideologicos (Orlandi, 2001).

4. Algumas Consideragoes

Quando se ensina gramatica (o conteddo) de forma
contextualizada, na sala de aula, possibilita-se aos alunos a
oportunidade de compreender que ambas as abordagens de ensino
(tradicional e contextualizada) estao presentes no cotidiano das
escolas e podem dialogar com a ideia de construcao da linguagem
a servigo das finalidades sociolinguisticas dos sujeitos. E deste
modo, a contextualizagdo contribui para ampliar o processo de
letramento literdrio, cultural, social e comunicativo/linguistico dos
falantes da lingua portuguesa, ao promover experiéncias
linguisticas em diferentes contextos de uso das variantes da lingua.
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Assim, repensar as metodologias no ensino de lingua
portuguesa se constitui em levar os sujeitos a refletir sobre a lingua
e os efeitos de sentido que os contetdos gramaticais produzem
(ANTUNES, 2007). Dessa forma, o ensino contextualizado da
gramatica torna-se uma ferramenta relevante para que o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa aconteca de maneira fluida e
produtiva, para formar um aluno consciente acerca da estrutura e
dos usos da lingua. E para construir as propostas, ou seja, realizar
o intento de contextualizar a gramatica e validar o processo de
interagao social, levou-se em consideracao que:

* Trabalhar na perspectiva interacional (terceira concepgao de
linguagem) é trabalhar de modo contextualizado e reflexivo, para
interagir com o aluno e nao apenas leva-lo a decorar:

* Interagir é discutir, falar, ouvir, concordar, discordar, acertar,
errar, trocar pontos de vista, em busca de um resultado qualquer.

* SO decorar o conceito, a classificacdo e os exemplos nao é
mais suficiente. Temos que ampliar. “A gramadtica é necessaria mais
nao ¢ suficiente” (ANTUNES, 2007, p. 26)

* Nao vamos deixar de estudar a gramatica, ela é importante.
Mas vamos trabalhar, sempre que possivel, de forma
contextualizada.

*Mais a lingua, seja ela qual for, é coletiva e deve ser
trabalhada de forma interacional. Falar, ler, escrever é agir no
mundo, usamos a lingua para interagir com o mundo.
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CAPITULO 07

RESSIGNIFICANDO METODOS E OBJETOS DE
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA NO
ATRAVESSAMENTO [PRE/POS] PANDEMICO:
uma experiéncia no contexto de formacao

Lucas Antonio Torres Cavalcante!
Jackson Cicero Franca Barbosa?

1. Introducao

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Antenor
Navarro, onde foram observadas as aulas, esta localizada na Rua
Prefeito Manoel Lordao, Numero 161, centro, Guarabira, Paraiba
escola esta que tenho o prazer de ser aluno do curso de Libras, uma
extensao da FUNAD, oferecida através do servigo de referéncia de
inclusao da pessoa com deficiéncia, polo SERL. A escola possui
atualmente 570 alunos matriculados, ofertados tanto no Ensino
Fundamental segunda fase bem como no Ensino Médio, ambos
também na modalidade EJA. A escola também dispde de educagao
especializada (AEE).

A estrutura fisica da escola € constituida por diregao,
secretaria, biblioteca, sala de recursos multifuncionais, salas de
aula por turmas, onde das quais, 6 (seis) sao exclusivas da educacao
especializada, o AEE, e 8 (oito) oferecidas as turmas regulares,

! Graduado em Letras — Inglés, pela Universidade Estadual da Paraiba. Pds-
Graduando em Ciéncias da Linguagem com Enfase em Lingua Portuguesa
CLELP/MPLE/UFPB, Integrante do Grupo de Pesquisa TEOSSENO/CNPq/UEPB.
E-mail: lucas.torres@academico.ufpb.br.

2 Doutor em Linguistica. Professor do Departamento de Letras, Campus III, da
Universidade Estadual da Paraiba. E-mail: jacksoncfb@servidor.uepb.br .
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cantina, auditorio, refeitério, quadra poliesportiva e banheiros
adaptados aos portadores de deficiéncia. A escola onde ocorreram
as observagdes funciona ha mais de 80 anos. Tendo acesso a
algumas informagdes cedidas pela gestdao escolar nos fez ficar
encantados pelo seu histérico na educagao, comegando pelo seu
patrono, Antenor de Franca Navarro, engenheiro e interventor da
Paraiba durante 17 meses, apesar de pouco tempo governando o
estado da Paraiba, foi o primeiro governante a tornar o ensino
publico uma realidade, promovendo educagao para os menos
favorecidos socialmente, democratizando a educacdo no estado e
fundando diversas escolas publicas.

Objetivamos, de modo geral, na escola-campo, realizar
atividades neste ambiente escola, com métodos que utilizassem
tecnologias digitais como a internet, bem como softwares que
auxiliassem as aulas de Lingua Inglesa dentro de uma perspectiva
de que esses recursos didaticos funcionassem apenas como
ferramentas, e que o papel do professor fosse mediar esses
conhecimentos e apresentar meios de dinamizar suas aulas e assim
promover uma aprendizagem mais efetiva.

Logo em seguida, vamos refletir sobre as atividades
observadas, o olhar para a pratica docente e as tecnologias digitais
como “heranga” positiva do periodo pandémico, haja vista que,
muito embora a informatizagao das escolas ja era prevista pelas
politicas publicas de educacdo, nao havia implementado, ou
preparado suficientemente os docentes para tais praticas.

2. Desenvolvimento das experiéncias docentes no contexto de
estagio supervisionado

Como esclarecemos em Cavalcante (2023), o periodo das
observagdes aconteceu de maneira tranquila, satisfatéria e
prazerosa, sem muitos embargos ou problemas que nos fugissem
do controle, as aulas realizadas neste contexto pds-pandémico se
caracterizam como um desafio muatuo entre os professores e alunos,
que veém nas aulas a Unica forma de conseguir levar o ensino
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adiante. O contexto em que se encontram as aulas presenciais
compreendem diferencas significativas quando comparadas as
aulas virtuais, muito embora ainda tragam muitas contribui¢des no
que tange as questoes metodoldgicas, observamos que a tecnologia
foi uma “heranga” positiva do periodo das aulas virtuais.

Sabendo disso, quando olhamos para o professor, percebemos
que ele ocupa-se por muito mais tempo a procura de ferramentas e
plataformas que podem suprir o que é proposto em suas aulas,
sejam virtuais ou presenciais, pesquisando novas teorias que
consigam ajuda-lo nesta nova realidade.

Os aprendizes, por sua vez, percebemo-os num contexto
atipico que os faz agir totalmente diferente em relagao ao ensino
virtual, pois enquanto antigamente os professores pediam para os
alunos pegarem o livro de determinada disciplina, hoje ele tem
acesso através de smartphones, notebooks ou tablets, e acredito que
essa transformacao seja algo bastante positivo, muito embora seja
tardio.

Durante o periodo das aulas remotas é natural pensar que esta
atitude introspectiva dos alunos se deve a falta de pressao que um
professor presencial impoe ou ao fato de que a falta de socializagao
entre os alunos os tornou, ao menos por hora mais timidos. Este
periodo, entretanto deixou-nos a ligao de refletir sobre as possiveis
razoes para tal retraimento dos alunos, fazendo-nos procurar por
alternativas.

Neste interim, nos deparamos com os conselhos de Assis-
Petterson e Silva, dois especialistas conceituados na drea de ensino
da LI que afirmam ndo ter um método especifico ou uma féormula
pronta pra cumprir os desafios de instruir os alunos mais retraidos
a participar das aulas, conforme seus apontamentos:

Assim, fica cada vez mais dificil falar de metodologias e abordagens
de forma generalizadas. Prefirimos, entdao, enfatizar como
fundamental para a inclusao e a participagao de todos os alunos no
processo de participagdo-aprendizagem a mudanca de paradigma de
professor- oferece-respostas-prontas- ou de professor-condutor-da-
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aula para a pratica de professor-mediador-parceiro. (ASSIS-
PETTERSON;SILVA, 2009, p. 102)

Estes conselhos, mesmo ndo sendo especificos para a realidade
de ensino remoto, na qual acabamos de sair, sugerem algo
importante para que repensemos nossa pratica nestes casos,
afirmando que a mudanca no que se refere a inclusao dos alunos no
processo de participagao-aprendizagem seria uma das alternativas,
para uma visao de escola socialmente negociada e pessoalmente
significante em que todos os alunos possam contribuir com a
constru¢do do conhecimento na L2 e por isso, cremos que a
experiéncia deixada por estas observacdes no ensino Fundamental
Segunda Fase e no Ensino Médio na modalidade EJA, no que diz
respeito a lidar com estes tipos de alunos foi de extrema
importancia ndo apenas para este contexto pds-pandémico.

Baseando-se nessa conjuntura, precisamos compreender a
transformacgdo perante a relacdo entre alunos, professores e
tecnologia, nos termos de Monico (2017), onde a autonomia do
aprendiz, juntamento com a orientacdo do professor, torna-o
protagonisma na experiéncia da aprendizagem da Lingua Inglesa,
por intermédio das ferramentas que as tecnologias digitais
oferecem, como o Duolingo, no qual a presente pesquisa ressalta
como experiéncia e discussao.

Além de vdrias reflexdes de cunho mais introspectivo, a
necessidade de procurar e aprender a lidar com as novas
tecnologias, deixou de certo modo um aprendizado importante
neste contexto, uma vez que sabendo que as consequéncias
causadas por um longo periodo de ensino remoto serao, muito
provavelmente, moldadoras do ensino futuro, pois a escola parece
estar em uma metamorfose continua e mais radical do que tem sido
ha muito tempo, e ainda arriscamos dizer que o futuro € hoje.

No processo de observacdo percebemos uma diferenga
significativa entre os estudantes do Fundamental e Meédio,
modalidade EJA, durante a pratica do estagio supervisionado,
alguns aspectos foram levados em conta, como por exemplo: o

160



contexto socioecondmico em que os estudantes estdo inseridos; as
condi¢Oes em que esses estudantes se encontram, se ha transporte
adequado, se ha materiais didaticos; e, por fim, se ha
democratizacdo no acesso a internet, se a escola dispde de internet
para a finalidade educacional, tendo em vista que a pandemia nos
trouxe a necessidade eminente de manter a internet como fio
condutor na mediagdo no processo de aprendizagem, como
afirmam Medeiros e Fontoura no excerto abaixo:

O publico da EJA € peculiar e heterogéneo, formado por jovens e
adultos que precisaram interromper o processo de escolarizacao por
razdes sociais e pessoais, fruto de ambientes marcados pelas
desigualdades socioecondmicas, como a pobreza ou a escassez de
recursos financeiros. (MEDEIROS; FONTOURA, 2019, p. 71)

Neste sentido, todas as individualidades dos
sujeitos/aprendizes que buscam a escola “é diferente dos alunos
que frequentam a escola nos anos de escolaridade ditos como
adequados a faixa etdria” (MEDEIROS; FONTOURA, 2019, p. 72), .
H4 uma variedade de sujeitos, faixa etaria, que se torna desafiador
para quem assume o desafio de transmitir novos conhecimentos e
apresentar novas tecnologias digitais que ofereca um suporte neste
processo.

A escola-campo, neste sentido, ndo dispde de internet aberta
para a finalidade educacional, porém, no ato de observagao da
turma do 92 D, o professor que ministra as aulas da disciplina de
inglés faz uso de um aplicativo, cujo nome é Duolingo, que tem
como objetivos o ensino da lingua inglesa através da recursos
tecnologicos, que, para alguns alunos, é desafiador em virtude da
falta de pratica e de oportunidade de acesso a esses mecanismos..

Notamos, como afirmamos acima, que grande parte dos
alunos era evadida de anos e anos da sala de aula, muitos ja sao
pais e trabalham para garantir o sustento da familia, ha maes e
avos, que trazem para a sala de aula seus filhos, porque nao ha com
quem deixa-los, mesmo com todas as adversidades que esses
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alunos sao acometidos, nao os impediram de ir em busca do
conhecimento, muitos ainda tém sonhos que buscam alcancar, a
citar: uma jovem mae e dona de casa nos relata que ainda sonha em
ingressar em uma universidade publica.

Acreditamos que a experiéncia do estagio supervisionado vai
além da sala de aula, nos referimos a sala de aula fisica, vivenciar a
docéncia na praxis da sala de aula e andar pelos corredores da
escola- campo e os diferentes espacos que os alunos se concentram
para conversar e trocar esperiéncia nos amadurecem enquanto
profissionais da educagdo, neste sentido, procurei vivenciar o
espago escolar a fundo.

Nos dias 02/05, 09/05, 16/05, 23/05 e 30/05 foram realizadas as
observacdes do Ensino Fundamental segunda fase em apenas uma
turma, o 9° D. Cujos assuntos ministrados pelo professor da escola-
campo basicamente foram: Simple Future, immediate, immediate
future, de acordo com a tabela abaixo:

Tabela 1: Contetidos trabalhados

DIAS TURMA / ANO CONTEUDOS MINISTRADOS
02/05/2021 9C Simple Future
09/05/2021 9D Immediate Future
16/05/2021 9A Immediate Future
23/05/2021 9B Simple Future
30/05/2021 9B Immediate Future

Fonte: Cavalcante (2023).

Notamos que os alunos recepcionaram bem a tematica,
desenvolvendo debates em sala de aula e no Duolingo, como uma
ferramenta que auxilia no desenvolvimento da aprendizagem, de
acordo com Shifer e Orlando (2018) que destacam o uso dessas
tecnologias digitais para a finalidade educativa como viablizadoras
de uma aprendizagem ndo apenas pautada nos aspéctos
gramaticais, ou apenas na mecanizagao da lingua, mas como uma
contribui¢do para uma aprendizagem intercultural e dindmica,
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uma vez que o aprendiz torna-se protagonista na busca de novos
conhecimentos linguisticos.

Os recursos didaticos utilizados em sala foram: livro didatico,
quadro e pincel,folhas e os aparelhos celulares do alunos para
realizar a atividade praticada no aplicativo digital, que funciona
como uma forma de adaptacao ao sons, escrita e consequentemente
a conhecer novas expressoes do inglés, com base nos assuntos
propostos.

Nos dias 18/05 e 23/05 ocorreram a observacao do Nivel
Médio, na modalidade EJA/ Noite, nos Ciclo V A, Ciclo V B, Ciclo
VI A, Ciclo VI C, Ciclo VI B, os assuntos ministrados pelo professor
da escola-campo foram: Possessive Pronouns e Verb to be,
conforme a tabela abaixo:

Tabela: 02: Contetidos Trabalhados

DIAS CICLOS (EJA) CONTEUDOS MINISTRADOS
18/05/2021 CICLOV A Grammar: Verb to be.
18/05/2021 CICLOVB Grammar: Verb to be.
18/05/2021 CICLO VI A Possessive pronouns.
23/05/2021 CICLOVIB Possessive Pronouns.
23/05/2021 CICLOVIC Possessive Pronouns.

Fonte: Cavalcante (2023).

Assuntos bastante introdutdrios tendo em vista o tempo de
evasao de grande parte das turmas. Os recursos didaticos utilizados
para auxiliar as aulas expositivas foram o livro didatico, quadro e
pincel, cadernos. Nao foi possivel utilizar os recursos tecnoldgicos
com as turmas na modalidade EJA, tendo em vista que havia uma
resisténcia na pratica do uso dessas tecnologias, inviabilizando o
uso dos softwares educacionais no auxilio do processo de ensino e
apredizagem.

Esses descritores abrangem aspectos como compreensao e uso
de estruturas gramaticais, vocabuldrio e habilidades
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comunicativas. Eles servem como guia para o planejamento de
atividades e para a avaliagao do progresso dos estudantes.

3. A sala de aula pré-pandémica e [pds]-pandémica

E importante salientar que a pratica de estagio supervisionado
ocorre pré e pos- pandemia® desse modo, observamos o impacto da
pandemia na educacao, pois pode nao

ser a mesma experiéncia dependendo do contexto local, das
politicas educacionais implementadas e da disponibilidade de
recursos e infraestrutura tecnologica. As escolas, universidades,
estudantes, professores e comunidades estao enfrentando desafios
significativos durante esse periodo.

A pandemia também afetou as oportunidades de
aprendizagem fora da sala de aula, como atividades
extracurriculares, estdgios, intercambios e outras experiéncias
educacionais enriquecedoras, muitas das quais foram suspensas ou
canceladas devido as restri¢des de satide e seguranga.

Muitos estados implementaram mudancas no calendario
escolar durante a pandemia, incluindo atrasos no inicio do ano
letivo, cancelamento de exames e ajustes nos curriculos. Essas
mudangas podem ter efeitos de longo prazo no curriculo e no
progresso académico dos estudantes.

Os professores enfrentaram desafios significativos durante a
pandemia, incluindo a adaptacao rapida a novos modelos de
ensino, o equilibrio entre suas responsabilidades profissionais e
pessoais, a falta de treinamento adequado para o ensino on-line e a
gestdao das necessidades diversificadas dos estudantes em um
ambiente de aprendizagem virtual. Diante disso, trazemos a
relevante fala de SANTOS e SILVA (2021):

3 Este periodo consiste no ano de 2022 onde o “Novo Normal” estava sendo
reestabelecido no Brasil e no mundo. Deste modo, houve um divisor de aguas com
o surgimento das vacinas e o retorno das atividades presenciais.
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Diante do cendrio pandémico em que se vive, o universo educacional
sofreu algumas mudancas no seu processo de ensino aprendizagem,
o que fez com que responsaveis pela educagdo, pensassem em
métodos pouco usuais para dar continuidade ao processo de
construgdo de saberes. Identificam-se personagens que estavam
“habituados as aulas com a interagdo entre professor e aluno, com
acesso a bibliotecas fisicas e experimentos laboratoriais”, e que se
encontram desprovidos dessa realidade ha mais de 1 ano, devido a
problematica do isolamento social. (SANTOS; SILVA, 2021, p. 16)

A transi¢ao para o ensino on-line ou hibrido exigiu que os
educadores adaptassem suas abordagens pedagogicas e
desenvolvessem novas habilidades para o ensino remoto. Isso
incluiu o uso de tecnologia educacional, a criacdo de materiais de
ensino on-line e a adogao de estratégias de avaliacao alternativas.

Também ¢ importante salientar os efeitos negativos em
estudantes de modo geral e dos profissionais da educagao, sobretudo.
A pandemia teve um impacto na satide mental dos estudantes, com
muitos enfrentando estresse, ansiedade e isolamento social. A falta de
interagao social e o aumento das demandas escolares podem ter
efeitos negativos na saiide mental dos estudantes, afetando seu bem-
estar e desempenho de forma geral.

Dentre os diversos males que a pandemia trouxe, destacamos
mais um: a pandemia de Covid-19 agravou as desigualdades
educacionais ja pré-existentes. Nem todos os estudantes tém acesso
igualitdrio a recursos digitais, internet de qualidade e suporte
adequado para a aprendizagem on-line. Alunos de comunidades
marginalizadas, de baixa renda e com necessidades especiais
podem enfrentar desafios adicionais para acessar a educacao
durante a pandemia.

E importante notar que o impacto da pandemia na educagao
pode variar dependendo do contexto local, das politicas
educacionais implementadas e da disponibilidade de recursos e
infraestrutura tecnologica. As escolas, universidades, estudantes,
professores e comunidades estao enfrentando desafios
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significativos durante esse periodo, e é importante buscar solucdes
que permitam proporcionar uma educa¢do mais inclusiva e
acessivel. A pandemia ventilou para a posteridade novas formas de
compreender a sala de aula e romper com os métodos
hegemonicos.

E impossivel observar as aulas presenciais pés-pandemia sem
rememorar o periodo em que passamos na modalidade virtual
durante a pandemia, afinal, a pandemia trouxe bastantes coisas
positivas para a dinamica das aulas, dentre esses beneficios o uso
das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. Varios
fatores foram observados e levados em conta durante e depois da
pandemia, como por exemplo, a formacdao adequada dos
profissionais da educa¢do no manuseio dos recursos tecnoldgicos e
0 acesso a internet em sala de aula, tendo em vista que a internet
funciona como fio condutor nesse processo.

Na pratica da observagao da escola-campo, foi dado enfoque
na maneira que as aulas foram conduzidas fazendo uma
comparacao com o periodo que antecedeu a pandemia, o periodo
durante a pandemia e os dias atuais, bem como naturalmente os
conteudos, recursos didaticos e a forma que as turmas
recepcionaram a metodologia do professor (a) da escola-campo.
Impossivel ndo deixar de notar a influéncia que a internet exerce no
ambiente escolar no retorno das aulas presenciais. Foi utilizado na
turma de 9 D do Fundamental II Fase: o Duolingo, um software que
objetiva dinamizar o processo de aquisicao da lingua inglesa.

Conversando com o professor, foi questionado sobre o que
motivou o uso do Duolingo em sala de aula e se todos os alunos
teriam acesso a este aplicativo, foi relatado que, como houve uma
evasao bastante significativa durante o periodo das aulas remotas,
e com isso ocorreu naturalmente um déficit na aprendizagem da
lingua inglesa, onde, a partir de entdo, comecou a utilizar
tecnologias digitais que, segundo Monico (2017), estes recursos
tecnologicos de certo modo, potencializa o processo de ensino e
aprendizagem, onde enriquece e diversifica o compromisso de
aprender e ensinar uma Lingua Estrangeira.
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Assim, a “tarefa de casa” sugerida como consolidagao da
aprendizagem sempre se consolidou buscando um suporte
inclusive nas aulas expositivas, tendo em vista que o Duolingo
ajuda, de acordo com nossas expectativas, a desempenhar algumas
habilidades da aprendizagem de novos vocabulos e
posteriormente as habilidades estruturais, gramaticais,

Neste sentido, é importante salientar que aprendemos inglés
como Foreign English (Lingua Estrangeira), haja visto que, nado a
aplicacdo da Lingua fora do contexto de aprendizagem, muitos dos
que se comprometem com a aprendizagem da Lingua Inglesa tem
contato limitado com o idioma, tornando-se este um aspecto
limitador no que tange a aprendizagem efetiva da Lingua Inglesa e
suas competéncias, desde modo, (BROUGHTON et al., p 35, 2002)
diz que:

No que diz respeito ao aluno estrangeiro, a historia do ensino de
linguas mostra énfase em uma gama muito limitada de competéncia,
que tem sido chamada de 'inglés de sala de aula' ou 'inglés de livro
didatico’, e frequentemente tem se mostrado pouco util para
qualquer propodsito comunicativo 'real'. Isso significa que, enquanto
o uso do inglés como lingua estrangeira se restringia principalmente
a fins académicos ou a areas especificas como comércio ou
administra¢ao, um dominio limitado da lingua, principalmente na
forma escrita, era considerado razoavel e adequado. No entanto, nos
tempos modernos, o mundo encolheu e, em muitos casos, a
comunicacdo interpessoal é agora mais vital do que o uso académico.
E importante, agora, que o aluno esteja equipado com o dominio do
inglés que lhe permita se expressar oralmente ou por escrito em uma
variedade muito maior de contextos.(Tradugao nossa)*

4 As far as the foreign learner is concerned, the history of language teaching shows
emphasis on a very limited range of competence which has been called ‘classroom
English’ or “textbook English’, and has often proved less than useful for any ‘real’
communicative purpose. That is to say, as long as the use of English as a foreign
language was confined largely to academic purposes, or to restricted areas like
commerce or administration, a limited command of the language, chiefly in the
written form, was found reasonable and adequate. But in modern times, the world
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Diante disso, o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, que
por sua vez vem sendo de dominio limitado e pouco util para fins
de comunicagdo, agora, com as mudangas que ocorrem
mundialmente por intermédio das tecnologias digitais e de
comunicacdo, torna-se necessario o dominio da Lingua para
expressar-se onde permita que haja comunicagao interpessoal.

Na praxis, € notavel que durante as experiéncias vivenciadas
no momento de interagao na aula da escola-campo, a dificuldade
encontrada para “atrair os aprendizes” a usar a Lingua Inglesa fora
do contexto de sala de aula, ou da interacdo com o aplicativo
Duolingo para a promogao da aprendizagem de Lingua Inglesa, de
certo modo, sugere que seja necessaria a troca de conhecimentos
interlinguisticos dos aprendizes, para além do que ¢é
preestabelecidos pelo professor, objetivando desde modo, a troca
de experiéncia comunicativa.

Diante do que foi discutido, a internet, bem como os aplicativos
educacionais foram essenciais na busca pela aprendizagem, e
conseguimos observar uma resisténcia ao uso desses mediadores,
conversando com a turma notamos que essa resisténcia é cultural,
isto é, talvez ndo seja o uso do software, mas sim o fato de ser a
disciplina de lingua inglesa, porque muitos alunos acreditam que
nao vai ser necessario aprender o idioma.

Outros fatores também sao evidenciados, como o fato de
muitos ndo dispor de tempo suficiente para ter contato com a
lingua, ou o tinico ambiente ao qual este aluno tem acesso a internet
¢ o ambiente externo, pracas, lanchonetes, prédios publicos em
geral, estes foram relatos de estudantes conversas fora da sala de
aula, nos corredores da escola-campo.

Entendemos que as escolas precisam proporcionar aos
estudantes acesso as tecnologias digitais, ja que sdo competéncias
necessarias no processo de ensino/aprendizagem como atividade

has shrunk and in many cases interpersonal communication is now more vital
than academic usage. It is now important for the learner to be equipped with the
command of English which allows him to express himself in speech or in writing in
amuch greater variety of contexts. (BROUGHTON et al, p, 35, 2002).
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transformadora, como ja foi pontuado anteriormente na se¢ao 2
deste trabalho, perante as reflexdes de Monico (2017) na reflexao de
que esses recursos, na pratica pedagdgica, pode oportunizar a
aprendizagem de variados temos potencializando a vasta gama de
conhecimento, que as tecnologias digitais oferecem aos aprendizes.

O contexto pandémico s6 acentuou a eminente necessidade de
assegurar, de fato, que os recursos digitais, na pratica docente,
fornecem aparatos significativos aos professores, como formagoes
e materiais que viabilizem atividades de ensino e aprendizagem.

Em se tratando de ensino, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como sabemos, na atualidade, ¢ um documento
orientador que estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidos em todas as etapas
e modalidades da Educagao Bésica no Brasil. A cultura digital é um
dos temas transversais presentes na BNCC (Brasil, 2018), que busca
promover a compreensao e o uso ético, responsavel e critico das
tecnologias digitais na sociedade contemporanea, previstas para a
area de linguagens da BNCC:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais
e coletivos. (BRASIL, 2018, p. 65)

Ao incluir a cultura digital nos documentos oficiais que
norteiam a educagao no Brasil, busca-se preparar os estudantes
para o mundo digital em constante evolugdo, promovendo uma
compreensao critica, reflexiva e ética das tecnologias digitais, e
desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias para o uso
responsavel e produtivo do ambiente digital na sociedade
contemporanea.

Incentivar os estudantes a desenvolverem habilidades de
pensamento critico e reflexivo em relagdo a cultura digital,
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compreendendo e questionando os valores, crengas e praticas
presentes no ambiente digital.

Diante disso, torna-se necessario observar as subjetividades
dos aprendizes, haja vista que a pratica docente nao se resume
apenas ao de expor contetidos e avaliagdes sobre seus desempenhos
em sala. Ha fatores externos que interferem no processo de
aprendizagem, fatores socioecondmicos e socioculturais, que, se
por acaso a pratica docente nao seja humanizada, provavelmente a
tarefa de produgao do conhecimento e aquisi¢ao da aprendizagem
tornam-se dificultosas, como iremos ver na segao seguinte.

4. Cenarios e o contexto socioeconomico e sociocultural dos
aprendizes

No chao da sala de aula, o professor, enquanto um agente
transformador através da educagao observa algumas nuances que
sdo relevantes no processo de producdo do conhecimento. A
pratica docente vai além de ser apenas uma pratica conteudista, ha
outros aspectos a ser observados que precedem a avaliagao por
meio da (in)satisfagdo com a provavel falha em metodologias
aplicadas ao ensino da lingua inglesa.

A experiéncia obtida em campo permite observar que
aprendizes nas praxis do processo de ensino e aprendizagem
geralmente sao afetados por uma série de desafios
socioecondmicos e socioculturais que podem impactar seu contexto
educacional.

Em termos socioecondmicos, esses aprendizes podem estar
sujeitos a condi¢Oes de vida precdrias, como a falta de acesso a
recursos educacionais adequados e oportunidades limitadas de
desenvolvimento intelectual, destacamos, pois, a contribuigao de
Costa (2010) para esta discussao:

Dentre os fatores que determinam o desempenho dos alunos, o nivel

socioecondmico tem uma grande influéncia na performance dos
mesmos. Isso é evidenciado pela grande quantidade de estudos que
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concluem que o aspecto socioecondomico pode determinar o
desempenho dos alunos. Infelizmente no Brasil existe uma
dependéncia da proficiéncia em relagao a posigao social, ou seja, os
menos favorecidos em sua maioria possuem os piores desempenhos.
(COSTA, 2010, p. 15)

Diante disso, as familias enfrentam dificuldades financeiras,
tornando dificil para os alunos terem acesso a materiais escolares,
bem como, dispositivos digitais, transporte publico, quando o
aprendiz reside na zona rural ou até mesmo uma alimentacao
adequada. Além disso, esses aprendizes podem estar expostos a
um ambiente com maior vulnerabilidade a fatores negativos, como
violéncia, crime e falta de infraestrutura bdasica, interferindo
diretamente no rendimento escolar.

Do ponto de vista sociocultural, a comunidade de classe média
baixa, apresenta caracteristicas especificas que influenciam a
educagao dos aprendizes. Podendo haver uma diversidade cultural
significativa, com familias de diferentes origens étnicas e culturais.
Isso pode criar uma riqueza de perspectivas, que, junto ao um
ambiente escolar, torna-se uma arma revolucionaria na vida desses
sujeitos, por outro lado, também pode resultar em desafios de
integracgdo e inclusao na comunidade escolar em que o aprendiz se
encontra inserido.

Além disso, os valores e normas sociais predominantes na
comunidade podem influenciar as expectativas em relagao a
educagdo, com uma énfase na superacdo de obstdculos e na
importancia de buscar oportunidades de melhoria socioecondmica,
haja vista que o tinico meio de transformagao para uma qualidade
de vida melhor é a educagao de base.

E importante promover uma educagio inclusiva e
culturalmente sensivel, que valorize a diversidade e crie um
ambiente de aprendizado acolhedor para todos os alunos,
independentemente de sua origem socioecondémica ou cultural.
Através de uma abordagem atenta as particularidades da
comunidade e do contexto em que os aprendizes estdo inseridos, é
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possivel contribuir para a superacao das desigualdades e promover
o desenvolvimento pleno desses estudantes. Nesta linha de
pensamento, trazemos esse fragmento de Freire (1996), no qual
afirma que:

O verbo assumir é um verbo transitivo e que pode ter como objeto
que assim se assume.[...] Outro sentido mais radical tem assungao ou
assumir quando digo: Uma das tarefas mais importantes da pratica
educativo-critica é propiciar as condi¢des em que os educandos em
relagdo uns com os outros e todos com o professor ou a professora
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. (FREIRE, 1996, p. 23)

Em suma, levar em contas os aspectos que mencionamos acima,
torna-se essencial no que tange os aspectos da promocao da
produgao do conhecimento, tal qual Freire (1996, p. 24) elucida: “A
questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao
individual e a de classe dos educandos cujo respeito ¢é
absolutamente fundamental na pratica educativa progressista, é
problema que nao pode ser desprezado”, tornando assim, uma
pratica docente mais satisfatdria e humanizada.

5. Consideracoes finais

E importante ressaltar que o objetivo desta pesquisa foi
observar se na pratica docente, os profissionais da rede publica de
ensino utilizam a internet como recurso didatico na aprendizagem
da lingua inglesa, bem como se ha democratizacdo no acesso a
internet e softwares educacionais que possibilitem essa
experiéncia.

Para nossas reflexdes, também foi essencial considerar se
estudantes ja utilizaram a internet para mediar o processo de
aprendizagem do inglés e se estes estudantes dispdem de internet
em casa, na escola ou em algum outro lugar, bem como se também
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dispoem de aparelho, como os smartphones, notebooks, tablets, e,
finalmente, analisar se houve uma transformacao no processo de
ensino e aprendizagem em um contexto pds- pandémico.

Sendo assim, a metodologia para o desenvolvimento desta
experiéncia consistiu em analisar em campo a influéncia que a
internet e os aplicativos educacionais exercem no processo de
mediagao de uma lingua estrangeira, neste caso a lingua inglesa. O
suporte dado pelo aporte tedrico nos levou a entender os sujeitos e
suas novas praticas nos processos de aprendizagem, entender
fendmenos sociais e culturais e seus impactos nas mudancgas das
identidades, mostrando como isso reflete na produgao do
conhecimento. Nos amparamos, pois, na abrangente area da
Linguistica Aplicada e nos estudos culturais, que certamente
colaboraram com esta pesquisa. Sao eles: Hall (2014); Palfrey e
Gasser (2011); Castells (2003) e Levy (1992), dentre outros.

Em  nossa  concep¢dao, consequentemente  houve
transformagdes na forma que os professores conduzem seus alunos
no processo de ensino e aprendizagem, provavelmente, os recursos
didaticos que os professores usam para auxiliar suas aulas
expositivas hoje em dia, exija utilizar algum software educacional
ou alguma plataforma que torne dinamico o acesso aos materiais
textuais utilizados em sala de aula.

Observamos que ainda ha resisténcia dos alunos ao usarem
esses aplicativos educacionais, acreditamos que por falta de pratica,
geralmente o novo sempre ¢ encarado com certa estranheza, e
pensar que, milagrosamente as tecnologias iriam transformar de
uma hora para outra o comportamento “tradicional” de processo de
aprendizagem de uma LE é um erro.

E muito gratificante, observar que, uma pesquisa iniciada
antes do periodo pandémico fosse tomar forma depois de
alimentar-se de um periodo tdo doloroso que foi a pandemia de
COVID- 19. Entretanto, fomos pretensiosos para a escola-campo,
esperando encontrar um ambiente diferente devido ao periodo de
aulas remotas, e encontrei. Estar em sala de aula, observando na
pratica do estdgio o uso de softwares educacionais pelo professor
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da escola-campo foi muito gratificante, apesar da resisténcia de
muitos alunos com uso do Duolingo para a finalidade de
aprendizagem de wuma lingua estrangeira. Mesmo assim,
observamos o entusiasmo no processo de aprendizagem, em
virtude dos elementos da gameficagdo que pontuamos
anteriormente.

A pandemia modificou o ensino e aprendizagem € um fato,
porém, ainda hd muitos desafios a serem travados, como o
investimento publico em tecnologias e formagao de professores; o
acesso mais amplo a internet para finalidade educativa e a
conscientizagdo da importancia do ensino e aprendizagem da
lingua inglesa. Este é um trabalho arduo e exige tempo e
determinagao dos 6rgaos publicos e privados.
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CAPITULO 08

FUNCIONAMENTO DA LINGUAGEM DRAG:
neologismos no “Rupaul’s Drag Race” e suas
influéncias na comunidade Queer

Ivan Moreira da Costa’
Jackson Cicero Franca Barbosa?

1. Introducgao

O termo “drag”, associado a performance de género, nao tem
origem claramente definida, mas sua etimologia e significado tem
evoluido ao longo do tempo. Acredita-se que o “drag” possa ter
surgido como um termo usado no teatro britanico para descrever
as roupas longas usadas por atores homens ao interpretarem
personagens femininas. As saias “dragged” (arrastavam) no chao,
dando origem ao termo.

Desde entdo, a arte drag vem evoluindo e ganhando espago
para além da comunidade gueer. Porém, ao longo dos séculos,
muita batalha precisou ser travada para que essa arte tomasse a
tamanha proporcao, principalmente a de respeito, que tem nos dias
atuais.

A partir da década de 30, as drag queens (termo comumente
utilizado para se referir a um artista performatico que se veste com
roupas e acessOrios femininos, muitas vezes exagerado e
extravagante), ao redor do mundo, fazem parte da comissao de

! Graduado em licenciatura em Letras Inglés, pela da Universidade Estadual da
Paraiba.

2 Doutor em Linguistica. Professor do Departamento de Letras, Campus III, da
Universidade Estadual da Paraiba.
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frente, “metaforicamente’”’, da comunidade LGBTQIAP+. Esse
grupo, que engloba pessoas com identidade de género que fogem
a heteronormatividade e cisheteronarmatividade (cisgénero e
heterossexual como padrdes dominantes) Essa sigla é um acronimo
que busca incluir e representar as identidades dessa comunidade e
as letras representam cada uma delas. Antes muito
incompreendida e atacada, a arte Drag (traduzido do inglés pelo
dicionério de Cambridge como verbo= arrastar) sempre rompendo
com os padrdes impostos pela sociedade heteronormativa, nao sé
o que diz respeito ao estilo, roupas e derivados, mas também até na
amplificagao da linguagem.

No contexto atual do universo drag a artista Rupaul ¢ a drag
queen considerada como responsavel por trazer a cultura drag para
a producao televisiva. Esta trilhou seu caminho como uma drag
proeminente na cultura pop nos anos 90 até os anos 2000, criando,
em 2009 Rupaul s Drag Race, um reality show de drag queens que se
tornou uma rede de apoio nacional para artistas dos Estados
Unidos.

O reality show americano ¢ atualmente exibido pela VH13 nos
Estados Unidos e estd em sua décima segunda temporada. O
programa ja ganhou nove prémios Emmy, incluindo melhor reality
show e melhor apresentador de reality show. Apds a sua criagao, ha
14 anos, RuPaul’s Drag Race atingiu um sucesso surpreendente e
validou uma nova figura a antes marginalizada drag queen,
tornando-se um dos programas mais diversificados, no sentido de
levar para publicos nao s6 especificos (LGBTQIAPN+)* alcancar
outros espacos, na televisao atualmente.

3 Um canal de televisdo por assinatura americana com a sede em Nova York, de
propriedade da Paramount Media Networks, que teve inicialmente, como
proposito, reproduzir videoclipes e hpje tem sua programacao estandardizada,
com todos os produtos das TVs e, até, se espraiando ao consumido nos streamings.
+ A sigla LGBTQIAPN+ refere-se a uma diversidade de orienta¢des sexuais e
identidades de género, abrangendo Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros,
Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais, Ndo-bindries e outras identidades e
orientacdes nao normativas. A adicdo do ‘+ ressalta a inclusao de pessoas cujas
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RuPaul considera o show como responsavel por ensinar aos
mais jovens sobre a histéria de luta da comunidade LGBTQIAPN+
Fazendo com que crescam cientes de que o caminho trilhado por
tantos outros membros dessa comunidade trouxe uma maior
aceitacado social (Tavares, 2019.p. 12).

Tavares (2019) afirma que a linguagem usada pela
comunidade LGBTQIAPN+ nos Estados Unidos surgiu em um
periodo de desafios: a relacao sexual entre pessoas do mesmo sexo
era considerada crime, uma vez que ndo havia debate sobre
igualdade de direitos; eles/elas eram discriminados/as,
marginalizados/as perante a considerada “sociedade normal”,
eram expulsos/as de suas casas e, por vezes, presos/as ou
mortos/as.

A necessidade de um cddigo secreto, ou seja, uso de uma
“linguagem propria” para esta comunidade era superior a apenas
uma questao de diversao, sendo uma questao de sobrevivéncia. O
cddigo ajudava a identificar membros dessa mesma cultura além
de protegé-los contra a descoberta de pessoas fora do grupo
(Barbosa, 2012).

A primeira linguagem usada por esse grupo nos Estados
Unidos chama-se Polari. Esta veio da Gra-Bretanha e era associada
mais com homens gays. “No final dos anos de 1960, quando a
relacdo entre pessoas do mesmo sexo parou de ser considerada
crime, o uso da linguagem diminuiu entre os homens gays, sendo
popularizada por comediantes em programas de radios.” (Tavares,
2019 p. 30)

Aqui, em contexto de estudo académico, voltamo-nos ao que
chamamos de “linguagem drag”, pois essa nomenclatura nao inclui
todos o0s membros da comunidade LGBTQIAPN+ como
usuarios/as, “pois nem todos sao, e considera a pratica drag como
ndo exclusiva de homens gays, sendo passivel de interpretagao

vivéncias nao sdo contempladas explicitamente nas letras da sigla, mas que
também fazem parte da comunidade.
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também por mulheres e por pessoas de outros
géneros”.(Tavares,2019 p.212)

O estudo da Linguagem Drag pode contribuir para os avangos
da producao do conhecimento Lingua e sociedade, muito
contemplado pelas vertentes tedricas do até entdo denominado
usage-based models (modelos baseados no uso), nos termos de
Barlow e Kemmer (1999), que contempla a perspectiva da reflexao
sobre as praticas e experiéncias humanas, para nao s entender que
linguagem abrange povos, no que se refere a producao de fala, mas
para que cada novo passo dado, novas comunidades de fala e
novos conceitos de lingua sejam catalogados para que mais
visibilidade, seja qual for, ganhe sua contribuigao, para além das
abordagens hegemonicas. (Livia; Hall, 1997)

A partir dos modelos baseados no uso (Barlow e; Kemmer,
1999), a contribuicdo desta corrente indica que “categorias
linguisticas sao baseadas na experiéncia que temos das construgdes
em que elas ocorrem, do mesmo modo que as categorias por meio
das quais classificamos objetos da natureza e da cultura sao
baseadas na nossa experiéncia com o mundo”. (Furtado da Cunha,
Bispo e Silva, 2013, p. 14). Ademais, verificamos que as experiencias
interativas, pragmaticas, ou seja, de uso, se conferem os critérios
cognitivos para a convencionalizagao, rotinizac¢ao e aceitabilidade
de implementagdo, especializagdo, variagdo e mudangas de
tendéncias sintaticas e gramaticalizagdo/(de) semantizagao de
vocabulos.

O desejo de pesquisar sobre a Linguagem Drag,
especificamente quanto aos mecanismos de formulagao regulados
por analogia, amplamente conhecidos como neologismos presentes
no reality, deu-se pela curiosidade e inquietagao originadas de
quando, ao assistir os episodios, pelo menos em cada uma das
atividades da competi¢do, ou nas rotinas de interagdo, existe o
surgimento de novas palavras, oriundas do Inglés, que recebem
uma prefixagao, adjuncao da palavra “RU” (parte inicial do nome
do apresentador) como por exemplo: “Rupologize” (Ru +
Apologize=Rupologize) e Condragulations (Con+gra/drag+lation).
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O por que dessa transformacao? Ha um interesse linguistico
para além da funcdo cOmica das palavras e frases que serao
coletadas e apresentadas no decorrer da pesquisa?

Dessa maneira, objetivamos, de forma geral, descrever e
analisar a partir da concepg¢ao de neologismos, como da-se a
construcao vocabular de termos especializados e rotinizados na
comunidade LGBTQIAPN+ que consomem o drag race e acaba
apropriando-se desses vocabulos em seus contextos de uso.

Outrossim, como objetivos especificos, analisaremos as
motivagdes que contribuem funcionalmente para compreensao da
Linguagem Drag em contexto geral;, definicdo de comunidade
queer e comunidade de fala; refletiremos sobre categorias da
neologia léxico-semantica que oportuniza a implementacao de
[novas] construcdes e, por fim; analisaremos morfossemanti-
camente os discursos/construgdes/itens® performados no programa

Nestes termos, esta pesquisa qualitativa, com caracteristicas
descritivas e exploratdrias, a partir de uma visao funcionalista da
linguagem, de acordo com Givon (1983), Hopper (1991), entre
outros, discutira os elementos que mobilizam efeitos de motivacao
e iconicidades das expressdes/construgoes ressaltadas como objetos
de analise.

A consolidagao desta pesquisa reflete como as construgdes, a
exemplo de novos termos, surgem em como isso se regulariza e se
implementa nos sistemas linguisticos e, por conseguinte, como os
contextos, comunidades praticas e a interagio auxilia para
especializagao/convencionalizacdo destes termos.

2. Contextualizacdo e universo da pesquisa
O programa televisivo apresentado e criado pelo artista

Rupaul Charlie 's teve seu primeiro episédio lancado em 02 de
fevereiro de 2009, apresentando ao mundo um estilo de competicao

5 Em perspectiva funcionalista, discursos, construgdes e itens sao instrumentos da
linguagem. Ora, através destes se d4 todo processo de interagao/uso.
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envolvendo desafios variados e uma premiacao em dinheiro.
Desde entao, com ajuda do grande impacto midiatico, o reality, que
sempre trouxe além da bagagem cultural do conhecido “shade”,
ou, no portugués, “gongacdo®’, leva mensagens de amor de
aceitacdo atingindo de criangas, idosos, que também se apoiam da
arte para se entenderem e encontrarem seu lugar no mundo.

Dali, hipotetizamos que o aumento cada vez mais visivel entre
os falantes desse estilo de incorporagao de Linguagem, pode ser
observado pelo contato com acessos midiaticos, para além da
audiéncia de programas televisivos, tendo as redes sociais seu
papel primordial. Nesse sentido, pessoas tém se identificado por
meio destas multimodalidades e, ainda, sentem-se representada
por alguém que da voz as suas realidades. Assim, trazendo uma
perspectiva de representatividade, o artista Rupaul vem
desenvolvendo essa representatividade por meio de sua linguagem
e performance desde os anos 80 e vem se popularizando cada vez
mais pelas amplas demandas de interacao, comunicagao e usos na
contemporaneidade.

No presente momento, Ru Paul ‘s Drag Race ja conta com 15
temporadas, na sua versao original USA e em outros 9 paises,
incluindo o mais recente, em 2023, Brasil.

A partir do acesso as linguagens que se veiculam e se
aproximam da proposta do reality, come¢amos a compreender, de
forma empirica, a concep¢ao da comunidade de fala que colocamos
em relevo nesta pesquisa, notadamente conferida os usuarios da
lingua queer.

Tomando como base estudiosos da comunidade de fala, John
Gumperz (1996) a define termo como um grupo de falantes que
compartilham regras e normas de uso de linguagem, na pratica,

¢ Gongacao significa no universo LGBTQIAPN+ e na cultura drag para descrever
o ato de criticar, provocar ou satirizar alguém de maneira bem-humorada, mas
muitas vezes também afiada ou debochada. Essa pratica envolve comentarios e
gestos exagerados, muitas vezes com o intuito de fazer graga em cima das falhas,
exageros ou comportamentos de outra pessoa, porém dentro de um contexto de
entretenimento e brincadeira.
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outros estudos apontam também com base nas suas localizagdes ou
populacao.

Ao decorrer desta pesquisa, a comunidade de pratica serd uma
das perspectivas de suma importancia no aspecto linguistico tanto
na Lingua portuguesa como na lingua Inglesa e desvendar como
esses tém contato direto com o objeto a ser estudado e pesquisado.
Visto isso, qual a necessidade de pesquisar sobre “linguagem
queer”? Quais relevancias essa linguagem traz em linhas gerais? E
observado, por meio de leituras de livros e artigos em muitas reas,
principalmente da linguistica, pois é nosso objetivo a ser analisado
e pesquisado, que a sociedade evolui de acordo com suas
necessidades e que o “normal” nao cabe mais onde ha evolugao.
Entender isso e pesquisar quais as novas necessidades sejam elas
de fala, estilo ou comportamento sao validas conhecer e dar voz aos
mesmos, se como poderemos observar no decorrer da pesquisa,
tanto ja foi pesquisado e consolidado (como pesquisas sobre teoria
queer e linguagem queer) muito mais ainda pode ser descoberto para
fins de evolugdo como sociedade que precisa ser ouvida,
compreendida e respeitada.

3. Constituicao da linguagem da comunidade LGBTQIAPN+

Dino Preti (1984), ao refletir sobre linguagem associada aos
seus falantes mais restritos, conclui em sua obra que esta pode ser
definida como um aspecto da propria comunidade humana, sendo
e podendo também ser esta uma comunidade linguistica onde seus
integrantes compreendem determinados comportamentos
constantes, eleitos pelos que falam, como ideais para comunicar-se
e levar a vida em comum.

Nesse contexto, Barbosa (2012) enfatiza que o dialeto gay, ou
linguagem dos homossexuais, ou homolinguagem, nasce da
necessidade de codificacdo de uma linguagem libertaria, isenta de
padrdes linguisticos impostos por uma sociedade heteronormativa,
cuja finalidade tacita é o reconhecimento do semelhante através de
um didlogo sem erros e com aceitabilidade de quem o utiliza.
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3.1 Teoria Queer

Fazendo uma analise sobre o campo socioldgico, que estuda o
todo, encontramos uma tematica que, da mesma maneira que o
movimento drag, vem sendo estudada por tratar-se de evolugao
nas ideias de género: Teoria queer. A teoria queer, o termo Queer,
antes referido a pessoas da comunidade LGBTQIAP+ como um
xingamento, hoje é um movimento politico social que vai além da
estética, mas contra todo um sistema homogéneo e
heteronormativo que sempre impuseram socialmente para que
cada ser homem ou mulher desempenhe seu “papel” de género que
Ihe foi atribuido. Assim,

Em outras palavras, as reflexdes queer afirmam que a ordem politica
e cultural da heterossexualidade compulséria garante os privilégios
politicos, culturais e até econdmicos daqueles que vivem dentro de
suas prescrigdes. Tais constatagdes se deram em meio ao auge do
periodo mortal da epidemia de aids, a partir de fins da década de
1980, quando ficou patente como o desejo homossexual ainda era
encarado pela maioria das pessoas como uma ameaca a sociedade. A
homossexualidade, que deixara de ser considerada uma doenca
mental em 1973, passava a ser repatologizada em termos
epidemiologicos (Miskolci, 2009).

Para Barbosa (2012), Judith Butler ¢ uma das maiores
expoentes quando das mengoes de tais associagdes. Seus estudos,
com enfoques em questdes feministas, apresentam um novo
sentido ao ramo da “volta da performatividade”. Seu livro Gender
trouble: feminism and the subuversion of identity, publicado pela
primeira vez em 1990, segundo Spargo (2000, p. 52) consolida-se
como o texto mais influenciador em teoria queer.

A teoria queer vem analisando e demonstrando relevancia nas
suas contribui¢Oes para as futuras geragoes, de responder questoes
que fazem com que a sociedade nado entenda e assim, ataque essas
pessoas que por sua vez estao exercendo seu direito de existir.
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Miskolci (2009), em suas pesquisas, apresenta estudos nos
quais os falantes de linguagem queer, que variam entre: drag queens,
gays, lésbicas entre outros utilizavam-se de recursos linguisticos que
podem ser chamados de c6digos, esses, pertencendo a sua trajetdria
histérico-cultural, na tentativa de explicar como os individuos
faziam uso desses recursos linguisticos para afirmar seu lugar em
um contexto social, advindos de combinagoes de Léxicos, sotaques
etc. Nestes termos,

a linguistica queer tem se configurado como uma darea de
investigacdo que estuda o espago semantico-pragmatico entre os
discursos dominantes (i.e. heteronormatividade) e a performance
linguistica situada e tem-se mostrado, assim, como um campo
promissor para o estudo de como fendmenos macro-socioldgicos que
produzem certos individuos como seres abjetos, inferiores ou
patoldgicos sao sustentados e/ou desafiados nos detalhes mais
infimos de nossa vida social, notadamente, a linguagem-em-uso. A
republicacdo deste artigo aparece neste contexto e objetiva promover
a linguistica queer como uma area que merece nossa atengao tedrica
e analitica. (BORBA, 2015, p. 23).

Borba mostra que a Linguistica no contexto-norte americano,
desde a segunda metade dos 1990, trouxe vozes que ajudam na
busca por investigagdes de lingua, tais como: Drag queens
analisadas por Barret (1998) e Transexuais por Livia (1997).

Trazendo agora o olhar para a questdo da performatividade?,
analisada pelo filosofo de linguagem J. L. Austin (1976) que faz um
tracado sobre os atos de fala, esse que vem de como agimos no
mundo e fazemos as coisas ne. Ainda sim, mencionando a
perspectiva de Butler (2003) que a partir do ato de repeticao de algo
se criam as identidades, signos corpdreos e outros meios

7 Teoria da performatividade: John L. Austin, é conhecido pela sua contribui¢do a
teoria da performatividade, ele argumentou que a linguagem nao é apenas uma
ferramenta para descrever o mundo, mas também uma ferramenta para realizar
agdes e fazer as coisas acontecerem. Bem como fonte de contribuicdo para
formacao de identidade de um individuo.
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discursivos. Assim como os que selecionamos para andlise neste
trabalho.

3.2 situando concep¢des de neologismos

As construgdes linguisticas que aqui analisaremos sao
amplamente entendidas como neologismos. Estas “inovagdes
vocabulares”, no ponto de vista funcionalista, reinem-se em uma
categoria que implementa e especializagao (Hopper, 1991) em um
contexto de uso, garantindo que a neologia esteja enquadrada
dentro dos fendmenos de dinamicidade das linguas.

Segundo Prearo-Lima (2019, p. 39)

A neologia enquanto processo continuo € um indicativo da
dinamicidade das linguas, tendo no Iléxico um Ilugar de
transformagdo constante. Ao acompanhar o movimento e as
mudangas na/da sociedade, a lingua também muda, em uma relagao
entrelacada entre lingua e sociedade em que uma incide sobre a
outra e vice-versa. A cada micro/macromudancga social, é preciso
(re)nomear, (re)categorizar e/ou (re) pensar formas para que essas
mudangas sejam exprimiveis.

Neste entendimento, situamos os neologismos dentro do
aspecto que Furtado da Cunha, Bispo e Silva (2013) destacam ao
defenderem que as categorias linguisticas sdo baseadas na
experiéncia que temos das constru¢des em que elas ocorrem, do
mesmo modo que as categorias por meio das quais classificamos
objetos da natureza e da cultura sao baseadas na nossa experiéncia
com o mundo. Assim, entendemos que todos os elementos que
compdem o processo que leva ao desenvolvimento de novas
construgdes gramaticais surgem do uso da lingua em contexto e
envolvem habilidades e estratégias cognitivas que também sao
mobilizadas em tarefas nao linguisticas.

De acordo com pesquisadores que destacam a compreensao
do Neologismo, enquanto fendmeno linguistico, precisa ser
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relacionado a compreensao do que seja léxico, para, entao, constroi-
se o entendimento de toda légica solidarizada pelos usudrios de
uma lingua. Assim,

O 1éxico é, numa perspectiva cognitivo-representativa, a codificagao
da realidade extralinguistica interiorizada no saber de uma
comunidade linguistica. Ou numa perspectiva comunicativa € o
conjunto de palavras por meio das quais os membros de uma
comunidade linguistica comunicam entre si. (Vilela, 1997,p. 11 apud
Matos e Silva, 2009, p. 8).

A compreensao de Vilela é de que as estruturas linguisticas se
implementam na evolucdo dos sistemas linguisticos seguindo
regras e padrdes que ja se encontram em convengao e, a partir da
necessidade interativa das comunidades linguisticas, os léxicos
“mudam e variam” expandindo possibilidades e sentidos.

Dentro desta reflexdo, destacamos que no paradigma
funcional, onde se abriga uma visao sociolinguistica da linguagem,

A nocao de variagao é paratatica a de mudanca, uma vez que ambas
as nogdes se preocupam com os fendmenos que constituem um
complexo estrutural de origens e niveis diversos. Ha variaveis
internas e externas a lingua conforme preconiza Labov. No primeiro
tipo, podemos arrolar os aspectos fonomorfossintaticos e lexicais.
Destaca-se que os fatores internos e externos ao sistema linguistico
levam em conta o nivel do significado e do significante, bem como
os diversos subsistemas morfoldgicos, sintaticos, semanticos,
fonéticos e fonologicos da lingua. Em seguida, temos que considerar
os fatores inerentes ao individuo (como sexo, idade, etnia), os sdcio-
geograficos (regido, escolarizagao, nivel de renda, profissao, classe
social) e os contextuais (como grau de formalidade e tensdo

comunicativa). (BARBOSA; PEREIRA; SILVA, 2019, p. 40)

No estudo de Mattos e Silva (2009), ainda sdao apresentadas
outras perspectivas do significado de Léxico, na visao de alguns
autores. A autora desta a de Birdman (2001, p. 203-204 apud Matos
e Silva, 2009, p. 16) ao definir o termo neologismo como: uma
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criacao vocabular nova, incorporada a lingua. Distinguindo-se em
duas formas: Neologismo conceptual, neologismo formal.

Como neologismos conceptuais em portugués exemplifica com:
dispositivo, com o significado 'mecanismo disposto para se obter
certo fim'; deve traduzir o inglés device. Excedente, com o
significado de 'aluno excedente no exame vestibular'. Incentivo, com
o significado de ‘estimulo fiscal promovido pela politica
governamental, a fim de fomentar a producdo’. Memdria, com o
significado de 17 num computador, dispositivo que pode receber e
guardar informacoes e recebé-las de novo, quando executado por um
sinal conveniente' (). Segundo a autora, neologismo formal constitui
uma palavra nova introduzida no idioma. Pode ser um termo
vernaculo ou estrangeiro. Por exemplo: biodiversidade, celular,
clique, scanner, escanear, genoma, gendmica, homepage, internet,
ziper, etc. (Birdman, 2001, p. 203-204 apud Matos e Silva, 2009, p. 16)

Ferreira (2015) apresenta os Neologismos, os tipos existentes
em texto e suas funcionalidades, ligando-os ao estudo semantico
em contexto distintos. A pesquisa seleciona exemplos de:
neologismo semdntico estilistico a partir de um nome comum (que da-se
para conferir expressividade ao discurso);, neologismo semdntico
definitivo a partir do adjetivo (pois d4 nome a uma caracteristica da
forca e que se aplica a diversas outras situagoes ou elementos nao
exclusivos desse contexto.); neologismo semdntico estilistico a partir de
empréstimo e o que podera ser ainda mais abordado nesta pesquisa
neologismo semantico estilistico a partir de nome prdprio (como no caso
do objeto desta pesquisa, onde Ru Paul utiliza-se da prefixagao de
seu proprio nome Ru+ empréstimo da lingua inglesa) totalizando e
sendo exposto em tabelas ao todo 11 tipos de neologismos.

O que constatamos com a analitica observagao das
neologias construidas em Ru Paul Drag Race ¢ um certo
cruzamento de lexemas com seus sentidos mixados
motivando a iconicidade (Segundo Givén, 1983, € a
correlacao linguistica que considera como fator principal o
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pareamento entre forma e fung¢do) para implementacao e
rotinizacdo das construcdes. Nesse sentido cruzado,
compreendemos que 0s neologismos no reality show sao
categorizados como “blends lexicais”, que, segundo
Gongalves (2006 apud Prearo-Lima, 2019, p. 45), corresponde
a mistura de partes aleatdrias de lexemas ja existentes e que
refletem suas palavras-matrizes. Nele,

a combinagdo de palavras promove ruptura na ordem linear estrita
por meio de um overlapping, que leva a uma correspondéncia de
um-para-muitos entre forma de base e forma cruzada. Como

7

resultado, uma das bases ¢é realizada simultaneamente com uma
parte da outra. (GONCALVES, 2006, p. 233).

Consequentemente, o aspecto funcional do blend lexical esta
em sua capacidade de criar palavras novas que condensam
significado, identidade e contexto, facilitando a comunicagao e, ao
mesmo tempo, criando efeitos de humor, identidade cultural, ou
até exclusividade. No caso dos neologismos de RuPaul, como
"Ruveal" ou "Rudemption,” o blend lexical cumpre algumas
fungoes linguisticas e pragmaticas importantes.

4. Construcdes inovadoras em Rupaul’s Drag Race

Consideramos, para nossa abordagem, construgoes
inovadoras tanto os neologismos quando os blends lexicais —
fendmenos que encaramos de forma imbricada, por muitas vezes
visualizados dentro do mesmo carater evolutivo dos sistemas
linguisticos.

Por Conseguinte, em nossa abordagem, notadamente
qualitativa que “se preocupa com o nivel de realidade que nao
pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, de motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”
(MINAYO, 2014) trazemos juntamente uma abordagem descritiva
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(que visa descrever as caracteristicas de determinada populagao ou
fendmeno, ou estabelecimento de relacdes entre variaveis)
caracteristicas que consiste no estudo de Linguagem Drag,
constru¢ao do Léxico, neologismos em lingua Inglesa, cultura
Queer, sociedade fora dos padrdes e representatividade da
comunidade LGBTQIAP+.(Kauark, 2010, Manhaes, 2010;
Medeiros, 2010)

Sendo assim, faz-se importante também  analisar
minuciosamente todos os pontos que circundam o meio que a
linguagem drag esta inserida, e as constru¢des de cada palavra
estudada e seus sentidos.

Recorremos a prints de cenas e didlogos, de episddios do
programa, em nossa amostra, legendados em portugués.
Assistimos algumas temporadas do reality, de preferéncia as que
tenham expressado o maior nimero possivel de neologismos.
Temporadas regulares, no Untucked (nome atribuido aos
bastidores do programa, o famoso “por tras das cameras) e na mais
recente e premiada “ALL STAR: ALL WINNERS”. Ao coletar dentre
as temporadas no maximo 5 episodios para analise (T32EP07) (ALL
STAR 05 EP01), (TO4EP01), para que pudéssemos demonstrar com
clareza de legendagem, apds a reunido desses episddios e do
agrupamento das palavras originais e categoriza-las enquanto
construcao a nivel de “blend lexical” (as origens dos morfemas em
seus léxicos prototipicos) para compreensdao de como ocorre a
mudanca e o funcionamento das construgdes (palavras
inovadoras).

Para andlise e descri¢ao dos fendmenos, selecionamos quatro
vocabulos que sdao mais reincidentes, em se tratando da rotina do
programa. RuPaul usa trocadilhos, os quais nos referimos como
neologias/blends lexicais, de forma criativa, para dar um toque
humoristico e distintivo aos elementos reais de expressividade do
seu programa RuPaul’s Drag Race.

Esses trocadilhos funcionam como neologismos que, do ponto
de vista linguistico, apresentam caracteristicas de inovagdo e
eficacia na comunicacao (Basilio, 2008; Ilari, 2002). Eles fazem uso
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do prefixo “Ru-" para incorporar a personalidade de RuPaul na
linguagem, criando um senso de identidade e exclusividade ao
vocabulario usado no programa.

Para ilustrar nossos exemplos, trazemos quatro imagens
correspondentes a capturagdo da tela, ou como comumente
conhecemos, prints, de trés episdédios do Ru Paul Drag Race: All
Stars, Season 3.

Na primeira imagem, trazemos a legendagem com a tradugao
do termo Rudemption (junc¢ao de "Ru" e "redemption"):

Imagem 01: Rudemption/Rudencao/Redencao.

RuPauls Drag Race All Stars SO3E02. MP4.LEG BaixarSeriesMP4.0rg mp4

emana,

Fonte: Dados da Pesquisa. “Print” de tela. (2024)

O termo "Rudemption,” que surge em RuPaul’s Drag Race, é
mais um neologismo criado por RuPaul para denominar episddios
ou momentos em que competidoras tém a chance de voltar ao
programa e “se redimir.” Ele € uma combinacao de "Ru" (referéncia
aRuPaul) e "redemption” (redengao), que adapta o conceito de uma
"segunda chance" ao contexto especifico do programa.

"Rudemption” é um blend lexical (Prearo-Lima, 2019) que
mescla "Ru" e "Redemption"” que significar ser muito ruim para ser
melhorado ou salvo por alguém, segundo Cambridge Dictonary
(2024), remete a ideia de “redencao” ou se “redimir”.

A busca por esse “resgate de reputagao, ganha espago em 22
de outubro de 2012, a temporada chegou com um formato um tanto
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diferente da original, que inicialmente nao agradou e sofreu uma
pausa. com a retomada 4 anos apds a pausa e um elenco cheio de
queen stars (como: Alaska, Roxxie Andrews, Detox, dentre outras),
a producgao ganhou aclamacao do publico e, hoje, ja se encontra na
sua 9° temporada. Essa formagdo aproveita a estrutura e o som da
palavra “rudemption” enquanto acrescenta a marca pessoal de
RuPaul, gerando um neologismo que comunica claramente o
contexto de segunda chance, mas de forma ltdica e personalizada.

Numa perspectiva funcional, "Rudemption” vai além da mera
criagdo lexical e desempenha uma reconstru¢do semantica de
identidade. No contexto do programa, a palavra traduz
semantismos simbolico, pois a ideia de redengao ou uma segunda
chance é algo valioso para competidores e publico. A iconicidade
assim, por motivagao afetiva (Givon, 1983), em que retorna ao
programa € visto como uma “Rudemption” — uma chance de
recomecar, mas dentro das regras, humor e espirito de RuPaul.

Este Blend Lexical também reforca a exclusividade da
experiéncia, sugerindo que esse tipo de redengao é especial e
especifico de Drag Race. Ao acrescentar “Ru” a palavra, a
construgao acarreta sentidos de segunda chance que ¢ dada nao
apenas para resgatar a imagem, mas para fazé-lo sob o olhar e os
valores de RuPaul, celebrando a performance drag e a capacidade
de reinvencao.

Em termos de regularidade e frequéncia, o termo
Condragulations ¢ o mais produtivo em maior percentual dos
programas produzidos nos tultimos dez anos (afirmamos isto, pois,
em sua evolu¢do, a maioria dos termos sao construidos de acordo
com as expectativas da competicao). Esta constru¢do combina
“congratulations” (parabéns) com “drag,” termo central ao
universo drag queen. Este blend lexical desempenha multiplas
fungdes linguisticas, ao adaptar uma expressao de elogio, mas com
um toque de humor e exclusividade propria do show. Na décima
terceira edigao do reality (2021), o segundo episddio da temporada,
que leva o mesmo nome “condragulations”, uma quantidade de
queens que chegaria apds uma primeira leva dinamica que Rupaul
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aborda em algumas temporadas) seria desafiadas a compor e
performar a cangao, no qual as queens Oliva Lux e Symone, tornam-
se destaque.

Imagem 02: Condragulations/Condragulagdes

Condragulace

) ;Q 45:27 1 1:00:30

Fonte: Dados da Pesquisa. “Print” de tela. (2024)

"Condragulations” ¢ um blend lexical que une a palavra
“drag” ao corpo da palavra “congratulations” que significaalgo que
vocé diz quando quer parabenizar alguém, segundo Cambrigde
Dictonary (2024) remete o conceito de “parabéns”

. A inovacao estd em criar uma palavra que simultaneamente
transmite o sentido de celebracdo e reforca a cultura drag. A
combinacao ¢ feita de maneira a preservar a estrutura fonética da
palavra original, facilitando o entendimento imediato, mas com um
toque de surpresa que faz a audiéncia perceber a brincadeira.

Tal neologia nao apenas cumpre a funcao de parabenizar, mas
também reafirma a identidade cultural e comunitaria do programa.
O termo ¢é especialmente eficaz ao engajar a audiéncia, que
reconhece nele um simbolo do universo drag e um reflexo do
humor, autoafirmacgao e criatividade da comunidade LGBTQIA+.

Ao substituir “con-” por “con-drag,” a construgdo torna a
expressao de parabéns exclusiva a comunidade de fala em relevo,

-

reforcando o senso de pertencimento e unido. E como se dissesse
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que as congratulagdes no contexto de Drag Race nao sao
simplesmente “parabéns” como em qualquer outro programa; sao
“condragulations,” algo unico e distintivo do mundo drag.

Apresentamos, também, o termo “Ruveal" é mais um
neologismo caracteristico de RuPaul’s Drag Race, unindo "Ru"
(referéncia a RuPaul, como vimos destacando ao londo deste
trabalho) e "reveal” que significa dar a conhecer ou mostrar algo
surpreendente ou que antes era secreto, segundo Cambridge
Dictionary (2024), remete a ideia de “revelagao”.

Para indicar momentos de revelagao surpreendente durante o
show. O "Ruveal" é geralmente utilizado em contextos nos quais
uma participante ou RuPaul faz uma revelacdo de forma
dramatica, em perspectiva performatica, seja uma mudanga de
figurino ou o anuncio de um novo desafio, teve sua primeira
aparicao em sua 5° edicdo do All star, surgindo, como antes
mencionado, uma nova dindmica na qual as queens que tém
estaque, no episodio, dublam pela vitoria contra o que viria ser
conhecido como “lip sync assasin” de alguma temporada anterior,
como as aclamadas Monet X Change, Alyssa Edwards e Roxxxy
Andrews.

Enquanto blend lexical, esta constru¢ao apriora-se da
estrutura e do som da palavra “reveal,” mas acrescenta a marca
pessoal de RuPaul, criando uma associagdo direta entre RuPaul e o
ato de surpreender. O termo é reconhecivel e, a0 mesmo tempo,
exclusivo ao universo do programa, tornando o conceito de
“revelagao” algo tiico e personalizado.
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Imagem 03: Ruveal/Ruvelagao

RuPauls.Drag.Race. All.Stars. SO3E01.MP4.LEG. BaixarSeriesMP4.0rg (1). mp4

Fonte: Dados da Pesquisa. “Print” de tela. (2024)

Nas dinamicas de funcionais de intera¢ao e uso, "Ruveal"
cumpre um papel que vai além da mera descricao de uma surpresa;
ele assume um tom teatral e propositalmente dramatico, o que
refor¢a o carater espetacular do programa. O termo nao apenas
nomeia o ato de revelar, mas também evoca o humor e o estilo
dramatico caracteristicos de RuPaul’s Drag Race, eis que o
inesperado é celebrado como parte da performance. Além disso, o
uso de "Ruveal" contextualiza o momento de surpresa com a
identidade de RuPaul, indicando que a revelacdo nao é uma
qualquer, mas uma que estd dentro dos padrdes de extravagancia
e glamour da cultura drag. Essa exclusividade refor¢a o vinculo
emocional e cultural entre a audiéncia e o programa, fazendo com
que o publico espere ansioso por essas "reveals” distintivas.

Por fim, o blend lexical “Rusical”, correspondente a fusao de
"RuPaul" e "musical" que significa conectado ou tem relagdo com
musica, segundo o Cambridge Dictionary (2024), que remete ao uma
performance ou atuagdo por meio de cangdes, hibridismo criado
pela unido de duas palavras para formar um novo conceito,
mantendo partes das duas palavras originais.
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Imagem 04: “Rusical”/Musical
Be. B )

S S

Rusicalg

. )
Fonte: Dados da Pesquisa. “Print” de tela. (2024)

Quando este termo aparece no reality é o indicativo que as
competidoras devem apresentar a producdao de um musical
amplamente conhecido, mas com toques originais de parodizagao.
Ao mencionar o “rusical”, podemos dizer que ¢ um dos momentos
mais grandiosos e, talvez, até mais aguardado por muitas das
queens. O intuito desses musicias €, em sua maioria, homenagear
alguém que teve ou tem papel significativo para a comunidade
queer, como Madonna, que na temporada 12, cada uma das
participantes teve de apresentar as eras que fizeram e fazem parte
da trajetoria da rainha do pop. Em outro momento, primeiro
episddio da 9 temporada, tivemos uma homenagem para Lady
Gaga, ela por sua vez, montou-se como drag queen e fez uma
aparigao, surpreendendo todas as queens e o publico em geral.

Estes musicais e homenagens as grandes personalidades de
geragOes, foram pessoalmente, fonte de inspiragdes ndo apenas
para analise deste trabalho, mas para as novas geracoes de drag
queens. Criatividade e habilidades dos participantes em criar suas
proprias letras e performa-las além do entretenimento, explorando
temas e retirando daqueles artistas seu melhor, desta forma,
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Rupaul faz questdo de, em cada temporada, dar esse grande
espetaculo ao publico.

A designagao desta neologia vai além da inovagao verbal, uma
vez que estabelece uma fungao semantica especifica no programa,
criando uma expectativa no publico sobre o tipo de desafio. Como
o programa foca em performance, moda e identidade drag, a
palavra "Rusical" comunica claramente, como ja referenciamos, que
o episddio trard uma performance musical, mas com a identidade
drag e o humor caracteristicos de RuPaul. Assim, “Rusical” reforca
o senso de humor e teatralidade que sao elementos centrais de Drag
Race, a0 mesmo tempo que estabelece um contexto cultural e
artistico proprio.

Notadamente, as legendas em portugués nos indicam a
necessidade de aspectos ligados a tradugao, j& que tratamos de
sentidos que também sdao mobilizados para além do sistema
linguistico nativo dos falantes do reality show. Assim entre
importantes estudos de tradugdo, destacamos o trabalho de
Jeremias Tavares e Sinara Branco ( 2021) intitulado A traducdo da
linguagem drag em Rupaul’s drag race: um estudo sobre representacio
através de legendas também contribui para esta pesquisa, pois
apresenta, por meio de imagens e legendas em prints, aspectos de
convengao e regularidade que determinam a tradugdo das
constru¢cdes que ilustramos e categorizamos neste estudo,
ressaltando, sobretudo, elementos culturais, a partir das andlises de
performatividade drag e ainda ressaltam que

Para superar problemas que podem se manifestar durante o processo
de legendagem, Cintas e Remael (2001) propdem algumas
estratégias: 1) o empréstimo 13, a incorporagao de uma palavra da
lingua fonte na legenda na lingua alvo; 2) a explicitagao 14, o uso de
homonimias, hiperonimias, generalizagOes, etc.; 3) a transposigao 15,
a substituicdo de um conceito cultural da lingua fonte por um
conceito cultural da lingua alvo; 4) a omissao 16, que é simplesmente
excluir uma dada expressao na legendagem — que ndo é o mais
recomendado a fazer, apesar de ser necessario as vezes; 5) a
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compensacdo 17, o uso de outras palavras ou expressdes em outra
parte do texto para compensar alguma omissao; 6) a adigao 18, para
adicionar informagbes para simplificar alguma informacao do
material audiovisual (Remael, p. 321.2001).

Neste interim, verificamos que estudar e conhecer
mecanismos funcionais de constru¢ao, implementac¢ao variacao e
mudanca pode ser uma tarefa dificil principalmente quando se
busca entender sua funcionalidade e as motivacdes na
oportunizagdo e implementacdo do carater evolutivo dos sistemas
linguisticos. H4, ainda, determinadas complexidades que ocorrem
de sujeito falante para sujeito falante, sendo assim, deve analisar
toda a construcao social abordada desde a sua descoberta até os
avangos mais recentes para ter-se um bom desempenho e um éxito
maior quanto pesquisador.

Portanto, faz-se importante ndo sé entender e descobrir
determinados mecanismos de linguagem, mas refletir sobre os
multiplos condicionamentos que implicam para as motivagoes
semanticas e pragmaticas sobre estas linguagens e de seus usuarios
sittados em comunidades de fala, mas, ainda assim, pertencentes
a um sistema linguistica amplo, social, plural e diverso.

5. Consideragdes finais

Esta pesquisa foi imprescindivel para minha formagao
académica, pois possibilitou uma analise detalhada sobre como a
linguagem e o0s neologismos sdo capazes de servir como
mecanismos de construgao identitaria e de resisténcia cultural, em
especial no contexto da comunidade queer. Ao explorar a
linguagem drag em Rupaul drag’s race pude aprofundar ainda mais
minha compreensao sobre o papel da linguagem na representacao
e na afirmacdo de identidades, além de desenvolver uma
perspectiva critica sobre como o discurso pode refletir e fortalecer
comunidades. Essa andlise também nos proporcionou
aprendizados significativos sobre a aplicabilidade dos estudos
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linguisticos em cendrios culturais diversos, ampliando, assim,
minha visdao para futuras pesquisas nas dareas de linguagem
minoritaria, estudo de género e comunidade queer.

Dessa forma pesquisa, no ambito das manifestacdes de
linguagem, temos o dever moral de dessilenciar vozes subalternas,
marginalizadas e desvalorizadas, uma vez que elas representam
produtos reais das expressividades dinamizadas no cotidiano e nos
contextos, também reais, de uso e interagdo. Dai a importancia de
refletir o funcionamento a partir de cognitivismo ressaltado como
fruto das experiéncias humanas.

A partir do que coletamos, compreendemos que em RuPaul’s
Drag Race hd uma extensa variedade desses neologismos e que
alguns possuem uma frequéncia maior de aparigbes perante os
episodios e temporadas, e sdo elas a quem demos foco e prioridade
O uso de construgdes inovadoras, sejam elas classificadas como
neologismos ou blends lexicais, demonstra o funcionamento e a
dinamicidade dos sistemas linguisticos, bem como sua implicagao
na categorizacao de uma linguagem propria e na construcao de
uma identidade cultural Uinica, conferidas a uma comunidade de
fala especifica.

Tais constru¢des nao apenas simplificam a comunicagao,
condensando conceitos em uma unica palavra, mas também
carregam uma marca de exclusividade e humor que reforca o estilo
performatico e dramatico do show.

As neologias analisadas revelam que a lexicalizagdo como
fruto da mobilizagao destas inovac¢des nas interagdes cotidianas
representam mais do que inovagdes vocabulares; elas sao essenciais
para transmitir os valores e a personalidade do programa e, por
conseguinte, de uma comunidade, uma vez que envolve
semantismos, promovendo um senso de pertencimento e de
comunidade, além de refletirem a narrativa de autoafirmacao,
resiliéncia e criatividade tipica da cultura drag.

Por fim, os neologismos em RuPaul’s Drag Race atuam como
ferramentas multifuncionais que enriquecem a experiéncia do
publico. O programa Rupaul e suas queens reverberam para toda a
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comunidade queer muitos dos sentidos e nos presenteiam com
autenticidade. Estudar e pesquisar como uma linguagem que antes
seria considerada marginalizada e, hoje, percorre todo globo, e faz
com que jovens LBGTQIAPN+ se encontrem e sintam-se
representados. Mais caminhos académicos podem ser percorridos
através dessa e de outras pesquisas afins. Ao combinar sentido,
humor e personalizagao, Rupaul estabelece uma linguagem que é
ao mesmo tempo inclusiva e exclusiva, capaz de comunicar o
espirito do programa e de se conectar profundamente com a
audiéncia. Esses neologismos transcendem a funcao descritiva e
tornam-se pecas centrais na constru¢cdo de um universo
compartilhado e de uma linguagem propria que celebra a
expressao e a liberdade artistica da comunidade LGBTQIAPN+.
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CAPITULO 09

PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA:
trabalhando o género seminario ou exposi¢ao oral no
ensino fundamental

Joselice Diniz Maia e Barbosa!
Juarez Nogueira Lins?

1. Introdugao

Nem sempre, trabalhar com seminarios é uma tarefa
produtiva, no ensino fundamental. Sem muitas nogdes sobre o
significado de apresentar um semindrio, os alunos (as) se esfor¢am,
mas na pratica, na maioria das vezes, improvisam e,
principalmente, ndo sabem como serdo avaliados. Nesse sentido,
este recorte de uma dissertagao do Profletras (2025) objetiva através
da aplicacdo e andlise de uma sequéncia didatica, destacar a
relevancia do género Semindrio (ou exposi¢ao oral) enquanto
ferramenta no processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, considerando-o em sua totalidade — estilo, composicao
e contetido —, buscando explorar as possibilidades que esse género
oferece para o aprimoramento da escrita e da oralidade. Além
disso, buscamos estabelecer critérios avaliativos que promovam
uma abordagem integrada dos eixos (leitura, escrita, oralidade),
orientando os alunos em seu processo de aprendizagem. Para
subsidiar este artigo, levaremos em consideracao os estudos de
Dolz, Schnewly, Pietro e Zahnd (2004), Gomes-Santos (2012),
Antunes (2003), Menegassi e Chaves (2010) entre outros. E a

1 Mestra/Profletras/CH/UEPB
2 Profletras/CH/UEPB
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metodologia adotada envolve a pesquisa qualitativa, bibliografica
e pesquisa-acao.

2. Sobre o género Seminario

Dentre os géneros orais destaca-se o Semindrio.
Diferentemente da terminologia com a qual é conhecido, o
Semindrio é apresentado pelos estudiosos como Exposi¢do Oral e é
definido como

género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um
expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira
(explicitamente) estruturada, para lhe transmitir, descrever-lhe ou lhe
explicar alguma coisa (Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd, 2004, p. 185).

Os autores ressaltam que a Exposigao Oral é um género textual
formal e publico, no qual um especialista expde, transmite ou
explica um tema ou contetdo de maneira estruturada, organizada,
clara e objetiva. Embora o foco dos autores esteja na estrutura e na
forma desse género, o que é importante, como professores de LP,
observamos que trabalhar com a Exposi¢ao Oral vai além desses
aspectos, porque o género reforca a clareza na comunicagdo, o
dominio do tema ou contetdo tratado e aprimora a capacidade
argumentativa, tanto do expositor quanto do publico.

Nessa perspectiva, incorporaremos a nossa pesquisa a
defini¢do apresentada por Gomes-Santos (2012), que destaca a
intertextualidade como uma caracteristica do género Exposigao
Oral, pois exige que o expositor durante o planejamento, busque
informagoes em diversas fontes e formatos, decompondo-as para
recompor em seu proprio texto autoral. Com isso, o autor define a
Exposi¢ao Oral como “um género textual que agencia um conjunto
amplo de textos, colocando-os em relagdo com outros textos, a fim
de tornar publico um assunto ou tema” (Gomes-Santos, 2012, p. 17).

Observamos que as definigdes propostas por Dolz,
Scheneuwly, Pietro e Zanhd (2004) e Gomes-Santos (2012) se
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complementam e enriquecem nossa compreensdo do género
Exposicao Oral. A primeira destacando a necessidade de
considerar a organizagao estrutural e a segunda, de Gomes-Santos,
destacando o carater intertextual e a importancia de desenvolver a
habilidade de relacionar diversos textos para realizagdo da
Exposicao Oral. Assim, pela Otica apresentada pelos autores,
sabemos que para abordamos o género nas salas de aula, é
imprescindivel conhecer o processo que envolve o género, desde
seu planejamento até sua exposicao.

Tendo em vista o exposto, para que a Exposicao Oral seja
realizada é necessdrio que o expositor ou grupo de expositores
planeje as agdes que serao realizadas, iniciando pela busca de
informagdes sobre o tema ou conteido em diferente fontes e
suportes, para constituirem seu acervo. Depois do acervo
constituido, o expositor precisard decompor para recompor
selecionando, sumarizando e roteirizando as informagdes que
serao apresentadas na exposi¢ao oral. Nesse momento, ¢
imprescindivel a figura do professor, que tem como func¢ao mediar,
o aluno ou grupo de alunos em seu contato com as informagdoes
levantadas, ajudando-o a identificar, organizar, reagrupar, para
poder expor seu tema ou conteudo de maneira clara, coesa e
coerente. Na selecao, o professor orienta para que o aluno ou grupo
faca o confronto de informagdes percebendo as semelhangas e
diferengas do material pesquisado, buscando selecionar o que sera
utilizado de acordo com o grau de prioridade das mesmas e
apresentando-as numa sequéncia organizada, articulada e com
progressao de informacdes. Na sumarizagao o professor orienta o
aluno ou grupo de alunos a deixar as informagdes mais sucintas, ja
que esta etapa ¢ para deixar as informagdes dos textos mais
resumidas, o que demonstrara ao professor o nivel de compreensao
e interpretagdao realizadas dos textos, expressas pelo uso da
exclusao, substituicdo e adaptacao nas informagoes. Por fim, a
roteirizacao das informacodes, tltima etapa do planejamento, onde
o professor orienta o aluno para que as informagdes sejam
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organizadas como um esquema para guiar a exposicao do tema ou
conteudo de maneira ordenada e progressiva.

Associando o género Exposi¢ao Oral ao processo de ensino-
aprendizagem de LP, fica evidente o quao relevante é o professor
utilizar esse género para desenvolver as competéncias e
habilidades do aluno. Pois durante a etapa de planejamento, o
aluno mobiliza de imediato o eixo da leitura e o eixo da andlise
linguistica/semiotica, ao  interagir ~com um  acervo
caracteristicamente multissemiotico, que o ajudard também na
produgao do material audiovisual para o momento da exposicao.
Além disso, o eixo da produgao escrita é ativado por meio dos
esquemas elaborados a partir das informagdes que serao expostas
oralmente, caracterizando a tltima etapa da elaboragao do género
e mobilizando o aluno para o eixo da oralidade.

A acdo de expor as informagdes oralmente é um ato que exige
organizagdo, pois nada ocorre de maneira aleatoria. Nesse
contexto, € essencial considerarmos as recomendagbes dos
professores Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), quando
sugerem uma ordenacao das fases constitutivas a Exposigao Oral,
citadas por Gomes-Santos (2012), a saber:

Quadro 1: Organizagao Global da Exposigao Oral

Fases Acdo do aluno expositor

Abertura O aluno assume o papel de

expositor/especialista e instaura o

intercambio com seus colegas, que
assumem o papel de auditério.

Introducao ao tema O expositor anuncia o tema e os aspectos
que focalizara e justifica sua relevancia.
Apresentacao do plano O expositor apresenta ao auditério os
da exposigao passos que procurara seguir na exposicao,

conforme o roteiro planejado.

O desenvolvimento e o | O expositor passa a explanar os contetidos
encadeamento dos roteirizados.

diferentes temas
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Uma fase de O expositor sumariza o conjunto de
recapitulagao e sintese conteuidos expostos.

A conclusao O expositor finaliza a explanagao do
conjunto de contetidos expostos.

O encerramento O expositor anuncia o final da exposigao,
agradece pela atencao do auditdrio e
dispde-se a responder as suas eventuais
perguntas.

Fonte: Gomes-Santos, 2012, p. 95.

Essas fases de organizacao global da exposigao oral sao uma
forma de garantir ao aluno ou grupo de alunos a possibilidade de
expor um tema ou um contetdo de maneira eficaz, apresentando-
0 em uma estrutura légica e coerente, o que, consequentemente,
promove uma melhor compreensao por parte do publico ouvinte.

Gomes-Santos (2012) enfatiza que essas fases nao sao
estanques nem descontinuas, pois quando trabalhado em grupo,
como no caso dos semindrios, apresentados em sala de aula, os
alunos adotam estratégias de gestao interacional e de progressao
do tema para estruturar a exposigao oral. A primeira estratégia que
envolve a distribuicio e ordenacdo das intervencdes dos
expositores, e a ultima estratégia marcada pelo uso da
exemplificagdo, da reformulagdio, da narrativizagdo e do
comentario. Ressalta ainda que além dessas estratégias, a exposicao
oral utiliza os recursos semidticos para auxiliar a transmissao do
tema ou conteudo.

Com isso, observamos que ao utilizar o género textual
Exposi¢do Oral em sala de aula, o professor promove o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos em
todos os eixos de LP de maneira holistica e articulada, e quando
alinhado a uma avaliacao com critérios bem definidos, esse género
torna-se ainda mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem,
garantindo mesmo grau de relevancia entre os eixos.
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2.1 Caracterizacao da Proposta de Intervencao

Essa proposta de intervencdao foi estruturada para ser
desenvolvida através de uma sequéncia de atividades com o
género textual Semindrio, objetivando proporcionar aos alunos do
8% Ano — Anos Finais uma nova experiéncia com o ensino-
aprendizagem de LP e seu processo avaliativo. A opcao em
desenvolver esta pesquisa com género Seminario ocorreu pelo fato
de observarmos, que no cotidiano escolar, o Semindrio € um género
utilizado ndo apenas por LP, mas por todos os componentes
curriculares como recurso metodoldgico e estratégia pedagdgica.
Sendo assim, no intuito do aluno aprofundar seu conhecimento a
respeito do género, suas caracteristicas e funcionalidade,
construimos essa proposta com seis sequéncias de atividades que,
poOs-autorizacao dos responsaveis, foram desenvolvidas na pratica.
A sequéncia inicial introduziu o género textual Semindrio, suas
caracteristicas e funcionalidade. Em seguida, propusemos quatro
sequéncias com foco individual dos eixos: Leitura, Oralidade,
Producao Escrita e Analise Linguistica/Semidtica, que objetivaram
apresentar as particularidades de cada eixo no processo de ensino-
aprendizagem, mas, principalmente, na avaliacdo a partir do
género textual Semindrio. Por fim, a ultima sequéncia de
atividades, com o género Seminario integrando todos os eixos de
LP, abordados e avaliados com mesmo grau de relevancia. Além
disso, para melhor observacdo no desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos alunos, propusemos que as
sequéncias de atividades fossem realizadas em cinco equipes fixas,
divididas em quatro com seis alunos e uma equipe de cinco alunos,
a critério deles. Os Semindrios abordaram como temas:
Olimpiadas, Preconceito Racial, Aquecimento Global e as
Catastrofes Ambientais, Uso de Drogas entre Adolescentes e
Inclusao, escolhidos através das respostas do Questionario Inicial
(Apéndicel).

As seis Sequéncias de Atividades foram organizadas de forma
estruturada, apresentando seus objetivos, justificativa, tempo de
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execucao, recursos didaticos, desenvolvimento detalhado e a ficha
com os critérios avaliativos, com aplicagdo de conceitos (Regular,
Bom, Otimo, Excelente) e atribuicio de notas para auxiliar na
conclusao da avaliagao.

2.1.1 Sequéncia 1 — Género Textual Semindrio: teoria e reflexao

OBJETIVOS:

e Ampliar seu conhecimento sobre o género textual Seminario,
suas caracteristicas e funcionalidade;

e Refletir sobre suas experiéncias com o género;

e Conhecer a proposta metodologica contida no Livro Didatico
(LD);

e Desenvolver habilidades de pesquisa, organizacao de
informacdes, utilizagdo de materiais audiovisuais, planejamento de
apresentacao e trabalho em equipe;

eAnalisar criticamente a apresentagao de um Semindrio.

JUSTIFICATIVA:

Os géneros textuais estdo no centro do processo de ensino-
aprendizagem de LP, sendo de extrema importancia o aluno
conhece-los em todos os seus aspectos. O género textual Semindrio
¢ um dos incontdveis géneros existentes e abordados, ndo apenas
pelos professores de LP, mas por professores de todos os
componentes curriculares no cotidiano escolar como estratégia
metodologica, pois permite aos alunos conhecer um tema, um
assunto ou conteido. Sendo assim, proporcionar ao aluno
aprofundar-se no conhecimento do mesmo, possibilita-o
desenvolver competéncias e habilidades necessdrias para a vida
académica, a profissional, bem como a vida pessoal, nas quais a
exposicao diaria de ideias claras e organizadas ¢ fundamental.

TEMPO DE EXECUCAOQ: Total: 8 aulas. (40min e 45 min cada)
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RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet;
Televisao; Computador e Datashow; Quadro e pincel; Caderneta,
Canetas, Folhas de oficio; Material impresso; Videos; Livro
Didatico: Portugués Linguagens — 8° Ano; Ficha Avaliativa:
Atividade 1.

DESENVOLVIMENTO:

1° e 2° Aulas: Seguidas (40 min cada: Total de 80min)

e Divisao da turma em grupos fixos;

e Formacao das Equipes;

e Discussao em grupo sobre o género Semindrio -
conhecimento prévio de cada grupo;

e Exposicao dos graficos criados a partir do questionario
inicial aplicado;

e Entrega e leitura compartilhada do texto Exposicio Oral:
Compreendendo o Género Textual Semindrio (Texto adaptado do
estudo realizado por Gomes-Santos, 2012);

e Apresentacdo do género Semindrio, exposto no Livro
Didatico (LD): Portugués Linguagens;

e Aplicacao de Leitura individual, para casa, do texto
apresentado no LD sobre o género textual Seminario.

32 Aula: (40 min)

e Formacao das Equipes;

e Retomada das aulas anteriores com uma revisao do
conteudo do LD sobre o género Seminario, abordando as davidas
e dificuldades dos alunos em relagao a leitura realizada em casa;

e Apresentacao e discussao do video: Criando slides completos
usando apenas o celular de forma fdcil! (Escola e Trabalho) (07min06s).
Disponivel em: https://youtu.be/TMzCtol1E2Yw. Acesso em: 25 jul.
2024;

eEntrega de material impresso, para leitura individual em
casa:

1-5 dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente;

2-Fazer um cartaz escolar nota 10;

3-Dicas para apresentagio oral.
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4° e 5° Aulas: Seguidas (40 min cada: Total de 80min)

e Formacao das Equipes;

e Retomada das aulas anteriores com uma revisao do material
impresso entregue sobre pesquisas na internet, elabora¢ao de
cartazes e dicas para apresentagao oral, abordando as duvidas e
dificuldades dos alunos em relagao a leitura realizada em casa;

e Apresentacao e discussao do video: Show de apresentacio de
Semindrio Turma 1° Ano A — Tecnologia. (15min55s). Disponivel em:
https://youtu.be/XRa4hh4CQOg?si=Z0rh8gF49iPsQGtx.  Acesso
em: 25 jul. 2024;

e Proposta de Atividade:

Cada grupo devera produzir um texto escrito para ser
entregue, com base no material tedrico abordado até o momento
sobre o género textual Semindrio e o video Show de apresentagio de
Semindrio Turma 1° Ano A — Tecnologia. O texto deve conter as
seguintes informacdes:

1. Compreensao sobre O que é o género textual SEMINARIO;

2. Os elementos que compdem o género;

3. Impressoes do grupo sobre o semindrio apresentado pelas
alunas no video;

4. Nao esqueca de colocar um titulo.

e Apresentacao, discussao e entrega dos Critérios Avaliativos:
CRITERIOS DE REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
AVALIACAO 70 80 90 100
Observacao das
discussdes no grupo

Compreensao e
apresentacao dos
elementos que
compdem o género
Seminario no texto
escrito

Compreensao do
video, a partir da
apresentacao das
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impressoes do grupo,
no texto escrito

Organizacao das
informagdes no texto
escrito

Apresentacao do
texto elaborado
oralmente

Trabalho em equipe
Fonte: Elaborado pela autora, 09/2024.

6° e 7° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)
e Formacgao das Equipes;

¢ Elaboragao do texto escrito;

e Refacgao supervisionada do texto produzido.

82 Aula: (40 min)

e Formacgao das Equipes;

e Apresentacao e entrega do texto elaborado;

e Feedback dos textos entregues, a partir de explanagao oral.

4. Aplicagao e analise da Proposta
2.1.2 Analise da Sequéncia 1

A primeira sequéncia de atividades, intitulada “Género
Textual Semindrio: teoria e reflexdao”, foi elaborada com foco na
teoria do género textual Semindrio, considerando seu contetido,
estilo e composi¢do, com embasamento na teoria de Dolz,
Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) e no estudo de Gomes-Santos
(2012). Nesta etapa, realizamos o levantamento da proposta de
trabalho com o género no Livro Didatico (Anexos 1) e elaboramos
um resumo auxiliar sobre o género, intitulado Exposicio Oral:
Compreendendo o Género Textual Semindrio, adaptado de Gomes-
Santos (2012). Além disso, acrescentamos trés textos de apoio — “5
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dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente”, “Fazer um cartaz
nota 10", “Dicas para apresentagio oral” (Anexos 1) — por
apresentarem contetidos intrinsecamente relacionado a elaboracao
do género em questao. Todo o material de apoio necessario para o
desenvolvimento da sequéncia foi entregue impresso aos alunos,
uma vez que servird de base para todas as sequéncias previstas
nesta pesquisa.

Desenvolvemos a sequéncia de atividades conforme planejado
e discriminado anteriormente na caracterizagao da proposta de
intervenc¢ao, com duracao total de 5h30min. Sendo assim, iniciamos
fazendo o levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
0 género e obtivemos como conceito geral de Semindrio como “uma
apresentacdo de um trabalho em grupo sobre um contelido em sala de
aula”. Em seguida, apresentamos os resultados obtidos através do
Questiondrio Inicial, momento que eles perceberam que algumas
respostas foram dadas por “falta de atengido” — a exemplo da questao
referente a entrega do livro didatico — e outras por “associagio de
atitudes” — como na questao relacionada a preparacao do seminario
e na referente as atitudes durante a apresentagdo. Nesse momento,
entregamos o texto “Exposicdo Oral: Compreendendo o Género Textual
Semindrio” para leitura compartilhada e ampliacdo do
conhecimento. Depois fomos para a leitura do material
apresentado no Livro Didético, reforcando o que havia sido
estudado até o momento, mas por conta do termino da aula, os
alunos tiveram que concluir a leitura em casa e trazer as davidas
na aula seguinte.

Na aula seguinte, iniciamos com a discussao sobre as duvidas
relacionadas a leitura realizada em casa, percebendo que estas
estavam relacionadas a falta de maturidade vocabular e nao para o
contetdo abordado. Com esse fato, direcionamos nosso discurso
para a necessidade da ampliagdo vocabular e, para isso, orientamos
que eles poderiam utilizar como suporte os celulares tao presentes
em seu dia a dia. Essa orientagao serviu como introdugao para o
video “Criando slides completos usando apenas o celular de forma fdcil!”,
no intuito de ensind-los a criar slides e exemplificar como o celular
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pode ser uma ferramenta para aquisicao de conhecimentos. Para
finalizar esse dia, entregamos os trés textos de apoio previstos para
a leitura e sinaliza¢do das duvidas, em casa.

No dia seguinte, comegamos as aulas, com o suporte do
Datashow, explanando os textos entregues anteriormente e a
medida que os textos eram apresentados os alunos tiveram a
oportunidade de esclarecer suas duvidas. Dessa vez, um pouco
mais voltadas a questao de contetdo dos textos, principalmente
relacionado ao texto “5 dicas para tornar a pesquisa na Internet mais
eficiente” por conter informagdes novas para eles. Expusemos o
video “Show de apresentagio de semindrio Turma 1° Ano A — Tecnologia,
como exemplificacdo de Semindrio e reconhecemos as fases que
compoem a ordenacao da exposicao oral propostas por Dolz,
Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) como organizacao global do
género, além de discutir as impressdes dos alunos. Em seguida,
com os alunos organizados em equipes, apresentamos e discutimos
a proposta de atividade e os critérios avaliativos, ambos entregues
impressos. Aos critérios avaliativos atribuimos conceitos (Regular,
Bom, Otimo e Excelente) e notas (70, 80, 90 e 100), para facilitar a
compreensao dos alunos sobre o resultado final da equipe ao
término da atividade. Os alunos iniciaram a producao do texto, que
foi concluida no dia seguinte, juntamente com o processo de
refac¢ao supervisionado. Por fim, os alunos apresentaram seus
textos oralmente e o entregaram de acordo com o tempo previsto
para conclusao da sequéncia.

Durante o periodo da atividade, iniciamos a andlise do
desenvolvimento da sequéncia considerando o primeiro critério
avaliativo “Observacdo das discussoes no grupo” e percebemos que
trés (03) equipes desenvolveram a atividade de forma colaborativa,
o que lhes garantiu um Excelente desempenho, pois todos os
integrantes participaram ativamente, expressando suas opinides.
No entanto, em duas (02) equipes, alguns alunos nao se
envolveram como esperado, deixando que os demais membros
realizassem a atividade sozinhos, o que resultou em um
desempenho Regular.
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Essa situagado, acionou o critério “Trabalho em equipe”, no qual
as mesas equipes, respectivamente, obtiveram Otimo desempenho
- por apresentar momentos de dispersao e relativo
desentendimento da equipe — e Bom — por apresentar falta de
colaboragao de alguns integrantes, intenso desentendimento e falta
de respeito para a opinido do outro, nos direcionando ao critério
seguinte.

A “Apresentagio do texto elaborado oralmente” foi o critério, em
que todas as equipes obtiveram um Bom desempenho, pois
apresentaram o texto demonstrando que nao haviam realizado um
planejamento antecipado, restringindo-se apenas a leitura oral do
material. Além disso, ndo respeitaram o momento de escuta, que
segundo Antunes (2003, p.112) “constitui parte da competéncia
comunicativa dos falantes, uma vez que ela implica um exercicio
de ativa interpretacao, tal como acontece com o leitor em rela¢do a
escrita”.

Acreditamos que as atitudes comportamentais apresentadas
pelos alunos durante a atividade refletem a importancia de um
maior namero de praticas pedagogicas dessa natureza, para que
possam desenvolver as competéncias necessarias relacionadas ao
falar e ouvir, e de respeito a opinido expressa pelo colega,
principalmente, quando essa opiniao é divergente.

Contudo, ao término da atividade obtivemos as produgoes
escritas, abaixo:

217



Figura 1: Producao da Atividade 1
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A Figura 3 mostra as produgoes identificadas com numeracao,
que representarao a identificagao das equipes até o final da
pesquisa. Analisando a produgao escrita, a atividade orientava que
as equipes deveriam redigir um texto contendo a compreensao
sobre o género textual Semindrio, os elementos que o compdem, as
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impressoes a respeito do video assistido e titulo no texto. Sendo
assim, uma primeira situagao percebida foi que todas as equipes
apresentaram dificuldades, ao tentar consolidar as discussdes em
um unico texto, gerando pedidos de intervencao,
desentendimentos, dispersao da equipe, pedidos para realizagao
da atividade individualmente, além de muitos rabiscos, rascunhos
e folhas rasgadas.

Depois com o corpus em maos, iniciamos nossa analise pelo
Titulo, que era uma das informagdes da orienta¢do, além de ser um
elemento importante da composi¢ao do tipo de texto exigido pela
atividade. Observamos que apenas a Equipe 4 nao considerou a
informagao da necessidade de colocar um titulo na produgao,
fazendo-nos inferir que ou os alunos nao compreendem a importancia
em atribuir um titulo ao texto, ou eles ndo possuem habilidades
necessarias para atribuir titulos a textos adequadamente. Contudo,
acreditamos que a auséncia do titulo se justifica pela falta de
habilidade, pois as demais equipes atribuiram titulos, porém ficaram
no plano do tema abordado “SEMINARIO” (Equipe 2) e “O
Semindrio” (Equipe 3) ou expresso de maneira inadequada “O Estudo
Sobre Semindrio” (Equipe 1) e “Semindrio em Partes e a Abordagem da
Tecnologia” (Equipe 5), pois entendemos que “o titulo® é uma sintese
precisa do texto” (Menegassi e Chaves, 2000).

Na sequéncia, analisamos as produg¢des com base no critério
Compreensio e apresentacio dos elementos que compoem o género
Semindrio no texto escrito, no qual observamos que as Equipes 2 e 5
conseguiram atribuir um conceito coerente a partir do
entendimento sobre o género e apresentaram os principais
elementos que o compdem.

3 é uma sintese precisa do texto, cuja fungao é estratégica na sua articulagao: ele
nomeia o texto apods sua produgao, sugere o sentido do mesmo, desperta o
interesse do leitor para o tema, estabelece vinculos com informacdes textuais e
extratextuais, e contribui para a orientagdo da conclusdo a que o leitor devera
chegar. (Menegassi e Chaves, 2000).
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Figura 2: Conceitos e Elementos
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Na Figura 4, podemos observar que as informagdes seguem uma
organizagao estrutural com um encadeamento logico das ideias,
revelando que as equipes tém uma compreensao do género, das agdes
que devem ser realizadas para sua construcao, além do uso de
recursos visuais, tipico da configuracdo dos semindrios escolares
exposta por Gomes-Santos (2012) como uma “agao conjunta, o que
supOe as habilidades de negociacdo de papéis, de atengao focada, de
tomada e manutengao da fala, entre outras”. Além disso, podemos
dizer que um texto complementa a informagao do outro, pois o texto
da Equipe 2 foca na preparacao e nos recursos visuais e o texto da
Equipe 5 destaca a participacao do publico que é uma caracteristica
importante apresentado pelo género.

As Equipes 1 e 4 refletem diferentes niveis de compreensao
sobre o género, pois a Equipe 4 apresenta uma visdo basica e
incompleta, ndo menciona os elementos que o caracterizam e
enfatiza a parte visual e estrutural, sem dar detalhes sobre o que é
esperado em uma apresentacdo. Ja a Equipe 1 tem uma
compreensdao ampla a respeito do género, enfatiza sobre a
preparagdo e a oralidade, porém chama a atengdo para a
organizacdo das informagdes no texto, com uma linguagem
proxima a lingua falada. Podemos observar essas consideragoes na
Figura 5, que segue:
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Figura 3: Conceitos e Elementos Superficiais
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Em relagao a escrita do texto da Equipe 1, percebemos que ela
estd para uma primeira escrita, na qual as ideias foram registradas
para depois serem organizadas e adequadas a lingua escrita formal,
a exemplo das passagens “a pessoa pesquisa faz, anotagdo e cria um
plano” e “onde pode ser é que estd escrito acrescentando detalhes sem ler”,
nos remetendo ao processo de refaccao textual, citado pelos PCNs
(1998) como procedimento importante para desenvolvimento do
estudo da analise linguistica.

Por fim, o texto da Equipe 3, que apresentou em seu corpo
ideias, aparentemente, construidas por fragmentos de textos, como
podemos observar na Figura 6, abaixo:

Figura 4: Ideias Fragmentadas
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A equipe nao conseguiu consolidar um conceito apropriado
do género, apresentando-o como “uma apresentacio ou discussio em
grupo”. Além disso, informou que “o foco é a fala com a
plateia/estudantes” e que o semindrio é “focado nas falas do plural”, o
que deixa subentendido a fragmentacdo de informagoes
pesquisadas, evidenciadas pela estruturagao das mesmas no texto.

Quando mudamos o foco para o critério referente a
Compreensdo do video, a partir da apresentacdo das impressoes do grupo,
observamos que todas as equipes compreenderam a ideia geral do
video e expuseram suas criticas. Entretanto, a Equipe 2 se destacou,
sendo mais especifica, além de compreender o texto, percebeu os
elementos, a organizacao estrutural da apresentagao oral,

Seminadrio, apresentada pelas alunas no video, como visualizamos
na Figura 7.

Figura 5: Equipe 2 e o Video
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Com a excec¢ao da Equipe 4, as demais equipes citaram criticas
negativas na apresentagao oral exposta no video, estas que se
diferenciaram: “Repeticio de palavras” (Equipe 1); “ndo dividir
adequadamente a apresentacio entre o grupo” (Equipes 2 e 3). Um fato
interessante foi a percepcao da auséncia da Referéncia Bibliografica
no semindrio apresentado, exposto nos textos (Figura 3).
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Por fim, a Organizagio das informagdes no texto escrito, esse
critério nos direciona para como as ideias estao dispostas dentro do
texto. Pelo que observamos, todas as equipes seguiram a mesma
estrutura — género, elementos e video — organizada em trés
paragrafos. Entretanto, as informacdes nao apresentam elementos
coesivos, configurando um texto construido a partir de paragrafos
independentes e desconectados. Além disso, podemos verificar a
necessidade de aprofundarmos no estudo de aspectos relacionados
a produgao escrita e a analise linguistica/semidtica, visto que as
dificuldades dos alunos ficaram aparentes a partir dessa produgao.

Considerando os critérios avaliativos estabelecidos para essa
sequeéncia inicial, pudemos constatar que, no contexto geral, as
Equipes 2 e 5 obtiveram um Excelente desempenho do
desenvolvimento da atividade. Ambas conseguiram compreender
as informagdes as quais foram expostas, reconheceram os
elementos que compdem o género Semindrio, souberam trabalhar
de forma colaborativa em grupo, tomaram decisdes sobre as
informagoes que deveriam constar no texto de forma a alcangar o
objetivo proposto pela atividade.

As Equipes 1 e 3, obtiveram um Bom desempenho, uma vez
que as atitudes durante as discussdes, a pouca compreensao sobre
0 género expresso no texto produzido e o fato de nao conseguir
organizar as informagoes adequadamente.

Ja a Equipe 4, obteve um desempenho Regular, pois apresentou
maior dificuldade no desenvolvimento da atividade, como mostra
a Figura 8 abaixo:
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Figura 6: Equipe 4
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A atividade entregue pela equipe demonstra apresentar
maiores dificuldades, pois ndo segue as orienta¢des iniciais da
proposta, transparecendo nao ter absorvido devidamente o
conceito do género, ja que apresenta o Semindrio com uma
definicao superficial e sem definicao dos elementos que o compde,
contudo fez mengao a recursos que podem ser utilizados “slides ou
cartazes”, mas nao deu importancia significativa. Com relagao ao
video, a equipe preocupou-se em apresentar um resumo sobre o
contetido exposto, entretanto nao fez relagao com o estudo tedrico
sobre o género, sendo o tinico momento observado na exposi¢ao
oral da equipe do video a presenca da troca de turnos entre os
participantes.

Consideragoes finais
E necessério ressaltar que todas as Equipes obtiveram um Bom
desempenho na Apresentacio Oral do texto produzido para a

Atividade, o que demonstra a importancia de continuar abordando
as habilidades da modalidade oral de forma mais aprofundada.
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Para isso, ¢ fundamental proporcionar mais momento para a
exposicao oral dos alunos e, paralelamente, trabalhar questdes
emocionais, uma vez que essas interferem diretamente na clareza
da comunica¢do momento da exposicao.
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CAPITULO 10

A ARGUMENTACAO NA ESCOLA:
proposta de leitura e producao no livro didatico de
lingua portuguesa

Rhaissa Elida Silva de Morais!
Juarez Nogueira Lins?

Introducao

O livro didatico é um dos principais recursos utilizados no
processo de ensino-aprendizagem, principalmente nas escolas da
rede publica. Por esse motivo, é importante nao apenas durante a
escolha no PNLD, mas também ao longo do ano letivo analisa-lo
criticamente, fazendo durante seu uso as adequagdes necessarias,
aparando arestas e fazendo apontamentos pertinentes acerca do
que se espera para o ensino de Lingua Portuguesa.

Neste caso faremos uma abordagem critica sobre a obra
“Portugués Linguagens”, de Cereja e Vianna (2022), verificando
como os autores retratam a leitura e a produgao de texto, com fins
de argumentacao, fazendo as considerac¢des adequadas ao uso das
propostas, especialmente no que diz respeito aos exercicios de
producao. Salienta-se que a escolha por esta obra se deu em razao
de ser o livro didatico escolhido para os anos de 2024 a 2027 na
escola municipal, ldcus para aplicacdo desta pesquisa. Para
subsidiar este estudo algumas contribuicdes tedricas, a exemplo de:
Freire (2015), Rodrigues (2015), Pereira e Rodrigues (2010), Do
Nascimento e Da Silva (2019). E quanto a metodologia adotada,
temos a pesquisa descritiva, qualitativa e interpretativista.

1 Mestre em Letras/Profletras/CH/UEPB
2 Profletras/CH/UEPB
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Argumentacao e leitura no livro didatico

O ato de ler, por vezes, é associado ao processo de
decodificagdo, de maneira que julgam um leitor como bom,
conforme a quantidade de textos que ele consegue consumir,
sobretudo, os textos literarios. Entretanto, o letramento vai além da
mera decodificacdo, afinal, ler envolve as diversas vivéncias de
mundo que vao incrementando o repertério, a ponto de ele
conseguir construir seu proprio entendimento.

[..] a pratica de leitura envolve muito mais que a decodificagao,
sendo um processo complexo que supde um didlogo com o texto e
esta diretamente relacionado a quem sdo os leitores e quais suas
vivéncias e conhecimentos prévios, indispensaveis para a construgao
de inferéncias sobre os textos lidos (Cereja e Vianna, 2022, p. XIX).

Para tanto, a argumentacao se da com base nao apenas na
simples leitura, mas a partir do somatério de tudo que fora
absorvido ao longo do tempo, nas diversas relagdes que sdao
estabelecidas, sejam formais ou informais. O papel do texto,
enquanto género, especialmente em sala de aula é, pois, enriquecer
ou mesmo instigar o repertorio interno que o aluno ja possui e
desenvolvé-lo, para que suas opinides tenham mais forca ao serem
expressas, a ponto de provocar o convencimento.

A elaboragao de estratégias voltadas para a capacidade
argumentativa visa fomentar no estudante a criticidade, de forma
que ao praticar a leitura ele possa refutar as teses que ndo
considerar pertinentes, assim como analisar os pontos propostos
com a devida coeréncia, levantando as possibilidades aceitaveis.
Para tanto, o manual do professor do livro didatico “Portugués:
linguagens: 8% ano”, de Cereja e Vianna (2022) apresenta, por meio
de um infografico, orientacdes de como a leitura podera ser
desenvolvida pelo docente.

228



Figura 1: A¢des mediadas pelo professor na leitura em sala de aula
Acdes mediadas pelo professor na leitura em sala de aula

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. XX)

Assim, é perceptivel a necessidade de valorizacao dos
conhecimentos prévios do aluno, a fim de que haja um contraponto
entre a leitura do texto e os sentidos existentes nessa comunicagao.
A leitura precisa ser compreendida, contemplando e considerando
no texto seu tempo, local, autor, fun¢ao do género e elementos que
o estrutura, presenga ou nao de multimodalidade e de seus
possiveis efeitos e, principalmente, trazendo questionamentos,
estabelecendo relagdao com a realidade ou com outros textos e temas
ja lidos, provocando uma reflexao que dé sentido e os faga deduzir
fatos e levantar hipdteses sobre a tematica em discussao, tornando-
0s, consequentemente, pesquisadores na defesa de sua tese, em
suma, praticando a argumentagao.

O livro didatico supracitado apresenta para o 8 ano do ensino
fundamental regular uma série de textos que trabalham géneros
textuais, dentre os quais a cronica, o artigo de opinido, a
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reportagem, o seminario e a resenha critica, entre outros, sendo
possivel desenvolver a competéncia argumentativa por meio
destes. Cabe ressaltar, que o género tirinha também aparece no
livro, porém tendo mais incidéncia nos exercicios, sem grande
destaque a sua fungao social.

Apesar da tirinha nao aparecer com grande destaque para o
género textual, o livro traz diversos estimulos a pratica da leitura,
com textos jornalisticos, literarios, de autores renomados e
contemporaneos, estimulando nao apenas a leitura da palavra, mas
também de mundo, através da mediacdo do docente, o qual é
orientado para tal no espago dedicado ao manual do professor,
conforme informagdes supracitadas.

A leitura sistematizada de um texto/contexto para ser entendida
criticamente — alids, nenhuma leitura da palavra e do mundo pode ser
verdadeira se for feita tendenciosa e “neutramente” ou ingenuamente —
tem, portanto, algumas condigdes: o sujeito curioso “desarmado” de
preconceitos, aberto a aceitar pensar sobre o novo, ou mesmo sobre o
velho dito e entendido de maneira critica; escrever textos rigorosos e
claros tendo em vista um mundo concreto no qual o didlogo fundado
nas perguntas abre as possibilidades de avangarmos no regago de um
mundo no qual respeitamos todos os seres da natureza, a servigo dos
homens e das mulheres. (Freire, 2015, p. 294)

Nesse sentido, estimular uma leitura que valorize possibilidades
de perguntas e possibilidades de respostas, que instiguem a
curiosidade do leitor e olhe 0o mundo de forma a entender a origem de
cada situagao e os caminhos para solucionar os problemas existentes
¢ o que tende a fazer pensante ao invés de meros decodificadores.
Nesse sentido, apesar das lacunas que podem permear uma obra, ha
nesta, pontos positivos, os quais colaboram com o desenvolvimento
de uma leitura de mundo, sobretudo, quando reforcada em sala de
aula através de discussoes orais.

O item a seguir tratara, entdo, de como uma producao
especifica com a tirinha de Mafalda é trazida por Cereja e Vianna
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(2022), observando, neste caso, a contribuicdo critica e
argumentativa.

Argumentacao e producao de texto no livro didatico

A argumentagao é um recurso utilizado para a defesa de
ideias, sendo destaque em documentos norteadores, tais como a
BNCC, a qual aponta para o ideal, ou seja, o que se espera que 0s
alunos sejam capazes de realizar enquanto seres pensantes e
criticos, da mesma forma o que se espera como resultado,
considerando o ensino-aprendizagem.

A BNCC destaca a importancia das analises criticas e criativas na
resolu¢do de problemas e aponta que o desenvolvimento de
propostas para formular e compreender diferentes fendmenos,
investigando suas causas, formulando hipoteses para compreendé-
los, é parte fundamental do processo de aprendizagem e da
construcao da propria subjetividade (Cereja e Vianna, 2022, p. XVIII).

Ser um critico ¢, pois, ser também capaz de buscar solugoes
para problemas existentes na realidade, entendendo sua causa e
aprendendo com eles. O ensino voltado para argumenta¢ao na
escola encontra diversos desafios, mas o livro didatico surge, nesse
contexto, como uma ferramenta valiosa para o ensino, afinal € um
dos recursos mais utilizados em sala de aula, em muitas escolas é o
unico, sobretudo, nas publicas. Por esse motivo, é passivel de ser
analisado, uma vez que ¢ preciso verificar em suas proposicoes
abordagens contextualizadas, que contemplem nao apenas o texto
como pretexto de decodificagio, sem aprofundamentos ou
reflexdes, ou mesmo o uso dos géneros sem considerar a realidade
vivenciada pelo aluno.

Em relagao a produgao de textos, essa parte do ensino requer
conhecimento prévio, ndo apenas no que diz respeito a parte
estrutural, mas também de contetido, momento em que se abre
uma oportunidade para o estudante apresentar seu ponto de vista,
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com as devidas justificativas. Dito isto, traremos uma breve andlise
sobre como o género tirinha é utilizado em uma das atividades no
livro didatico de Cereja e Vianna (2022) trabalhado na escola onde
a proposta didatica serd aplicada.

Embora as tirinhas ndo tenham o mesmo destaque que outros
géneros possuem, elas sao recorrentes no livro didatico -
“Portugués: Linguagens: 8° ano”, somando vinte e cinco (25)
aparigoes tanto para o trabalho com interpretagdo, quanto
gramatical. Obras com os mais diversos personagens da literatura,
como: O menino maluquinho; Hagar, o horrivel; Garfield; Recruta
Zero; Armandinho; entre outros, podem ser encontradas no livro
ora analisado. Além dos personagens ja mencionados, esta presente
também a personagem Mafalda, do autor Quino, seguida de um
exercicio, conforme mostra a figura a seguir:

Figura 2: Proposta do livro didatico

MAS PARECE GUE SE VOCE PASSA DESODORANTE, 8
DEPOIS COME SALSICHAS § AMCOMPRA UMA MAGUINA PE
LAVAR ROUPAS, S5 NAO € PELI2 S€ FOR MUITO IDIOTA — | 24

Ol, MGUELITO! COIBA | [acangl os*
DOA NA 'rv" r ( weAR

SN
:K) .‘

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 98)
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Continuagao da figura anterior: Figura 2

1. Na tirinha, Mafalda pergunta a Miguelito se estd vendo alguma coisa
boa na TV, !
Pela resposta de Miguelito, infira: -

a) A que ele assistiu desde que ligou a TV? Assistu spenas a anuncios publiatanos

anunzios publict
et 8 urmia gra
oo durarie n progrn

b) O que isso revela sobre o conteldo exibido na televisao?

2. Observe o comentario que Miguelito faz no segundo quadrinho.

2.a) O
a) Que relacdo tém entre si os produtos citados pelo menino - 4
desodorante, salsichas e maquina de lavar roupas? Glue efeito isso |
provoca na tira?
b) Por que o menino comenta gque “sd nao & feliz se for muito idiota™? ©
c) Logo, que papel cumpre a ideia de felicidade nos anuncios
publicitarios que circulam na TV? £l & u=ada corma argurmenta pars
persuadit s espectadores a sdquirlr os produtos & servigos anun ciados
3. O cartunista argentino Quino e sua personagem Mafalda sgo
internacionalmente conhecidos pela ironia e pela critica que fazem 3
sociedade em que vivernos. Qual & a critica feita pela tira?
Critica a relacio ertra corsumo a faehodade
4, Relacione a tirinha de Quino com o texto de Helio Mattar, lido no
inicio deste capitulo. O g
Qs dois te iarm & :
que ros

eles téem em comum?
i 2 i

 Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 99)

A tirinha de Mafalda apresenta a temadtica sobre o
consumismo, na unidade 2 do livro, intitulada “Consumo”. Na
imagem, nota-se um didlogo entre a personagem principal e
Miguelito, que assiste a televisao. Mafalda ao chegar pergunta ao
menino se hd coisas boas na TV e ele responde que tinha acabado
de ligar, mas completa dando a entender que viu propagandas
sobre desodorante, salsichas e maquina de lavar roupas,
associando que a felicidade esta ligada a ideia de consumir tais
produtos ao dizer “(...) S6 nao é feliz se for muito idiota”.

O livro apresenta um tema bastante atual, relacionado a
situagdes que envolvem a sociedade como um todo, onde as
pessoas buscam incansavelmente a felicidade plena, sem se dar
conta das pequenas felicidades diarias. Por esse motivo, por vezes,
costumam associar suas emogoes positivas, com o ter produtos ou
bens materiais. Nesse contexto, Rodrigues (2015, p. 81) menciona a
luz do pensamento do socidlogo Zygmunt Bauman que “(...) esses
desejos que regem a sociedade do consumo precisam levar sempre
anao satisfacdo de seus membros para que a demanda de consumo
ndo se esgote e a economia mantenha-se continuamente
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alimentada.”, ou seja, o consumo estd atrelado a vontade, mas
também a ideia de nao saciedade completa, afinal, para manter-se
vivo, o consumismo preciso que haja continuamente novos desejos
a serem realizados, assim como frustra¢des que alimentem a busca
por mais compras, insumo para o mercado. Espera-se de uma
abordagem critica a contemplacao também desta reflexao sobre a
liquidez da sociedade moderna e seus efeitos, afinal o proprio ser
humano, por vezes, tenta vender uma imagem irreal de uma
felicidade com base apenas no que se possui, contribuindo para o
pensamento de que “o consumismo aposta na irracionalidade dos
consumidores, estimulando emog¢6es consumistas e nao cultivando
arazao” (Rodrigues, 2015, p.82). Nesse sentido seguimos a analisar
a maneira que livro didatico aborda a tirinha em sua atividade.

O exercicio conta com quatro questdes de interpretacao sobre
a tirinha. Na primeira questao o foco é uma analise dedutiva, para
verificar se o aluno é capaz de compreender o que nao esta dito
explicitamente, uma vez que a tirinha nao traz de forma clara a
palavra antincio ou propaganda, mas considerando a tematica da
unidade (consumo), o canal de comunicagao (TV) e a sequéncia de
produtos mencionados, é possivel que o aluno possa entender sem
muita dificuldade o contexto de venda na fala do personagem
Miguelito.

Na segunda questao, por sua vez, o livro didatico questiona o
efeito que a tira provoca no leitor, esperando como resposta na
verdade o efeito dos antincios publicitarios (outro género), pois se
faz a andlise que os produtos ndao possuem relagdo, porque
possuem, em geral, publicos distintos e que o excesso de
propagandas tende a levar o consumidor a associar o ato de
comprar com o sentimento de felicidade, sendo este, portanto, o
argumento de persuasdao utilizado pelo género (antuincio
publicitario) para induzir os expectadores ao consumo.

Na sequeéncia, a pergunta niimero trés leva o aluno a refletir
sobre a critica feita pela tirinha, da qual se espera que o aluno mais
uma vez faca mengao a relacdo entre consumo e felicidade. No
entanto, ndo leva o aluno a fazer sua propria reflexao, ao dizer se

234



concorda ou discorda com a critica, levantando seu posicionamento
e seus argumentos para justifica-los. Ressalta-se que esse quesito faz
uma breve meng¢ao ao autor Quino e sua personagem Mafalda, além
de ressaltar os aspectos de ironia e critica de suas tirinhas, contudo,
¢ dito de forma superficial, sem despertar no leitor um maior
interesse nessa obra, ou mesmo trazendo informacOes adicionais
fora do exercicio sobre o autor, as tematicas de suas tirinhas, sua
importancia social e onde encontra-las atualmente, haja vista ser
uma obra compartilhada até hoje em diversos paises, por meio de
livros, avaliagOes e atividades, como a analisada neste topico.

Por fim, a ultima questio pede que aluno faca uma
comparagao entre a tirinha de Mafalda e um texto apresentado
anteriormente intitulado “Consumismo e baixa autoestima
formam circulo vicioso”, de Helio Mattar, onde se busca
novamente o reforgo sobre a ligacao entre consumo e felicidade.

Entre as orientagbes, os autores do Livro didatico recomendam
que o professor faca uma reflexao com a turma sobre a importancia
da linguagem nao-verbal na constru¢ao de uma critica, conforme
apresenta a figura abaixo.

Figura 3: Proposta do livro didatico para orientar o trabalho do professor

Cruzando linguagens

BNCC

Competéncias gerais: 1,2, 4
Competéncias especificas de
Linguagens: 1,3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa: 3, 7

Habilidades: EF69LPOS, EFBILP32,
EF89LP37

Apds ler com os aluncs a tidnha de
Mafalda, proponha & turma algumas
reflextes sobre a importancia da lin-
guagem nao verbal na construcdo da
critica, por exemplo, a expressdo do
personagem Miguelito no segundo qua-
drinho. Pega aos alunos que resolvam
& atividades de 1 a 4. Quando todos ti-
verem encerrado as atividades, promo-
va o compartilnamento das respostas.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 98)
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Entretanto, na atividade nenhuma das questoes faz mencao a
nenhum elemento nao-verbal. Percebe-se que o foco da atividade
esta no contetdo tematico (consumismo) e sua relagdo com a ideia
de felicidade, de modo que a forma e o estilo, que inclui os
elementos multissemioticos que envolvem o género tirinha, ficam
esquecidos. Porém, a andlise conjunta dos trés elementos é
essencial para a apreciacao do género, conforme Bakhtin (2003).

Bakhtin compreende que os diferentes usos da linguagem (em suas
diversas semioses, podemos acrescentar) efetuam-se na forma de
enunciados concretos, tinicos e proferidos por sujeitos participantes
das intera¢Oes sociais que ocorrem em determinados campos de
atividades. Esses campos, ou esferas sociais, ndo apenas saturam e
significam os enunciados de determinadas proje¢des ideologicas,
valorativas e de sentidos como, em adi¢do, os consubstanciam de
determinadas condi¢des de producdo e finalidades discursivas, que
se materializam no contetido tematico, no estilo e na composicao dos
enunciados (Pereira; Rodrigues, 2010, p. 149).

Assim, apesar do exercicio ser valido, pertinente a faixa etaria
e tratar de uma temadtica importante, poderia ser desenvolvido de
forma mais eficiente, pois o género € usado apenas como pretexto
para interpretacao de texto, sem uma analise mais aprofundada
acerca do género. Afinal, seria interessante que o autor trouxesse
para o questionario questdes sobre a estrutura, evidenciando o uso
e funcionalidade de quadros e baldes, disposicao e expressoes das
imagens dentro dos quadrinhos, além de reforcar o estilo utilizado
pelo autor, como, por exemplo, o tipo de linguagem (verbal, nao-
verbal, formal, informal) e o publico ao qual se destina o texto.

No que diz respeito a argumentagao e ao estimulo a produgao
critica, a atividade € pouco produtiva, porque as questoes em torno
do contetido tematico, embora instiguem a capacidade de deducao
e interpretacao basica, sdo superficiais, j4 que os alunos nao sao
levados a apresentar suas experiéncias, suas opinides com
fundamentos em seu repertdrio sociocultural. Afinal, eles
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poderiam dizer se ja foram induzidos pelos meios de comunicacao
a comprar, o que lhes fazem felizes, se ficam mais felizes quando
consomem algo e o motivo para que isso acontega. Para do
Nascimento e da Silva (2019, p.22),

sendo a nossa identidade um fator construido, podemos ser
artistas de nossa propria vida, podemos criar prépria exuberancia
criativa que € a vida o modelo de felicidade que queremos, sendo ela
um modelo que, por ser liquida, se adequa as nossas vontades, se
adequa aos nossos projetos de vida.

Fazer com que o aluno reflita sobre a forma que ele conduz
seus desejos em prol da felicidade almejada deve também fomentar
a racionalidade de suas agOes e o efeito negativo do consumo sem
responsabilidade, o qual vai para além do campo da educacao
financeira, alcangando a capacidade de lidar com as proprias
emocoes.

Ainda no campo das possibilidades, o autor poderia instigar o
aluno a pensar e explicar se concordam que o consumo traz
beneficios ou maleficios para a saude mental/ emocional, trazendo
argumentos pertinentes, por meio de citagdes, exemplos, entre
outros. O aluno poderia ainda ser estimulado a criar suas proprias
tiras, ou mesmo produzir argumentos, ainda que em outro género,
0 que nao acontece, por isso, entende-se que nesse aspecto, a parte
de producao textual fica comprometida.

Consideragoes Finais

Por fim, as atividades do livro didatico, de modo geral,
parecem bastante atuais, trazendo géneros e tematicas que fazem
parte do cotidiano das pessoas. Apresenta uma postura condizente
com a linguagem enquanto forma de interacdo, como sugerem os
estudos académicos e os documentos institucionais, a exemplo da
Base Ncional Comum Curricular (BNCC). No que diz respeito ao
trabalho com a producdo textual e especificamente a
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argumentacao, percebe-se que a preocupagao das atividades
propostas pelo livro didatico analisado, ndo busca realizar analises
aprofundadas dos géneros propostos, a exemplo da tirinha, nem
tampouco tem a intenc¢do de fazer o aluno refletir e tecer criticas de
forma efetiva a partir do contetdo e das tematicas apresentadas,
mas sim, analisar o conteudo de forma mais simplificada,
destacando mais a fungao dos géneros, como o anuncio
publicitario, por exemplo. Compreendemos, entdao, que o uso do
livro didatico ainda é essencial, na aula de portugués, mas
complementa-lo, sempre que possivel é uma tarefa que cabe ao
professor, para que ele continue a ser mais um recurso a disposicao
do professor, e nao o recurso principal.
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CAPITULO 11

MENTIRAS NAO SAO TODAS IGUAIS:
oficina didatica para discutir a construcao de fake
news na aula de lingua portuguesa

Katiuscia Barbosa Quinto!
Juarez Nogueira Lins?

1. Introdugao

As fake news constituem-se como um género emergente na
sociedade contemporanea, mas segundo Chagas (2020),
historicamente, as noticias falsas sempre existiram, nao sendo uma
novidade para a humanidade. No entanto, com o surgimento das
tecnologias digitais de informacgdo e comunicagao (TDICs), elas se
tornaram um fendmeno importante para os interesses sociais,
politicos e econdmicos. Deste modo, tendo em vista que a criagao
de fake news gera uma desordem, entre o que de fato aconteceu e
aquilo que se intenciona fazer acreditar em beneficio de um grupo
especifico; tendo em vista que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propode que essa tematica seja amplamente discutida na
sala de aula (BRASIL, 2017) e tendo em vista que a leitura, de forma
critica das fake news, passa pela escola, principalmente, pela aula
de LP, este artigo objetiva, portanto, apresentar e analisar uma
oficina didatica que discuta a fake news a partir do livro Alice no
pais da mentira, de Pedro Bandeira, com énfase nos tipos de
mentiras. As contribui¢des tedricas que sustentam esse artigo
foram trazidas por Barros (2018), Santaela (2019), Brasil (2017),

1 Mestra/Profletras/CH/UEPB
2 Profletras/CH/UEPB
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Orlandi (1988), Castells (2003), Menegassi (2010), Ripoll (2020).
Tratou-se de uma pesquisa exploratéria, pesquisa-acao e
qualitativa.

2. Sobre Fake News e ensino de Lingua Portuguesa

A relacao entre fake news e ensino €, atualmente, intrinseca,
pois os géneros textuais presentes nas diferentes esferas sociais estao
presentes no ambiente escolar, em forma de contetidos didaticos, a
serem apropriados por professores e alunos, através do curriculo
escolar, através do livro didatico. E professores e alunos, constroem
esse conhecimento, para descobrir na sala de aula, os géneros que ja
vivem além dos muros da escola — em casa, na rua, no radio, na TV,
nos livros e revistas impressos, na publicidade a céu aberto, mais
principalmente, através dos meios méveis, das redes.

Ao contrario da midia tradicional, que possui um espago fixo, a
Internet comporta um ndmero infinito de noticias, provenientes das
mais variadas fontes e que podem ser acessadas a qualquer momento.
O internauta tem a capacidade de decidir o que e como vai ler, ouvir
ou ver, podendo aprofundar-se nos assuntos através de hiperlinks
relacionados ou simplesmente obter a informacéo basica publicada.
Caso nao tenha compreendido a mensagem, pode retornar a ela
quantas vezes for necessario — e se quiser —, diferentemente do que
acontece no radio e na TV. (Barros, 2018, p. 55).

O mundo se descortina diante do usuario, as informacgoes
estao disponiveis, em qualquer momento, ou em qualquer lugar,
depende apenas de um dispositivo e de rede de internet. Nem
todas as pessoas tém esse dispositivo, tampouco, acesso a internet,
mas as informagdes estdo disponiveis, além da sala de aula,
outrora, considerado o tinico reduto de saber sistematizado. Nas
redes o “usudrio da rede tem autonomia para selecionar o contetido
do seu interesse e pode interagir com ele, com os autores e com
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outros interessados através de comentarios, foruns de discussao,
chats etc”. (Barros, p. 55, 2018).

Em principio, a expansao das informacgdes, com acesso para
“todas as pessoas” parece ser uma oportunidade de socializar e
expandir o conhecimento, por todos o0s espagos possiveis.
Democratizar o acesso as informagoes, antes, restrito a algumas
instituigdes, dentre estas a escola, principalmente, parecia ser um
caminho promissor, a curto prazo. Mas, o excesso de informacdes,
e principalmente, a grande oportunidade que a rede oferece, para
divulga-las, sejam verdadeiras ou enganosas, tornou um dos
grandes obstdculos para a sociedade. Pois, muitas pessoas nao
estdao preparadas para saber discernir e filtrar um contetido 1til do
contetido enganoso, ambos a disposi¢ao narede. As noticias falsas,
ou fake news, encontraram um terreno fértil nas redes — Facebook,
Instagram, Twitter, Tik Tok, WhatsApp, principalmente. Segundo
Barros (2018),

Tem-se presenciado, nos tltimos anos, uma enxurrada de noticias
falsas na Internet, as quais podem adquirir propor¢des enormes em
pouco tempo, devido a facilidade e a agilidade no compartilhamento
para milhdes de pessoas em todo mundo por meio de aparelhos
eletronicos comuns do dia a dia, como computadores, tablets e,
principalmente, celulares. (p. 59).

E embora exista uma tentativa das autoridades, através das
midias tradicionais (jornais, revistas, telejornais...) de coibir,
minimizar a disseminac¢dao de noticias falsas, os meios mais
modernos e de maior acesso aos usudrios (as redes), chegam
rapidamente aos estes, trazendo “mentiras mascaradas de
verdade” ou pos-verdades®. Ou, em outros casos, simplesmente

3 O “termo pds-verdade diria respeito as diversas mentiras mascaradas de
verdade, amplamente divulgadas — especialmente no ambiente on-line —, que sao
respaldadas apenas por meio do apelo a emogao e a ideologia dos individuos. A
garantia de sua validade seria baseada simplesmente em sua conformidade ao
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mentiras que agradam determinados grupos sociais e que por esta
razao, as aceitam e as disseminam (muito comum em época de
elei¢des). Sem se preocupar com a veracidade do contetido, milhdes
de pessoas repassam a informagao que recebem, enganando
milhares, milhdes de outras pessoas. Estas, por sua vez,
compartilham as informagdes com outros usudrios da rede,
ampliando o alcance da noticia falsa, prejudicando pessoas e
instituicoes (Barros, 2018).

Diante desta situacao, a necessidade crescente de leitores
criticos, capazes de ler, nas entrelinhas das noticias, se torna
relevante na sociedade, principalmente no Brasil, em que ainda
existem analfabetos, muitos analfabetos funcionais, déficits de
leitura, letramento e outras dificuldades cronicas na educacao.
Neste cendrio, a escola volta a cena, enquanto institui¢ao de ensino,
responsavel pela formagao de leitores, principalmente, de leitores
criticos, para lerem, por exemplo, o género textual noticia, alvo
principal da fake news. Estas, ja estao presentes em outros géneros
—um panfleto, um editorial, uma propaganda, mas se expandiu no
género noticias, devido a ampla circulagdo desse género, nos
espacos de interagao social.

E na era digital, com a facilidade de acesso as pessoas, através das
redes sociais, as fake news se expandiram, aumentado as incertezas e
insegurancas proprias da modernidade, levando determinados
grupos a propagarem suas ideias mentirosas, preconceituosas,
racistas, xenofobicas e outras. (Santaella, 2019). Hoje, a problematica
das fake news se tornou um dos desafios da escola.

E, é sem duvida, no ensino (na sala de aula) que se pode
depositar as expectativas de enfrentar os desafios da sociedade: a
desinformagao, a existéncia da pds-verdade, a criagao das bolhas,
sociais, as fake news e outras questOes se apresentam na
atualidade. Se faz necessario um ensino para as midias e nas

s

midias. E nesse campo, que se enfatiza a necessidade do

pensamento ja arraigado dentro da sociedade, refor¢ando, consequentemente,
esteredtipos e polarizagdes do discurso e da opinido publica”. (Barros, 2018, p. 61).
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desenvolvimento da leitura critica, pois para a compreensao do
mundo contemporaneo, a leitura precisa ultrapassar as barreiras da
decodificagao, ainda muito praticada nas escolas, mas que ja nao
atendem as demandas atuais.

Demandas como a falta de conhecimento dos usudrios sobre
as tendenciosidades que afetam o acesso a informag¢ao no mundo
digital, em varios géneros textuais, dentre estes, a noticia. Por isso
¢ tao importante o aluno conhecer e discutir, na sala de aula, um
pouco dos mecanismos no universo digital, tdo presente nas nossas
praticas, para ter, no minimo, uma ideia de como as midias digitais
funcionam. E assim, este aluno estard mais preparado para lidar
com a informagao que consome nesse ambiente digital. Nesse
sentido, Santaella (2019, p.21) destaca: “Muito depende, portanto,
da aprendizagem do usudrio quanto aos prejuizos que advém e aos
beneficios que pode obter”.

Reforcando essa relagao entre o ensino e as fake news, a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) ja enfatiza a necessidade da
discussao do tema fake news no ambito escolar, pois na contramao
dos objetivos educacionais quanto a formagao do sujeito, em que se
pretende formar pessoas criticas, éticas, capazes de refletir e agir
conscientemente sobre a realidade que vivem e que respeitem e
valorizem a diversidade, as fake news agem desconstruindo esse
ideal, limitando a capacidade de reflexdo, confundindo,
manipulando e alienando as pessoas, fortalecendo o preconceito e
instigando o discurso de odio.

A proliferacao do discurso de 6dio também é tematizada em todos
os anos e habilidades relativas ao trato e respeito com o diferente e
com a participagao ética e respeitosa em discussdes e debates de
ideias sdao consideradas. Trata-se de promover uma formacdo que
faca frente a fendmenos como o da pds-verdade, o efeito bolha e
proliferacdo de discursos de o6dio, que possa promover uma
sensibilidade para com os fatos que afetam drasticamente a vida de
pessoas e prever um trato ético com o debate de ideias. BRASIL
(2017, p. 137)
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A BNCC, pensando na formacao ética dos sujeitos, orienta a
escola a promover discussdes sobre o discurso de o6dio, pds-
verdade e bolhas, para fazer frente a situagdes como aquelas
vivenciadas pelos brasileiros, recentemente, na esfera politica, uma
das mais atingidas pelo uso e disseminagao das fake news. Como
se observou, nas duas ultimas disputas eleitorais, surgiu uma
avalanche de informagoes falsas na internet que consequentemente
interferiram no comportamento das pessoas, inclusive
influenciando nos resultados das eleicdbes e reforcando
polarizac¢des (esquerda versus direita, bem x mal) e todas as formas
de preconceitos. Trazer essas noticias para sala de aula, discuti-las,
conhecer seus mecanismos, sua inser¢ao na midia pode contribuir
para a formagao de leitores de noticias e outros géneros textuais da
esfera digital (midiatica).

No contexto escolar atual, os estudantes que estdo hoje nas
escolas sao nativos digitais, ou seja, cresceram conectados a
imersao do mundo digital. Eles estao sempre informados das
noticias mais recentes do mundo. Desse modo, levar uma noticia
para sala de aula ird despertar a atengao desses discentes que
sempre buscam estar bem informados, tornando-se assim um
instrumento didatico relevante para as aulas de LP. A noticia € uma
boa opgao de material didatico para trabalhar leitura e
compreenséo textual. Assim, os discentes ao terem contato com
esse género com um olhar mais critico e formal, poderado ter a
oportunidade de estudar e ver esse género de forma mais ampla,
buscando informagdes relevantes, além de aprender suas
caracteristicas.

3. Aplicacao da Oficina Didatica

Na imagem abaixo situamos a sala, os alunos e a professora
quando da realizacao da oficina.
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Fonte: Quinto, 07/2024.

Iniciamos a aplicacdo da oficina com a distribui¢ao da copia
(integral, colorida e encadernada) da obra “Alice no pais da
mentira”, do autor Pedro Bandeira, conforme podemos ver na foto
acima. A seguir, retomamos uma conversa sobre gosto pela leitura
que ja tinha sido iniciada no exercicio de sondagem, em que a
maioria dos alunos participantes afirmou gostar de ler. Porém,
nesse momento, alguns alunos disseram preferir o celular ao livro
fisico, entao falamos brevemente sobre as mudangas de habitos que
vieram com o avango das tecnologias. Essa conversa serviu para
criar um ambiente favoravel a interagao, pois mesmo se tratando
de uma turma pequena, com alunos pouco comunicativos, a
tematica despertou-lhes o interesse e eles se sentiram confortaveis
e participaram da discussao.

A seguir iniciamos a apresentac¢do do livro (capa, titulo, autor)
através de slides projetados no Datashow*. Durante a apresentagao
fizemos algumas perguntas que instigassem a motivagdo e a

* A escola dispde de trés aparelhos de Datashow e para a utilizagdo do professor é
preciso reservar com antecedéncia.
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curiosidade dos alunos sobre a leitura que iriamos realizar.
Solicitamos que os alunos definissem a palavra “mentira” presente
no titulo do livro (Alice no pais da mentira), e a maioria respondeu
que “mentira € algo que nao é verdade”, e também que mentira é
“algo ruim”, exceto uma aluna que ponderou sobre mentira ser
algo ruim, afirmando que “depende”, entdo enfatizamos que a
palavra depende é bem interessante e que irfamos retoma-la
posteriormente.

Até o momento, nesse breve didlogo com os alunos, ja
percebemos que a maioria defendeu uma visdo unilateral com
relagdo ao sentido da palavra mentira. Santaella (2019) reforga o
perigo das “crengas inamoviveis”, pois quando temos ideias fixas
e inflexiveis tendemos a criar e fortalecer preconceitos, uma vez
que nao aceitamos as opinices divergentes das nossas. Concluir
que mentira é algo ruim e verdade é algo bom, sem
considerar/analisar o contexto em que elas ocorrem, € uma visao
precipitada. Nesse sentindo, Orlandi (1988) ressalta que nao
devemos desvincular o fendmeno linguistico de contextos sociais e
ideoldgicos especificos. Assim, destacamos a importancia de uma
leitura discursiva® como forma de exercitar a criticidade, pois para
que possamos construir sentidos € necessario considerar todos os
aspectos contextuais que compdem o discurso.

Seguindo com aplicagdo, convidamos os alunos a iniciar a
leitura da obra para refletirmos sobre mentiras, verdades e a
importancia dos elementos contextuais na construcao dos sentidos.
Nas paginas iniciais do livro havia a imagem dos principais
personagens seguida de uma legenda com uma pequena descricao
de cada um. Entao pedimos para que eles, alternadamente,
fizessem a leitura em voz alta de um dos personagens. Inicialmente,
eles foram resistentes em fazer a leitura em voz alta, mas depois
que uma das alunas iniciou, encorajou os demais a participarem.

5 Leitura discursiva: articula a lingua, a histdria e a ideologia conforme Orlandi
(1998).
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Ainda assim, alguns deles nao quiseram ler para a turma, e apenas
acompanharam a leitura silenciosamente.

Ap0s conhecermos os personagens, fizemos um breve resumo
da obra para uma contextualizagdo, ja que nesse momento nao
irlamos ler a obra completa. E seguimos apresentando e discutindo
cada capitulo, através de apontamentos pelos slides. A discussao
era sempre iniciada a partir da leitura, que juntamente faziamos
das imagens que iniciavam cada capitulo.

Com relagao a atengao e a participagdo dos alunos, eles foram
atenciosos, mas pouco participativos, e como afirma Santos (2002)
“A participacao real e efetiva do aluno no processo de sua formacao
¢ a condicao fundamental para a construcao do conhecimento”.
Portanto, visto que eles nao tomavam a iniciativa de perguntar
algo, coube a professora indagar para obter a participacao, e eles
mesmos se sentindo timidos e inseguros, respondiam aos
questionamentos.

Durante essa apresentagao dos slides seguimos com a
discussao sobre o sentido de mentira (¢ algo ruim ou nao?), e
fizemos uma reflexao sobre a palavra “depende” que foi a resposta
de uma das alunas, agora, utilizada para exemplificar que o sentido
das palavras nao € algo preso a ela, mas que se constitui a partir de
varios fatores. Entao, apresentei-lhes alguns elementos que estao
envolvidos na atividade de leitura ( o sujeito que fala, o tempo, a
situagdo, a intengao ...) e como estes influenciam na construgao de
sentido que realizamos durante o ato de ler. Portanto, perceberam
que o sentido das palavras varia dependendo do contexto, ou seja,
€ necessario considerar tais elementos que nao estao
necessariamente explicitos no interior do texto, mas que estao
presentes e que sao constitutivos do seu significado.

Continuamos a apresentagao e discussao dos slides até chegar
ao capitulo 5 intitulado “ A boa mentira”. Esse capitulo apresenta
as mentiras personificadas: a mentira boa, a mentira caridosa, a
mentira ficcao, dentre outras, e exemplifica situagdoes em que uma
mentira pode ser melhor que uma verdade, contrariando a ideia de
que mentir é sempre algo ruim e evidenciando que tudo depende
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do contexto, portanto, um capitulo interessante para provocar
nossa reflexao e reforcar o que estdvamos discutindo até entao.

Iniciamos a leitura compartilhada do capitulo 5, e nessa etapa,
a participagao foi menor do que na leitura dos personagens, e
acreditamos que se deva ao fato de a leitura do texto literario
requerer uma maior performance/desempenho do leitor. Sendo
assim, a leitura foi predominante realizada por mim, e mais trés das
alunas que estavam presentes. Os demais apenas acompanharam a
leitura em siléncio. Um ponto negativo nessa etapa de leitura
coletiva foi o fato de alguns nao lerem o texto suficientemente alto
para ode demais colegas ouvirem. As vezes, algum aluno iniciava
uma conversa paralela, e em alguns momentos tinhamos que
interromper a leitura para pedir atencao ou ainda retomar a leitura
eu mesma, em voz alta, para capturar a atengao deles.

Durante a leitura faziamos pausas para discutir o contetdo do
capitulo, e ao término, eles demonstraram compreender que uma
mentira nem sempre deve ser considerada algo ruim, pois depende
muito das circunstancias, e eles citaram alguns exemplos de
situagbes em que ja recorreram as “mentiras boas” como as
mencionadas no capitulo. Dessa forma, podemos dizer que eles
compreenderam a importancia dos elementos contextuais na
constituicdo do significado/sentido envolvido no processo de
leitura, ndo somente de uma palavra isolada, como no caso de
mentira, mas dos diversos textos e discursos que circulam na
sociedade.

Seguimos com a leitura compartilhada do proximo capitulo (6)
intitulado “ O zooldgico das piores mentiras”. Nesse capitulo foi
apresentado outros tipos de mentira, dessa vez, aquelas que sao
prejudiciais, como por exemplo, a fraude, a corrupgao, a calunia
dentre outras. A partir dessas leituras conseguimos desenvolver
uma boa reflexdo sobre leitura critico discursiva, e sobre posturas
flexiveis ou engessadas dos sujeitos na sociedade.

Prosseguimos com a apresentacao dos proximos capitulos
pelos slides. Tais capitulos tratavam dos varios tipos de verdade, e
exemplos sobre verdades boas ou ruins, considerando o contexto,
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assim como as mentiras. Uma das alunas citou a sinceridade como
uma verdade ruim, a depender da situagao, ela usou como exemplo
“ Eundo gosto da aula da professora X” e enfatizou que ser sincera,
com a professora, usando essas palavras nao seria algo bom.
Alguns alunos também citaram outros exemplos, entao eles
compreenderam bem a questao da relagdo entre o sentido das
palavras com o contexto em que se encontram.

Ao terminar a apresentagao dos capitulos, mencionamos que
mentiras novas estao sempre surgindo, e que no contexto atual de
“sociedade em rede” Castells (2013), passamos a conviver com uma
que se tornou bem popular, entdo perguntamos se eles saberiam a
que tipo de mentira nds estdvamos nos referindo? Eles
prontamente responderam, “sim, sao as fake news”. E seguiram
dizendo o que entendiam por fake news, resumidamente,
“mentiras que circulam nas redes sociais.” Pedimos para que
comparassem com 0s outros tipos de mentiras que conhecemos no
pais da mentira, uma vez que, aprendemos que elas variam em
niveis de gravidade. Uma aluna disse que as fake news ficariam no
zoolodgico das piores mentiras, pois ¢ uma mentira ruim e que
prejudica as pessoas.

No geral, a compreensao que eles apresentaram sobre fake
news foi coerente, apesar de, como afirma Santaella (2019) que
atualmente usa-se e abusa-se desse termo, eles compreenderam
que a finalidade das fake news € enganar as pessoas influenciando
negativamente nas suas atitudes, pensamentos e comportamento.
Como a finalidade dessa oficina era introduzir a tematica das fake
news, ndao nos aprofundamos, pois o assunto seria trabalhado nas
proximas oficinas. Mas ja apresentei a leitura critica como
alternativa promissora para o enfrentamento das fake news, entao,
retomamos a discussao sobre leitura, e dessa vez discorrendo sobre
o processo de desenvolvimento do leitor critico a luz dos estudos
de Menegassi (2010).

O autor citado diferencia os processos de formagao de leitor e
desenvolvimento de leitor. Para Menegassi (2010), a formacao do
leitor ocorre na fase inicial quando o sujeito apreende o cddigo
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escrito e se torna capaz de realizar leituras. Porém para que aconteca
o desenvolvimento do leitor critico é necessario que as leituras
estejam articuladas a atividades que apresentem uma progressao no
grau de complexidade, por isso é um processo que nao ocorre
espontaneamente, mas orientado e mediado pelo professor.
Normalmente, ainda que o professor realize esse trabalho na
sala de aula, é comum que os alunos nao tenham conhecimento
sobre ensino/aprendizagem de leitura, no entanto, compartilhar
esse conhecimento com aluno poderia contribuir para uma
aprendizagem mais significativa, uma vez que o préprio aluno ira
no decorrer do processo, reconhecer o percurso que esta seguindo
e onde pretende chegar. Nessa perspectiva, iniciamos uma
discussdao sobre as etapas de desenvolvimento do leitor critico,
segundo o ja citado autor - decodificagdo, compreensao,
interpretacdo e retengdo. E para explorar sobre essas etapas,
pedimos para que os alunos formulassem quatro questdes sobre o
capitulo lido “A boa mentira” conforme podemos ver a seguir:

Imagem 02: Atividade sobre o capitulo “A boa mentira”

TEMA: MENTIRAS MAO SAO TODAS IOUALS.

A

sobre o capiiulo meabarmos de ler © Cap. 5 — A boa
esan discussio . slnbore guatro quesides sobre ele.

1 = eles meu

Vamos discuti wm pe
mentirat, para dar ind

1. O gass & o boc ymaodTimes. 71
Z. Qaagonm . ASsen Tl

3. QaaSivyy @ A Ao es Sy

4. _Eaol o FTaeo Ao Sasiibaoos

Fonte: Atividade realizada pelos alunos, 2024.

A intengao era analisar as perguntas juntamente com os alunos
observando que nem sempre € necessario fazer uso de reflexdao e
criticidade para respondé-las. Mas para nos tornemos leitores
criticos € importante exercitarmos essas habilidades. No entanto,
como pudemos observar no exemplo acima, o (a) aluno(a), assim
como a maioria, formulou perguntas como “Qual o titulo do
capitulo”? Ou seja, perguntas no nivel da decodificacdo, uma vez
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que basta identificar no texto a resposta correspondente a cada
pergunta, sem que haja qualquer reflexao por parte do aluno. Entao
utilizamos perguntas como estas elaboradas pelos alunos para
exemplificar a etapa da decodificacao apresentada pelo autor. E os
alunos citaram, oralmente, outros exemplos de perguntas desse
tipo, como “ Quem viajou para o pais da mentira?” “Qual o nome
do livro?”, dentre outros.

Um ponto negativo nesse momento da atividade foi a questao
do tempo, visto que nem todos os alunos formularam as questdes,
alguns fizeram rapidamente, outros demoraram um pouco, e
mesmo se tratando de wuma atividade simples, alguns
demonstraram inseguran¢a e nao criaram as perguntas. Tal
situagao reflete a dificuldade que alguns alunos tém de serem
autonomos, de pensar, criar e expor, principalmente, se tiverem
que escrever. Ja na oralidade eles foram mais participativos. Tal ato
corrobora com Ong (2000) sobre a prevaléncia da oralidade nas
atividades humanas.

Seguimos discutindo e exemplificando as demais etapas, e
expus de forma breve uma descri¢ao para cada uma delas
conforme observamos a seguir:

Quadro 04: Etapas de leitura

1. Etapa da decodifica¢do - as perguntas dirigem-se ao estudo textual
para levar ao aluno a identificagao de informagdes no texto.

2. Etapa da compreensdo - Compreender um texto é captar sua
tematica; é resumi-lo. Dessa forma, compreender um texto ¢é
“mergulhar ” nele e retirar a sua tematica e as suas ideias principais.

3. Etapa da interpretacdo - A interpretacdo € a etapa de utilizacdo da
capacidade critica do leitor, o momento em que analisa, reflete e julga
as informagdes que lé. Assim, para que a interpretagdo ocorra, é
necessario que a compreensdo a preceda, caso contrario, ndo ha
possibilidade de sua manifestacdo. Dessa forma, o leitor, ao
compreender, faz uso de seus conhecimentos anteriores, que se
interligam aos contetidos que o texto apresenta.
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4. Etapa da retencio - A dultima etapa do processo de leitura é
responsavel pelo armazenamento das informagdes mais importantes na
memoria do leitor.

Fonte: Menegassi (2010)

A seguir, continuamos analisando as perguntas dos demais
alunos. No exemplo abaixo, observamos que as perguntas
excederam a etapa da decodificagao:

Imagem 03: Atividade sobre o capitulo 5
OFICINA DIDATICA - 01

TEMA: MENTIRAS NAO SAO TODAS IGUAIS.
Iniciais do seu nome | I

\'a(n?s discutir um pouco sobre o capitulo que acabamos de ler ™ Cap. 5 — A boa
mentira”, para dar inicio a essa discussfio , clabore quatro questdes sobre ele.
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Fonte: Atividade realizada pelos alunos. 2024.

Para responder a primeira pergunta “Que tipo de mentira é
boa para vocé? ” O aluno provavelmente relembraria as
informacdes que leu no capitulo sobre boas mentiras, mas também
poderia analisar, refletir, concordar/discordar e manifestar seu
posicionamento, assim exercitando sua capacidade de
interpretacdo. Da mesma forma, faria para responder a segunda
questdo: “As mentiras que vocé conta é boa ou ruim?”. Seria
preciso analisar o contexto em que ele/a contou a mentira podendo
ser boa ou ruim dependendo das circunstancias.

A terceira questao “ Como saber se a mentira que falam ¢ boa
ou ruim?”, remete a segunda e requer criticidade por parte do
aluno, pois, ele deve considerar elementos contextuais para chegar
a uma conclusao, quem é o sujeito que fala ? Qual foi sua intengao?
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Que consequéncias teve? Em que situagao? Tais questionamentos
devem ser considerados pelo ouvinte/ leitor para que ele defina seu
ponto de vista.

Assim, continuamos utilizando as questdes formuladas por eles
para familiariza-los com o processo de desenvolvimento do leitor
critico, conhecendo e praticando as etapas que estao envolvidas nesse
processo e apresentando-lhes as caracteristicas desse perfil de leitor
segundo Menegassi (2010). Concluimos dialogando sobre a
necessidade de combater as fake news e reconhecendo a leitura critica
com uma alternativa promissora para tal fim.

Ao concluir essa primeira oficina, podemos afirmar que os
alunos ainda nao apresentaram uma postura de leitor critico,
aquele citado por Ripoll (2020), eles nao foram questionadores, nao
discordaram dos argumentos apresentados, nem tomaram uma
iniciativa propria para se expressar. A discussao girou basicamente
em torno de perguntas e respostas, sempre iniciadas pela
professora, no entanto, percebemos que, quando instigados, eles
conseguem participar da discussao e demonstram interesse e
compreensdo. Em termo de comportamento, a turma pareceu
tranquila, mas em alguns momentos precisamos interromper a
sequéncia para pedir atengao porque, vez ou outra, iniciava-se uma
conversa paralela.

Considerag¢oes Finais

Em sintese, a turma recebeu bem a proposta de trabalhar com
a tematica das fake news, a partir do livro de Pedro Bandeira e a
tematica da mentira. E mesmo que somente a minoria tenha
participado ativamente, tenha realizando a leitura compartilhada e
interagido nas discussdes, percebemos que eles demonstraram
compreender melhor sobre as etapas envolvidas no processo de
leitura da obra: as diversas modalidades de mentira, o conceito de
mentira atrelados as fake news, e como compreender e evitar as
mentiras. E apesar de ser uma turma pequena, como mencionado
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anteriormente, apenas 12 alunos, conseguimos realizar boas
discussoOes sobre leitura e leitura critica.

Finalmente, considerando o que ja foi dito, acreditamos que o
resultado da oficina 1 foi produtivo, pois os alunos gostaram da
leitura e do contetido, reconheceram a importancia de estarem
preparados para lidar com a problematica das fake news,
ampliaram sua compreensao sobre leitura e, principalmente, sobre
os tipos de mentiras que fazem parte de seus cotidianos. E ainda
mostraram-se motivados para participar de outras oficina,
abordando essa tematica.
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