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Apresentacao

O capitulo 1, intitulado O ensino de cidade pela Geografia:
mediacdo didatica pela Literatura, de Andreane Miyahara Neves
e Suzana Ribeiro Lima Oliveira, faz parte de uma pesquisa de
mestrado que investiga e fundamenta a importancia do ensino
interdisciplinar. Neste estudo, explora-se a relacdo entre a
Geografia e a Literatura, de modo que o ensino do contetdo sobre
a cidade possa, de forma interdisciplinar, contribuir, por exemplo,
por meio da mediagdo didatica utilizando a obra “O meu pé de
Laranja Lima”, de José Mauro de Vasconcelos (1968), para a
construcao do conhecimento de estudantes do 5% ano do Ensino
Fundamental anos iniciais. A pesquisa de abordagem qualitativa
analisa a obra literdria em questdo e sua relagao com a Geografia
sob a perspectiva interdisciplinar (Fazenda, 2008) para a construgao
processual do pensamento geografico (Cavalcanti, 2019).

O capitulo 2, intitulado A periferia como territorio, lugar,
paisagem, identidade e ensino, de Alexandre de Pddua de Sousa
Rodrigues, trata do ensino de Geografia como responsavel por
apresentar aos estudantes categorias fundamentais na analise do seu
local de vivéncia, a saber: territorio, lugar e paisagem. Juntos,
oferecem embasamento tedrico singular na constru¢do de uma
identidade periférica. Com essa finalidade, o presente artigo objetiva
avaliar como a compreensao dos conceitos de periferia e identidade
contribuem para o estudante perceber o papel da escola na produgao
do sujeito periférico, por meio das categorias fundamentais da
ciéncia geografica (territorio, lugar e paisagem). A metodologia
empregada consiste no método dialético. Quanto a tipologia,
adotou-se especialmente a qualitativa. Os resultados apontam que,
ao propor a problematizagao da periferia a seus habitantes, a partir
da andlise de metodologias de ensino em Geografia, ocorre o
empoderamento necessdrio para que os estudantes participem
ativamente da vida social e politica da cidade.



O capitulo 3, Metodologias ativas no ensino de geografia:
uma reflexdo critico-propositiva, de Daniel Rodrigues Silva Luz
Neto, tem como objetivo refletir sobre as metodologias ativas no
ensino de Geografia. O debate das metodologias ativas tem sido
apresentado como se fosse a panaceia da educagdao publica ou
privada do pais. Assim, tem sido demandado o uso das
metodologias ativas como inovagdo pedagogica para resolver
problemas no ensino, como falta de interesse dos estudantes.
Diante dessa situagao, surgiu a seguinte questao problematizadora:
as metodologias ativas sdao a solu¢do para os desafios no
desenvolvimento do pensamento geografico na Educagao Basica?
Para buscar reflexao sobre a problematica, utilizou-se como
percurso metodoldgico o procedimento de pesquisa bibliografica
com duas categorias centrais: metodologias ativas e ensino de
Geografia. Os resultados tedricos indicam que a proposta da
orientagdo das metodologias ativas nao é recente, pois muitas
dessas propostas ja sao realizadas por professores, seja na
Educacao Basica, seja no Ensino Superior. Sendo assim, considera-
se que algumas técnicas de ensino das metodologias ativas podem
ser incorporadas em uma perspectiva de tendéncia emancipatdria
para o ensino de Geografia. A sua incorporagao pode contribuir
para levar os alunos a pensarem geograficamente. Contudo, a
génese, a forma e a fundamentagao das metodologias ativas sao
questionadas historicamente desde sua origem no século XIX. Por
tais motivos, indica-se usar a expressao métodos de ensino para se
tratar das estratégias didatico-pedagodgicas, porque quem vai
direcionar a perspectiva formativa ativa dos métodos pedagdgicos
sao os sujeitos envolvidos na aprendizagem em Geografia.

O capitulo 4, Trabalho de campo como metodologia de
ensino de geografia: uma experiéncia com estudantes no ensino
superior, de Daniel Rodrigues Silva Luz Neto e Ana Karoliny
Ribeiro Sales, tem como objetivo apresentar um relato de
experiéncia de um trabalho de campo, realizado com estudantes do
curso de Geografia da Universidade Estadual de Goids, Campus
Nordeste, em maio de 2023. O trabalho de campo se apresenta



como uma metodologia epistémica da Geografia que é também
importante para o processo de ensino e aprendizagem, porque traz
a relagdo entre o tedrico e o pratico, criando assim sentido para os
estudantes aprenderem os conhecimentos geograficos. Os
resultados indicam que a atividade de campo ¢ uma metodologia
de ensino potente para dar sentido e significado ao ensino de
Geografia; sua realizagao precisa ser organizada em etapas, como
pré-campo, campo e pds-campo e, por fim, a atividade de campo
contribui para o engajamento dos estudantes na temadtica em
estudo, porque tem a possibilidade de vivenciar in loco a relagao da
teoria e pratica.

O capitulo 5, Ensino da geografia escolar no século XXI:
desafios e oportunidades da pratica docente, de Gildénia Lima
Monteiro, trata-se de um ensaio fruto da dissertacao de mestrado
da autora, que apresenta uma abordagem qualitativa, trazendo
reflexdes por meio da pesquisa bibliografica ao tencionar pontos
para a reflexao quanto a essa pratica sem desconsiderar os desafios
cotidianos enfrentados e trazendo a relevancia do exercicio do
professor para a formacao da sociedade. O trabalho discute como a
pratica docente recebe uma nova significacdo no século XXI,
recebendo influéncias de um mundo em transformacao que impde
ao mercado de trabalho acompanhar suas novas exigéncias de
qualificagdo profissional e formativas. Nesse contexto, cabe a escola
formar cidadaos que possam compreender e transformar a
sociedade em que vivem, para que atuem no exercicio da
cidadania, cabendo a Geografia escolar incorporar esse novo
desafio - formar cidaddos critico-reflexivos capazes de
compreender o mundo em movimento e mudangas. Nesse cendrio
de transformagoes, as praticas do docente de Geografia sao
questionadas, e esse profissional é desafiado cotidianamente por
meio de obstaculos que precisam contornar sem prejudicar sua
pratica, observando sempre o viés das possibilidades e
proporcionar um processo educativo de qualidade.

O capitulo 6, O uso de areas verdes urbanas como
instrumento pedagégico para o ensino de geografia:



sensibilizacio para a importancia ambiental do cerrado, de
Juanice Pereira Santos Silva e Maria Solange Melo de Sousa, aborda
aimportancia das areas verdes urbanas como ferramenta educativa
no ensino de Geografia. Discute-se a importancia do trabalho de
campo na pratica pedagogica para a sensibilizagao ambiental dos
estudantes em relacdo a uma visao consciente do bioma cerrado,
por entender que a pesquisa pode contribuir para o incremento de
uma gestao mais eficaz, voltada para a conservagao e valorizagao
desses espagos como patrimonio ambiental. O objetivo é analisar os
possiveis impactos da apropriacao predatdria de areas verdes no
meio urbano. Como aporte tedrico, destacam-se os estudos de
Melazo (2005), Tuan (1980), Lakatos e Marconi (2008) e Del Rio
(1996). Utilizou-se a metodologia qualitativa, leitura bibliografica,
bem como a pesquisa de campo, tendo como instrumento de
investigacao a aplicagdo de questionarios. Os resultados mostram
a relevancia das areas verdes como forma de amenizar os impactos
da agdo antrdpica no meio urbano e a potencialidade da tematica
na aprendizagem dos estudantes, ao promover a compreensao do
urbano e de suas relagdes socioambientais.

O Capitulo 7, Alfabetiza¢ao e letramento geografico: os novos
letramentos para aprendizagem significativa, de Jhonatas Silva
Ferreira, tem como objetivo investigar como os novos letramentos
digitais podem enriquecer a alfabetizacao e o letramento geografico,
promovendo uma aprendizagem significativa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Considerando-se as mudangas provocadas
pelas tecnologias digitais na educagao, a pesquisa explora a
integracao de metodologias ativas e tecnologias da informagao e
comunica¢do (TICs) para desenvolver a compreensdo critica e
pratica do espago geografico pelos estudantes. A abordagem
metodologica € qualitativa, com delineamento exploratorio e
descritivo. A pesquisa envolve uma revisao de literatura sobre
alfabetizacao e letramento geografico e os novos letramentos, além
de um estudo de caso com observagao participante e entrevistas
semiestruturadas com professores e coordenadores. Esse conjunto
de métodos visa a analisar praticas pedagogicas que integram
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recursos digitais, como mapas interativos e jogos educativos, para
estimular o engajamento e a autonomia dos alunos. Os resultados
indicam que o uso dos novos letramentos digitais favorece a
motivagao dos estudantes e promove uma compreensao mais ampla
e critica do espago geografico. Constatou-se que a mediagao
pedagogica ativa, apoiada por tecnologias digitais, amplia o alcance
do letramento cartografico, proporcionando uma aprendizagem
mais significativa e alinhada ao contexto digital dos estudantes.

O capitulo 8, A situacdo geografica enquanto caminho
metodoldgico para o ensino de geografia: algumas consideracoes
e uma proposta, de Raquel Augusta Melilo Carrieri, faz parte de
duas importantes premissas a respeito do uso e aplicacao da
situagao geografica, enquanto conceito e método de andlise, em
praticas escolares no ensino de Geografia. A primeira premissa
reconhece a situagdo geografica como um caminho para a
construc¢ao de aprendizagens significativas e conectadas ao fazer
geografico. A segunda, identifica a densidade tedrico-conceitual da
situagdo geografica, admitindo que essa densidade pode limitar
seu uso e inibir uma mudanca de comportamento por parte do
docente, que ainda mantém posturas de ensino pouco conectadas
a interpretacdo de espacialidades. Para compreender melhor a
ideia de situagao geografica, é necessario entender e ler a teoria
miltoniana e assimilar, por exemplo, os conceitos de evento e
fendmeno. Esse nao € o ponto central da investigacao. Defende-se
a necessidade de fornecer propostas de ensino que se conectem
com a realidade de todos os docentes no Brasil e que considerem,
portanto, as dificuldades inerentes ao uso de uma literatura com
elevado grau de complexidade. Em func¢do disso, o primeiro
movimento deste artigo é desvelar alguns aspectos acerca do
entendimento de situagdo geografica. Em seguida, propoe-se a
adogdo de esquemas e representagdes graficas que sintetizam,
simplificam e organizam esse entendimento. Como resultado das
reflexdes postas nesta investigacao, considera-se que os esquemas
criados podem auxiliar o docente no entendimento e no uso
pedagogico da situagdo geografica. Mas, para além disso, acredita-
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se na necessidade de revisdo e atualizacdo desses esquemas
(inacabados e incompletos) e na possibilidade de producao de um
conhecimento compartilhado entre docentes e pesquisadores.
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Capitulo 1

O ensino de cidade pela Geografia:
mediacdo didatica pela Literatura

Andreane Miyahara Neves
Suzana Ribeiro Lima Oliveira

Introducao

A Geografia, enquanto ciéncia e especificamente enquanto
disciplina escolar, € muitas vezes considerada como algo mecanico
e voltado a memorizacdo, o que acaba gerando, em muitos casos,
desinteresse dos estudantes e estes podem nao apreender o seu
significado e nao conseguir relacionar o que € estudado em sala de
aula com os aspectos do seu lugar de vivéncia e em contexto global.

Mesmo reconhecendo a necessidade de trabalhar os contetidos
da Geografia, devido a diferentes fatores, dentre eles, “a
fragmentacdo do ensino”, em variados contextos escolares nao ¢é
levada em consideracdo a possibilidade de wum trabalho
interdisciplinar mesmo no ensino fundamental anos iniciais em
que é, na maioria das vezes, o0 mesmo professor responsavel por
grande parte das disciplinas.

Nas escolas, tém-se materializado trabalhos que dao
preferéncia a realizacdo de atividades fragmentadas, devido a
diferentes fatores, tais como: “o contexto da distribuicao das aulas”,
“materiais didaticos, como, por exemplo, o livro didatico ser
especifico para o uso de cada disciplina”, “o tempo insuficiente
para o planejamento das aulas”, “auséncia de conexao entre as
areas de conhecimento”, o que compromete a realizagio de um
trabalho interdisciplinar entre diferentes areas do conhecimento
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como, por exemplo, com a linguagem artistica: em especial a
literatura.

A arte, por sua vez, possui um papel fundamental no ensino,
como na Geografia, pois € capaz de levar estudantes a perceberem
subjetivamente questdes de seu cotidiano e correlaciona-los com
outras realidades distintas. A arte, uma criacao dos seres humanos,
tende a refletir o pensamento de uma época, as intencionalidades
de um respectivo autor e sua visao de mundo. Da mesma forma, a
literatura enquanto arte, requer e permite a interpretagao do leitor,
que inclui sua propria vivéncia quando analisa a obra.

Para Monteiro (2002), a utilizagdo de textos literdrios por
estudantes, promovem a interdisciplinaridade entre os diversos
componentes curriculares, contribuindo para a mobilizacao da
aprendizagem de contetidos que fazem parte da vida cotidiana dos
estudantes.

Santana Filho (2020), ao defender uma Educagao Geoliteraria,
propde uma reflexao necessdria quanto aos conteiidos do mundo
objetivo,

Quando dizemos espago geografico, paisagem, territério, lugar, a
quais contetidos do mundo objetivo nos referimos e como os tornamos
conceitos pertinentes? Veja-se entao, que o que temos feito tem sido
criar narrativas, formas de ler, apreender e compreender o mundo
que, reconhegamos, nao se esgota na ciéncia geografica e esta também
nas histdrias ficcionais, na poesia (Santana Filho, 2020, p. 171).

Considerando esse contexto, ao se propor a analise literaria e
geografica da obra “O Meu pé de Laranja Lima”, de um dos
classicos escritores da literatura brasileira: José Mauro de
Vasconcelos, defende-se a “leitura do texto literario como vivéncia”
(Santana Filho, 2020, p. 175). A referida obra possibilita a reflexao
sobre temas sociais importantes ao ensino de Geografia,
particularmente para o quinto ano do ensino fundamental sobre os
seguintes objetos de conhecimento: diferencas étnico-raciais,
étnico-culturais e desigualdades sociais.
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Considerando o que foi mencionado no paragrafo anterior, o
documento direcionador do ensino na atualidade, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), consta o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitam
a problematizagdao da referida tematica, com destaque para as
habilidades para o quinto ano do ensino fundamental: (EFO5GEQ2)
- Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios;
(EFO5GEO0S) - Analisar transformagdes de paisagens nas cidades,
comparando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens
de satélite de épocas diferentes.

Reconhecendo que a cidade é o lugar de convivéncia dos
estudantes do ensino fundamental anos iniciais, e que ¢ marcada
por desigualdades sociais que sao territorialmente materializadas,
compreende-se que essas problematiza¢des sociais precisam ser
introduzidas por meio do ensino de Geografia. De forma
interdisciplinar, especialmente com a Literatura e a obra
mencionada, essa abordagem pode ser ainda mais representativa e
mobilizadora para a construgao do conhecimento geografico.

O conceito de lugar, para o ensino de Geografia, se refere ao
espaco vivido em que as pessoas realizam as agdes cotidianas e é
vinculado a identidade que o sujeito constrdi. Assim, ele é
importante por proporcionar aos estudantes diferentes olhares
sobre o mundo, além das relagdes com os demais conceitos que a
ciéncia geografica possui, como paisagem, territorio, entre outros.

Metodologia

O presente trabalho é parte de uma pesquisa de mestrado que
investigou a importancia do ensino interdisciplinar e, neste estudo,
discute-se a relagao entre Geografia e Literatura, de modo que o
ensino do conteido de cidade possa, em uma abordagem
qualitativa e interdisciplinarmente (Fazenda, 2008), contribuir, por
exemplo, por meio da obra “O meu pé de Laranja Lima”, de José
Mauro de Vasconcelos, com a construgaio do pensamento
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geografico (Cavalcanti, 2019) de estudantes do quinto ano do
ensino fundamental anos iniciais.

Assim, destaca-se que € um recorte de uma pesquisa de
mestrado que foi defendida e aprovada no Programa de Pods-
Graduagao em Geografia da Universidade Federal de Jatai (UF]J).
Metodologicamente foi desenvolvida por meio de algumas etapas,
sendo elas:

a) pesquisa bibliografica, que constitui numa analise do que se
tem escrito sobre a tematica (Lakatos; Marconi, 2017) aqui com base
em Callai (2005), Cavalcanti (2012), Oliveira (2012), Castellar (2020)
que defendem um ensino de Geografia com formagao de sujeitos
criticos desde os primeiros momentos em que se inserem no
ambiente escolar e assim estarem atentos aos contextos do mundo
para intervir.

b) Analise da obra literaria e nisto observou-se: se as
abordagens de cidade, promovida pela narrativa, sobre a dinamica
cotidiana vivida pelo autor e ao mesmo tempo do personagem,
enquanto conceitos geograficos (Cavalcanti, 2012), estdo inseridas
no livro literdrio e possibilitam a compreensao da logica das
relagOes sociais expressas na vida didria dos estudantes.

¢) Pesquisa documental (Lakatos; Marconi, 2017) foi realizada
andlise de documentos oficiais direcionadores do ensino de
Geografia do quinto ano do ensino fundamental, incluindo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Documento Curricular para
Goids (DC-GO); Também investigou planos de aulas de alguns
professores da rede municipal do municipio de Serrandpolis — GO,
para identificar como sdo elaborados e se ha possibilidades de
interdisciplinaridade com a Literatura.

Na cidade de Serrandpolis — GO, existe a oferta do quinto ano
do ensino fundamental em duas escolas: Escola Municipal JK e
Escola Municipal Emidia Honodria de Oliveira. Considerando as
caracteristicas tedrico-metodoldgicas da pesquisa definiu-se a
utilizagao das duas, ndao excluindo nenhuma.

Reconhecendo que a cidade é o lugar imediato em que os
estudantes do ensino fundamental anos iniciais, dos colégios
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investigados, tém convivio cotidiano, e que esse lugar é marcado
por desigualdades sociais que sao materializados territorialmente,
compreende-se que essa discussao precisa ser abordada por meio
do ensino de Geografia de forma critica, e considerando que trata-
se de um nivel de ensino em que a oferta das diferentes disciplinas
sao realizadas por um tnico professor, o Pedagogo, entende-se que
¢ possivel desenvolver um trabalho interdisciplinar com a
Literatura, em especial a obra citada, o que pode contribuir para
que os conteados sejam representativos e mobilizadores,
garantindo a efetivagdo do processo de ensino-aprendizagem em
Geografia que contribua para a construgao pelos estudantes da
consciéncia critica sobre desigualdades sociais que sao
territorialmente materializadas, conhecimento importante para
todos os cidadaos.

Referencial tedrico

O ensino da Geografia permite o didlogo com diversas
disciplinas, proporcionando o aprendizado e a aplicacdo de
metodologias diferenciadas para compreensdo do espago
geografico. Assim, promover a interdisciplinaridade é um desafio
necessario na educagao. O ensino de Geografia pautado nesta
abordagem se torna eficaz e critico e pode fazer sentido para o
estudante, o que torna a aprendizagem significativa. Nao se pode
desconsiderar a importancia dos contetdos disciplinares,
incluindo-os em grandes dreas do conhecimento como as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), porque antes de ser
interdisciplinar é necessario que haja as disciplinas, mas ha de se
lembrar que os conhecimentos geograficos podem ser mais
interessantes e significativos, quando relacionados com outras
areas do conhecimento integrados a vida cotidiana dos sujeitos.

Como mencionado anteriormente, a interdisciplinaridade
pode ser uma possibilidade de fazer da aula algo dinamico,
diferenciado e com significado para os estudantes. Na Geografia,
por exemplo, é uma possibilidade, por ser um componente
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curricular que para ser compreendido precisa dialogar com outras
tematicas e dreas do conhecimento. Nao é possivel compreender as
localidades sem analisar a dinamica populacional, econdmica,
politica, historica e cultural.

Pensar no papel da Geografia na educagao basica ¢é
significativo uma vez que o mundo passa por transformacoes e 0s
estudantes precisam acompanha-las e assim adquirirem diferentes
leituras de mundo, e compreender o que esta ao seu redor como,
por exemplo, o lugar de vivéncia. E nesse contexto que a Geografia
€ necessdria, pois a escola precisa té-la enquanto um componente
curricular, com o objetivo de enfrentar os desafios de entender a
sociedade como um todo e o papel do sujeito diante das
complexidades existentes no mundo. Nao basta ter um professor
apenas disposto a ensinar, mas antes é necessario a compreensao
metodoldgica do que se ensina e para quem se ensina. Callai (2005)
exemplifica isso quando diz que é preciso haver concepgdes
tedrico-metodoldgicas que permitam o reconhecimento do saber
do outro e a sua capacidade de ler o mundo e reconhecer a sua
dinamica, superando o que muitas vezes ¢ posto como verdade
absoluta.

Considera-se que o entendimento do mundo é importante
para as pessoas que vivem em sociedade, uma vez que, dessa forma
elas conseguem atuar a partir de uma perspectiva cidada. Tal
leitura do mundo pode ser realizada a partir do estudo do lugar, o
qual aborda sobre a vida dos seres humanos, tanto em termos de
componentes da natureza como da sociedade, incluindo os ambitos
econdmico, politico e cultural. Assim, ter a compreensao do lugar,
resulta em uma melhor (con)vivéncia em sociedade (Callai, 2005).

Para Callai (2005), a compreensao e entendimento do mundo
sao habilidades e conhecimentos adquiridos na escola, mais
especificamente na disciplina de Geografia. Sendo assim, a
Geografia é importante para o entendimento da vida dos seres
humanos em sociedade, o que comprova o seu significado
enquanto componente curricular. Tal disciplina deve, ainda, estar
presente nos anos iniciais da fase escolar, ou seja, na primeira etapa
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da educagao basica. Assim, nesse caminho, acredita-se que com a
interligacao da disciplina de Geografia com outros assuntos que
compdem o curriculo escolar, é possivel aos estudantes
desenvolverem a compreensdao de mundo ja nos anos iniciais.

De acordo com Deon e Callai (2020), a compreensao dos
conteudos da disciplina de Geografia auxilia no processo de
alfabetizagdo, de modo que estudantes possam adquirir uma
percepg¢ao mais apurada da realidade em que vivem.

Portanto, a Geografia é uma disciplina importante no ensino
fundamental anos iniciais, pois contribui com a formacao de
estudantes para compreenderem o mundo que os rodeia. Também
pode ajuda-los a desenvolver uma apreciagao/identificagao por
outras culturas e uma maior compreensao das questdes globais. Isso
porque a disciplina de Geografia ndo consiste apenas em aprender
sobre diferentes paises e suas capitais, nomes de rios e seus afluentes.
Ela engloba também a tarefa de estudar as dimensdes: Componente
Fisico-Natural e Componente Social; enquanto integrados e
dinamicos (Franga Junior; Oliveira; Silva, 2022).

Faz-se necessdrio compreender a ciéncia geografica e os
conteudos didatico-pedagdgicos de como ensinar Geografia, para
posteriormente entender a sua importancia relacionada as demais
areas do conhecimento, como por exemplo, a linguagem literaria
em que o trabalho interdisciplinar além de favorecer um
dinamismo, proporciona aprendizagem significativa e critica a
partir do lugar em que se encontra para a interpretacao e a
imaginacao de leituras de mundo e do campo escolar.

Conforme Fazenda (2006), o didlogo proposto pela
interdisciplinaridade dos diferentes conteudos provoca uma
relacio de reciprocidade, possibilitando a transformagao,
disseminacdo e integracao entre os assuntos. Portanto, a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela troca e integracdo de
conteudos de diferentes disciplinas.

Diante do exposto, Fazenda (2013) afirma que a
interdisciplinaridade se constitui como uma unidade de ensino dos
objetos que se encontram numa dire¢ao diferenciada. Assim, tem-
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se didlogo entre os diferentes assuntos, formando-se uma educagao
permanente. Dessa forma, a interdisciplinaridade é “a nova atitude
frente a questao do conhecimento, de abertura a compreensao de
aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questdao” (Fazenda, 2013, p. 853).

Cabe a escola oferecer possibilidades para que estudantes
sejam capazes de interpretar textos, gravuras, mapas, graficos e
proporcionar que conhecam 0s conceitos geograficos e, desse
modo, leva-los a compreender situagdes, acontecimentos em
diferentes tempos e espagos. O ensino de Geografia com a
Literatura é um didlogo instigante: de um lado temos a ciéncia
geografica presente em todos os lugares e do outro a linguagem
literaria sem a qual nao se pode interpretar e viver o real e o
imagindrio. O que se apregoa ¢ justamente um ensino capaz de
reconhecer duas dreas para promover uma aprendizagem
relevante, solida e instigadora.

Com a observacao diaria de estudantes, e a atenta constatacao
de sua visao de mundo, o planejamento escolar pode ser construido
com a abordagem da Literatura enquanto linguagem e assim
introduzir um determinado assunto ou tema, como por exemplo o
conceito de lugar e de cidade, a partir da contextualizacao e leitura
de uma obra literaria.

Santos (2002, p. 205) afirma que “as novas atividades exigem
um lugar no espago e impdem uma nova arrumagao para as coisas,
uma disposi¢do diferente para os objetos geograficos, uma
organizacao do espago diferente daquela que antes existia”. Deste
modo, o espago € produzido por diferentes a¢des e praticas sociais
dos individuos que o modificam por meio do trabalho e da
tecnologia em fungao de suas necessidades: sociais, econémicas,
politicas e ambientais.

Observa-se que o processo de ensino-aprendizagem
interdisciplinar ~ potencializa a aprendizagem tornando-a
significativa, prazerosa e reflexiva. Em vez de permanecer limitada
a uma Unica disciplina/drea  do  conhecimento, a
interdisciplinaridade permite a integragao e complementagao entre
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diferentes dareas, destacando a importancia e o sentido dos
conceitos para a vida.

Dessa forma, a Literatura, neste estudo em especial a infantil,
por relatar os mais diversos aspectos da vida dos seres humanos,
torna-se uma importante aliada ao ensino da Geografia por
também ser um caminho para a compreensao da relacdo que os
seres humanos realizam com o ambiente em que estao inseridos.

As obras literdrias, ao abordarem tematicas geograficas, sao
capazes de possibilitar a compreensdo de locais variados, levam o
leitor a uma realidade que pode ser proximo ou distante por meio
das narrativas que fazem com que o estudante se sinta em
determinados locais a partir das narrativas dos personagens pelos
autores. O imagindrio permite fazer ligagOes e representacdes das
imagens, das paisagens e ter experiéncias a partir dos relatos dos
personagens, oportunizando a mobiliza¢do de um novo olhar para
o mundo.

A Literatura enquanto linguagem, problematiza a relagao do
ser humano com o ambiente em que vive, permite ainda que o leitor
reconheca sua propria realidade a comparando com outras
proximas ou distantes, identificando-se com o personagem. Esse
reconhecimento pode ser dado em diferentes situagdes da vida
humana, tanto social, cultural e econdmica, quanto fisico-natural.
Nessa relagao de aproximagao do leitor/personagem € que a
percepcao com o, ou do real, podera se apresentar de forma
acentuada e promover reflexdes sobre as diversas dimensodes
geograficas que o texto literario permite proporcionar.

E necessario pensar na obra literdria como um recurso que
possa auxiliar no desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar
que problematize como mediar o processo de ensino-
aprendizagem em Geografia, especificamente neste estudo, na
compreensdo do conteudo de cidade, analisando geograficamente,
pensando espacialmente, operando o raciocinio espacial e por meio
do conhecimento da Geografia, o raciocinio geografico.

E importante ressaltar que a Literatura busca além do prazer
de oferecer uma boa leitura, informar, mobilizar e envolver seus
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leitores despertando imagindrios, que no contexto educativo
contribui com a problematizacdo de contextos que oportuniza a
constru¢ao do conhecimento geografico. Cavalcanti (2011, p.18)
reforca esse entendimento ao dizer que “pela Geografia, pode-se
assim perceber e analisar a cidade além da aparéncia, da paisagem,
do arranjo dos objetos”. Portanto, o que se tem realizado nessa
pesquisa ¢ compreender se a mediagao do ensino de cidade pela
Geografia, de forma interdisciplinar, contribui para a
aprendizagem significativa dos estudantes do quinto ano das
escolas publicas de Serrandpolis Goids. Assim, como dito
anteriormente, a obra literdria autobiografica: “O meu pé de
Laranja Lima”, de José Mauro de Vasconcelos, e as reflexdes que
ela provoca € um potencializador do processo.

A relevancia da obra é analisada a partir da compreensao de
que ela é um cléssico da literatura brasileira, com adaptagdes para
a televisao, o cinema e o teatro, pois a obra “O meu pé de Laranja
de Lima” é desses livros que marcaram época. Langado em 1968, é
uma histdria autobiografica que demonstra um escritor maduro,
visto que José Mauro de Vasconcelos estreou em 1942, ciente do
efeito que pode provocar nos leitores com suas cenas e a
composicao de seus personagens.

Os contetidos geograficos podem ser mencionados em varios
contextos da obra: sendo eles de ordem sociais, economicas,
politicas, ambientais, entre outras. Tais possibilidades remetem ao
ensino de cidade a partir da presente obra e com o olhar para a
construcao do conceito de lugar.

H4 também de se ressaltar o valor que a imaginac¢ao tem na
infancia: ela caminha com a realidade a partir de vivéncias e
Vigotski (2018, p. 24) diz que a “atividade criadora da imaginagao
depende diretamente da riqueza e da diversidade da experiéncia
anterior da pessoa porque essa experiéncia constitui o material com
que se criam as construgoes da fantasia”. Tomando por base a faixa
etaria dos estudantes dos anos iniciais e faixa etdria do personagem
da obra “O meu pé de Laranja Lima”, identifica-se que é no periodo
escolar que a crianga vai tomando contato com outras formas de
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expressao, como a criacao literaria: a escrita, o desenho, a
imagina¢do, momento que pode ser despertada para a percepcao
critica do local onde estd inserida.

Ratificar, nos anos iniciais, o estimulo a imaginagdo, a
observagao, a andlise e a escrita, por exemplo, por meio da
mediacao didatica é o que Vigotski (2018) defende, pois tais
estimulos auxiliardo, de forma bastante positiva, na tomada de
decisdes, na forma de enxergar o outro e nas situagdes a sua volta,
ao longo de toda a vida.

Ao falar de cidade faz-se necessario falar de cidadao. De
maneira genérica, ¢ comum o entendimento que um cidadao é
aquele que, ao viver numa cidade, paga impostos, reside e vota
(Schonardie, 2021). No entanto, entende-se no ensino de Geografia
que também é necessario, para ser um cidadao, entender os
problemas e demandas territoriais, e compreender seus
determinantes, para que, entao, possa atuar de maneira qualificada
na tomada de decisdes que prezam o bem comum.

Nesse entendimento, a cidadania nos projetos educativos tem
sido discutida sob uma perspectiva de governanga,
sustentabilidade e responsabilidade social. Mas para que a
educacao cidada, por meio da Geografia, concretize-se, € necessario
que os alunos sejam mobilizados a refletir sobre sua atuagao e sobre
os desafios territoriais vivenciados em seu cotidiano, ou seja, no
lugar em que vivem (Miranda, 2021).

Resultados e discussoes

Partindo dos pressupostos descritos anteriormente, analisa-se
a obra no contexto do processo de ensino-aprendizagem em
Geografia. Os estudantes do quinto ano do ensino fundamental
anos iniciais possuem uma faixa etaria entre nove e dez anos de
idade, vivem em Serrandpolis, uma pequena cidade do interior de
Goias. Muitos estudantes que vivem nessa cidade, se quer sairam
dela, e, portanto, é distante de sua realidade pensar em cidades em
outras escalas e dimensoes.
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O documento oficial para o ensino de Geografia é a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Documento em que sao
apresentados os conceitos sobre diferencas étnico-raciais e étnico-
culturais e desigualdades sociais, e sobre urbanizacdo e as
transformagdes nas paisagens das cidades ao longo do tempo.
Conforme quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Habilidades da BNCC sobre relagoes sociais e territoriais

EF05GEQ2 | Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais entre grupos em diferentes
territorios.

EFO5GEQ8 | Analisar transformacdes de paisagens nas cidades,
comparando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e
imagens de satélite de épocas diferentes.

Fonte: organizado pelos autores (Brasil, 2017).

O documento orienta que “estudar Geografia ¢ uma
oportunidade para compreender o mundo em que se vive, uma vez
que esse componente curricular aborda as ag¢des humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides
do planeta” (Brasil, 2017, p. 357).

Considerando o contexto em que os estudantes em
Serrandpolis, cidade pequena, vivenciam, € desafiador falar de
outras localidades e especificamente de elementos que existem,
como, por exemplo, engarrafamento ou outros, que ocorrem em
outras cidades, sejam elas médias, metrdpoles, entre outras.

O material didatico utilizado no quinto ano sobre as
concepgoes de cidade, € o apostilado do Sistema Aprende Brasil,
que contém inferéncia para o estudo sobre a formagao das cidades
brasileiras, bem como sua urbanizacdo, inclui também excertos
sobre como o Brasil vem se estruturando com o passar do tempo.
Os contetidos apresentados no referido material, tem como objetivo
ampliar o conhecimento dos estudantes em relagao as semelhancas
e diferencas entre as cidades e a forma como foram criadas
(espontanea ou planejada). As fotografias, obras de arte e plantas,
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contidas no material, indicam e visam que os estudantes analisem
as dinamicas que ocorreram no territério brasileiro, e as
transformacgoes de suas paisagens.

O material do Sistema Aprende Brasil (apostilado) propde um
trabalho com o conceito de lugar e ao aborda-lo indica uma analise
geografica baseada numa escala que deve privilegiar os espacos de
vivéncia cotidiana dos estudantes. Identifica-se que tanto o
documento de referéncia como o material didatico adotado,
indicam possibilidades, mas como outros materiais, ¢ fundamental
a mediagao didatica do professor, e é com esse entendimento que
no ensino de Geografia deve-se entender que nao é algo construido
naturalmente, mas que, conforme Cavalcanti (1998), a construgao
do conceito de lugar pressupde agdoes que desenvolvam algumas
habilidades diretamente relacionadas as necessidades existenciais,
como: orientagao, localizac¢do, posi¢dao, mobilidade, representacao
e interacdo com objetos e pessoas.

Assim, como possibilitar a interagao com locais nunca vistos,
ou como mobilizar para a aprendizagem de algo nem imaginado?
Que é o contexto vivido pelos estudantes de Serrandpolis, que nao
conhecem outros lugares. A partir dessa problematizagao, entende-
se que uma forma instigadora € a Literatura enquanto linguagem.

Reconhece-se o quao valioso € o ensinar pela Geografia, assim
como Cavalcanti (2019) nos apresenta que este conhecimento nos
ajuda a pensar geograficamente e isso esta diretamente ligado aos
modos de ser de quem pensa e aos modos de atuar do sujeito que
se orienta pelo seu pensamento. Partindo desse pressuposto,
compreende-se que desde o ensino fundamental anos iniciais a
Geografia estd intimamente ligada as vivéncias e ao cotidiano dos
sujeitos, e incluir locais distantes nessas vivéncias pode ser
possibilitado pela Literatura.

Reforga-se que a escola, por meio de seus profissionais, como
mediadora da constru¢gdao do conhecimento, deveria ser a
protagonista de um ensino significativo em que a promogao de um
didlogo para a construgdo do pensamento geografico atenda as
necessidades de suas turmas, da faixa etaria de seus estudantes e o
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seu planejamento escolar contenha elementos e fundamentos-
tedrico metodoldgicos que os mobilize para compreender
localidades ainda imaginadas.

Para tanto, ndo basta apenas levar os conteudos prontos para
a sala de aula, € preciso, pois, buscar fontes que enriquegam os seus
estudos, ou seja, o professor nao pode se limitar aquilo que ja sabe
e tem pré-concebido, mas estar em constante processo de
(re)elaboracao orientadora do trabalho docente para que as suas
aulas se tornem geradoras de saberes no qual os estudantes
construam aprendizagens significativas. Nessa compreensao,

[..] A ciéncia geogréafica é uma perspectiva de analise, que foi
paulatinamente construida ao longo da histéria, materializando-se
em um conjunto de conhecimentos, teorias, reflexdes, conceitos,
principios, em linguagem especifica. No ensino, é bom orientar o
trabalho docente com base nesse conjunto, porém, ha de se organiza-
lo em um caminho metodologico (referente ao processo de
conhecimento e de desenvolvimento psicologico), de modo
consciente e intencional, tendo em vista as condi¢des concretas desse
trabalho: o tempo disponivel, o grupo de alunos e suas condigoes de
aprendizagem (Cavalcanti, 2019, p.145).

Segundo Kramer (2007, p. 21), “é preciso compreender os
processos relativos aos modos de interacdo entre criangas e
adultos em diferentes contextos sociais, culturais e institucionais.
O didlogo com varios campos do conhecimento contribui para
agir com criangas, garantindo a aprendizagem. Quando se
conhece a realidade dos estudantes, é possivel executar um
trabalho que contribua com a formagao destes de modo
significativo. Possenti (2009, p. 91) afirma que “tudo o que se faz
na escola e que serve sO para ela deveria ser eliminado. Suponho
que isso deveria ser claro”. E, pois, essa a perspectiva que deve
orientar o trabalho do professor na escola:

A escola como principal agenciadora do letramento dos sujeitos tem
o compromisso de cumprir esta sua funcao, ja que vivemos numa
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sociedade letrada em que o acesso ao conhecimento cientifico, a
cultura, permite que o sujeito ndo apenas compreenda o mundo no
qual vive, mas se perceba nele para que, a partir dai, possa se mover
buscando construir novos horizontes, novos mundos menos
excludentes e mais humanos (Lima; Chagas; Neves, 2019, p. 90).

Os estudantes que permanecem por um longo tempo nas
escolas, até a conclusao da educacgao basica, devem conclui-la com
conhecimentos capazes de contribuir com sua vivéncia fora dela.
E toda essa construgao de conhecimento mediada pelo professor
torna-se parte dos que participaram do processo, afinal a
producdo que se deve fazer na escola deve possibilitar a
compreensao da espacialidade dos fendmenos com que deparam
os estudantes fora dela e assim eles terdo como refletir em
diversas escalas enquanto cidadaos.

O contato de estudantes com as nogdes espaciais se da,
segundo Almeida e Passini (1999), pelo espago vivido (fisico,
vivenciado pelo movimento e deslocamento), espaco percebido
(que nao precisa mais ser experimentado fisicamente) e o espago
concebido (capacidade de estabelecer relagdes espaciais entre
elemento) e pode e/ou deve ter seu inicio desde os primeiros dias
de contato com a escola.

Para Almeida e Passini (1999), o conceito de lugar ¢ entendido
como a porgao do espago onde ocorrem as relagdes simbolico-
afetivas entre as pessoas e delas com o ambiente. E no lugar que as
pessoas desenvolvem o sentimento de pertencimento a
determinado grupo social, j& que sao espagos reconhecidamente
familiares, de vivéncia e de experiéncia. E nele que também
ocorrem as relagoes socioecondmicas e que sao marcadas por uma
diversidade que precisa ser (re)conhecida para que injustigas sejam
reconhecidas e que possam ser minimizadas.

Na obra, “O meu pé de Laranja Lima”, Vasconcelos (1968)
adota como protagonista Zezé, um garoto de cinco anos de idade,
inteligente, que mora com a familia em um bairro da cidade do Rio
de Janeiro. A familia possuia limitados recursos financeiros para
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subsisténcia, fato que marca diferentes enxertos da obra. No
entanto, ao conhecer um senhor de nome Manoel Valadares,
presencia outras experiéncias com esse personagem.

Ao ler a referida obra, o leitor é convidado a imaginagOes
variadas que remetem a contextos diversos de marcas sociais que
impactam os lugares de vivéncias. Aqui destaca-se um excerto na
obra literaria que registra: O pai de Zezé desempregado, a familia
que passa por dificuldades e as surras (violéncia) que lhe aplicam
seu pai e sua irma mais velha que sao seu suplicio, a ponto de fazé-
lo querer desistir da vida.

No universo do personagem principal, Zezé, as caracteristicas
que podem ser imaginadas pelos estudantes, siao proprias do
cenario: a familia vivia em Bangu, um bairro pobre da zona oeste,
periferia da cidade do Rio de Janeiro, e tiveram, por certo tempo,
uma situagdo financeira regular, com maior acesso aos
equipamentos publicos. O pai de Zezé era gerente de uma fabrica
e podia proporcionar um estilo de vida confortavel, mas quando
perdeu o emprego, a esposa e as filhas foram obrigadas a trabalhar
no Moinho Inglés para garantir o sustento de todos.

Viver no Rio de Janeiro nesse contexto foi desafiador. O aluguel
nao era pago havia mais de oito meses e todos tinham que aprender
a dura realidade e conviver com as piores situagoes, tais como, o
crédito para compras no armazém sendo cortado, bem como a
energia elétrica, por falta de pagamento. Nesse ambiente, o menino
Zezé e seus irmaos procuravam fazer qualquer coisa para ganhar
algum dinheiro, entre elas, engraxar sapatos, vender bolinhas de
gude e figurinhas. Aqui € possivel introduzir a reflexdao que “O
espago urbano é a materialidade, a concretude e a empiricidade do
que denominamos cidade” (Schonardie, 2021, p. 22).

O “mundo” de Zezé era um ambiente hostil com pouca
possibilidade de mudar sua histdria; O pai, sempre de péssimo
humor, provocado pela situagao da falta de dinheiro e das
necessidades pelas quais a familia passava. Sua relacdo com o
menino nunca foi das mais amistosas; quase o mesmo se passa com
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a mae e as irmas, obrigadas a trabalhar em local nada agradavel,
ambiente de fabrica, nem sempre favoravel a presenca feminina.

Tal narrativa, enquanto problematizacdo socioespacial em
Geografia, propicia incluir a reflexao sobre o trabalho feminino, a
violéncia familiar e as leis de protecao tanto da mulher como da
crianga. Sobre esse contexto ¢ importante que o professor promova
argumentacgao que remeta ao combate de tais praticas. Schonardie
(2021, p. 28) afirma que,

Isso ocorre, porque em nosso pais, a pobreza e a naturalizagao da
desigualdade social nao sao apenas o modelo econémico e social
predominante, mas também, o modelo de reprodugao espacial.
Nesse sentido, na maioria das vezes, viver em uma cidade nao é
escolha (livre e consentida), mas sim uma necessidade, uma
condicdo de sobrevivéncia, tentativa de inclusao social e espacial,
podendo-se chegar ao extremo da expulsao (do social, do econémico,
do cultural, do ambiente, do espaco).

A nao naturalizagao da desigualdade social, por meio da leitura
da obra, pode ser mobilizada, quando o personagem Zezé em sua
inocéncia e curiosidade, buscava conhecimento com os mais velhos,
fazendo diversas perguntas, a comegar por seu irmao, Totoca, que
nem sempre estava disposto a ajudar, mas em diferentes momentos
buscava colaborar, como no fragmento narrado da ocasiao que
precisaram atravessar a rodovia Rio/Sao Paulo que tiveram que
tomar as devidas precaugdes. Compreende-se que,

As construgdes, as estruturas dos fluxos, as praticas imateriais, os
objetos diversos que compdem os lugares, formam as rasuras
humanas sobre a superficie do planeta, uma escrita que torna
possivel reconhecer alguma identidade num conjunto de elementos
expressos na paisagem, um sentido de localizagao (Santana Filho,
2020, p. 176).

Ponderacdes podem ser estimuladas, como: Por que Zezé
tinha tantas curiosidades que precisava falar com os mais velhos?
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E fundamental que o professor mobilize os estudantes para pensar
a cidade como um espago publico, lugar de construcgdo social e
intercambios, a compreendendo como um espago em que se realiza
a sintese de lugares e fluxos (Borja, 2010).

Ao considerar o mundo enquanto uma “construgao historica —
seus objetos, suas formas, suas agoes — materializada, o geografico
no mundo esta na escrita observada em cada paisagem, em cada
canto. E pensamento tornado vida” (Santana Filho, 2020, p. 176).

Ou seja, é compreender a cidade, segundo Oliveira (2011, p.
51), como “uma constru¢do humana, uma obra de agentes
histoérico-sociais, que expressa a materializagao das relagdes sociais
que a produz no interior dos diferentes modos de produgao”.
Assim, destaca-se no quadro 2 com base nas habilidades previstas,
alguns objetos de conhecimento que podem ser desenvolvidos.

Quadro 2: Objetos de conhecimentos da Geografia problematizadores
por meio da obra

Codigo da Descricao da habilidade Objetos de conhecimento
habilidade que podem ser
trabalhados com a
utiliza¢do da obra

EFO5GEQ2 | Identificar diferencas étnico- | Desemprego;  Violéncia,

raciais e étnico-culturais e | trabalho infantil;
desigualdades sociais entre | Imaginagao;

grupos em  diferentes | (des)valorizacdo do
territorios. trabalho feminino;

EFO5GEQO8 | Analisar transformacdes de | Tipos de transportes;
paisagens nas cidades, | Tipos de moradias; Tipos
comparando sequéncia de | de cidades;

fotografias, fotografias | Todos antigos e
aéreas e imagens de satélite | contemporaneos.

de épocas diferentes.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Identificou-se “que ha no texto literario geograficidade como
dimensao estruturante” (Santana Filho, 2020, p. 169), e que os
conteudos referentes ao ensino de cidades, especificamente no
ensino de Geografia para o quinto ano do ensino fundamental, sao
relevantes para que os estudantes a percebam e compartilhem a
vida social urbana ativamente e que o uso da Literatura enquanto
linguagem potencializa a mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Algumas consideragdes que nao sao finais

Promover a reflexao sobre a construcao do conhecimento de
cidade pela Geografia é necessario ao longo da educagado basica, e
se torna ainda mais importante onde os estudantes ainda nao
possuem em suas memorias representagoes de localidades outras
que nao seja a pequena cidade onde moram, como em
Serrandpolis-GO.

Apesar de compreender e defender que nao se pode
desconsiderar a importancia dos contetdos disciplinares, e que
para ser interdisciplinar primeiro é preciso existir disciplinas,
reconhece-se, que estes podem ser mais significativos a estudantes,
principalmente no ensino fundamental anos iniciais, quando
relacionam 4areas, dialoga com a vida dos sujeitos, quando se tem
uma relagdo com outras dreas compondo um conhecimento
poderoso (Young, 2007).

A interdisciplinaridade possibilita fazer da aula algo
dindmico, diferenciado e com significado para estudantes, e
principalmente no ensino fundamental anos iniciais em que varias
disciplinas sdo realizadas pelo mesmo professor, o Pedagogo.
Defende-se que nado é possivel compreender o espago geografico
sem analisar as dindmicas da natureza e sua relacdo com: o
populacional, a econdmica, a politica, a cultura dos sujeitos em seus
contextos histdrico e culturalmente situados.

Santos (2002, p. 205) afirma que “as novas atividades exigem
um lugar no espago e impdem uma nova arrumagao para as coisas,
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uma disposicao diferente para os objetos geograficos, uma
organizacao do espaco diferente daquela que antes existia”. Desse
modo, o espago geografico € produzido por diferentes agdes e
praticas sociais dos individuos que o modificam por meio do
trabalho e da tecnologia em fungao de suas necessidades: sociais,
econdmicas, politicas e ambientais.

Dessa forma, a Literatura, nesse estudo, em especial a infanto-
juvenil, por relatar os mais diversos aspectos da vida dos seres
humanos torna-se importante ao ensino da Geografia, ou seja, ela
possibilita a promogado da reflexdao para compreensdo da relagao
que os seres humanos realizam com o ambiente em que estdo
inseridos, o que se potencializa o processo de ensino-
aprendizagem.
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Capitulo 2

A periferia como territorio, lugar, paisagem,
identidade e ensino!

Alexandre de Padua de Sousa Rodrigues

Introdugao

O que é periferia? Como trabalhar essa tematica no ensino?
Essas perguntas podem parecer simples, tendo em vista a
habitualidade com que a sociedade aborda o presente conceito.
Periferia encontra-se nas musicas, nos filmes, na grande midia e até
mesmo nas rodas de conversa. Porém, é notdrio que o termo se
encontra atrelado constantemente a violéncia, a marginalidade, a
pobreza e a falta de infraestrutura.

Definir periferia a partir da simples Otica supracitada ou
baseada apenas no preceito locacional é ineficaz, pois se sabe que
esse € um conceito carregado de significados que perpassam a
questdo da distancia do centro da cidade e da violéncia urbana, pois
periferia tem sua propria dindmica que, muitas vezes, independe
de regides centrais.

A periferia enquanto lugar ¢ basilar na andlise do sujeito
periférico. Afinal, o entendimento da realidade através da ciéncia é
ampliado quando consideramos o lugar como uma oportunidade
de progresso (Alves; Scarlato, 2019). A paisagem como processo e
movimento dd dinamicidade a periferia. Furlan (2019, p. 238)
ressalta que a paisagem “indica tempo e movimento, intrinsecos a
realidade dos lugares”.

! Texto resultante da dissertagao de mestrado intitulada: “Minha periferia: um
estudo sobre praticas pedagogicas em Geografia na periferia do Gama-DF”,
apresentada a Universidade de Brasilia (UnB), em 2024.
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Isso posto, resta nitido que as categorias basilares da ciéncia
geografica pertencem as periferias, e seus sujeitos, lugar, territorio
e paisagem desempenham papel fundamental no estudo, pois
fornecem as ferramentas conceituais e analiticas necessarias para
compreender e explicar caracteristicas geograficas, sociais,
econdmicas e culturais dessas areas.

Nesse sentido, o presente estudo justifica-se pela necessidade
de valorizar o ensino de Geografia como pratica essencial no
combate as vulnerabilidades presentes no espaco periférico, tendo
a ciéncia geografica o arcabougo conceitual e cientifico necessério
para o enfrentamento das desigualdades e para a promogao do
pertencimento.

Com essa finalidade, os seguintes problemas devem ser
respondidos: como a percepcao do estudante na qualidade de
periferia interfere em agOes praticas capazes de contribuir para a
formagao dos sujeitos periféricos? A Geografia escolar pode
auxiliar nessa percep¢ao??

O presente artigo objetiva avaliar como a compreensao dos
conceitos de periferia e identidade contribui para que o estudante
perceba o papel da escola na producao do sujeito periférico através
das categorias fundamentais da ciéncia geografica (territorio, lugar
e paisagem).

Metodologia

A presente pesquisa adotou o método dialético, pois se busca
com essa abordagem compreender as tensdes e contradi¢des
inerentes as periferias e como essas tensdes moldam a vida dos
estudantes. Além disso, como a escola, em especial o ensino de
Geografia, pode auxiliar na percepc¢ao do espago periférico.

2 Percepgao, conforme abordado por Tuan (2015, p. 15): “E tanto a resposta dos
sentidos aos estimulos externos como a atividade proposital, na qual certos
fendmenos sao claramente registrados”.

36



Marconi (2022, p. 108) ressalta que o método dialético “penetra
o mundo dos fendmenos através da sua agao reciproca, da
contradi¢do inerente ao fendmeno e da mudanga dialética que
ocorre na natureza e na sociedade”. Em suma, esse método permite
explorar o mundo dos fendomenos periféricos, observando-se suas
interagOes, contradi¢Oes internas e mudangas.

Gil (2008, p. 13) destaca que o referido método pode ser
entendido como “um método de interpretacdo da realidade”, pois
compreender a periferia e suas nuances na formagao de uma
consciéncia periférica € totalmente voltada para essa interpretagao de
realidade, fator que justifica o método de abordagem como dialético.

Quanto a tipologia, adotou-se especialmente a qualitativa.
Leite (2008, p. 100) destaca que “a pesquisa qualitativa possui o
poder de analisar os fendmenos com considera¢des de contexto”.
Logo, viabiliza uma avaliagao mais precisa e rica da constituicao
periférica, reconhecendo que ela ndo ocorre de forma isolada, mas
moldada por fatores externos, como a escola.

Este trabalho estd organizado em seis sec¢Oes, a saber: a
primeira aborda os conceitos de periferia; a segunda, explora a
periferia como territorio; a terceira, apresenta a periferia como
lugar; a quarta, trata da periferia como paisagem; a quinta, discute
a identidade e a formagao do sujeito periférico; e a sexta se¢dao
examina o ensino de Geografia na construgao dos sujeitos.

Periferia

O espaco ¢ um dos conceitos mais importantes da ciéncia
geografica, que vai muito além de uma porgao da superficie terrestre.
Centro da atividade humana, sua definigao € constituida por homens,
institui¢des, meio ecoldgico, estruturas e firmas, como ressalta Santos
(2020). Quando esse espago carece de atengao por parte do poder
publico, manifesta-se a periferia no cerne da questao.

D’Andrea (2020, p. 20) afirma que por muito tempo a periferia
foi conceituada como “um territdrio geografico cujas principais
caracteristicas eram pobreza, precariedade e distancia em relagdo
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ao centro”. O autor reforca que a partir da década de 1990, com a
apropriacao do termo por parte de representagoes culturais, como
o rap, a aceitagao e o reconhecimento enquanto sujeito periférico
passa a existir apresentando uma nova roupagem conceitual:

A periferia, mais que uma localizagdo geografica, passou a
representar também um local de enunciagdo - organizando o
repertorio de percepgdes e respostas que marcavam as contradi¢des
de classe e a precarizagaio do mundo de trabalho e passaram a
enfatizar aspectos raciais e urbanos (Kopper; Richmond, 2020, p. 13).

Lucena (2022) apresenta a periferia como espago de luta,
resisténcia e trabalho, enquanto Raimundo (2017, p. 28) entende
que através da cultura e da arte o conceito de periferia ganha outra
roupagem:

as periferias como lugares nos quais a praxis politica e a valorizacao
da cotidianidade recriam possibilidades reais de construgao do
possivel que muda as trajetorias de vida ndo somente dos
protagonistas dos movimentos sociais e culturais, como dos outros
moradores.

A fim de desmitificar o conceito de periferia baseado apenas
em uma logica locacional, Burgos (2008, p. 31) preconiza que a
partir da década de 1980, com o aumento massivo do uso de
automoveis, o crescimento da violéncia e a desconcentracao
industrial, a populagdo dos centros urbanos passa a habitar
condominios cada vez mais afastados, assim “é possivel ainda
afirmar que, cada vez mais, a periferia usa o centro”.

Ainda no campo conceitual, Serpa (2002, p. 161) apresenta a
periferia como “dreas com infraestrutura e equipamentos de
servigos deficientes, sendo essencialmente o locus da reprodugao
socioespacial da populagao de baixa renda”.

O fato é que a roupagem que o termo periferia adquiriu é
bastante extensa, o que se deve a diversidade presente nos espacos
periféricos. Com isso, ressalta Tartaglia (2021, p. 12): “As periferias
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estao repletas de vida nas quais os conhecimentos gerados se
apresentam atualmente como alternativas ecoldgicas e sociais ao
modelo devastador de economia e arranjos geopoliticos
hegemonicos no mundo atual”.

Para Castellar (2022, p. 124), ao estudar a cidade a partir da
otica do discente, o professor contribui para a articulagdo e a
estruturacao dos conceitos analisados em uma rede de significados:

O estudo da cidade contribui na formacdo dos conceitos de
identidade e de lugar, expressos de diferentes formas: na consciéncia
de que somos sujeitos da histéria; nas relagdes com lugares vividos
(incluindo as relagdes de produgdo); nos costumes que resgatam a
nossa memoria social; na identificagdo e comparacao entre valores e
periodos que explicam a nossa identidade cultural.

Cavalcanti (2015, p. 22) aponta a importancia das categorias
territério, lugar e paisagem na compreensdo das cidades e,
consequentemente, das periferias:

A paisagem urbana expressa, em suas formas materializadas, as
relacdes sociais ali desenvolvidas, as pessoas, os edificios, as ruas, as
areas verdes e a vida social. [...] os lugares na cidade sao constituidos
nas relacdes cotidianas, familiares, de vizinhanga, de trabalho. [...] Os
territdrios sdo pedagos da cidade apropriados para que as praticas
espaciais de determinados grupos se realizem, para que os lugares
se configurem, a depender das relagdes de poder estabelecidas,
sejam essas relagdes democraticas ou ndo, permanentes ou nao.

De fato, as categorias de andlise essenciais da ciéncia geografica
fornecem uma estrutura conceitual valiosa para os estudos das
periferias, permitindo um exame abrangente das dimensoes sociais,
culturais, econdmicas e espaciais das dreas urbanas. Elas ajudam a
revelar a complexidade das experiéncias nas periferias e a mapear os
desafios e oportunidades que enfrentam.

Para uma compreensado significativa do ensino, é crucial ndo
apenas considerar o territdrio, lugar e paisagem de forma puramente
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conceitual, mas também apreender a periferia como um ponto de
partida, pois € a partir dela que a educacao ganha relevancia.

A periferia como territorio

Objetivando entender as relagdes entre o espago e a sociedade,
a Geografia tem no territorio um conceito consolidado, pois se trata
de “um espago definido e delimitado por e a partir das relagoes de
poder” (Sousa, 2000, p. 78).

Cavalcanti (2019, p. 133) aduz que os territérios possuem
caracteristicas permanentes ou flexiveis: “O territorio brasileiro
pertence ‘permanentemente’ aos brasileiros; um cameld apropria-
se de uma esquina fazendo dele seu territério tempordrio de
trabalho”.

Infere-se com isso que o territdrio, além de delimitar o espago
a partir das relagdes de poder, possui dualidade de permanéncia e
flexibilidade baseada na necessidade especifica do grupo que se
apropria do espaco.

Apesar da polissemia que o conceito carrega, Haesbaert (2004,
p. 97) aponta uma proposta estimulante para a construgao do
conceito de territdrio:

Uma das propostas mais interessantes é aquela que coloca a
possibilidade, hoje, da construcao de territérios no e pelo
movimento, “territérios-rede” descontinuos e sobrepostos,
superando em parte a ldgica politico-territorial zonal mais
exclusivista do mundo moderno.

Compreender a periferia como um territorio é indispensavel
para a analise dos sujeitos que ali habitam. A periferia nao é sé uma
area geografica, mas também um espago de agdes politicas,
culturais e sociais, que vai além dos limites fisicos, pois ela é
moldada por atores publicos, pelo mercado, pela exclusdo e pela
resisténcia.
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A ocupagao do espaco pelas periferias nao se da de forma
pacifica ou mesmo em contextos igualitarios. O sistema econdmico
vigente cede ao mercado a constituicao de um territdrio urbano,
como preconiza Lencioni (2017, p. 179):

A producdo do espago urbano assume o centro do processo de
acumulacdo capitalista, emergindo da condicao secundaria para a de
protagonista principal. Isso se deve porque, na sociedade moderna,
a producao de riqueza tem na valorizagao imobiliaria uma estratégia
que da novo folego a reprodugao do capital.

Logo, as periferias se apropriam do espaco em um contexto de
desigualdade, seja estrutural ou social. Desse modo, a caréncia de
infraestrutura e servigos faz do espaco um campo de lutas e
resisténcia.

A expansao urbana desigual, impulsionada pela especulagao
imobilidria e pelo lucro, leva ao crescimento desigual das cidades,
com as areas periféricas sendo preteridas por investimentos e
planejamento urbano.

O fato é que mesmo em condigdes segregadoras, as periferias
se apropriam dos territorios de diversas formas, dentre elas, com
acdes politicas e culturais que se estabelecem nos espacos. Nesse
sentido, Raimundo (2017, p.58) ressalta:

Compreender as relagdes estabelecidas entre cultura e politica
através do estudo da atuagao de coletivos que para além das
atividades desenvolvidas, articulam-se politicamente na periferia e
na cidade, pede uma reflexdao sobre a formacdo territorial, que
necessariamente passa por uma reflexao pelo territério.

A periferia manifesta poder. Essa concep¢ao converge para a
nogao de territdrio apontada por Serpa (2016) como espago de posse e
dominio. Haesbaert (2004) também faz alusao ao poder de dominagao
e apropriagao do territorio; logo, a periferia ocupa e conquista o
espago, transformando a necessidade de ocupagao em poder.
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Desse modo, que poder é esse emanado pela periferia?
Andrade (2004, p. 19) responde a questao:

deve-se ligar sempre a ideia de territorio a ideia de poder, quer se
faca referéncia ao poder publico, estatal, quer ao poder das grandes
empresas que estendem seus tentaculos por grandes areas
territoriais, ignorando as fronteiras politicas.

De fato, o poder publico estd nas periferias, mas é necessario
identificar suas limitagdes: “é preciso localizar as insuficiéncias e
disfungdes do servigo disponibilizado para a maioria da populagao
por meio dos servigos de saude, educagao, assisténcia social,
seguranga publica etc.” (Duarte, 2014, p. 4).

No entanto, como sao essas relagoes de poder nas periferias
em que os alunos vivem? A resposta pode variar
significativamente, mas geralmente inclui aspectos sociais,
econdmicos e politicos.

A educacao e a conscientizagao podem materializar o poder
exercido pela periferia no territério. Assim, trata-se de uma
ferramenta poderosa, que capacita moradores a entenderem seus
direitos e a influenciar as politicas locais. Como exemplos, temos
grémios estudantis, movimentos de base e organizagdes nao
governamentais.

Tendo o territério como elemento basilar da ciéncia geografica
no ensino de Geografia, Cavalcanti (2019) apresenta alguns
questionamentos: como o conceito de territdrio pode ser aplicado
ao ensino? Como a ciéncia geografica pode aprofundar a analise do
territorio? As problematicas suscitadas reforcam a necessidade de
apresentar o territdrio em volta da periferia como uma perspectiva
factivel e proxima a realidade do discente.

A periferia como territorio possibilita conhecer o sujeito que
ali habita. Nesse sentido, Raimundo (2017, p. 65) reforga:
“Conhecer o territério é, inicialmente, conhecer a si mesmo, nas
partes e no todo. Em segundo lugar, conhecer o territorio é
conhecer o outro”. A periferia deve ser entendida, assim, como
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territério de vivéncias e experiéncias marcadas por desigualdades
socioespaciais e resisténcia popular.

Em que pese toda a roupagem teorica envolvendo periferia e
territério, um ponto fundamental no debate diz respeito ao aluno e
ao ensino de Geografia: como € possivel abordar um conceito tao
abrangente na histéria da ciéncia geografica, como territorio, e
estabelecer conexdes com a periferia? Para responder ao
questionamento, recorre-se ao trabalho de Cavalcanti (2013, p. 110):

Trabalhar com os alunos na construc¢ao de um conceito de territorio
como um campo de forgas, envolvendo relagdes de poder, é trabalhar
a delimitagao de territorios na propria sala de aula, no lugar de
vivéncia do aluno, nos lugares por ele percebidos (mais proximos —
nao fisicamente — do aluno); é trabalhar elementos desse conceito —
territorialidade, nds, redes, tessitura, fronteira, limites, continuidade,
descontinuidade, superposi¢ao de poderes, dominio material e ndo
material no ambito vivido pelo aluno.

Com base na delimitacdo dos territérios, considerando-se
especialmente as residéncias dos estudantes, é vidvel criar
representacoes deles em relacdo as regides periféricas,
possibilitando, na analise de Cavalcanti (2013, p. 111), “ampliar o
conceito de territdrio para a compreensao de sua construgao nas
diferentes escalas das relagdes de poder [...]".

A periferia como lugar

A andlise do conceito geografico de lugar é discutida sob
diversas perspectivas, em especial pela humanistica e pela critica.
Em que pese a importancia do estudo das diversas oticas do
conceito, optou-se por nao subdividir as linhas de pensamento,
pois ndo € a intengado principal do estudo.

A roupagem conceitual de lugar é vasta. Cavalcanti (2019)
esclarece que € necessaria a compressao de alguns elementos para
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se chegar a uma concepgao de lugar. Compreensao essa que vai

além do espaco vivido:

Para a formagao do conceito de Lugar, ultrapassando esse nivel de
manifestacdo, sdo necessarios: a reflexao sobre os lugares da pratica
corrente, o desenvolvimento das habilidades de orientacdo, de
localizagao, de representagdo e o conhecimento de elementos de
outros lugares (Cavalcanti, 2019, p. 169).

Bento (2016, p. 156) apresenta o lugar como “uma dimensao

da realidade, que se consolida como tal a partir de sua relacao
dialética com os demais conceitos e categorias geograficas”. Ainda

no campo conceitual, Carlos (2007, p. 17) enfatiza que:

O lugar € a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela
triade habitante — identidade — lugar. A cidade, por exemplo,
produz-se e revela-se no plano da vida e do individuo. Este plano é
aquele dolocal. As relagdes que os individuos mantém com os espagos
habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condi¢des
mais banais, no secundario, no acidental. E o espaco passivel de ser
sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo.

Corroborando as ideias da autora supracitada, é notorio que a

periferia enquanto lugar nao se limita apenas as suas caracteristicas

fisicas, mas também engloba elementos culturais, histdricos e

sociais que contribuem para a experiéncia e identidade de quem
habita esses espagos. Afinal, “os lugares sao constru¢oes humanas.
Sao o espaco geografico sendo dotado de sentido” (Gongalves;
Peluso, 2022, p. 215).

Santos (2006, p. 218) apresenta o lugar sob uma ética mundial,

ndo sendo suficiente a andlise localista, pois os lugares estao
conectados:

44

O lugar € o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual
lhe vém solicitagdes e ordens precisas de a¢des condicionadas, mas €
também o teatro insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis,



através da agdo comunicativa, pelas mais diversas manifestagoes da
espontaneidade e da criatividade.

Azevedo e Olanda (2018, p. 154) corroboram a analise de
Santos (2006), entendendo que o conceito de lugar “permite-nos
conhecer a mundialidade por meio das concretizagdes que se
efetivam no local, levando em conta os aspectos hegemonicos e de
resisténcias culturais”.

O lugar enquanto periferia possibilita uma compreensao do
contexto local das regides periféricas, experimentando as vidas
diarias e concedendo voz as comunidades.

Periferia e lugar “tem a ver com amor, compromisso e senso
de responsabilidade” (Serpa, 2021, p. 65). Assim, o sujeito cria a
nocao de lugar a partir de suas experiéncias vividas. (Tuan, 2015).

A periferia como lugar sofre wuma tentativa de
homogeneizagdo das experiéncias por parte da metropole. Por essa
razdo, Serpa (2021, p. 81) afirma: “A metrdpole parece negar os
lugares, sobrepondo valores e conteidos hegemonicos as
experiéncias enraizadas na vida cotidiana de cada lugar”.

Seguindo essa ldgica, Callai (2017) ressalta que lugares que
expulsam as pessoas sao cada vez mais frequentes, e perder essa
identidade é preocupante, tendo em vista que o conceito de lugar
parte de uma légica de pertencimento. Além disso, “o aprendizado
de lugar ocorre, portanto, nos contatos, nos espagos conhecidos, na
possibilidade de intervir” (Bento, 2016, p. 146).

A defini¢do dada por Duarte (2014, p. 6) descarta apenas a
periferia como lugar de caréncias, mas aporta o espaco de lacos e
reconhecimento: “Mas o bairro, e a periferia nao se constitui apenas
de desencontros e de exclusdes. Sao também lugares de realizagao
pessoal e social”.

Diante disso, surge o questionamento: afinal, qual o lugar da
periferia? Raimundo (2017, p. 147) sugere que a periferia:

supere o lugar de consumidor e avance para a conquista do lugar de
criagdo nao somente no campo da produgao cultural, como também
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de politicas publicas, especialmente aquelas que garantam, no
ambito dos Direitos Humanos, o pleno gozo do Direito a Cultura.

O lugar da periferia esta relacionado ao espago social e cultural
na construgao de identidades coletivas e no compartilhamento de
experiéncias que moldam o sentido do préprio lugar. O lugar da
periferia esta no espaco politico, incluindo sua capacidade de
participagao e organizacao nas decisoes que afetam seu cotidiano.

Sintetizando, o lugar das periferias nao € estatico. Afinal, cada
uma possui caracteristicas proprias. Santos (2006, p. 213) ressalta:
“Cada lugar é, a sua maneira, 0 mundo [...] Mas também, cada
lugar, irrecusavelmente imerso numa comunhao com o mundo,
torna-se exponencialmente diferente dos demais”.

Como o aluno da periferia deve se apropriar do conceito de
lugar de forma produtiva? Diante das vérias perspectivas tedricas
que o conceito carrega, Cavalcanti (2013, p. 92) entende que a
humanistica é a ideal: “Certamente, os elementos do conceito de
lugar levantados pela perspectiva humanistica sao relevantes para
seu tratamento no ensino”.

Na abordagem humanistica, o lugar é o espago que se torna
conhecido para a pessoa, € o espaco onde experiéncias e vivéncias
ocorrem, onde o sentimento e afetividade estdao sempre presentes.
Assim, enfatiza Tuan (2015, p. 45): “O lugar pode adquirir
profundo significado para o adulto mediante o continuo acréscimo
de sentimento ao longo dos anos”.

Entretanto, ¢ importante aludir que espago e lugar sdo
conceitos distintos. Tuan (2015, p. 13) os distingue: “Se pensarmos
no espago como algo que permite movimento, entao lugar é a
pausa; cada pausa no movimento torna possivel que localizagao se
transforme em lugar”.

Para o aluno, nao € diferente, pois a afetividade marca o lugar.
No campo das periferias, isso se torna mais significativo em
decorréncia das misturas de sentimentos positivos ou negativos
inerentes ao seu espago. Com isso, Cavalcanti (2013, p. 93) enfatiza:
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A analise da pesquisa com os alunos confirma a presenga da
afetividade no seu conceito de lugar [...] Sao, portanto, as relagdes
pessoais, a experiéncia afetiva que dao significados aos lugares,
positivos ou negativos. Os lugares sdao, portanto, “recortados
afetivamente”.

“”

Bento (2016, p. 145) ressalta que para conhecer o lugar “o
jovem precisa conhecer o seu municipio, andar pelas ruas, viver sua
cidade e estabelecer relacoes do seu bairro com ela”. Desse modo,
¢ importante que o aluno nao conheca apenas o lugar
superficialmente, mas que entenda as logicas dos eventos que
ocorrem no cotidiano. Nascimento (2012, p. 39) diz que:

E a partir desse entendimento que os individuos tornam-se sujeitos
sociais ativos capazes de transformagdes sociais. Para isso, torna-se
tarefa primordial do ensino de Geografia: propor situa¢des de
aprendizagem em que essa visao complexa se construa ao longo da
escolaridade.

A visdao complexa exposta pela autora supracitada faz mengao
ao estudo, envolvendo uma totalidade, pois o estudo do lugar nao
pode ser reduzido apenas ao local. E importante que o ensino de
Geografia seja capaz de apresentar o local em consonancia com o
contexto global.

Decerto, “independentemente do ‘lugar’ geografico em que os
periferizados se encontrem, o essencial é enfrentar o desafio de
desmontar as estruturas que mantém a pobreza” (Paviani, 1998, p.
183).

Em consondncia com Paviani (1998), Paula (2017, p. 33)
ressalta que essas estruturas que mantém a pobreza vao muito além
do local de moradia:

Compreende-se que a segregacao urbana inclui também os aspectos
ligados a acessibilidade aos diversos lugares da cidade e ao usufruto
que se faz dessa cidade e de seu espaco urbano, e ndo somente ao
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valor do solo urbano naqueles locais. Esta, assim, atrelada ao uso que
as distintas classes sociais fazem de uma cidade.

Logo, a periferia como lugar possui papel fundamental na
quebra de estigmas e possibilita destacar desafios impostos pela
propria dinamica das cidades, tais como a segregacao urbana
mencionada anteriormente. Em suma, a periferia como lugar
viabiliza identificar solu¢des e promover politicas que abordem as
questdes especificas das proprias periferias.

A periferia como paisagem

Lugar e paisagem estao intrinsecamente interligados: “O lugar
mostra, através da paisagem, a historia da populacdo que ali vive,
os recursos naturais de que dispoe e a forma como se utilizam tais
recursos” (Callai, 2017, p. 82). Sob esse prisma, Cavalcanti (2013, p.
100) afirma:

o conceito de paisagem aparece, no meu entendimento, no primeiro
nivel de analise do lugar, estando estreitamente ligado com esse
conceito. E pela paisagem, vista em seus determinantes e em suas
dimensdes, que se vivencia empiricamente um primeiro nivel de
identificagao com o lugar.

Logo, a relacao entre lugar e paisagem ¢ fundamental na
analise das periferias, pois esses conceitos geograficos oferecem
percepgOes valiosas sobre as caracteristicas e dinamicas dessas
areas urbanas. Vencida a analise conceitual de lugar, atém-se agora
as concepgoes de paisagem.

A paisagem na Geografia vai muito além do simples cenario
visual, pois inclui elementos naturais, culturais e humanos que
compdem um ambiente geografico especifico. Isso permite ao
gedgrafo analisar, descrever e interpretar as caracteristicas fisicas e
culturais do espago, bem como seu desenvolvimento ao longo do
tempo.

48



Assim como as demais categorias basicas de andlise da
Geografia, a paisagem também possui uma diversidade conceitual.
Nesse sentido, Suertegaray (2022, p. 19) afirma:

Atribui-se a condicdo polissémica ao conceito de paisagem, o que
significa compreender e aceitar a possibilidade de suas diversas
compreensoes, que se associam a escolhas, a temas, os quais se deseja
investigar, a campos de conhecimento e seus pressupostos, a
procedimentos analiticos utilizados, enfim, a forma de estar na
paisagem e com a paisagem.

Santos (2006, p. 66) define paisagem como um “conjunto de
formas que num dado momento, exprimem as herangas que
representam as sucessivas rela¢des localizadas entre o homem e
natureza”.

Ja para Furlan (2019, p. 238), apds analise criteriosa das
diversas escolas geograficas que estudam a paisagem: “A paisagem
€ um processo, € movimento, ndo se cria de uma sé vez, mas por
acréscimos, substitui¢oes; a ldgica pela qual se fez um objeto no
passado era a légica da producdo daquele momento”.

A construgao da paisagem é multidimensional, vai além das
consideracdes puramente técnicas. Fatores culturais e experiéncias
humanas influenciam sua forma. Essa perspectiva ajuda a entender
por que as paisagens ao redor do globo sao tao variadas e tnicas,
refletindo as diferentes visdes de mundo. Desse modo, Leite (1994,
p- 29) discorre:

A paisagem, reflexo da relagao circunstancial entre o homem e a
natureza, pode ser vista como a tentativa de ordenar o entorno com
base em uma imagem ideal. A forma pela qual a paisagem ¢é
projetada e construida reflete uma elaboracéo filosofica e cultural
que resulta tanto da observagao objetiva do ambiente, quanto da
experiéncia individual ou coletiva com relagao a ele.

A periferia como paisagem € uma expressdao de percepgao
Unica. Ao mesmo tempo em que mostra os desafios e
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desigualdades como reflexos de um crescimento urbano injusto,
também pode ser vista como um espaco de resiliéncia e resisténcia.

Entender a periferia como paisagem exige compreender a
realidade. Assim, Claval (1999, p. 318) afirma: “As paisagens
trazem a marca das culturas e, ao mesmo tempo, as influenciam”.

A leitura das paisagens na periferia pode auxiliar no
rompimento de estere6tipos negativos que se tem por parte dessas
regioes, tendo em vista que a paisagem atua como elemento de
dentincia das intmeras formas de segregacao socioespacial
(Paviani, 1998).

Em consonéancia com a analise mencionada, Cavalcanti (2016,
p. 82) expOe sobre paisagem:

A observagao da paisagem urbana permite perceber a espacializagao
das diferentes classes sociais; areas deterioradas; areas degradadas;
areas nobres, dreas em processo de valorizacdo sao facilmente
reconhecidas na paisagem.

A leitura das multiplas camadas que compdem a paisagem
periférica leva a reflexao e a compreensao do espago a partir de
uma anadlise criteriosa e atenta, o que reflete em observag¢des que
extrapolam o campo do visivel, tendo em vista toda a dinamicidade
envolvendo a periferia Richter e Pinheiro (2022, p. 188) refor¢am:

As transformagdes ocorridas na paisagem revelam muito além das
mudangas estruturais verificadas no plano do visivel, elas
manifestam o acelerado processo de desenvolvimento tecnologico
e social que interfere diretamente na forma como se vive em
sociedade, e como o individuo observa e se apropria da natureza.
Ao tomarmos como exemplo o espago urbano, a paisagem se
constitui como uma importante representacao da totalidade das
formas espaciais presentes na cidade, pois essas se encontram em
constante metamorfose e nos ajudam a compreender a dimensao
da sua dindmica.
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A periferia como paisagem é marcada por construcoes
materiais e por movimento da vida (Carlos, 1992). Ha uma
mistura de elementos, desde habitacdes informais até construcdes
mais estruturadas, passando pela presenca do comércio e
circulagao de pessoas.

A estética diversa marca a paisagem periférica. Sua
transformacdo € “consequéncia dos processos de especulagao e
valorizagdo imobilidria” (Serpa, 2002, p. 164). A construgao dessa
paisagem é resultado de um processo histérico de exclusao, fator
que impacta diretamente nas habitagdes e no nivel de
desigualdades:

A habitacao é um desses bens cujo acesso € seletivo: parcela enorme da
populacao nao tem acesso, quer dizer, ndo possui renda para pagar o
aluguel de uma habitagao decente e, muito menos, comprar um imével.
Este ¢ um dos mais significativos sintomas de exclusao que, no entanto,
nao ocorre isoladamente: correlatos a ela estdo a subnutri¢do, as
doengas, o baixo nivel de escolaridade, o desemprego ou o subemprego
e mesmo emprego mal-remunerado (Corréa, 2004, p. 29).

Em suma, a periferia como paisagem possibilita a percepcao e
a representagao do local, o planejamento urbano e as intervengoes
pontuais, a andlise das relagdes sociais e culturais, além das
transformagdes fisicas e socioespaciais.

A periferia é transformada com a paisagem: “A paisagem traz
a marca da atividade produtiva dos homens e de seus esforgos
para habitar o mundo, adaptando-o as suas necessidades”
(Claval, 2007, p. 14).

Como apresentar a leitura da paisagem periférica para o
discente? Para responder a esse questionamento, é importante
salientar que “cada um vé a paisagem a partir de sua visao, de seus
interesses, de sua concepgao” (Callai, 2017, p. 83).

Embora a paisagem seja tinica, a maneira como se interpreta e
se estuda pode variar, especialmente em um contexto onde os
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alunos provém de varias periferias diferentes. Nesse ambiente, a
analise da paisagem se revela dinamica.

Cavalcanti (2013, p. 100) afirma: “A forte associacdo entre
paisagem e beleza, ou mesmo o entranhamento dessa ideia nos
agentes de ensino, sugerem inclusive, que esse seja um primeiro
elemento a ser explorado na construgao do conceito de paisagem”.

Logo, para iniciar o debate, questdes sobre a paisagem da
periferia enquanto bela ou nao, apesar da subjetividade da estética,
motivam o didlogo inicial na constru¢ao dos conceitos. Porém,
“existe uma distancia muito grande entre o conceito cientifico e o
conceito cotidiano de paisagem com a qual o professor deve contar
no momento de iniciar o trabalho [...]” (Cavalcanti, 2016, p. 64).

Nas periferias, a andlise da paisagem voltada ao ensino
assume dimensdes tedricas mais abrangentes:

No ensino da geografia, € necessaria a formacao do conceito de
paisagem, que pressupde a concep¢ao de que os espagos tém uma
forma (paisagem) que expressa seu contetido (o movimento social),
de que a paisagem revela as relagdes de producao da sociedade, seu
imagindario social, suas crencas, seus valores, seus sentimentos
(Cavalcanti, 2016, p. 63).

Em suma, a paisagem ¢ resultado da vida dos homens (Callai,
2017), e como tal, fundamental na compreensao da realidade imposta
no meio periférico. O estudo da paisagem se mostra relevante,
atuando como “elemento de destaque no conjunto das representagoes
sociais dos alunos e professores” (Cavalcanti, 2013, p. 100).

A identidade e a construcao do sujeito periférico

Maneiras como uma pessoa se reconhece, se percebe e é
percebida pelos outros, de forma simples, assim pode ser definida
a identidade. Porém, o conceito estatico nao contempla o debate
qualificado que a definicao requer, pois a andlise deve ser
dinamica. Assim entendem Gongalves e Peluso (2021, p. 118):
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abandonou-se progressivamente o conceito de identidade em sua
perspectiva essencialista (a identidade enquanto fruto de uma
tradigdo estavel, duradoura, unificada e conservada por longos anos)
por outra, nao-essencialista (a identidade como uma construgio
fluida, em disputa, incompleta).

Identidade “é entendida como o conjunto de representagoes,
sentimentos e opinides que o sujeito tem sobre si mesmo” (Lima,
2011, p. 7). Ainda no campo conceitual, Castells (2002, p. 22) a
define como:

a fonte de significado e experiéncia de um povo [...] No que diz
respeito a atores sociais, entendo por identidade o processo de
construgao de significado com base em um atributo cultural, ou
ainda, um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s)
qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado.

Porém, é notdrio que nao existe uma férmula ou modelo pré-
estabelecido para construir ou desenvolver o conceito de
identidade. Bauman (2005, p. 11) preconiza: “[...] a respeito da
identidade, podemos afirmar com seguranga que a globalizagdo, ou
melhor, a ‘modernidade liquida’, ndo € um quebra-cabeca que se
possa resolver com base num modelo preestabelecido”.

Em que pese a vasta bibliografia destinada a conceituar
identidade, o fato é que se trata de tarefa ardua. A natureza
subjetiva e transitéria do conceito produz controvérsias
conceituais. Porém, nao hd duvidas de que a identidade ¢
construida. Nesse sentido, Castrogiovanni (2017, p. 12) afirma:

E a construgao da identidade é, na verdade, a representacdao das
diferencas do sujeito; sdo as duas marcas/sinais e a valorizagao de
tais singularidades. Em outras palavras, a construcao da identidade
¢ a tomada de consciéncia de que eu sou diferente e por ser diferente
é que existo e possuo valor social. O homogéneo nao existe. Sao as
diferencas que possibilitam os didlogos e as trocas, assim, o constante
crescimento social do sujeito”.
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O estudo da identidade possibilita entender como os grupos
se constituem e resistem aos discursos dominantes. Tuan (2015)
agrega a analise com a percepgao, pois € criada a possibilidade de
compreender como o0s sujeitos periféricos se percebem e se
relacionam com o meio onde estdo inseridos. A relagao do sujeito
com o territorio é fator primordial na construcao da identidade,
pois, é no territorio “que as identidades se reafirmam e se
fortalecem” (Gongalves, 2017, p. 10).

Leite (2012, p. 2) afirma que identidade é a “relagao de intengao
do individuo com o lugar, que lhe confere identidade e
significado”. J& para Lucena (2022, p. 96) “existe uma sensagao de
identidade com o lugar onde os estudantes vivem, os mesmos se
reconhecem como parte do lugar [...]".

Lugar e identidade estao atrelados. Gongalves e Peluso (2021,
p. 129) reforcam que “é necessdrio que o espago faga parte do
cotidiano do individuo, instalando-se em estados topofilicos”.
Topofilia, por sua vez, é o “elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou
ambiente fisico” (Tuan, 2015, p. 16); logo, ¢ distinto que o
pertencimento é a base da formacgao da identidade territorial. Sobre
o pertencimento, Regis (2015, p. 290) conceitua:

[...] define-se pelo pertencimento de um individuo a uma dada
comunidade, sob a condi¢ao deste individuo dotar de caracteristicas
especificas prescritas pela comunidade, dentre as quais habitos,
comportamentos, valores, sentimentos, acOes, ideias, preferéncias,
ascendéncia, fenotipos.

Desse modo, infere-se que as identidades sao altamente
dinamicas e nao sdao definidas, “ao contrario, sdo conquistadas,
reivindicadas, impostas e a sua afirmagao reflete desejos de
diferentes grupos em garantir o acesso privilegiado aos bens
sociais” (Beu, 2007, p. 27).

Em que pese toda a diversidade de significados e a auséncia
de consenso na formulagao de um conceito para identidade, surge
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o seguinte questionamento: quem é o sujeito periférico? Que
identidade ele tem?

Para abordar as questoes, é fundamental recorrer ao conceito
de periferia como um cendrio de confronto, de oposi¢ao e de
trabalho. O sujeito periférico, de maneira compreensivel, engloba
os coletivos e pessoas que residem em dreas periféricas. Sua
composi¢ao nao é uniforme, mas sim variada e intrincada. O sujeito
periférico nao se limita a ser apenas uma vitima de um sistema que
exclui, mas também desempenha um papel fundamental como
agente de mudanca.

Quanto a identidade, ele ¢é multifacetado, complexo,
influenciado por diversos fatores sociais, culturais, histdricos,
econdmicos e individuais, é construido a partir da sua espacialidade
e estd atrelado a etnia, a cor, a classe social, a género, a orientagao
sexual, a religido, a naturalidade, entre tantos outros fatores.

Identidade se mostra mais uma vez um conceito cambiante,
por isso compreender o sujeito periférico e participar da construgao
de sua identidade é papel complexo que cabe ao sujeito e, também,
a Geografia.

Como a Geografia contribui para a formagao do conceito de
identidade? Por muitos anos a ciéncia geografica foi responsavel
pela formacdo de uma identidade nacional pautada pelas
caracteristicas fisicas do territorio, cuja conceituagao se restringia a
uma analise inerte (Leite, 2012).

A identidade supracitada refere-se a uma identidade
atribuida. Gongalves (2017, p. 14) denota essa perspectiva como
sendo “aquela que nos é dada, pela qual somos reconhecidos”. O
autor ainda anuncia seu contraponto, em que afirma que a
identidade reivindicada “trata-se das aspiragdes, dos desejos, de
como queremos ser vistos. E uma identidade para si, que invoca o
pertencimento”.

A partir da necessidade de formar uma identidade pautada
nas referéncias culturais concretas, a Geografia, em especial a
Geografia escolar, tem buscado na contemporaneidade reformular
a construcao do referido conceito:
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as propostas contemporaneas referentes a Educagao em geral e a
Geografia em particular, tendem a legitimar a formagao de
identidades a partir de referéncias culturais concretas das sociedades
onde se localizam as escolas. Desse modo, a formac¢ao da identidade
estabelecida pelos aspectos fisicos da paisagem se desloca para a
consideracdo dos aspectos culturais que estruturam a propria
formacao da sociedade (Leite, 2012, p. 20).

Assim, estudar a identidade objetivando a constru¢ao de uma
percepgao periférica é algo muito dinamico. Nesse sentido, “a
percepcao territorial que perpassa todas as experiéncias, mesmo
quando dispares, é aqui conceituada como consciéncia periférica”
(D’ Andrea, 2020, p. 26).

E a andlise dindmica da identidade que permite a
desconstrugao de esteredtipos negativos da periferia por meio de
movimentos sociais, produgdao de narrativas proprias, agdes
coletivas e luta por direitos. Assim, a identidade periférica se
renova em prol de uma percepgao positiva.

Resumidamente, a constru¢ao de uma percepg¢ao qualitativa
da periferia, com o objetivo de catalisar mudancas de realidade,
depende da promogao da identidade como fator fundamental na
valorizacdo e no reconhecimento das narrativas, vivéncias e
conhecimento dos individuos periféricos.

D’Andrea (2020, p. 31) apresenta algumas caracteristicas
proprias dos sujeitos periféricos:

Utilizagao da periferia como classe [...] Periferia, periférica, periférico
e favela como posicionamento politico territorial [...] Organizacao
em coletivos [...] Arte e cultura politica [...] De objeto a sujeito do
conhecimento [...] Sistematizagdo da prépria historia [...] Fim da
necessidade de mediadores [..] Do estigma ao orgulho [...]
Relevancia dos debates sobre opressoes raciais e de género [...]
Consciéncia ecolodgica e por direitos de LGBTs [...] Diferenga como
bandeira [...] Era digital [...] Agentes e processos sociais distintos.
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Todas as caracteristicas supracitadas auxiliam no processo de
formacao de identidade do sujeito periférico, que por sua vez, € um
instrumento de resisténcia, empoderamento e fortalecimento para
esses grupos.

O ensino de Geografia e a construcao dos sujeitos

O estudo da Geografia deve permitir que os estudantes
estabelecam conexdes entre o local em que vivem e os outros
lugares, sem que isso leve a depreciacao ou desvalorizagdo do
proprio local de vivéncia. Nesse sentido:

[...] sera que os estudos de Geografia estao possibilitando que os
alunos estabelecam rela¢des entre o seu lugar e os outros, sem que
isso resulte numa desvalorizagao do lugar de vivéncia? Em que
medida a educacdo geografica estd contribuindo para a
(re)construg¢do da identidade e da nogdo de pertencimento de
criangas e jovens em relacdo ao lugar? (Nascimento, 2012, p. 18).

Silva (2021) colabora para a construgao de uma epistemologia
geografica escolar em suas andlises sobre a motivagdo para
aprender no ensino de Geografia, cuja construgao tem foco na
Regido Administrativa-II, Gama (DF).

Os estudos do referido autor possibilitam relacionar as
praticas pedagogicas em Geografia com as experiéncias,
habilidades e compreensdes que o estudante traz consigo, assim
como revelar as metodologias de ensino mais apreciadas por eles:
“Em outras palavras, os ensinamentos da Geografia tém o poder de
libertar, de promover a emancipagao e a autonomia intelectual do
sujeito” (Silva, 2021, p. 21).

Para que o ensino de Geografia alcance as qualidades
supracitadas, é necessario reavaliar a formacdo do professor
repassador de conhecimentos, cujo profissional tem prevalecido
nas salas de aula. Isso vai contra a ideia do professor pesquisador,
aquele que produz saberes (Kaercher; Menezes, 2015).
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Alcancar uma aprendizagem significativa® representa um
desafio consideravel diante das dificuldades e da falta de interesse
demonstrada pelos alunos nas atividades de ensino de Geografia
(Cavalcanti, 2016). Com isso, a escola precisa ser atrativa e a aula
precisa ter valor e significado para o escolar. Quando ha
identificacao, a possibilidade de apropria¢ao do contetido é maior,
ja que a juventude encontra hoje grande resisténcia aos espagos
hierarquizados.

A realidade de espacos rigidamente demarcados, normatizados,
hierarquizados, que nada condiz com a cultura juvenil,
principalmente metropolitana, aliada as péssimas condi¢des
estruturais, impede que o jovem-aluno se identifique com a escola
(Paula; Cavalcanti; Pires, 2016, p. 177).

Essa premissa possibilita criar possibilidades para amparar o
discente no processo de construcgao de conceitos. Assim, auxiliar no
empoderamento* e no despertar critico®> é fundamental para
estimular o aluno a questionar o descaso com as areas mais pobres
da sua regido, conforme leciona Freire (1996, p. 30):

[...] Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas

3 Adota-se o conceito de aprendizagem significativa estabelecido por Moreira
(2010, p. 2): “E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza
pela interagdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interagdo € nao literal e ndo arbitraria”.

* Entende-se por empoderamento o “processo em que um individuo ou grupo de
individuos se torna consciente de suas qualidades, sua capacidade e sua
competéncia, muitas vezes apos a conquista de direitos civis, e supera total ou
parcialmente sua condigao de dependéncia, marginalizagao e/ou subjugagao em
determinado contexto social” (ABL - Academia Brasileira de Letras).

5 Despertar critico, segundo Freire (1987), em sua obra Pedagogia do Oprimido, é um
processo no qual os individuos desenvolvem uma compreensao mais profunda da
sua realidade social, politica e econdmica. O despertar critico envolve leitura de
mundo, didlogo e reflexao e agao transformadora.
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e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres
da cidade?

Desenvolver metodologias de ensino que ponham o aluno no
centro do processo de ensino e aprendizagem e que haja uma troca
entre os discentes ¢ uma demanda imediata. Desse modo,
Cavalcanti (2013, p. 153) ressalta:

Certamente, ndo basta propor uma atividade de grupo, por exemplo,
para que essa agao docente esteja garantida, é preciso que tais
atividades, ou qualquer outra em que haja possibilidade para o
intercambio de alunos, sejam acompanhadas de perto pelo professor
para que se preserve sua potencialidade de exercitar operacdes
intelectuais e de construir conhecimentos.

No campo da Geografia, essa necessidade se torna urgente,
pois dela partem as nog¢des sobre espacos proximos do aluno.

E proposto que se estude a Geografia urbana escolar a partir de
elementos que constituem o cotidiano do aluno, sendo assim, busca-
se uma maior compreensdo sobre os temas: cidade e,
consequentemente, o bairro, partindo da categoria lugar,
entendendo-a como uma particularidade que € capaz de representar
a universalidade (Bento, 2016, p. 71).

Como tornar o aluno um sujeito participativo? Para que o
aluno se torne verdadeiramente participativo, € essencial que ele se
reconheca como protagonista do proprio aprendizado, Kaercher
(2020, p. 341) sugere:

Ademais, é sugere-se dosar o protagonismo necessario do professor,
que precisa falar, professar para os alunos, com o momento do
dialogo, pois educagao € uma troca de ideias sistematizada a partir
de temas (que ja estdo, na maioria no LD) que tornem o aluno um
sujeito participativo.
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A organizacao dos contetiddos também auxilia no processo de
tornar o aluno um sujeito participativo. “A organizacao por centros
de interesse parte dos conhecimentos de interesse dos alunos [...]”
(Pontuschka, 2009, p. 118). Desse modo, ouvir o estudante é
fundamental. Elucidar o processo de formagao de uma erosao no
bairro proximo a escola também ¢é relevante tendo em vista a
necessidade de tornar o saber significativo. Em sintese, “formular
com clareza qual € especificamente a contribuigao da Geografia na
analise dos fendmenos vivenciados pela sociedade” (Cavalcanti,
2019, p. 101).

Ainda evidenciando a necessidade do aluno no centro do
processo de ensino e aprendizagem, a ciéncia geografica tem em
sua tecnicidade a capacidade de atribuir significado aos conceitos
a fim de evitar ideias sem fundamento baseada em conjecturas: “A
opinidao, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a
existéncia da escola” (Saviani, 2011, p. 14).

Callai (2018) ressalta que todo aluno deve ter oportunizado o
acesso ao conhecimento, assim como as ferramentas cientificas para
acessa-lo. Esse processo se torna exitoso quando o discente se torna
protagonista do processo de ensino e aprendizagem.

Rela¢des amparadas no didlogo entre aluno e professor sao
fundamentais para a construgao de estruturas intelectuais nos
estudantes. Silva (2021, p. 159) complementa: “Manter relagao
dialdgica com os alunos e entre os alunos: o processo de construcao
de conhecimento, numa abordagem socioconstrutivista, requer,
fundamentalmente, a interagao social entre os sujeitos — professor
e estudantes”.

Em que pese toda a burocracia envolvendo os curriculos e
conteudos dispostos, o fato € que a Geografia deve ser significativa
para o discente. Pontuschka (2009, p. 173) dialoga sobre a
relevancia da vivéncia do aluno com a produgao de contetado:

Mais importante do que dar conta de um rol de contetdos
extremamente longo, sem relagdo com a vivéncia do aluno e com
aquilo que ele ja detém como conhecimento primeiro, é saber como
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esses contetidos sao produzidos. O processo de descoberta diante de
um meio qualquer, seja urbano, rural, pode agucar a reflexao do
aluno para produzir conhecimentos que nao estdao nos livros
didaticos.

Além dos contetidos, o professor de Geografia deve se atentar
aos recursos pedagogicos a fim de organizar sua aula. Nesse
sentido, Castellar (2022, p. 65) destaca: “Ao utilizar os materiais
didaticos, o professor deve ter o dominio do uso que fara e também
ser seletivo na organizagdo da aula”.

Cabe ainda a integracdo de conhecimentos e métodos de
diferentes disciplinas como ponte que possibilita um
desenvolvimento pleno da epistemologia geografica escolar.
Assim, “[...] o ensino parece precisar apresentar novas propostas
curriculares, calcadas numa visao holistica, com aproximagao na
interdisciplinaridade” (Costella, 2012, p. 200).

Na construgao dos sujeitos, ao propor a problematizagao da
periferia e seus habitantes a partir da andlise de metodologias de
ensino em Geografia, Cavalcanti (2013, p. 145) entende que as
praticas pedagogicas que promovam a interagao social a partir da
concepgao socioconstrutivista sao o caminho ideal.

Uma concepgao socioconstrutivista entende o processo de
conhecimento que ocorre no ensino como uma constru¢ao que
envolve o aluno (sujeito) e o saber escolar (objeto), na qual ambos sao
ativos e estdo em interacdo. Sendo assim, uma acdo didatica
importante a ser desencadeada no ensino com vistas a construgao de
conceitos sao as atividades aos alunos.

A autora ainda reforca que alunos e professores fazem
Geografia em qualquer lugar e a qualquer tempo:

Em suas atividades didrias, alunos e professores constroem
Geografia, pois, ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade e
pelos bairros, eles constroem lugares, produzem espaco, delimitam
seus territérios. Assim, vao formando espacialidades cotidianas em
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seu mundo vivido e contribuindo para a producdo de espagos
geograficos mais amplos (Cavalcanti, 2012, p. 45).

Alunos e professores, ao circularem pela cidade, ajudam a
construir o espago, dando sentido aos lugares e marcando
territérios. Essas experiéncias moldam sua visao de mundo e
mostram que o espago geografico é dinamico, fruto das relagoes
sociais e culturais.

Consideragoes finais

O objetivo deste trabalho foi avaliar como a compreensao dos
conceitos de periferia e identidade contribuem para que o
estudante perceba o papel da escola na producao do sujeito
periférico através das categorias fundamentais da ciéncia
geografica.

Para alcangar esse feito, foi essencial compreender os conceitos
de periferia e de identidade, assim como relacionar as categorias
fundamentais da ciéncia geografica com a realidade do discente em
um processo de construgao do sujeito periférico.

Com a pretensao de delimitar a discussao e o estudo, duas
questdes de pesquisa foram enunciadas: como a percep¢ao do
estudante na qualidade de periferia interfere em ag¢des praticas
capazes de contribuir com a formagao de sujeitos periféricos? e a
Geografia escolar pode auxiliar nessa percepgao?.

As respostas vao ao encontro do despertar do sujeito periférico
a partir das metodologias de ensino em Geografia, pois possibilita
o0 empoderamento necessario para que os discentes participem de
acOes publicas em prol da periferia e participem ativamente da vida
social e politica da cidade. Em sintese, a Geografia escolar capacita
os discentes a compreenderem e a transformarem positivamente o
ambiente em que estdo inseridos.

Desse modo, a Geografia vai muito além do contetido descrito
nos curriculos, da burocracia administrativa, da formacao
académica e das quatro paredes da sala de aula. O didlogo, a
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interagao social e a construgao de significados sao fundamentais
para a construgao dos conceitos geograficos. Assim, entender os
sentimentos do aluno e valorizar sua vivéncia é fundamental no
processo de mudanca de realidade.

Diante dos resultados obtidos, destaca-se a importancia de
aprofundar o entendimento sobre o impacto das metodologias de
ensino de Geografia no empoderamento dos estudantes periféricos.
Estudos futuros poderiam investigar o impacto dessas
metodologias em longo prazo, avaliando se e como ex-alunos que
foram submetidos a praticas pedagdgicas participativas continuam
envolvidos na vida social e politica de suas comunidades.

Recomenda-se que as praticas pedagogicas no ensino de
Geografia incentivem o diadlogo e valorizem a vivéncia pessoal dos
estudantes, transformando-os em elementos centrais do processo
de ensino e aprendizagem. Esse enfoque nao apenas fortalece a
compreensdao dos conceitos geograficos, mas também promove
uma formagao mais humana e contextualizada, essencial para que
os estudantes possam se identificar com o0s conteudos e
compreender as implica¢des sociais de sua formacao.

Além disso, é fundamental que a educacao escolar valorize a
formacao critica do estudante periférico, incentivando-o a assumir
o papel de protagonista social e politico. A escola pode ser uma
ponte entre o estudante e a agao publica, estimulando a
participagdo em questOoes de interesse social e oferecendo
ferramentas para que os estudantes compreendam e influenciam
politicas locais.

A Geografia escolar precisa ir além dos muros da escola,
precisa instrumentalizar o estudante da periferia para que ele possa
intervir em mudangas significativas do seu cotidiano, a partir do
estudo do espago urbano, da andlise das desigualdades
socioespaciais, das reflexdes sobre identidade, dos estudos sobre a
histdria e evolucao urbana, enfim, a Geografia escolar é necessaria
para a promogao da participagao cidada.
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Capitulo 3

Metodologias ativas no ensino de geografia:
uma reflexao critico-propositiva’

Daniel Rodrigues Silva Luz Neto

Introdugao

O mundo atual tem muitas complexidades em virtude do
processo de influéncia da globalizagao, seja econdmica, politica ou
cultural. Tal realidade contextual promove diversas
transformacdes na sociedade como um todo. Na area de educacao,
também nao é diferente, pois as novas demandas dessa realidade,
principalmente mediatizadas pelas novas tecnologias, tém exigido
formas tedricas e metodologicas para os processos de ensino e
aprendizagem escolar.

Nesse contexto, surge o debate da necessidade de inovacao,
como as das metodologias ativas, que parte do principio de que os
estudantes sdo protagonistas da constru¢do dos conhecimentos
cientificos no processo de ensino e aprendizagem. Diante disso,
surgiram as questdes problematizadoras, como: o que se entende
por metodologia ativa? A metodologia ativa pode ser considerada
uma solugao para os desafios no desenvolvimento do pensamento
geografico na Educacao Basica? Para responder a essa questao, este
trabalho tem como objetivo debater teoricamente as metodologias
ativas no processo de ensino e aprendizagem de Geografia na
educacao basica.

! Este trabalho é oriundo de uma primeira versao apresentada no XII Férum
Nacional do NEPEG, realizado entre os dias 11 e 12 de junho de 2024.
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Para concretizar esse objetivo, realizou-se uma pesquisa
bibliografica em bancos de dados (Google académico, periddicos
cientificos, acervo do pesquisador etc.) sobre metodologias ativas e
ensino de Geografia. Para analisar e discutir os dados tedricos,
utilizou-se a metodologia de analise de contetido de Bardin (2011),
focada em escolhas de categorias sobre o respectivo objeto de estudo:
metodologias ativas no ensino de Geografia na educacao basica.

Este trabalho esta estruturado em quatro partes. A primeira
parte discute o contexto educacional contemporaneo; a segunda,
aborda as metodologias ativas como estratégias didatico-
pedagogicas para o ensino de Geografia; a terceira, reflete sobre o
uso das metodologias de ensino para o desenvolvimento do
pensamento geografico dos estudantes: possibilidades e limites; a
quarta, sintetiza em forma de considerag¢des as principais ideias e
proposi¢does fruto da pesquisa tedrica.Por fim, tecem-se as
referéncias bibliograficas.

Contexto educacional na contemporaneidade

As metodologias ativas se inserem no contexto do mundo
contemporaneo, o qual tem exigido das instituicdes novas
demandas e um processo de inovacao. Na escola nao é diferente,
porque as atividades educativas tém se apresentado com o cendrio
de necessidades também de novas agOes tedricas e praticas. Dessa
forma, passa-se a exigir do professor de Geografia que as aulas e
atividades pedagogicas sejam mais dinamicas e inovadoras. Com
isso, o estudante passa a ser protagonista do processo de ensino em
contraposicao a perspectiva tradicional de transmissdao de
conteudos no qual seu papel era de passividade, e o professor, o
centro de todo o processo.

Nesse contexto, surgiu a discussao sobre as metodologias
ativas como pretensa novidade e critica aos modelos tradicionais.
Debate importante, mas que no contexto atual brasileiro pds-
reforma do ensino, fruto da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
(Brasil, 2017), as metodologias ativas tém sido postas como se
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fossem a salvagao para os problemas do ensino nas escolas basicas.
Mas sera que as metodologias ativas sao realmente novas? O que é
inovagao? Serao elas, realmente, solugdo para essa discussao de
novas demandas que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem? Essas questoes serdao discutidas na proxima segao.

As metodologias ativas como estratégias didatico-pedagogicas
para o ensino de Geografia

Os novos contextos e demandas para a formagdo dos
estudantes fazem com que eles exercitem o protagonismo no uso
das metodologias de ensino (Ferreira; Ozdrio; Moreira, 2023). Isso
porque, segundo Prensky (2001), os novos estudantes sao
considerados sujeitos nativos digitais, pois, muitos ja nascem em
uma cultura, considerada por Lévy (2010), cibercultura. Sendo
assim, a inser¢do do debate das metodologias ativas,
principalmente, apds a reforma do Ensino Médio no Brasil tem
apresentado essas metodologias como possiveis solugdes para a
inovagao pedagogica.

O termo ativo é utilizado como abordagem centrada no aluno
em contraposicdo a transmissao de conhecimento, denominado de
método de ensino tradicional. O termo ativo ndo é exclusividade da
perspectiva das metodologias ativas, o termo ativo é também
defendido por outras opgdes tedrico-metodologicas, como os da
Didatica Critica, mas existem diferengas filosoficas que precisam ser
estudadas. Na concepcao de Ferreira, Ozdrio e Moreira (2023, p. 4),

De forma geral, as Metodologias Ativas sdo apresentadas como um
conjunto de estratégias que exigem do aluno uma postura mais
proativa, colaborativa e direcionada, em particular, a resolucdo de
problemas. O argumento é que, dessa forma, criam-se
oportunidades para a construcdo de conhecimento a partir de maior
engajamento do estudante, que seria mais bem posicionado para se
apropriar de seu processo de aprendizagem.
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Dada a conceitualizagao pelos autores supracitados, pode-se
dizer, com isso, que as metodologias ativas inserem o aluno como
ator do seu processo de constru¢do dos conhecimentos em
contraposigao aos métodos tradicionais de passividade, no qual o
aluno apresenta um comportamento passivo. Na defesa da
metodologia ativa é demandada do aluno uma postura mais
proativa, ja que ela requer uma autonomia do estudante, que
precisa participar do processo de construcao dos seus
conhecimentos junto com a mediagado ou a facilitagdo do professor,
que serd um orientador/facilitador da atividade de estudo.

A metodologia ativa tem como principios a problematizagao e
a resolucao de problemas pelos estudantes no processo de ensino,
que se considera pertinente e relevante na acao pedagogica. Para
isso, considera-se como um dos pontos fundamentais a articulagao
entre teoria e pratica. A aplicacdo desse postulado de técnica de
ensino busca construir e ressignificar conceitos, cuja meta precisa ser
direcionada para o desenvolvimento da autonomia, da confianga e
da cidadania dos estudantes. Para exemplificar as estratégias de
metodologias ativas, serdo citados dois métodos de ensino: a sala de
aula invertida e a aprendizagem baseada em problemas.

O primeiro exemplo, a estratégia da sala de aula invertida, de
acordo com Ferreira, Ozo6rio e Moreira (2023), segue uma ordem de
inversao da perspectiva de aula expositiva tradicional. Nessa
perspectiva, o tempo-espaco da aula € destinado para tirar davidas,
orientar as atividades, debater ideias e construir conhecimento
interativo. As orientagdes, nessa perspectiva, podem ser realizadas
por meio de leitura de textos, utilizagdo de trechos de livros
didaticos, videoaulas, ou, se for no nivel superior, de artigos e
livros académicos.

Nessa estratégia de sala de aula invertida, busca-se o
engajamento dos alunos nas atividades, sendo o espago da aula
destinado para o aprofundamento na construgao dos
conhecimentos. Considera-se interessante, porém ¢ necessdrio
contextualizar a realidade das escolas, das aulas, das escolas, dos
professores e dos estudantes, porque esse método exige uma nova
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postura dos estudantes, bem como condigdes cognitivas e motivagao
e condi¢does materiais e imateriais para que as atividades sejam
realizadas. A realidade empirica mostra que nem todos os alunos
tém total autonomia ou condi¢des materiais para operacionalizar
com esse procedimento de ensino de metodologias ativas.

Para Bergmann e Sams (2021), o conceito de sala de aula
invertida é: o que era para ser feito em sala é realizado em casa; e o
que era para ser feito em casa, é feito em sala. Os autores baseiam
essa concepgao na pratica realizada em ensino de quimica em
escolas dos Estados Unidos da América (EUA), que depois passam
a aplicd-la em diversos espagos institucionais, escolas e
universidades. E importante frisar que os autores estao tratando da
realidade de um pais em que as condigOes e as caracteristicas dos
sujeitos sdo totalmente diferentes do Brasil, ja& aqui estamos
tratando de um Estado-nacdo de dimensdes continentais, bem
como também de desigualdades e de pluralidade étnico-cultural.

O método da sala de aula invertida apresenta como cerne a
concepgao da metodologia ativa. O método prima, principalmente,
por mudar a concepgao da relacao professor-estudante, de docente
como expositor do contetido para mediador. Com isso, ampliar a
interacao junto aos estudantes para construirem, dessa forma, suas
aprendizagens (Bergmann; Sams, 2021). Assim, em consonancia
com os autores, o professor passa da figura de transmissor de
informagoes para um orientador ou tutor no processo de ensino.

J& o segundo exemplo, a aprendizagem baseada em
problemas, é bastante interessante, porque é uma perspectiva em
que os alunos buscam construir os conhecimentos por meio da
resolucao de um problema, seja individualmente ou em grupo
(Ferreira; Ozdrio; Moreira, 2023). Nessa proposta, eles sao
orientados para resolverem problemas da vida real com o objetivo
de estimular o desenvolvimento dos conhecimentos factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais. Ou seja, a ascensao do
concreto para o abstrato.

Segundo Libaneo (2022), a aprendizagem baseada em
problemas é a uma técnica de ensino em que a operacionalizagao
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consiste em solucionar um problema de caso criado ou real com a
ajuda do professor. Dada a explicitacao do autor, é interessante que
se tragam situagdes do cotidiano do aluno que ele vivencia. Por
exemplo, criar uma situagao sobre o porqué de ao desmatar uma
area a temperatura local aumenta.

Ja para Machado (2019), a aprendizagem baseada em
problemas serve para desenvolver as capacidades de abstragoes via
situagOes-problema. Essa forma de aprender é centrada no aluno
como protagonista. Assim, essa atividade apresenta algumas
questdes, como duvidas, reflexdes, dificuldades e incertezas.

Dados os dois exemplos, ressalta-se que a metodologia ativa
nao € recente. Na década de 1930, por exemplo, o filésofo e
pedagogo John Dewey ja preconizava que o ensino deveria ter
relacdo com a pratica. O autor criticava um ensino desvinculado da
realidade, propondo um método voltado para a pratica (Ferreira;
Ozorio; Moreira, 2023).

Com relagao a John Dewey, Bevilaqua (2014) ressalta que suas
concepgoes pedagdgicas estdo atreladas a tendéncia pedagogica
liberal.

As ideias pedagogicas de John Dewey, denominadas de Escola
Nova, surgem das suas reflexdes sobre o problema educacional nos
Estados Unidos no inicio do século XX, periodo em que a estrutura
socioeconomica capitalista deste pais completa a transicdo ao
imperialismo. A raiz filoséfica da pedagogia liberal remonta a
ruptura no interior da doutrina liberal, de Stuart Mill e seu ex-
preceptor Jeremy Bentham, a quem seu pai James Stuart era seguidor
e continuador. Esta se localiza na defini¢do do carater publico ou
privado da educacao, cuja grande dificuldade reside, sobretudo, no
fundo filoso6fico da mesma: o debate de Hobbes, Locke e Rousseau
(XVII/XVIII), em torno do carater divino ou da natureza humana
(Bevilaqua, 2014, p. 8, grifo nosso).

O autor acrescenta ainda que John Dewey pauta-se na corrente
do pragmatismo. Porém, devido ao seu carater de ceticismo, ele vai
beber também na dialética do hegelianismo para fundamentar suas
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praticas de experimento como base de seu método educativo. Para
Santos et al. (2006, p. 135), “o pragmatismo norte-americano de
Dewey recusava os sistemas fechados, com pretensdes ao absoluto,
e se voltava para o concreto, para os fatos, para a agao”. Ou seja, a
questdo da pratica € interessante, mas o foco somente nela pode
limitar a compreensao da esséncia das dinamicas da realidade.

Para Ferreira, Ozorio e Moreira (2023), as principais
orientagbes para o ensino com os direcionamentos das
metodologias ativas sao:

e Centralizacdo do aluno: o estudante como centro do
processo e ndo o professor, como na concepgao tradicional;

e Ensino problematizador: problematizar situagoes da vida do
estudante;

e Colaboragao e interacao dos estudantes: a interacdao dos
estudantes na resolucao de situagdes cotidianas;

® Professor como orientador: o docente € um desafiador junto
aos estudantes perante as atividades.

Assim, essa orientagao de metodologia de ensino denominada
de ativa é realizada com variadas estratégias pedagogicas, além das
mencionadas, a saber: sala de aula invertida, aprendizagem
baseada em problemas, pedagogia de projetos e aprendizagem
baseada na discussao em equipes.

E importante destacar que as metodologias ativas devem ser
problematizadas abordando o contexto socioespacial dos
estudantes, bem como considerar a perspectiva de divisao de
ensino e de formagao humana para a qual serao direcionadas.
Desse modo, a visao sobre metodologia ativa deve ir além somente
da perspectiva da técnica pela técnica, ou seja, nao focar tao
somente na forma, desprezando os contetidos a serem abordados.

Portanto, ndo basta somente utilizar as técnicas e estratégias
de ensino nas aulas sem a dimensao dos contetidos historicamente
acumulados pela humanidade. Além disso, a utilizacdo dos
métodos de ensino devem também estar alinhadas as concepcoes
de mundo e de orientacao da dimensado de formac¢dao humana e
cientifica. Nesse caso especifico, do desenvolvimento do
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pensamento geografico dos estudantes como um conjunto
epistémico de instrumentos simbolicos potencializadores da
analise e também da atuacdo de forma critico-reflexiva e
propositiva diante das praticas socioespaciais no mundo
contemporaneo.

E importante um olhar critico sobre as metodologias ativas,
uma vez que elas sdo postas como inovadoras quanto a inser¢ao da
aprendizagem ativa, sendo que essas proposi¢des ja emergiram na
perspectiva liberal progressiva de John Dewey, no inicio do século
XX, no Brasil, com o movimento da Escola Nova, entre outros
movimentos.

Desse modo, essa perspectiva das metodologias ativas de
ensino tem como foco as técnicas em detrimento do contetido ou
da aprendizagem. Nessa dire¢ao, o bom professor € aquele que
sabe da melhor maneira manusear uma quantidade maior de
técnicas de ensino, inserindo o aluno como sujeito central desse
processo, tanto no que diz respeito a participagao no processo de
construcao do conhecimento quanto na responsabilizacao dos
resultados efetivos no processo de ensinar e de aprender. Em
outras palavras, o foco tem sido mais na forma de ensinar (métodos
e técnicas) e menos no contetdo, ou seja, no pragmatismo da
pratica pela pratica, limitando as formas tedrico-conceituais. De um
lado, potencializa o saber-fazer-pratico, e por outro reduz a
dimensao de conteudo, isto ¢, reduz-se o conhecimento cientifico
na formacao das aptidoes dos estudantes.

Nesse cendrio, concorda-se com a perspectiva de que
realmente é importante motivar o aluno para participar da aula
ativamente. Mas por outro lado, o professor é o principal mediador
desse processo em relacdo aos elementos do método de ensino,
conforme defendem Libaneo (1994) e Luz Neto (2024, 2022):
objetivo, conteido e método.

Sendo assim, a hipotese deste trabalho ¢ de que esse foco
excessivo no aluno seja um equivoco, pois, na verdade, o ensino ¢é
uma relagdo triddica (objetivo da aprendizagem na aula, o
estudante e o professor). Dito isso, defende-se que o processo
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pedagdgico para o desenvolvimento do pensamento geografico
dos estudantes nao deve se limitar a técnica de ensino, pois é
preciso que envolva objetivos de aprendizagem via contetdo
geografico, o estudante e o professor de Geografia, bem como
considerar o contexto socioespacial das aulas nas quais esta
inserida a pratica educativa.

A forma de trabalhar de John Dewey esta centrada muito no
processo de formacdo do pensamento pela pratica. Nao se
considera isso de todo ruim, o problema é quando ha foco excessivo
na metodologia, desvalorizando os saberes cientificos. No Brasil,
essa perspectiva aparece principalmente no movimento da Escola
Nova de 1932, o movimento escolanovista, proposto por Anisio
Teixeira, como um dos principais representantes da Escola Nova,
entre outros autores.

Essa perspectiva, baseada na orientagdo de John Dewey,
funda-se principalmente no foco no estudante. Para isso, o
professor € orientado a entender os interesses desses sujeitos como
fundamentais para que a metodologia ativa seja caracterizada
como realmente ativa. Isso significa que o aluno € posto diante da
problematizacao para a resolugao de algum problema de seu
interesse e tem a possibilidade de interagir, colaborar e construir
conhecimento de maneira participativa.

Na proxima secdo, serao discutidas algumas estratégias
didatico-pedagdgicas na perspectiva das metodologias ativas.

Metodologias de ensino para o desenvolvimento do pensamento
geografico dos estudantes: possibilidades e limites

Em uma pesquisa bibliografica realizada, em 2023, em
Bergmann e Sams (2021), Bacich e Moran (2017) e Libaneo (2022),
juntamente com a possibilidade de aplicagdo com estudantes da
formagao inicial e do ensino basico, chegou-se a constatagao tedrica
e pratica de que é preciso ter cautela com a discussao das
metodologias ativas. Por isso, a defesa deste artigo é que no ensino
de Geografia se utilizem essas abordagens como metodologias de
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ensino, uma vez que a perspectiva de o aluno participar da sua aula
depende de muitos fatores econdmicos, politicos, culturais,
psicologicos, condigdes estruturais das escolas, opgoes subjetivas etc.
A metodologia ativa por si s6 ndo € a panaceia para tudo. O
uso de métodos de ensino como categoria mais ampla seria mais
plausivel porque na escola sao os professores que medeiam o
processo de ensino e aprendizagem de acordo com as concepgoes
teorico-filosdficas das correntes do pensamento geografico, bem
como a de concepcao de formacao humana que se deseja
contemplar, ou seja, para adaptar ou para transformar a realidade.
Soma-se a esse argumento do uso da opgao por métodos de
ensino a argumentagao realizada por Libaneo (2022, p. 110):

As metodologias ativas e participativas, no Brasil, sem duvida,
fazem parte do ideario pedagdgico de muitos professores, sejam eles
seguidores de Dewey, Piaget, Vygotsky, Freire. Mas elas foram,
também, incorporadas pelo mundo empresarial tendo em vista que,
no mundo da produgao e dos negdcios, é notdria a necessidade de
mudanga no perfil do trabalhador requerendo novos modelos de
formagao profissional. O padrao burocratico de gestao, a rigidez das
relacbes de trabalho, a formalidade, os modelos autoritarios de
organizacao, as novas formas de relagoes entre as pessoas resultantes
das tecnologias digitais, vdo dando lugar a novas formas de
motivagdo, novas formas de lideranca, trabalho em equipe, a
inteligéncia emocional etc. E assim que nos meios corporativos
difunde-se a adogao de metodologias ativas para atender novas
demandas do mundo do trabalho em razdo, por exemplo, das
alteragdes nos processos de produgao decorrente dos avangos
cientificos e tecnologicos; da estreita ligagdo ciéncia-tecnologia; da
intelectualizagao do processo produtivo; da introducdo de novas
formas de cooperagao para ocultar a logica da competitividade; da
busca de superagao do conflito capital-trabalho pelo consenso entre
os trabalhadores; da necessidade de formar um sujeito que se
autoadministra; da flexibilizacdo profissional incluindo o estimulo
ao empreendedorismo; do reconhecimento no meio empresarial de
mudancgas nas relacdes de trabalho decorrentes da afirmacdo das
diferencas individuais e socioculturais e da alteridade.
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Dessa forma, as metodologias ativas adotadas na
contemporaneidade pelas pedagogias das competéncias sdao
reduzidas aos dispositivos técnicos e praticos para atender a
demanda do sistema produtivo, além de serem consideradas a
panaceia para os problemas do ensino (Libaneo, 2022). Contudo, o
autor considera que também é possivel utilizar as metodologias
ativas para um direcionamento critico, mas devido as polémicas e
aos conflitos de interesses, como os do mercado, faz-se necessario
reflexdo sobre o uso ou ndo das metodologias ativas. Sugere-se
usar métodos de ensino, porque o que vai garantir se o estudante
vai ser ativo de forma emancipada, € a orientagao tedrico-filosdfica
da mediagao didatico-pedagogica do professor de Geografia na
relagao dialogica-dialética entre estudantes e os conhecimentos.

Por tais motivos, baseando-se em Libaneo (1994), propde-se
que os métodos de ensino estejam conectados aos componentes
objetivos, contetdos, métodos, formas de organizagdo e avaliagao
e na relagao estudante (papel ativo) — conhecimento (ferramentas
culturais) — professor (papel de mediador do processo). As
técnicas de ensino, como trabalho de campo, portfolio, gamificagao,
aula expositiva, brainstorming, maquetes, croqui, desenhos,
aprendizagem baseadas em problemas, aprendizagem maker
(aprender fazendo), robdtica etc., todas sao métodos de ensino. A
forma como serdo operacionalizadas depende das concepgdes
tedrico-filosdficas de quem as escolhe, das opgoes de curriculo e de
quem as efetiva nas atividades de ensino.

Libaneo (2022) ratifica essa reflexao relacionada a esse objeto
(metodologias ativas). O autor apresenta importantes reflexdes
relacionadas a metodologia ativa de ensino, a de que elas trazem
como principios desenvolver a autonomia dos estudantes,
contrapondo-se a perspectiva tradicional de ensino.

Na visdao do Libaneo (2022), a histéria por tras das
metodologias ativas mostra que ela nao € recente, pois ja no século
XVIII se inicia um dos principios de aprendizagem ativa. No
entanto, é somente no fim do século XIX que a expressao com o
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nome de metodologia ativa se ratifica. No século XX, John Dewey
foi um dos principais difusores dessa metodologia nos EUA.

Metodologias ativas sdo consideradas impulsionadoras de
novas dindmicas no processo de ensinar e de aprender, pois trazem
como ponto forte a necessidade e a utilizacdo das novas
tecnologias. Para além disso, o discurso de que elas se anunciam
como uma nova forma de garantir o papel ativo dos estudantes
(Libaneo, 2022). Essas metodologias, segundo o autor, anunciam a
suposta inovagdo nos métodos de ensino. A sua implantagao tem
sido justificada pelos impactos causados pela inoperancia do
ensino tradicional.

Segundo Libaneo (2022), as metodologias ativas apresentam
algumas vantagens, como o protagonismo dos estudantes, a
promogao da autonomia, a aprendizagem por situagées-problema,
entre outras. Em didlogo com o autor, compreende-se que ndo ha
nada de novo na discussdo das metodologias ativas, quando elas
sao analisadas em seu historico.

Portanto, a proposta de utilizar métodos de ensino em
Geografia em substitui¢ao as metodologias ativas ¢ respaldada por
esta pesquisa bibliografica, que ressalta a necessidade de certa
cautela ao abordar essa tematica. Além disso, o ensino de Geografia
precisa ser fundamentado na relagao tedrico-pratica e efetivado na
inter-relacdo entre os componentes objetivos (finalidade) -
conteudos (conhecimentos) — métodos (como). As evidéncias
tedricas discutidas neste trabalho possibilitam afirmar que as
metodologias ativas se preocupam em demasia com a forma ou
com o como, que € importante, mas pode limitar a aquisicao de
conhecimentos.

Consideragoes finais
A andlise tedrica indica que a proposta da orientacao das
metodologias ativas ndo é recente, pois muitas dessas propostas ja

sao realizadas por professores, seja na educagdao bdasica, seja no
Ensino Superior. Sendo assim, considera-se que algumas técnicas
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de ensino das metodologias ativas podem ser incorporadas em
uma perspectiva de tendéncia emancipatéria para o ensino de
Geografia. A incorporagdo de algumas dessas técnicas para o
ensino de Geografia pode contribuir para levar os alunos a
pensarem geograficamente. Contudo, a génese, a forma e a
fundamentacao das metodologias ativas sao questionadas
historicamente desde sua origem, no século XIX.

A metodologia ativa, em sintese, busca deslocar o ensino
centrado no professor para o ensino com foco no estudante. Ela se
contrapde a perspectiva tradicional, que se considera importante
porque o ensino na transmissao de contetidos é considerado
infrutifero, pois usa métodos com os quais o estudante apenas
memoriza mecanicamente os conteudos. Nesse sentido, a critica
das metodologias ativas faz sentido e se considera importante para
o ensino de Geografia.

As metodologias ativas também apresentam algumas técnicas
de ensino interessantes, como: aprendizagem baseadas em
problemas, aprendizagem em estacdo, braimstorm, robdtica,
gamificacdo, trabalho de campo, sala de aula invertida,
aprendizagem em make (aprender fazendo), entre outras. Porém, a
pesquisa tedrica mostra que elas se centralizam em demasia nos
métodos, ou seja, na forma como se ensina em detrimento da
relagdo objetivos educacionais, conhecimentos cientificos (os
conteudos) e métodos de ensino.

Os questionamentos acerca da centralizagao das metodologias
ativas na promogao de habilidades mais adaptativas (pragmaticas),
em prejuizo da formacgao tedrica-conceitual, sao antigos. Desde o
século XIX e inicio do século XX, durante a aplicagdo dessas
metodologias no Brasil no contexto da Escola Nova, ja se criticava
o foco excessivo no estudante em detrimento das relagdes mais
amplas entre estudante,professor e conhecimento.

Essas criticas continuam até o presente momento, quando
muitos atores da linha critica consideram que as metodologias
ativas foram apropriadas pelo mercado neoliberal. Desse modo, ela
estaria a servico da formacédo de habilidades técnicas imediatistas
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em detrimento da formacao humana mais integral ou global.
Embora existam adeptos das mais diversas linhas tedricas, no
movimento académico dialético é preciso questionar até que ponto
elas podem contribuir para o ensino e aprendizagem, quais sao
suas aliangas filosdficas de formagao e quais sao suas contradigdes.
Dessa forma, as metodologias ativas tém bastantes contradicoes
desde seu surgimento no século XIX.

Portanto, propde-se que o ensino de Geografia seja focado nas
relacdes mais amplas entre todos os componentes de ensino
(objetivos, contetdos, métodos, formas de organizacao e avaliagao)
e com seus sujeitos da relagdo pedagogica (estudante-
conhecimento-professor). Portanto, que os paradigmas do ensino
de Geografia nao sejam centrados somente nos métodos de ensino
pelos métodos, é preciso que se tenha conteudos (conhecimentos),
o professor seja um mediador do processo e, por fim, que o
estudante seja um sujeito ativo. Diante disso, indica-se usar a
expressao métodos de ensino para se tratar das estratégias
didatico-pedagdgicas, porque quem vai direcionar a perspectiva
formativa ativa dos métodos pedagogicos sdao os sujeitos
envolvidos na aprendizagem em Geografia.
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Capitulo 4

Trabalho de campo como metodologia de
ensino de geografia: um relato de experiéncia com
estudantes no ensino superior

Daniel Rodrigues Silva Luz Neto
Ana Karoliny Ribeiro Sales

Introdugao

O ensino de Geografia cumpre a fungao relevante de
promover a andlise do espago geografico pelas operacdes
intelectuais do pensar geograficamente. O desenvolvimento dessa
forma de pensar é propiciado pela aquisi¢do de conhecimentos,
entre os quais se destaca o da ciéncia Geografica, que podem ser
adquiridos na realizacdo das aulas (constituidas por seus
componentes objetivos, conteddos, métodos, formas de
organizacao e avaliacao) por meio de diversas metodologias de
ensino, como aula expositiva dialogada, estudo de caso, resolugoes-
problema, projetos pedagdgicos, juri simulado, entre outras
técnicas. Uma das metodologias de ensino que podem ser usadas
para além da sala de aula e que ¢ muito fértil para levar os
estudantes a pensar geograficamente € o trabalho de campo.

O trabalho de campo é um método epistémico da Geografia e
uma metodologia de ensino. E epistémico, porque, desde os
primeiros gedgrafos da Antiguidade cldssica, ja se utilizava esse
recurso metodoldgico para a mobilizagdo de conhecimentos
geograficos da realidade. Como método de ensino, ele é usado nas
aulas de Geografia no nivel basico ou superior como meio de
construgao do pensamento tedrico-geografico dos estudantes.
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No Ensino Superior, que é o foco deste relato de experiéncia,
ele é um recurso importante para garantir uma formacao sdlida dos
estudantes, em especial, para os cursos de licenciatura em
Geografia, porque ele da a possibilidade de vivenciar os
conhecimentos trabalhados na realidade. Além disso, é um
experimento formativo que serve de base para que os futuros
estudantes de Geografia possam utiliza-lo como método de ensino
na educacao basica.

O procedimento do trabalho de campo no Ensino Superior
pode ser organizado em trés etapas, a saber: pré-campo, campo e
pos-campo. O pré-campo € a primeira etapa do campo, que consiste
no momento de se fazer o planejamento das atividades junto com
os estudantes a medida que eles ajudam no planejamento ao dar
sugestdes. A segunda etapa é o campo, propriamente dito, que é a
realizagao das atividades planejadas anteriormente pelos sujeitos
envolvidos (estudantes-professores). Nesse momento, o0s
estudantes terdo a oportunidade de experimentar a mobilizacgao de
conhecimentos relacionados a disciplina ministrada na
universidade, bem como também a aquisicio de novos
conhecimentos da espacialidade dos fenomenos. Por fim, nao
menos importante, o pds-campo, que € o momento de sintese da
atividade pedagdgica, que consiste na producao de relatérios das
acoes programadas e no compartilhamento das experiéncias
vivenciadas.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é apresentar um
relato de experiéncia de um trabalho de campo realizado com
estudantes do curso de Geografia da Universidade Estadual de
Goids (UEG), campus Nordeste, no més de maio de 2023. Para
tanto, a pesquisa estd ancorada em uma abordagem qualitativa
tanto na producao quanto na analise dos resultados. A producao
do artigo foi feita em duas etapas: pesquisa bibliografica e
atividade de campo. Em rela¢do a primeira etapa, discutiu-se textos
que tratam do ensino de Geografia. No segundo momento,
desenvolveu-se a atividade de campo na cidade de Goias (GO),
com a turma de graduagao da UEG.
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Este artigo estd organizado em trés partes. A primeira parte
descreve os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa;
a segunda, promove a discussao dos resultados; e a terceira,
sintetiza o trabalho por meio das consideragdes finais.

Metodologia

A discussao deste relato de experiéncia se baseia tanto na
produgao como na discussao dos resultados na abordagem
qualitativa. Essa forma de abordagem visa a producgao de
significados sobre o objeto em estudo (Bauer; Gaskell, 2002). Para
os autores, a pesquisa quantitativa lida com numeros, utilizando-
se de modelos estatisticos com o intuito de explicar os dados. Ja em
contraposigao a isso, a pesquisa qualitativa evita se utilizar
somente de nimeros, ou seja, o foco ndo é a quantidade estatistica
do objeto de estudo (a realidade analisada), lidando com
interpretagdes da realidade que se pretende estudar, pois se busca
a profundidade de evidéncias relacionadas ao objeto em estudo.

A andlise dos dados sociais na pesquisa qualitativa depende
das categorias dos fatos sociais (Bauer; Gaskell, 2002), sendo umas
das marcas dessa modalidade a capacidade de ver nos olhos
daqueles que estao sendo pesquisados. Ou seja, consegue-se fazer
um aprofundamento na producdo de significados sobre
determinado objeto em estudo. Nesse caso especifico, sobre a
apresentacdo do relato de experiéncia com estudantes de
graduacao da UEG, campus Nordeste, perante a atividade de
campo no municipio de Goias (GO).

Em termos metodoldgicos, o trabalho foi organizado pelo
procedimento bibliografico e de campo. No primeiro, foram
realizadas pesquisas bibliograficas sobre a tematica trabalho de
campo e ensino de Geografia. No segundo procedimento, foi
realizada uma pesquisa de campo que teve como técnicas de
pesquisa registros fotograficos, caderno de campo (percepgoes e
narrativas) e a propria vivéncia em campo.
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O trabalho de campo foi realizado em trés etapas, a saber: pré-
campo, campo e pos-campo. Na primeira etapa, foram realizadas
pesquisas bibliograficas e realizacdo de aulas na UEG sobre a
geografia do municipio de Goids, do conteudo de rugosidades
baseado na obra A natureza do espaco, do geografo Milton Santos
(Santos, 2014) e sobre a importancia do trabalho de campo para o
ensino de Geografia.

Na segunda etapa, foi feita a atividade de campo planejada no
municipio de Goids (GO). Nesse momento, foram feitas exposi¢des
dialogadas com os estudantes em Goids. Houve também a
participagao de dois professores da UEG do campus Cora Coralina
para tratar sobre a dinamica local.

Por fim, na terceira e ultima etapa, foram produzidos
relatorios e feito o compartilhamento das experiéncias em sala de
aula na UEG, campus Nordeste. Nesse momento, foi agendado o
laboratdrio de informatica da instituicao e realizado o convite para
todo o curso de Geografia ouvir os relatos dos estudantes da
atividade realizada. Por tltimo, realizou-se a andlise e a producao
deste relato de experiéncia a ser explorado nas proximas segoes.

O trabalho de campo como metodologia para o ensino de
geografia: fundamentos teoricos

Para Lacoste (2006), o trabalho de campo é importante, ndao
devendo ficar somente nos aspectos teoricos. Sao necessarias a sua
aplicagao e a sua relagao com a teoria. Com isso, defende-se neste
relato a indissociabilidade entre a teoria e a pratica, ou seja, as
duas dimensdes sdao centrais para o desenvolvimento do
pensamento geografico dos estudantes. Essa forma de pensar, de
acordo com Cavalcanti (2019), ¢ uma capacidade de operar com
os conhecimentos da Geografia (categorias, conceitos, principios
geograficos, linguagens). Luz Neto (2024) também destaca a
importancia de levar os estudantes a pensar geograficamente
porque, segundo o autor, pensar geograficamente é uma
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atividade intelectual poderosa para analisar a espacialidade dos
fenomenos da realidade.

Segundo Lacoste (2006), é preciso pensar no espago nao
somente em relacdo a sua inser¢ao em uma escala local, mas ir além
disso. Isso significa que a condugao de um trabalho de campo
precisa se articular com os fendmenos observados localmente de
forma mais ampla. Acrescenta-se a isso os aspectos da
temporalidade, pois todos os elementos da realidade sao
constituidos de aspectos espaciais e temporais.

Farias e Silva (2021) defendem o trabalho de campo como
instrumento metodolodgico para a constru¢ao dos conhecimentos
geograficos, porque possibilita que os estudantes visualizem o
objeto de estudo (conteido) na realidade. Desse modo, para os
autores, o trabalho de campo oportuniza a construgao dos
conhecimentos geograficos, e para serem trabalhados com a
atividade de campo € necessdrio romper com a ideia de que essa
a¢ao é um passeio ou uma atividade recreativa.

Segundo Castrogiovanni (1984), esta na hora da Geografia
trazer situagOes concretas para que o ensino desse componente
curricular cumpra sua meta de levar o estudante a pensar pela
Geografia. Caso contrdrio, estaremos em uma Geografia fria e
académica, sem sentido e sem significado para os alunos. Dessa
forma, uma atividade que possibilita alcangar uma Geografia com
mais sentidos para os estudantes ¢ o trabalho de campo, que
segundo Castrogiovanni (1984, p. 72),

[...] toda a atividade oportunizada fora da situagao de sala de aula, que
busca concretizar etapas do conhecimento pela observagao direta de
elementos significativos para o campo da Geografia. Nao significa
uma pesquisa, tampouco é sindnimo de viagem. E simplesmente levar
0 aluno a descobrir o que nos professores ja sabemos.

O autor supracitado refor¢a ainda que todo trabalho de campo
deve ter um carater interdisciplinar, e por isso nao se deve
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supervalorizar uma drea de conhecimento em detrimento de outra,
pois todas as disciplinas tém o seu valor e a sua importancia.

Para Silva, Silva e Varejao (2010), o trabalho de campo ¢ uma
das metodologias fundamentais para a formacao dos alunos desde o
ensino basico até o Ensino Superior, e devemos articula-lo aos seus
pontos de construgao, a saber: o pré-campo, 0 campo e 0 pds-campo.
Com a percepgao de que nao existe neutralidade entre educacao,
ciéncia e professor, ao realizar um trabalho de campo, o docente
deve mediar o conhecimento do aluno para que ele nao seja um mero
observador, mas um investigador, através da sua realidade cotidiana
e no seu lugar de vivéncia, a fim de tornar a atividade de campo um
rico e prazeroso potencializador de conhecimento. Desse modo, o
discente atuaria como “[..] formador de ideias, tem seus
pensamentos proprios” (Silva; Silva; Varejao, 2010, p. 189).

O trabalho de campo como uma ferramenta de ensino
possibilita a integracdo entre a pratica e teoria. Isso porque,
segundo Silva, Silva e Varejao (2010), a atividade de campo
possibilita também trabalhar com a transdisciplinaridade, que
perpassa por outras ciéncias, fazendo com que os alunos conectem
0s saberes, além da criagao de lagos afetivos com a sua turma e com
o professor, em um ambiente externo, isto é, fora da sala de aula.

No entanto, como em toda metodologia, o professor nao pode
deixar que “[...] a sua rigorosidade metodoldgica crie no aluno uma
postura de repeticdo” (Silva; Silva; Varejao, 2010, p. 193). E preciso
ter critérios. No entanto, o planejamento das aulas precisa ser
flexivel para adequagbes as demandas das instituicdes e dos
sujeitos envolvidos no percurso formativo dentro da articulacao
com os componentes do ensino, objetivos, contetudos, métodos,
formas de organizagao e avaliagao.

Contudo, devemos compreender as diferentes perspectivas da
atividade de campo, pois vai depender do método escolhido, isto
¢, de abstrair as complexidades e as visOes a partir do método
executado na abordagem. Suertegaray (2009, p. 2) ressalta que a
pesquisa de campo €, de maneira geral, uma agao pedagodgica da
qual podemos fazer parte como observadores e transformadores,
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nao apenas do que esta ao redor, mas de nés mesmos como parte
integrante do mundo: “A pesquisa de campo é o conhecimento
feito através da vivéncia em transformacao”.

Coltrinari (1998, p. 106) apresenta uma perspectiva para o
século XXI de como se realiza uma atividade de campo e aponta
que o problema nao esta na acdo por si mesma, mas em quem o
pratica, ainda que “o trabalho de campo é parte essencial do
trabalho do geodgrafo”. A autora quer dizer que a eficacia da a¢ao
pedagogica depende muito de quem a planeja e dos participantes
na realizagdo, porque nao depende somente da vontade do
professor, é necessario colaboragao coletiva de todos os envolvidos.

Nesse sentido, o trabalho de campo discutido até aqui se mostra
como uma ferramenta poderosa para o processo de aprendizagem,
que apresenta desafios e possibilidades para sua implementagao
pratica. Na proxima segao, serdo apresentadas as agdes de uma
atividade de campo realizada em Goias (GO), em 2023.

Relato de experiéncia de trabalho de campo com estudantes da
graduacao da UEG no municipio de Goias (GO)

A atividade de campo como metodologia € essencial para um
ensino de Geografia significativo para os estudantes (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2009). De acordo com as autoras, o campo precisa
ser pensado intencionalmente pelos professores de Geografia a ser
sistematizado em trés etapas, a saber: pré-campo, campo e pOs-
campo. Assim, a atividade de campo nao pode ser feita de qualquer
maneira, intuitivamente, ou ser considerada somente como passeio,
como pontua Castrogiovanni (1984). Ela exige obrigatoriamente um
conjunto de critérios a ser planejado previamente.

A primeira etapa do trabalho de campo foi realizada na UEG,
com a elaboragao do planejamento da atividade, convite aos alunos
da turma para a participacao na agao, solicitagdes formais para
liberacdo de transporte e realizagaio de aulas com os
temas/conteudos diversos relacionados a realidade do local onde a
acgao seria desenvolvida.
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E importante destacar que é necessario se conhecer o local
onde se pretende realizar a atividade de campo (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2009). Por isso, a primeira etapa foi pensada ao
escolher uma 4rea ja conhecida. Além de o professor-pesquisador
ja conhecer o local, entrou-se em contato com outros colegas do
proprio lugar onde se realizou a atividade de campo para
contribuir para o éxito da atividade. Apds essa etapa, partimos para
0 campo propriamente dito.

A segunda etapa consistiu na realiza¢ao da atividade de campo
na cidade de Goias (GO). No primeiro dia, a atividade se iniciou com
a realiza¢ao de uma trilha dentro do cerrado, no municipio de Goias
(GO), no periodo da manha. Essa atividade possibilitou aos
estudantes ter contato com discussdes sobre o bioma cerrado,
dinamica natural e artificial dos incéndios, bem como a necessidade
de preservarmos esse patrimonio natural tdo importante para a
regidao Centro-Oeste e para o planeta como um todo. Nessa ocasido,
visitamos uma escola situada no campo, a Escola Familia Agricola
de Goias (EFAGO), nas redondezas do municipio de Goids (GO). As
professoras e funciondrios, bem como professores da UEG,
estiveram presentes e contribuiram para as discussoes tedrico-
metodologicas que foram realizadas no momento.

Na visita técnica a escola do campo, os estudantes
conseguiram compreender a pedagogia da alternancia, bem como
conhecer o que seja uma proposta didatico-pedagogica da
educagao do campo, tanto em relagao a seus desafios quanto a suas
possibilidades para se tornar uma escola com os saberes do/no
campo. De acordo com Silva e Sulzbacher (2018), a pedagogia da
alternancia é uma matriz metodoldgica que fortalece a educagao do
campo, uma vez que inclui saberes tedricos e praticos, gerais e
técnicos, relacionados a realidade do campo. Assim sendo, os
alunos mobilizaram seus conhecimentos para entender que existe
uma parte da construcao dos conhecimentos que é realizada na
escola e outra na comunidade, no contexto dos alunos.

Dando continuidade a a¢do no periodo da tarde, a discussao
da atividade de campo foi mediada por um professor do curso de
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Turismo da UEG, campus da cidade de Goias (GO), que conduziu
o debate com a turma relacionado aos aspectos histdricos e
geograficos e a organizagao da dinamica espacial da cidade de
Goids (GO). Durante as discussoes, foi utilizada a literatura para
ampliar o entendimento dos estudantes fundamentada na poetisa
local, Cora Coralina, momento impar do encontro, pois os
estudantes conseguiram entender que ela estava além de seu
tempo, por meio de seu pensamento critico-reflexivo sobre a
sociedade da época, marcada pelo conservadorismo.

O docente supramencionado tratou também de questdes
relacionadas aos tragos histdrico-geograficos da cidade e suas
contradigdes, principalmente, sobre narrativas orais que foram
criadas para se contar a historia da cidade. Essa historia é marcada
por um passado quando a maioria da populacao da cidade era
escravizada. Consequentemente, a populacio da cidade ¢é
constituida pela etnia negra.

Segundo as narrativas locais pontuadas pelo professor da
UEG, o nimero de janelas nas fachadas das casas representava
poder, inclusive, com a frase que até hoje escutamos em muitos
contextos do senso comum: “sem eira e nem beira”. Essa frase,
segundo os relatos, tem como significado que a pessoa nao tinha
posses, eram pobres. Assim, as casas que até hoje existem 14 com
mais detalhes eram as de quem tinha maior poder aquisitivo
(Figura 1).

Figura 1 - representacdo das moradias na cidade de Goias (GO)

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023)
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No segundo dia, os estudantes tiveram a oportunidade de
operar com os conhecimentos geograficos por meio da trilha pelo
Morro do Cruzeiro, que esta intimamente ligado a uma vegetagao
do bioma cerrado cuja fitofisionomia, conforme se vai escalando o
relevo, vai se alterando, além de estar ligada a manifesta¢does de um
cunho religioso de via-sacra.

Os alunos tiveram a oportunidade de internalizar diversos
saberes relacionados a Histéria de Goias (GO), o aspecto
coronelista, que segundo o professor supramencionado, ainda é
muito presente em suas entrelinhas, onde o sobrenome vale muito,
significando um status de poder. Nesse local, os estudantes tiveram
a oportunidade de conhecer o passado local, envolvendo uma
sociedade escravista e onde foi apresentado um muro de pedra
construido por escravizados ha mais de 200 anos (Figura 2).

Or esCravos
PR NG

Figura 2 — Muro de

et L

pedra construido p

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023)

Os estudantes tiveram a possibilidade de observar e
compreender que o bioma cerrado é extremamente sensivel e que
uma darea devastada esta perdida, ja que o seu processo de
crescimento € lento. Além disso, foi possivel perceber a
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interferéncia humana modificando o cerrado, conforme a Figura 3,
de lixo despejado em local inapropriado.

Figura 3 — Lixo no inicio da trilha

Fonte: Arquivo pessoal do autor (202)

A forma como tais intervengdes sao feitas, como a
representada na Figura 3, precisa ser pensada, porque ela pode
intensificar a fragilidade desse ecossistema considerado um hotspot
dos biomas no Brasil, por possuir grande diversidade de organismo
e por estar em alerta quanto ao risco de extingao, caso continuem
0s processos de impactos socioambientais.

Depois de retornar da trilha, fomos para uma escola do campo
denominada Escola Familia Agricola de Goids (EFAGO), que ¢é
originada do assentamento chamado pelo nome de Assentamento
Mosquito. Nessa instituicao escolar, os estudantes perceberam as
dificuldades dos professores e alunos para manter a escola
funcionando, ja que, segundo os relatos dos funcionarios da
instituicdo, o Governo do Estado de Goids se responsabiliza
apenas pelos funcionarios, e ndao por toda a escola, o que de fato
evidencia, na narrativa dos funcionarios, a intencdo de fechar
essas escolas do campo.

Essa escola tem uma estreita relagao com as familias do campo,
pois os alunos sao acompanhados de perto e desenvolvem
atividades ligadas a sua comunidade. A prépria instituicao
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educacional se localiza em uma 4rea campesina, como mostra a
Figura 4.

_ : =
Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023)

Ao retornar ao trajeto urbano da atividade de campo, os
alunos conseguiram visitar museus e construgdes coloniais que lhes
possibilitaram entender que a cidade esta presa a costumes antigos,
dos quais muitos deles prevalecem até hoje e ditam as normas e as
vivéncias entre as pessoas, com pouca alteragao.

Segundo o relato de um professor da UEG, muitos moradores
ndo querem mudangas, preferindo a cidade como ela se encontra,
buscando a conservacao da sociedade como esta; ja outros, por falta
de acesso a conhecimentos sistematizados cientificamente, tém
dificuldade de compreender a complexidade da cidade. E evidente
que nado se pode negar que existem influéncias da totalidade em
movimento do mundo globalizado, conforme pontua Santos
(2014), na obra A totalidade ao lugar. Ou seja, ha confluéncias desses
condicionantes que foram abordados pelos professores que
auxiliaram na atividade do campo, bem como pelo docente
responsavel pela atividade pedagdgica. Estabelecer essas relacdes
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sao centrais, o que mostra onde reside a importancia do pensar
geograficamente com os conhecimentos da Geografia.

Ao final do trabalho de campo, realizamos uma visita ao
Museu das Bandeiras, onde os alunos tiveram a possibilidade de
identificar o local onde ficavam os presos, ou seja, a cadeia da
cidade nos séculos XVIII/XIX. Com isso, eles conheceram os
presidios da época cuja populagdo carceraria se constituia,
principalmente, por sujeitos de etnia negra. Na parte inferior,
ficavam as celas; na superior, os poderes, todos ligados a uma
cultura crista da Santissima Trindade (Figura 5).

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023)

Este relato de experiéncia tedrico-pratica mostra que o
trabalho de campo foi muito relevante para o processo de
aprendizagem dos estudantes ao possibilitar mobilizacao de
diversos conhecimentos da Geografia, bem como a aquisi¢ao ou
consolidacao de outros saberes.
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Com relacao a importancia do trabalho de campo para os
estudantes da disciplina, listamos dois relatos da terceira etapa do
trabalho pds-campo:

A fim de nao identificar os estudantes por questdes éticas,
utilizamos as letras do alfabeto para nomed-los. O Estudante A
(2023) relatou que:

Algumas contradigdes foram vistas em relagdo do homem com a natureza, o
descaso com o meio ambiente, poluicdo, entre outros. No dia 27 de maio, foi
feita uma trilha com o professor da UEG, onde logo no inicio deu para se ver
essa relagdo contraditoria, tinha vdrios lixos a céu aberto no inicio da trilha,
e ao lado tinha-se imagem de santos catélicos, o que nos faz pensar sobre
essa contradicdo. Nessa mesma trilha que foi feita, chegou-se a um trecho
onde se tinha construcdes de rochas a partir do servico escravo do periodo
colonial, nos fazendo pensar sobre o tanto de trabalho que ali foi utilizado,
as condigdes climdticas seca e quente para carregar rochas pesadas, entre
outras.

O Estudante B (2023) fez a seguinte andlise e discussao no seu
relatorio:

Durante a viagem, observamos a dindmica da cobertura e do uso do solo no
Cerrado. A paisagem, em grande escala, é moldada pelo agronegdcio, com
extensas dreas de monocultura que se estendem além do horizonte. Também
notamos a presenca da agropecudria nas proximidades da Cidade de Goids,
com destaque para a predomindncia da pecudria. Essa predomindncia estd
relacionada a localizacdo geogrdfica da regido, caracterizada por serras,
terrenos acidentados e com grande desnivel, o que se torna um obstdculo
para a pratica da monocultura, que requer um relevo mais plano.

Por fim, a ultima agdao do pds-campo foi a culminancia, no
laboratéorio da UEG, campus Formosa, organizada pelos
participantes e com a mediagao do professor proponente do
trabalho de campo, com a discussao sobre o ensino de Geografia na
educacado basica, baseado em Cavalcanti (2013, 2019), que defende
que o ensino de Geografia visa a desenvolver uma forma de pensar
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pela Geografia. Para isso, precisamos de métodos de ensino,
conforme defende Libaneo (1994), e que o ensino precisa ter
objetivos, contetidos e métodos. Entre esses, os de ensino. E dentro
dessas técnicas que existe o trabalho de campo.

A acdo de compartilhamento da experiéncia tedrico-pratica
com a atividade de campo teve como intengao entender a
importancia do trabalho de campo como metodologia para o
ensino na educagao basica. Esse relato de experiéncia ratifica a
afirmativa de como o trabalho de campo é importante, porque
possibilita a0 mesmo tempo a possibilidade de relagao teoria e
pratica. Por isso, € indicado como uma estratégia pedagdgica eficaz
para dar sentido aos conhecimentos da Geografia.

Além disso, a apresentacdo mediada pelo professor-
pesquisador teve o intuito de expor o aprendizado dos discentes
acerca do seu objeto de estudo, o municipio de Goids, o que foi
possivel adquirir de conhecimento e, posteriormente, repassar para
os colegas que ndo puderam estar presentes. Dessa forma, foi
possivel promover uma aproximagao das turmas de licenciatura
em Geografia, o que enriqueceu o conhecimento, a troca de
experiéncia e, com isso, incentivou a realizacao de novos trabalhos
de campo.

Com a finalizagao da mediacao, cada estudante trouxe um
topico que lhe chamou a atengdo para ser apresentado diante dos
outros colegas que nao foram ao campo. As apresentagdes foram
desenvolvidas em ordem alfabética para manter uma organizagao
da exposicao dos temas, que aos poucos foram debatidos por cada
aluno, tornando a dindmica dialdgica e abrindo espagos para
duvidas e constatagdes que lhe fizeram olhar para o municipio de
Goias. Foi possivel também explorar a partir da atividade o proprio
cotidiano dos estudantes, isto ¢, olhar para a cidade de Formosa
(GO) e analisa-la além do senso comum, com um olhar mais
aprofundado que a Geografia possibilita, aliada a outras ciéncias
que permitiram o crescimento desses didlogos.

Portanto, o trabalho de campo é uma metodologia potente
para a formagdo dos sujeitos porque traz a possibilidade de os
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estudantes experienciarem e mobilizarem conhecimentos
geograficos. Com isso, os estudantes conseguiram in locus —
municipio de Goids (GO) — vislumbrar a relagao entre teoria e
pratica. Os conhecimentos geograficos tratados foram diversos
porque nao se teve, a priori, o foco em um Unico tema, pois a ideia
foi explorar o campo como espago-tempo de aprendizagem
geografica.

Consideragoes finais

Este trabalho cumpriu seu objetivo ao apresentar um relato de
experiéncia com um trabalho de campo efetuado com os estudantes
do curso de Geografia da UEG, campus Nordeste, Formosa, em
maio de 2023. Os resultados mostraram que o trabalho de campo é
uma metodologia de ensino potencial para a aquisi¢ao e aplicagao
de conhecimentos geograficos diante da realidade.

A obtengao dos resultados foi possivel por alguns passos que
sao considerados necessarios para a execucao da atividade de
campo. Em primeiro lugar, o planejamento da atividade ¢ um passo
central para estabelecer critérios e estratégias de aplicagdao. Na
atividade, é necessario verificar a viabilidade junto aos estudantes,
aos gestores das institui¢des, aos colegas professores e as parcerias
necessarias para que a atividade ocorra de forma exitosa. Diante
disso, nessa etapa de pré-campo, o mediador consegue ver os
desafios e como fazer para supera-los.

A preparacao ¢ fundamental, assim como afirma Silva et al.
(2010). O trabalho de campo é uma das metodologias fundamentais
para a formagao dos alunos desde o ensino basico até o superior e
que devemos articuld-lo aos seus pontos de construgao, a saber: o
pré-campo, o campo e o pds-campo, pois cada um tem a sua
importancia no ambito da interdisciplinaridade.

Antes da atividade de campo, é essencial também a
fundamentagao tedrica para que os estudantes ampliem a
capacidade cognitiva de analisar a realidade de objeto de estudo do
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trabalho de campo a fim de possibilitar uma analise tedrico-
conceitual da realidade empirica.

O trabalho de campo teve desafios e possibilidades. Em
primeiro lugar, os desafios principais dizem respeito a questao de
transporte, ao quantitativo de alunos necessario e a uma série de
documentos que sado assinados e submetidos a instituigao para
serem aprovados. Porém, as vezes, alguns estudantes desistem, o
que pode gerar problemas para se ter o quantitativo permitido para
a liberagao de onibus, por exemplo. Além disso, alguns estudantes,
em virtude de suas condi¢des econdmicas, nao puderam ir, além de
outros discentes trabalharem nos dias da atividade. Por isso, o fato
de o trabalho de campo durar mais de dois dias e ser durante a
semana, torna-se um empecilho ainda maior, como foi constatado
nessa experiéncia.

Portanto, o trabalho de campo se apresentou como uma
metodologia de ensino de Geografia muito relevante, uma vez que
os estudantes tiveram a possibilidade de pensar a Geografia a
partir da realidade no municipio de Goias (GO). Essa atividade em
campo possibilitou mobilizar conhecimentos e adquirir novos na
relagdo teoria e pratica. Dessa forma, isso contribuiu para que os
conhecimentos geograficos tivessem sentido e significados para
eles. Logo, para o processo de aprendizagem geografica, o trabalho
de campo € indicado tanto no Ensino Superior quanto na educagao
basica como uma potente metodologia de ensino de Geografia.
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Capitulo 5

Ensino da geografia escolar no século XXI:
desafios e oportunidades da pratica docente

Gildénia Lima Monteiro

Introdugao

A pratica docente em Geografia no século XXI permite
reflexdes acerca das barreiras e das oportunidades enfrentadas pelo
professor frente as constantes transformacoes da sociedade e em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. As inovagdes
tecnologicas - Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicagao (TDICs) — contribuem para essas transformagoes,
bem como as mudangas no mercado de trabalho frente as novas
exigéncias para qualificagdo e experiéncia profissional. O dominio
das tecnologias tornou-se quase uma obrigacao, especialmente,
durante a Pandemia de Covid-19, com a introducao do ensino
remoto emergencial e do modelo hibrido, que integram os
diferentes espacos em sala de aula. Além disso, houve a
incorporagao de metodologias ativas e da proposig¢ao da sala de
aula invertida (Moran, 2015).

A Geografia Escolar precisou se adaptar aos novos contextos.
Historicamente, essa disciplina caracterizou-se por ser decorativa,
por ensinar a desenhar mapas e a memorizar conceitos prontos e
sem promover a interpretacao da realidade. No entanto, durante a
segunda metade do século XX e inicio do século XXI, a Geografia
incorporou novas teorias e abordagens criticas que explicam
praticas diversificadas e incluindo metodologias para enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea.
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A pratica docente gradualmente tem absorvido essas
transformacgdes, de modo que o processo de ensino-aprendizagem
foi alterado, influenciando também, o ambiente escolar. Em uma
sociedade dinamica e globalizada, muitas vezes, o estudo de
conteudos, exclusivamente conceituais, ndo sao suficientes para
possibilitar uma interpretagao da realidade no qual os estudantes
encontram-se inseridos, eis o desafio da nova Geografia que esta se
configurando na Escola. Oportunidades sao encontradas a partir
do momento em que o professor assume uma abordagem critica e
abraca o processo de ensino aprendizagem na postura de
mediador.

A pesquisa objetiva refletir sobre os principais desafios
enfrentados pela pratica docente e apresentar aspectos que
oportunizam a melhoria da praxis educativa em Geografia. Isso
promove o exercicio da cidadania e aprimora o processo de ensino
e aprendizagem.

Metodologia

Esta produgcao é parte da discussao da dissertacao de mestrado
da pesquisadora, defendida em 2023, no Programa de Pods-
Graduagao em Geografia da Universidade Federal do Piaui —
PPGGEO/UFPL.

A pesquisa deste artigo estruturou-se através da abordagem
qualitativa, por meio da pesquisa bibliografica, utilizando a revisao
da literatura. Foram analisados temas relacionados a Pratica
Docente, seus desafios e possibilidades na praxis educativa diante
dos desafios da contemporaneidade, mencionando autores como
Vesentini (2021), Callai (2010; 2018), Oliva (2021), Castellar (2019),
Tardif e Lessard (2014), proporcionando uma discussao na
perspectiva transformadora e atual.

A pesquisa de campo na dissertagao foi conduzida em uma
escola da rede publica municipal da cidade de Teresina-Piaui,
sendo realizada com professores de Geografia atuantes em turmas
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. A proposta
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desse texto é tencionar aspectos tedricos com base na realidade
observada em campo no periodo de observagao na referida escola
durante o periodo do mestrado.

Como o objetivo do texto é proporcionar a reflexdo dos
docentes que decidirem encarar essa leitura, ao longo de seu
percurso, a autora apresenta alguns questionamentos que,
certamente, foram tentados ser respondidos ao longo da discussao
tedrica, no entanto, € necessario avancar na busca de novas
respostas a esses e demais questionamentos que possam surgir,
com o intuito de sempre pensar a Geografia em movimento e
transformacgdo, e nunca uma ciéncia que traga respostas prontas e
acabadas para as salas de aula. Assim, estd posto o convite a
repensarem suas praticas docentes.

Ensino da Geografia Escolar no Século XXI

Diante das transformagdes do meio técnico — cientifico —
informacional, da exacerbagao da sociedade de consumo, somadas
as mudancas do mercado de trabalho, a Escola é um dos locais
privilegiados para o desenvolvimento do senso critico, de
habilidades e da inteligéncia emocional, de modo que os estudantes
possam discutir e refletir sobre os problemas do mundo
contemporaneo (Vesentini, 2021). A Geografia Escolar possui um
papel importante para introduzir essas reflexdes na sala de aula,
contudo, vem sendo utilizada como um instrumento de
reproducao do sistema capitalista. Desta forma, o mundo
académico, enquanto espago de formacao dos educadores,
necessita romper barreiras e quebrar paradigmas, oferecendo uma
Geografia diferente do modelo tradicional, “[..] congelada e
mumificada, praticamente alheia a renovagao em andamento. [...]”
(Oliva, 2021, p. 37).

A Geografia Escolar, tradicionalmente, é considerada uma
ciéncia mnemonica, onde os contetidos bastante tedricos sdo
memorizados pelos estudantes no intuito de apenas acumula-los,
sem nenhuma ligagdo com a pratica, inexistindo assim, qualquer
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relagdo com as vivéncias cotidianas, tornando-se uma disciplina
escolar cansativa, enfadonha e de complexo entendimento, bem
como, afirma Silva e Aratijo (2016, p. 355):

E importante ressaltar que o ensino de Geografia deve se voltar para
a construcdo do conhecimento e ndo para a memorizagao de
determinados contetidos. Muitos associam a disciplina Geografia ao
exercicio de decorar as capitais dos paises, no entanto, ela se detém
a estudar a representacdo do espaco geografico como reflexo da
sociedade em suas multiplas relagbes mediante a analise das
diversas realidades e dos problemas enfrentados em nosso planeta.

Contudo, com o passar dos anos, o ensino de Geografia foi se
transformando ao tempo em que “[...] a escola é questionada pela
sociedade e que os contetidos curriculares sao postos a prova para
justificarem sua pertinéncia [...]” (Callai, 2010, p. 15). Ensino este,
que deve estar vinculado a constru¢do do conhecimento e a
formagao de um cidadao critico capaz de intervir na sociedade em
que esta inserido. Nesse contexto, a Geografia Escolar passa a ser
encarada como disciplina que auxilia o estudante na compreensao
da realidade, desafiando seu modo de pensar e ver o mundo para
que este consiga construir sua criticidade em relacdo aos
fendmenos atuais, de modo que,

Ensinar geografia é mais do que “passar informacdo ou dar
conteuidos desconectados”, ¢ articular o conhecimento geografico na
dimensao do fisico e do humano, superando as dicotomias,
utilizando a linguagem cartografica com o intuito de valorizar a
Geografia como disciplina escolar, é tornar a Geografia escolar
significativa com a finalidade de compreender e relacionar os
fenémenos estudados. (Castellar, 2019, p. 48).

Assim, “[...] pensar as relagdes espaco geografico e sociedade,
global e local, moderno e tradicional, por exemplo, sao aspectos
indispensaveis para a elaboragdo de uma Geografia que nado seja
meramente descritiva ou de localizagao.” (Oliva, 2021, p. 46),
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configurando-se como uma ciéncia que ultrapassa as barreiras da
modernidade, desempenhando seu papel na educagao
contemporanea.

Considerando as relagdes espaciais, como se constitui a Geografia
Escolar ensinada na contemporaneidade?

A Geografia Escolar, vivenciada no século XXI, volta-se para a
formagao de cidadaos, que reconhecem as transformagdes
multiplas do espago geografico no qual estao inseridos, mudangas
de ordem ambiental e cultural, sendo necessario o dominio de
conteudos geograficos para a compreensao desses fenomenos, o
que exige uma constante intera¢ao entre teoria e pratica acerca dos
contetidos, sendo o professor responsavel pela mediacao a fim de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem (Silva, 2019). No
contexto atual do ensino, a participagdao do estudante deve ser
valorizada, seus conhecimentos empiricos devem ser levados em
conta para a abordagem de qualquer conteido como forma de
facilitar a aprendizagem significativa. Suas vivéncias diarias, de
cotidiano e de lugar devem ser consideradas, de forma que:

Ao resgatar o lugar que o aluno mora, suas vivéncias, suas relagdes
com o espago e com a sociedade, a Geografia torna-se mais proxima,
pois pode ultrapassar a teoria trazida nos livros, uma vez que pode
ser associada ao convivio social e alargar as possibilidades de ensino.
Aproveitar a fala e as experiéncias dos alunos € considera-lo sujeito
ativo no processo de ensino-aprendizagem, nao mais como um
receptor de informacgdes prontas, mas como um sujeito que pode
contribuir para a construgao do conhecimento. (Santos, 2012, p. 108).

Faz-se necessario incorporar novas praticas e metodologias de
ensino, de forma que os contetdos sejam trabalhados em sintonia
com as vivéncias dos educandos e os conhecimentos prévios sejam
levados em consideracao, facilitando, assim, a assimilagao de novos
conceitos da ciéncia, de modo que os discentes consigam pensar

111



criticamente e os docentes possam refletir sobre a propria pratica
pedagogica.

No entanto, Vesentini (1987) destaca que o ensino de uma
Geografia critica ndo se materializa em uma mera redugao dos
conteudos académicos ou do curriculo escolar, mas sim, por meio
de uma atualizagdo e readequacao desses contetidos académicos
em prol da realidade na qual os educandos estao inseridos, de
modo que possa contextualizar o meio no qual esses alunos
convivem, e nesse caso, o professor seria ao invés de um reprodutor
de conteudos um criador deles em face a essa transformacao.

Desafios da Pratica Docente em Geografia

E no interior da Escola que os professores colocam em pratica
os conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida académica
(formacao inicial e continuada). A escola, enquanto lugar de ensino
e aprendizagens, precisaria articular as teorias a realidade social,
mas nao é isso que se verifica com frequéncia. As teorias
aprendidas nos cursos de formacdo docente apresentam-se
distantes da realidade vivenciada pelos professores em sala de aula
(Cavalcanti, 2012). Isso acontece nas aulas de Geografia, porque os
conteudos tém sido tratados de forma fragmentada, apresentando
aideia de fendmenos isolados a realidade dos alunos. Dessa forma,
a Geografia Escolar se constitui, na visao dos estudantes, como uma
disciplina de contetidos artificializados que nao se vincula ao
espaco geografico como um produto das relagdes humanas (Callai,
2018). Encarados dessa forma, os contetdos conceituais por si so,
nao trazem nenhum significado a vivéncia desses estudantes.

Nesse sentido, Cavalcanti (2006, p. 27) ressalta que “os
professores que tém a tarefa de ensinar jovens e criangas contetidos
escolares observam dificuldades de aprendizagem e, em muitos
casos, falta de interesse pelas atividades de ensino de Geografia.”
Esses pontos tencionam para o desenvolvimento de um trabalho
docente que possa resultar em uma aprendizagem significativa
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para os alunos, mas que perpassa por desafios que precisam ser
considerados.

Contudo, vale questionar: como proporcionar um ensino atrativo
e significativo aos alunos diante da falta de interesse dos alunos no
processo de aprendizagem? Quais desafios os docentes podem enfrentar
em sua prdtica cotidiana que interfiram significativamente em sua
experiéncia diddtica?

Eis o primeiro desafio da pratica docente em Geografia:
atribuir significados aos conteudos que sdo trabalhados na aula, e
ao mesmo tempo, motivar esse grupo de estudantes para que
sintam a necessidade de utilizar esses conteudos na transformacgao
da realidade. De acordo com Tardif (2020, p. 17) “[...] motivar os
alunos é uma atividade emocional e social que exige mediacdes
complexas da interacado humana: a seducdo, a persuasao, a
autoridade, a retdrica, as recompensas, as punigoes, etc.” Essas sao
atribuicbes da pratica docente, que tenta conciliar seus
conhecimentos didaticos e pedagdgicos com os contetdos de
Geografia em uma expertise motivadora, critica e reflexiva.

O segundo desafio listado permeia a formagdo inicial e
continuada do professor. Dessa forma, “[...] os cursos devem buscar
envolver os alunos, futuros professores ou professoras em exercicio,
durante toda a formacgdo, na reflexdo da necessidade e das
possibilidades de trabalhar na pratica com os conhecimentos que
estdo construindo.” (Cavalcanti, 2012, p. 88). Os conhecimentos
aprendidos no decorrer das licenciaturas seguem uma ldgica
evolutiva e progressiva, que necessita de uma formacao continuada
na qual os profissionais devem atualizar seus conhecimentos iniciais
(Tardif, 2020). Eis o grande desafio, o acesso e o ingresso igualitario
de todos em cursos de pds-graduagao latu sensu e stricto sensu.

Um dos desafios mais dificeis da pratica docente é provocar a
discussao coerente “[..] entre o conhecimento cotidiano e o
conhecimento académico, ressaltando concordancias. E, pelas
analogias se frisam as discrepancias e, pela experiéncia cotidiana,
potencializam-se novos conhecimentos [...]” (Castellar, 2019, p. 48).
Diante desse desafio, estrutura-se uma aprendizagem que seja
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significativa para os estudantes, que possa permear o
conhecimento que o docente possui associando os contetidos a
realidade dos educandos. Essas discrepancias, mencionadas por
Castellar (2019), ainda sdao debatidas por outros autores que
discutem a importancia da teoria associada a pratica docente,
embora a realidade seja demonstrada de outro modo, de forma que:

[..] enquanto que as disciplinas pedagodgicas ofertadas pelas
Faculdades/Centros/Setores de Educacao, se caracterizam, geralmente,
pelo tratamento de teorias e modelos pedagogicos dissociados do
contetido especifico que os futuros professores ministrardao, sendo
destoantes da realidade escolar. Os temas geralmente abordam um
aluno ideal, um professor ideal, em uma escola ideal, contextos que nao
se aplicam as situagOes praticas comuns a realidade brasileira. (Springer;
Aradjo Jr.; Ferretti, 2016, p. 89).

Em relagao aos contetidos para que se tornem significativos
aos discentes, Cavalcanti (2022) propde que a escola possa “[...]
trabalhar com contetdos cientificos de modo que os estudantes
ampliem sua capacidade de pensar teoricamente sobre a realidade
em que se vive [..],” o que exige pensar além do empirismo,
utilizando a subjetividade e o pensamento tedrico por meio de
reflexdes criticas que permitam ampliar a capacidade de
pensamento dos estudantes permitindo o exercicio da cidadania
(Cavalcanti, 2022).

Tardif (2020, p. 13) menciona ainda que “[..] os saberes
profissionais dos professores sao temporais, ou seja, sao adquiridos
através do tempo.” Fato que se justifica pela quantidade de anos
que o profissional docente vive imerso em sala de aula, que vai
desde a sua primeira infancia até os cursos de graduacao. Contudo,
essa experiéncia como estudante, ndo o capacita para a superagao
de desafios e, muito menos, para uma aprendizagem significativa.
De acordo com Cavalcanti (2012, p. 105), é necessario que se reveja
o processo de formacao do professor, isto:
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[...] Significa, entre outras coisas, mudar o cotidiano dessa formagao
no sentido de: tomar as experiéncias dos estudantes como referéncias
vitais no processo de ensino-aprendizagem,; reforcar a ideia de que a
base de uma formacao consistente nao € a quantidade de contetido
ministrado nas disciplinas, mas o desenvolvimento de um modo de
pensamento; sair da logica estrita de disciplina tedrica, que pressupde
a aprendizagem circunscrita a apresentagao da teoria mais recente
resultante da pesquisa cientifica; superar a ldgica do professor que
sabe tudo e do aluno que vai “absorver” o conteudo; buscar uma
aprendizagem contextualizada; experimentar formas de ensino com
pesquisa; estruturar as disciplinas tendo como eixo a resolugao de
problemas com base em situagdes-problema; propiciar oportunidades
para trabalhos de grupo de cooperagao, de grupos interdisciplinares,
de realizacdo de semindrios interdisciplinares; buscar formas de
realizagdo das atividades de ensino alternativas a sala de aula e,
sobretudo, as aulas expositivas.” (Cavalcanti, 2012, p. 105).

Experiéncias essas que, se desenvolvidas nos cursos de
graduagdo, permitiraio um outro modelo de pratica docente,
auxiliando na resolu¢do de problemas associados ao processo de
ensino e aprendizagem. Entre os componentes curriculares dos
cursos de graduagao que abordam aspectos praticos destacam-se os
estagios curriculares supervisionados, mas estes nao sao suficientes
para lidar com a complexidade das situagdes vivenciadas no ambito
escolar. Entende-se que a exemplo de outras profissoes, os estagios
supervisionados deveriam ocorrer desde o inicio da formagao
superior, a fim de permitir uma maior imersao no futuro ambiente
de trabalho. Mesmo considerando que um docente possua vivéncia
em sala de aula, pois foi estudante durante a Educagao Bésica, como
destaca Tardif (2020) essas experiéncias nao sao suficientes para
prepara-lo para mediar e solucionar os problemas.

Outro desafio enfrentado pelos professores de Geografia diz
respeito as condigoes de trabalho e a desvalorizagao a qual essa
disciplina foi submetida ao longo das ultimas décadas, o que gerou
a diminuicao da quantidade de horas/aula na matriz curricular das
unidades de ensino da Educacdo Basica. Desta forma, o professor
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de Geografia, a exemplo de outras areas das Ciéncias Humanas, sao
obrigados a trabalhar em diversas escolas para garantir um salario
adequado a sobrevivéncia.

A esse respeito, Castellar (2019, p. 8) considera que “[...] o
desgaste fisico e emocional é significativo, além da dedicagao,
sendo destinadas horas para estudo e preparacao das aulas,
corregoes de avaliagdes, planejamentos, inclusive fora do horario
de trabalho.” Nesse aspecto, considera-se que as condigoes de
trabalho afetam diretamente na exceléncia ou precariedade de sua
pratica cotidiana, confluindo para uma desvalorizagao da profissao
do professor.

Na pesquisa dissertativa foi identificado que um dos
professores entrevistados trabalha nas esferas publica e privada,
nos trés turnos (manha, tarde e noite), acarretando na falta de
tempo, cansago e estresse que impactam diretamente em um
planejamento especifico para cada turma que leciona. Assim, foi
identificado que o planejamento para as turmas do mesmo ano que
leciona ocorre de forma massiva e nado priorizando a
individualidade dos conteudos e do publico ao qual se destina.

Além, do horario de trabalho na unidade escolar, a carga
horéria se estende durante as horas livres ou destinadas ao lazer
(contraturno, feriados e finais de semana), uma vez que ha a
necessidade de se dispor de tempo para o planejamento, a
elaboragao das aulas, das atividades e das avaliagdes exigindo
grande dedicagao dos profissionais (Tardif e Lessard, 2014). Parte
dessas atividades, realizadas durante o tempo livre ou de lazer nao
sao devidamente remuneradas. Essa carga de trabalho excessiva
contribui para o adoecimento dos profissionais, de forma que, o
cansago, o estresse e as doengas fisicas e psicoldgicas sao frequentes
no ambiente escolar.

E preciso destacar, também, que o numero excessivo de
estudantes por turma dificulta o processo de ensino e
aprendizagem e o uso das novas metodologias. As turmas
numerosas, em especial nas escolas da rede publica, prejudicam o
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aprendizado, dificultando o trabalho do professor. Quanto a isso,
observa-se que:

[...] as classes menos numerosas sdo privilegiadas pelos professores
porque sua carga de trabalho torna-se menor e, sobretudo, eles
podem dar mais atencdo a cada aluno. [...] Contudo, é preciso ter
muita consciéncia que toda redu¢ao do niimero de alunos por turma
traduz-se num aumento de custos da educagao, pois é necessario
envolver mais professores. Obviamente, o tamanho das turmas dos
alunos deve ser relativizada a luz de outros fatores, como o recurso
mais generalizado a professores auxiliares qualificados. [...]. (Tardif
e Lessard, 2014, p. 131).

Foi identificado ainda, esse problema de turmas numerosas e
mesmo o tempo de duracdo de uma aula sendo de 1 hora na escola
pesquisada, ndao ¢ possivel resolver questdes pontuais dos
educandos abordando sua individualidade. Contudo, por se tratar
de uma escola publica que recebe um grande contingente de alunos
por turno, a redugao dessa quantidade visando a qualidade e
individualidade do ensino seria algo utdpico quando analisamos o
contexto politico e econdmico.

O fator quantidade de alunos por turma/classe envolve o
contexto politico e econdmico, pois turmas menores provocam o
aumento dos custos educacionais, o que vai além das
possibilidades do docente, e a0 mesmo tempo, exige uma maior
habilidade desse profissional em lidar com essas situagdes
adversas. Por outro lado, com turmas menores, o mercado de
trabalho necessita incorporar novos docentes para atuagao em sala
de aula, devido a carga hordria limite de cada docente, aumentando
assim o quadro de vagas para os profissionais que estao a
disposi¢ao no mercado de trabalho.

O reconhecimento do trabalho docente diante das demandas
atuais é um elemento essencial ao exercicio da pratica docente.
Porém, a realidade, em especial nas institui¢des publicas de ensino,
¢ da falta de valorizacdo do trabalho realizado pelos professores,
resultando na falta de prestigio da profissao, no qual os professores
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tém suas praticas questionadas e seu trabalho ¢ pouco reconhecido
diante de muitas esferas da sociedade (Castellar, 2019). Contudo, é
inerente observar que a profissao docente é responsavel por formar
todas as outras profissdes, sendo considerada essencial para o
desenvolvimento humano.

De acordo com Kaercher (2003, p. 49) “nosso desafio é buscar
solugdes para os problemas que enfrentamos na educagao, na sala
de aula, na escola.” Contudo, de modo geral, o professor de
Geografia deve buscar trabalhar com a realidade no qual a escola
encontra-se inserida e, a0 mesmo tempo, proporcionar momentos
de reflexdes acerca da sua pratica docente, e ndo apenas deixando-
se limitar pelo jargao de que os desafios sao maiores que as
oportunidades em seu trabalho escolar.

Oportunidades da Pratica Docente em Geografia

Cada sociedade precisa cuidar da sua pratica educativa, da
formacao de seres humanos para desenvolver novas habilidades e a
exercer a cidadania. Essa pratica é vinculada ao processo educativo,
assim Libaneo (1990, p. 17) defende que, “nado ha sociedade sem
pratica educativa, nem pratica educativa sem sociedade". A pratica
educativa [..] é o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar
no meio social [..]”. Esse meio social, citado por Libaneo, é
constantemente alterado pelos reflexos da pratica educativa humana
em funcdo de suas necessidades individuais e coletivas.

Nesse sentido, como cuidar da pritica docente do professor de
Geografia pensando no viés das oportunidades que este profissional possa
desenvolver? Como desenvolver uma boa pritica docente para que esses
contetidos promovam a diferenca na vida dos estudantes?

O professor de Geografia deve buscar alinhar sua pratica ao
que os estudantes possuem em sua bagagem de conhecimento.
Assim, desprende-se na (re)producao da nova Geografia nas salas
de aula, o professor passa a ser visto como um construtor do
conhecimento, ndo apenas um transmissor de informagdes,
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valorizando assim, a atividade de pesquisa que é desenvolvida nas
atividades académicas. Assim, ao se falar desse profissional “[...]
reflexivo e pesquisador, focamos na sua construcao identitaria,
compreendendo que a atividade docente nao se reduz a aplicagao
de modelos previamente estabelecidos, mas que, ao contrario, é
construida na pratica dos sujeitos / professores historicamente
situados. (Springer; Araujo Junior.; Ferretti, 2016, p. 91).”

A Geografia, como campo do conhecimento que permeia
varias dimensdes da sociedade, na busca de compreender as
rela¢des entre homem e o meio, exige do professor uma ampliagao
do seu conhecimento, por meio da busca de novas informagdes,
novas referéncias no campo da ciéncia e, a0 mesmo tempo, que este
profissional possa formar suas proprias referéncias para a
compreensao e visao do mundo, para que o estudante possa
construir seu proprio quadro de referéncias que o auxiliem na
compreensdao do mundo no qual estd inserido e ajuda a construir.
(Cavalcanti, 2012).

Nesse aspecto ¢ importante considerar que “o objeto de
trabalho do docente sdo seres humanos e, por conseguinte, os
saberes dos professores carregam as marcas do ser humano.”
(Tardif, 2020, p. 16). Pessoas que possuem sentimentos, emogdes,
personalidades, culturas distintas, e mesmo cercado por um grupo
social, o profissional docente necessita compreender cada
individuo em sua individualidade, e assim, “[...] pois, embora eles
trabalhem com grupos de alunos, devem atingir os individuos que
0s compoem, pois sao os individuos que aprendem.” (Tardif, 2020,
p. 16). Nesse aspecto, Castellar (2019, p. 4) defende que “[...] é
importante entender que cada estudante tem sua maneira de
aprender, sendo para isso, necessario planejar as metodologias de
acordo com a faixa etaria e os contextos culturais.”

Trabalhar com a individualidade do estudante para que ele se
sinta um ser ativo € um dos mecanismos para se atingir os objetivos
da aula e manter uma boa intera¢ao social, além de oportunizar
novos aprendizados, visto que o aprendizado € o objetivo principal
do processo de ensino. Para isso, é necessario compreender que
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algumas transformagoes precisam ocorrer na formagao profissional
e na escola. Primeiro, destacam-se as metodologias de ensino e a
aprendizagem baseadas na memorizagao. Em segundo lugar, a
introdugao de diferentes linguagens na construgdo dos conceitos
com a finalidade de torna-la atrativa, “[...] torna-la atrativa,
dindmica, instigante, baseada em uma aprendizagem heuristica e
significativa.” (Guerrero, 2019, p. 116).

A prética docente precisa dialogar com as transformagoes que
a sociedade vivencia constantemente, buscando se adequar as
novas situagdes que organizam o cotidiano da vida em sociedade.
Esta pratica deve voltar-se para 0 exercicio da cidadania visando a
constru¢do de competéncias e habilidades necessarias para a
preparagao do alunado ao mercado de trabalho (Silva, 2019).

O professor como mediador do processo de ensino
aprendizagem pode se comprometer junto aos seus alunos a leva-
los a imersdao dos contetidos aprendidos em sala de aula a uma
praxis educativa de modo que seus discentes consigam atribuir
significado ao que fora aprendido em sala de aula, oportunizando
assim, o processo de aprendizagem e reconfigurando a pratica
docente. De acordo com Kaercher (2003), é necessario articular os
contetdos trabalhados em sala de aula pela Geografia com a
realidade que esse aluno esta vivenciando no seu cotidiano, como
forma de relaciona-los aos problemas socioespaciais. Assim,

A miséria é um fenémeno sociologico, econémico e espacial, sem
duvida. A favela, a crianga de rua, o rio poluido, as queimadas sao
elementos da paisagem. Precisamos falar deles em nossas aulas, mas
nao sé no intuito de descrevé-los! Ver suas causas para que possamos
construir com nossos alunos “alternativas” a esse projeto de
sociedade que ai esta (Kaercher, 2003, p. 30)

Nesse sentido, articular os contetidos para que facam sentido
a vivéncia dos educandos, para que estes desenvolvam uma visao
organizada de mundo, ao invés de uma visao simplificada sem
conflitos e estatica, e que ajude a despertar o senso critico para
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desenvolver sua cidadania contribuindo para um mundo melhor,
mais igualitdrio, menos injusto. “Propor desafios, propor
perguntas d4 muito mais trabalho e nao agrada aos alunos. Mas é
uma trilha a seguir [...]” (Kaercher, 2003, p. 55). Para o autor, é
necessario provocar os alunos, instigar a curiosidade, aimaginacgao,
na busca de sujeitos que construam a sua propria historia.

Deste modo, considera-se que a Geografia Escolar na
atualidade “[...] necessita promover avangos em relacdo aos
conteudos ensinados, em relagao as concepgdes em torno da ciéncia
geografica e de seus conceitos, em relagdo as metodologias de
ensino da disciplina e em relagdo a aprendizagem [...].” (Souza,
2011, p. 59). Essas consideragoes trazidas pelo autor tencionam
sobre a necessidade de a Geografia Escolar acompanhar as
multiplas relagdes existentes na sociedade contemporanea, e o
professor, em seu exercicio, necessita estabelecer esse didlogo.

Em sua pratica docente, é oportuno que o professor consiga
acompanhar as transformag¢des vivenciadas no mundo
contemporaneo para aborda-las em sala de aula com seus alunos e,
ao mesmo tempo, trazer os conhecimentos cientificos, através dos
saberes epistemologicos adotados, proporcionando uma teorizagao
do conhecimento geografico que perpassa pela pratica vivenciada
através realidade de vida de seus estudantes.

Consideragoes Finais

Considera-se que o mundo contemporaneo se encontra em
profundas transformagoes, impostas pela sociedade global, que
acarretam consequéncias diretas para o ambiente escolar, docentes
e discentes, provocando alteragdes no processo de ensino e nas
distintas formas de aprendizagens. A Geografia, por sua vez,
necessita acompanhar essa conjuntura na tentativa de explicar a
realidade e transformar os pensamentos, cabe ao professor,
repensar sua pratica, seus aspectos formativos para encarar os
possiveis desafios que ird encontrar na praxis educativa.
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Na Educagdo Basica, especialmente nas escolas publicas, os
professores enfrentam inumeros desafios, desde a infraestrutura
dos espagos escolares até deficiéncias em seu processo de formagao
inicial e continuada, fator que interfere em sua pratica em sala de
aula. No entanto, existem perspectivas para que tais dificuldades
nao interfiram no processo de ensino e aprendizagem, como o uso
de metodologias que despertem e prendam a atencao dos
educandos, que os envolvam nas praticas que estao sendo
trabalhadas em sala de aula, e o professor considerado como o
mediador do processo de ensino possui um arcabougo de
estratégias por sua experiéncia no contexto escolar.

As perguntas langadas no decorrer dessa discussao tedrica
embasam e permitem a reflexdo quanto a pratica docente. A
Geografia, por sua vez, traz um arcabouco tedrico, metodoldgico e
epistemologico capaz de apresentar respostas a inumeras
perguntas do mundo contemporaneo na tentativa de construgao do
conhecimento, no entanto, nao existem receitas magicas para o
saber docente ocorrer de forma eficaz, livrando-se dos desafios e
obstaculos. Cabe ao professor de Geografia articular seus saberes
didatico-pedagdgicos, saberes geograficos e permitir-se mediar os
conteudos pela visao que o aluno possui de mundo, integrando os
conteudos académicos com as praticas escolares.
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Capitulo 6

O uso de areas verdes urbanas como instrumento
pedagogico para o ensino de geografia: sensibilizacao
para a importancia ambiental do cerrado

Juanice Pereira Santos Silva
Maria Solange Melo de Sousa

Introdugao

A realiza¢do de pratica de campo no ensino de geografia em
areas verdes urbanas integradas a paisagem da cidade, pode ser
uma opgao para o estudo do Bioma Cerrado € uma oportunidade
de apropriagao dos espagos de significado para os estudantes e
comunidade, na constru¢ao de saberes em Geografia no contexto
da cidade Gama, Regido Administrativa do Distrito Federal.

As praticas de campo no ensino de geografia sdao importantes
para a compreensao espacial, da sociedade e do meio ambiente ao
qual os sujeitos estao inseridos. Segundo Silva; Farias e Leite (2019,
p. 32) é “um método de ensino pautado pela imersao na realidade
como meio de descobertas”, proporcionando diferentes leituras e
estimulando os estudantes a pensarem sobre a realidade da cidade
em que vivem. E uma oportunidade de aprendizagem cotidiana
que, de certa forma, estimula a reflexao sobre a importancia da
preservacao do patrimoénio ambiental analisado, consolidando
vinculos afetivos e simbdlicos do local de vivéncia desses
estudantes.

O estudo é um recorte de uma agao que foi realizada no ano
de 2023 com estudantes do 62 Ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica da Secretaria de Estado e Educagao do Distrito
Federal e da comunidade do Gama. O trabalho abordou o estudo
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do relevo e demais componentes fisicos naturais e a relacao
antropica. Na pratica pedagogica, utilizou-se materiais didaticos
tecnologicos como Maquete 3D, Google Earth, Datashow, como
subsidio para as aulas de Geografia.

A agao antrdpica positiva pode gerar impactos que beneficiam
0 homem e o meio ambiente. No entanto, a relacao negativa da
intervencao humana, pode comprometer e trazer consequéncias
prejudiciais a natureza e ao proprio homem, principalmente, se a
sociedade desconhece a diversidade ambiental do local onde se
vive. Neste viés, é importante estar ciente dos efeitos dessas
intervengdes para promover a sensibilizagao, agdes preventivas e
socioambientais educativas junto a comunidade.

Em meio a crescente urbanizac¢do da cidade de Gama-DF e a
consequente redugdo das areas verdes na estrutura urbana,
inserida especialmente no bioma Cerrado, se levanta a seguinte
questdao: Como a apropriagdo das dreas verdes urbanas para o
ensino de geografia pode influenciar na percepgao ambiental dos
moradores e estudantes da cidade a respeito do Cerrado e sua
importancia enquanto segundo maior bioma brasileiro?

Para responder a questdo problematizadora, tém-se por
objetivos: analisar como os moradores do Gama percebem o bioma
Cerrado; identificar como o ensino de Geografia pode contribuir na
conscientiza¢gdo da comunidade para importancia das areas verdes
urbanas daquela Regiao Administrativa; e, por fim, propor a escola
acoes educativas no Jardim Frutos do Cerrado, que foi implantado
na area verde urbana, em 2023, como metodologia interdisciplinar
de ensino.

O interesse pela tematica se justifica por considerar que a
apropriacdo das dreas verdes urbanas como espaco de estudo ¢é
relevante para o ensino de Geografia, pois esses locais fazem parte
do cotidiano dos estudantes. Dessa forma, a interacdo direta com
esse ambiente permite que os alunos percebam a dinamica do
espago, a sua transformacao ao longo do tempo e o impacto da agao
antropica. Além disso, com a pratica docente, é possivel relacionar
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os conceitos geograficos aplicados a realidade empirica,
favorecendo assim o desenvolvimento da aprendizagem.

A metodologia utilizada baseia-se em uma abordagem
qualitativa, a partir da andlise dos questiondrios. Como
mencionado anteriormente, o trabalho € resultado da experiéncia
realizada na acao pedagdgica desenvolvida no ano de 2023. Para a
fundamentacao tedrica da pesquisa, utilizou-se os autores Melazo
(2005), Tuan (1980), Lakatos; Marconi (2008), Del Rio (1996).

O estudo estrutura-se em quatro etapas: A primeira,
apresenta-se um recorte espacial da cidade em que a pesquisa se
desenvolveu, a segunda parte trata da percep¢ao que os moradores
da RA tém relacdo ao bioma Cerrado; na terceira, procura-se
identificar a importancia do trabalho de campo nas areas verdes
urbanas para o ensino de Geografia; a quarta parte do texto,
apresenta as proposi¢des de consolida¢do do Jardim Frutos do
Cerrado na drea verde urbana como provavel solugao para o
alagamento e para a redugao do efeito da seca na regiao, idealizado
em na acao pedagogica. E por fim, as consideracoes finais.

O recorte espacial do lugar da pesquisa

Fazendo um recorte espacial do lugar em que a pesquisa foi
realizada, descreve-se o0 Gama, como uma Regido Administrativa
(RA) do Distrito Federal, fundada em 12 de outubro de 1960, que
teve o seu plano urbanistico originalmente dividido em cinco
setores: Norte, Sul, Leste, Oeste e Central. Além destes setores,
fazem parte da sua composicao os Setores Itamaracd, de Industria
e de Multiplas atividades, a Vila DVO; a Ponte Alta (de Cima e de
Baixo) e Engenho das Lages, que abrange tanto areas urbanas
quanto rurais. A populagao urbana e rural do Gama totaliza
137.331 pessoas, segundo a Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios - PDAD (2021). E uma populagao considerada
significativa, que desempenha um papel importante no contexto
urbano e ambiental da cidade.
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De acordo com o Instituto Chico Mendes - ICMBIO?, o
Cerrado ¢ uma das regides de maior biodiversidade do mundo,
com mais de 6 mil espécies de plantas nativas, 800 espécies de aves,
200 espécies de mamiferos, 180 de répteis, 150 anfibios e 1.200
espécies de peixes que nadam pelas trés maiores bacias
hidrograficas do continente, cujas nascentes situadas no bioma
elevam o potencial aquifero da area e desempenham um papel
fundamental na biodiversidade global e na sustentabilidade
hidrica da regido. No entanto, na RA do Gama, o Cerrado enfrenta
desafios e ameagas, como o avango do desmatamento, a ocupagao
por grilagem de terras, as queimadas criminosas em areas dos
Parques e Reserva Bioldgica, dentre outros fatores que apresentam
riscos a biodiversidade e recursos hidricos. De acordo com Melazo
(2005, p. 45):

Nessa perspectiva, 0s ecossistemas naturais presentes nos limites
urbanos sdo afetados de acordo com o sentido, a organizagao, o
progresso e a expansao que cada cidade assume. As pressoes e as
imposic¢oes exercidas pelo sistema econdmico que vivemos e as suas
consequéncias perversas sao presenciadas e sentidas.

Diante do exposto, é importante que a comunidade
compreenda a dinamica urbana do Gama e a significativa reducao
das areas verdes urbanas, nesses espagos. Segundo Loboda e De
Angelis (2005, p. 125), os espagos urbanos, sdo “representados hoje
pelos parques, pragas, jardins publicos e arborizacao de
acompanhamento vidrio”. A preocupagao com a preservagao
ambiental é necessaria e a participacdo dos moradores deve ser
focada, com vista a promover o crescimento sustentdvel uma vez
que o bioma Cerrado abrange toda a regido. Sua preservacao é
essencial para o bem-estar da comunidade local e de todo o pais,
considerando que o ambiente em que se vive exerce influéncia na
vida das pessoas.

! Disponivel em: https://www.gov.br/icmbio/pt-br/assuntos/biodiversidade/unid
ade-de-conservacao/unidades-de-biomas/cerrado. Acesso em 01 nov./2024.
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Figura 1 - Localizagao da RA — Gama-DF (Centro em vermelho)

Reglio Administrativa do Gama-DF
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Fonte: a autora, 2023

Logo, o estudo tem como propodsito discorrer sobre os
resultados da andlise do questionario aplicado as pessoas da
comunidade da Regidao Administrativa do Gama-DF que analisa a
percepcao dos moradores sobre o Cerrado. Os dados foram
coletados pelos estudantes da escola publica e participantes do
grupo tema interagdo da sociedade local com o Cerrado, em
campo. O questionario foi elaborado em sala de aula pelos alunos
e pela professora-pesquisadora e professor regente da turma. Apds
recolher os formuldrios respondidos pelos participantes da
pesquisa, os resultados foram discutidos durante as aulas. Os
questiondrios foram aplicados junto a sessenta pessoas que
transitavam nas dreas verdes urbanas no periodo da acdo
pedagdgica, escolhidos de forma aleatéria, que tivessem
disponibilidade e vontade de participar da pesquisa.

A percepcao ambiental dos moradores em relacao ao Cerrado

Ao exercitar os estudantes a mobilizar saberes publicamente a
partir da reflexdo dos problemas ambientais, ouvir o
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posicionamento dos demais atores da sociedade no contexto a
respeito dessa tematica, certamente formard cidadaos engajados,
conscientes de sua responsabilidade socioambiental tanto a nivel
global como local. Tuan (1980) considera que a combinagao de
prazer estético e curiosidade cientifica, aprofunda o envolvimento
pelo objeto de estudo.

Dentro desta proposicao, entender a percepgao ambiental dos
moradores em relacdio ao Cerrado poderd mudar estratégias
adotadas pela escola e impactar de forma positiva no meio social.
Melazo (2005 p.49) argumenta que:

A percepcao apresenta-se como um processo ativo da mente
juntamente com os sentidos, ou seja, ha uma contribui¢ao da
inteligéncia no processo perceptivo, que é motivada pelos valores
éticos, morais, culturais, julgamento, experiéncias e expectativas
daqueles que o percebem.

Enquanto Del Rio (1996, p. 3) define percepgao “como um
processo mental de interagao do individuo com o meio ambiente
que se da através de mecanismos perceptivos propriamente ditos
e, principalmente, cognitivos”. Este processo resulta em diferentes
representagoes, significados, percepg¢oes, agoes e condutas.

Portanto, para compreender a percepcao ambiental dos
moradores em relacao ao Cerrado e ao valor que eles atribuem as
areas verdes urbanas da cidade, aplicou-se um questiondrio com 12
perguntas incluindo questdes abertas e fechadas aos participantes,
para avaliar: 1) As diferentes leituras na percepcao ambiental da
atual realidade da area verde; 2) O conhecimento sobre o Cerrado;
e 3) Atitudes em rela¢do a conservagao e preservacao dessas areas.
Delimitou-se uma amostragem de 60 pessoas da comunidade local,
elas foram abordadas por estudantes do 6° Ano, nas areas verdes
urbanas da cidade.

De acordo com a metodologia qualitativa, Lakatos e Marconi
(2008 p. 269) inferem que “preocupar-se em analisar e interpretar
0s aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
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comportamento humano”, neste sentido, é preciso entender as
diferentes percepgdes dos individuos e, para tanto, a pesquisa
procurou respostas para os seguintes questionamentos junto aos
entrevistados:

§ O perfil etdrio: A) se a idade era abaixo de 40 anos;

§Nivel de escolaridade; B) se era até o ensino médio
completo;

§Percepcao Ambiental: C) se conhecia o bioma Cerrado; D)
se considerava o bioma Cerrado importante para a cidade de
Gama-DF; E) se conhecia alguma espécie de arvore frutifera do
Cerrado; e F) se acreditava que a preservagao das areas verdes
urbanas era importante para a cidade.

§ Em relagao a apropriagao das Areas Verdes, perguntou-se:
G) se o entrevistado tinha o habito de visitar ou realizar diferentes
tipos de atividade nas dreas verdes urbanas na cidade e H) se ele
acreditava que, dependendo da atividade realizada na area verde,
ela poderia gerar algum tipo de impacto ambiental.

§ Quanto ao ensino de Geografia, questionou-se: I) vocé
acredita que as areas verdes urbanas podem ser usadas para o
ensino de geografia? J) Vocé considera ser melhor construir
quiosques nas areas verdes urbanas ou implementd-las para o
ensino de geografia como plantios de vegetagao do Cerrado?

§ As perguntas abertas foram: K) Vocé considera que a
apropriacao das areas verdes urbanas para o ensino de geografia
pode influenciar na percepg¢ao ambiental dos moradores a respeito
do Cerrado? L) Podemos contar com o seu voluntariado para
manter o jardim de frutiferas do Cerrado, orientado as pessoas a
nao descartar lixo nesses locais e ajudar a abastecer com agua as
garrafas pets instaladas nas mudas no periodo de estagao seca?

Como mencionado anteriormente, os estudantes do grupo
tema interacdo da sociedade local com o Cerrado, responsaveis por
este procedimento, abordaram as pessoas, apos a confirmacao de
serem moradores do Gama, e os convidavam a participar da
pesquisa. Os dados coletados foram analisados e interpretados pela
pesquisadora e, na sequéncia, discutidos com os estudantes.
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As consideragbes relacionadas a forma como as pessoas
percebem o Cerrado e se relacionam com as areas verdes urbanas,
foram organizadas no quadro estruturado com indicagao da
pergunta em ordem alfabética, do espago para registrar a
quantidade de resposta SIM, na sequéncia do espago para registrar
a quantidade de resposta NAO, seguido de outro espaco para
registrar a quantidade de resposta NAO RESPONDERAM. Sendo
a quantidade equivalente a porcentagem. O quadro estd indicado
na Figura 2.

Figura 2 — Quantitativo das respostas dos 60 sujeitos as 12
perguntas do questionadrio

Perguntas  Resposta Resposta =~ NAO RESPONDERAM
SIM NAO
A 29 = 48% 12=20 % 20 = 32%
B 16 = 27% 25 = 42% 19=31%
C 16 = 27% 38 = 63% 6 =10%
D 23 =38% 23 =38% 14 = 24%
E 40 = 66% 2=4% 18 = 30%
F 17 = 28% 9=15% 34 =57%
G 16 = 27% 21 = 35% 23 = 38%
H 32=53% 11 = 18% 17 = 29%

Fonte: Organizagao dos autores, 2024

As informag0es coletadas no estudo apresentam os resultados
dos habitos, das atitudes e dos pensamentos que avaliam a
percepcao ambiental dos entrevistados no ato da atividade
realizada com os estudantes, antes da conclusao da investigagao e
da implantagdo do jardim. Em momento posterior, apds a
intervencao pedagdgica e a conclusao da pesquisa, os resultados
contendo os dados comparativos serdo apresentados na tese da
pesquisadora.
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Analisou-se o questiondrio e os dados empiricos, a partir das
quatros indicacdes de perguntas a serem consideradas: perfil;
percep¢ao ambiental; apropriagdo das dreas verdes. Quanto a
primeira questao, 48% dos sujeitos que concordaram em participar
da pesquisa, na sua maioria, estdo na faixa etdria abaixo de
quarenta anos e [...] e, quanto ao nivel de escolaridade, 42% nao
tinha concluido o ensino médio [...] e 31% nao quiseram responder.
[...] Logo, apenas 27% confirmaram ter concluido o ensino médio.

Mais da metade dos sujeitos entrevistados, equivalente a 63%,
responderam nao conhecer o Cerrado e nao saber que o Gama se
insere na regidao desse bioma, enquanto 27% dos respondentes
afirmaram que SIM, conheciam as caracteristicas fisicas da Regiao
Administrativa em que moravam outros 10% nao responderam.
Quanto ao questionamento dos que consideravam a importancia do
Cerrado para a cidade, evidenciou-se duvidas, pois o quantitativo de
pessoas que responderam SIM e NAO, foi 0 mesmo percentual, isto
¢ 38%, enquanto 24% nao responderam a questao, parafraseando
Melazo (2005 p. 49), “cada individuo percebe, reage e responde
diferentemente frente as agdes sobre o meio”.

Ao perguntar se os sujeitos conheciam alguma espécie de
frutiferas do Cerrado, o resultado surpreende, pois, a maioria
afirmou conhecer 66%, apenas 4% responderam que nao
conheciam e 30% se abstiveram de responder. A resposta pode
estar associada aos meios de comunicagao que difundem
informagoes gastronomicas de sabores do Cerrado e o acesso a
estas informagoes pode ter contribuido para o resultado.

Em relacdo ao questionamento F, a resposta assusta, menos da
metade dos sujeitos, 28% afirmaram que a preservacao das areas
verdes urbanas € importante para a cidade, 15% responderam que
NAO. Tal posicionamento pode levar a entender que a visao dos
sujeitos sobre o Cerrado se relaciona com o baixo nivel de
conhecimento e interesse pelo tema, considerando que 57% dos
participantes nao responderam a pergunta. Nessa linha de
raciocinio, Melazo (2005 p. 48) destaca que “As diferentes
percep¢does do mundo estdo relacionadas as diferentes
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personalidades, a idade, as experiéncias, aos aspectos
socioambientais e a educacao [...]"”.

Quanto ao uso e apropriacao das areas verdes urbanas da cidade
para diferentes atividades, 35% dos sujeitos responderam nao ter o
habito de visitar ou utiliza-las com frequéncia e 27% responderam que
SIM e 38% nao responderam. Desta forma, constata-se o pouco valor
atribuido a esses espagos por parte dos moradores.

Porém, 53% dos respondentes tém preocupagao ambiental
quanto ao uso desses espagos, dependendo da atividade realizada,
18% nao se preocupa e 29% nao responderam. Melazo (2005 p. 48)
destaca que “O ambiente natural assim como os ambientes
construidos sao percebidos de acordo com os valores e as experiéncias
individuais dos homens onde sao atribuidos valores e significados em
um determinado grau de importancia em suas vidas”.

No que diz respeito ao uso das dreas verdes para o ensino de
Geografia, 48% dos sujeitos responderam sim, que as dreas verdes
urbanas sao espagos apropriados para o ensino de Geografia, 22%
nao concordam e 30% nao quiseram ou nao souberam responder. O
resultado pode ser considerado positivo para a educagao geografica.
No entanto, vale destacar que 32% dos sujeitos que responderam ao
questiondrio, disseram ser melhor construir quiosques nas areas
verdes urbanas da cidade, 18% nao responderam, mas, 50%
acreditam que a inser¢ao desses estabelecimentos nas areas verdes
impacta negativamente no ambiente natural da cidade, e que a
preocupagao nao deveria ser s6 econOmica, deve estar ligada
também a qualidade ambiental, com o objetivo de amenizar os
impactos da crescente urbanizagao desordenada.

Os resultados das perguntas abertas trouxeram a subjetividade
dos sujeitos em suas respostas. A maioria, aproximadamente, 47%
afirmaram considerar que a apropriagao das dreas verdes urbanas
usadas no ensino de geografia influencia a percep¢ao ambiental dos
moradores sobre o Cerrado, 33% responderam que nao influencia e
20% nao responderam ao questionamento. Segundo os estudantes,
os moradores se mostraram impressionados e informaram nunca ter
visto estudantes em aulas fora da escola. Interessados, alguns
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declararam aprovagio e entusiasmo a atividade. E importante
destacar que as respostas ou manifestagdes sao, portanto, resultado
das percepgOes, dos valores e das expectativas que cada morador
atribui ao seu lugar de vivéncia.

Figura 3 — Participacdo da comunidade na a¢do

St~ of <

Fonte: aquivo pessoal da autora (2022)

E por fim, 75% dos sujeitos responderam afirmativamente,
quando interrogados se poderiamos contar com o seu voluntariado
para ajudar a manter o jardim de frutiferas do Cerrado, como nao
descartar lixo, a abastecer com 4gua as garrafas pets instaladas nas
mudas no periodo de estagao seca, apenas 20% responderam que
NAO e 5% nao responderam.

De acordo com Tuan (1980, p. 14) “nao somente as atitudes
para com o meio diferem, mas difere a capacidade real dos
sentidos”. Logo, é importante ressaltar que cada pessoa atribui aos
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lugares, valores distintos, sejam eles ecologicos, econdmicos ou
estéticos, portanto, é dificil avaliar.

As agOes educativas desenvolvidas em pesquisas académicas,
utilizando o conteudo do curriculo escolar da educacao basica em
lugares publicos, como as areas verdes urbanas, sdo importantes
para potencializar a aprendizagem e para construir conhecimentos
significativos junto aos escolares e a comunidade.

A importancia do trabalho de campo em areas verdes urbanas
para o ensino de Geografia

O ambiente exerce influéncia na vida das pessoas e, as areas
verdes das cidades sao paisagens carregadas de simbolismo e
significados nas mais diversas dimensdes sociais, culturais e
afetivas e podem impactar positivamente no emocional das
pessoas. Considerando as palavras de Andrade (2001, p. 27), na
qual ele afirma que: “as atividades intensas e aceleradas das
cidades geram elevados indices de estresse e irritabilidade” as
pessoas, e as areas verdes podem trazer a tranquilidade e a
seguranca da vida campestre.
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De acordo com Rodrigues Moreira e Silva (2012, p. 242), “As
cidades precisam dessas areas para amenizar os impactos
decorrentes do acelerado crescimento urbano”, com isso, as areas
verdes sao relevantes para o “equilibrio ambiental, em virtude de
suas consequéncias benéficas para o microclima e para o conforto
térmico, acustico e visual”, (ibidem, p. 242).
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Nesta concepgdo, a apropriacao dessas dreas pela escola para
o ensino de geografia poderd incentivar a sociedade, que
compartilha este mesmo ambiente para conserva-las, tendo como
resultado a melhoria da qualidade de vida e construcao de novos
conhecimentos. Tendo em vista, que a escola faz parte da cidade e
da sociedade em uma relagao intrinseca e entendendo que a
aprendizagem dos individuos se constréi em espagos externos e
internos da sala de aula.

140



Figura 6 — Convite a Comumdade para participar da acao

El, VOCE SABIA QUE

No Jardfm do Cerrado (ao lado do
Gamaggiore)
Cuide daquilo que
também é seu!

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022

Diante do exposto, se o ensino de geografia fizer parte do
cotidiano dos estudantes, em didlogo com a sociedade e com outras
ciéncias escolares, € possivel proporcionar a compreensao critica da
dinamica do lugar ao global. Esta experiéncia mobiliza os estudantes
a se compreender como sujeito historico e participante do processo
de transformagao social, repensando os contetdos geograficos.
Nesta perspectiva, Silva (2019, p. 3052) argumenta que:

as tematicas da geografia, vistas de forma segmentada em sala de
aula, vao criando didlogos fomentados pela curiosidade e visao de
mundo dos estudantes e pela mediacdo do professor durante a
pesquisa pré campo e na pratica, aproximando os conteudos
disciplinares a realidade cotidiana de modo que o estudo da
geografia se desenvolva dentro e fora da sala de aula.
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Dessa maneira, a integracao das areas verdes no ensino de
geografia ¢ uma possibilidade de influenciar positivamente a
percepcao ambiental das pessoas em relagio ao Cerrado, como
sujeitos sociais, como estudantes e como investigadores.

Consolida¢ao do Jardim Frutos do Cerrado na area verde urbana
como provavel solucdo para o alagamento e para a reducao do
efeito da seca na regido

O resultado é que na area a absorc¢ao de dgua da chuva é real.
A biodiversidade esta se restabelecendo com o crescimento das
arvores e a preocupagao da comunidade com a preservacao do
cerrado. Com essa acdo voluntdria pela comunidade, tem-se
conseguido que 150 mudas do cerrado atingissem altura suficiente
para modificar o microclima e assim ja se percebe que minimizou
o efeito do calor. Espera-se que as drvores atinjam maior porte de
copa para melhorar a condigao do microclima local. A Figura 7
mostra a divulgagao do projeto pela autora.

Figura 7 - Divulgagao do projeto
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Figura

8 — Resultado da agao pedagogica

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

Para além da reducao dos alagamentos nas vias publicas, o
local se estabeleceu para a¢des de conscientizagdo ambiental e
prevencao de alagamentos em dreas urbanas. A partir do exposto,
entende-se que o uso do espaco e os didlogos realizados em espagos
internos e externos a escola, podem oportunizar novas
aprendizagens e novas formas de visao de mundo. Portanto, é uma
estratégia potente de novas possibilidades educativas. Figura 8
mostra como ficou a paisagem do parque apds a realiza¢do da agao.
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Consideragoes finais

O estudo possibilitou compreender a percep¢ao ambiental dos
moradores da RA do Gama em relacdo ao bioma Cerrado. O
trabalho foi importante para a educagdo geografica, por ser
necessario desenvolver com os estudantes as habilidades de analise
socioambiental, apropriando-se do espaco de vivéncia por meio de
acoes cidadas. Dessa maneira, é possivel que os alunos percebam
as mudangas que ocorrem na sociedade e, consequentemente,
desenvolvam a construgao do conhecimento geografico.

A integragdo da investigacdo do ensino de geografia no
ambiente urbano nas areas verdes, favorece a sensibilizagao
ambiental e a formacgao cidada dos estudantes, em uma dimensao
de sujeito consciente e ativo agente de transformacdes desses
ambientes naturais. Os jardins, localizados nas areas verdes
urbanas, oferecem oportunidades para vivéncias praticas e
conexdes com a natureza e permitem que os estudantes percebam
as condicbes ambientais dessas areas, desenvolvendo uma
compreensao mais aprofundada do meio ambiente.

O estudo buscou promover uma mudanca de paradigma no
ambiente social dos estudantes e dos sujeitos, moradores da cidade
do Gama. A abordagem socioambiental ¢ fundamental para
compreender como as atitudes, julgamentos e valorizagdo podem
impedir ou acelerar o desenvolvimento urbano sustentavel. Dessa
maneira, € possivel conhecer e valorizar a biodiversidade da regiao,
promover a sustentabilidade da cidade, favorecer o equilibrio
ecologico, o bem-estar social e a qualidade de vida no meio urbano,
além de ser oportuno para delinear estratégias de conservagao e
acoes educativas a serem desenvolvidas nas areas verdes desses
locais, por meio da educagao geografica.
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Capitulo 7

Alfabetizacao e letramento geografico: os novos
letramentos para a aprendizagem significativa

Jhonatas Silva Ferreira

Introducao

A educagdao geografica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental desempenha um papel fundamental na formagao de
cidadaos criticos e conscientes de seu papel no espaco que ocupam
e na sociedade em que vivem. A compreensao geografica do
mundo possibilita que os alunos desenvolvam habilidades para ler
e interpretar o espago, compreender a dindmica dos fendmenos
naturais e sociais e construir uma visao critica sobre a relag¢ao entre
o ser humano e o meio ambiente. No entanto, no contexto do ensino
brasileiro, o desenvolvimento dessas competéncias ainda enfrenta
desafios significativos, como a falta de formacao especifica para
professores, a auséncia de materiais didaticos apropriados e a
caréncia de metodologias que privilegiem uma aprendizagem
significativa e critica.

O conceito de alfabetizagao geografica, nesse contexto, refere-
se as habilidades iniciais que os alunos desenvolvem para ler,
interpretar e representar o espago geografico, como a compreensao
de nogdes basicas de localizacao, orientacdo e uso de mapas. Por
outro lado, o letramento geografico expande essa competéncia ao
propor uma abordagem mais aprofundada e critica, em que os
alunos possam entender o espago em suas multiplas dimensdes e
interagdes. O letramento, portanto, ndo apenas os capacita para a
leitura do mundo, mas também para o questionamento e
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compreensao das relagdes complexas e, muitas vezes, desiguais
que caracterizam a sociedade e a organizagao espacial.

O objetivo geral deste trabalho é analisar o impacto dos novos
letramentos digitais na alfabetizacdo e letramento geografico,
destacando como essas abordagens contribuem para a promogao
de uma aprendizagem significativa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como objetivos especificos temos: identificar os
conceitos de alfabetizagao e letramento geografico no contexto dos
novos letramentos e seu papel na formagao critica dos estudantes;
explorar como as tecnologias digitais e metodologias ativas
influenciam o desenvolvimento das habilidades geograficas,
promovendo a leitura e a compreensdo critica do espaco
geografico; avaliar as praticas pedagogicas que integram os novos
letramentos ao ensino de Geografia, analisando como elas
impactam o engajamento e a autonomia dos estudantes. O trabalho
foi desenvolvido com base na pesquisa bibliografica ao consultar a
literatura sobre a tematica e os estudos de caso.

A problematica que permeia o tema parte da dificuldade em
garantir que os alunos do Ensino Fundamental desenvolvam uma
compreensao geografica que va além da simples memorizacao de
conteudos e lugares aliada as tecnologias digitais. No Brasil, a
alfabetizacdo e o letramento geografico sao muitas vezes
negligenciados em fungao de um curriculo ainda muito centrado
na transmissao de conhecimentos descontextualizados e na
formagao pouco especifica de professores para uma abordagem
geografica critica e significativa. Diante desse contexto, pergunta-
se: quais sdo as principais barreiras e possibilidades para a
construcao de uma alfabetiza¢do e um letramento geografico que
permitam aos alunos interpretar e interagir criticamente com o
espaco em que vivem?

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, com revisao
bibliografica e andlise documental, pautada nas contribuicoes de
autores reconhecidos no campo da Geografia e da educacao
geografica. A pesquisa Dbibliografica possibilitara uma
compreensao aprofundada dos conceitos de alfabetizacdao e
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letramento geografico, enquanto a andlise documental focara nos
documentos oficiais de educagao, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e em artigos que abordam praticas
e experiéncias educativas no ensino de Geografia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para um estudo mais abrangente, serao
consultados trabalhos de autores que discutem metodologias
ativas e a formacao de professores na area de Geografia.

Este trabalho estd organizado em quatro sec¢des, a saber: a
primeira apresenta a metodologia; a segunda trata dos
fundamentos teodricos sobre alfabetizacao e letramento geografico,
seguindo uma abordagem dos novos letramentos e a
aprendizagem significativa em Geografia, e a terceira, a
importancia do ensino de Geografia para a formacao cidada a partir
de metodologias dos novos Letramentos.

Metodologia

A metodologia utilizada nesta pesquisa é de natureza
qualitativa e adota o método de pesquisa bibliografica. O objetivo
¢ construir uma compreensao aprofundada sobre a alfabetizacao e
o letramento geografico no contexto dos novos letramentos
digitais, investigando suas contribui¢des para uma aprendizagem
significativa. A pesquisa bibliografica é¢ fundamentada em fontes
académicas, como artigos cientificos, livros, teses e dissertagdes,
especialmente dos tltimos 10 anos, periodo marcado pelo avango
das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDICs) e
pelo crescente interesse nas areas de alfabetizagao, letramento e
ensino de Geografia.

A pesquisa bibliografica de método qualitativo é uma
abordagem investigativa que se baseia na andlise e interpretacao de
fontes bibliograficas para desenvolver um aprofundamento teérico
sobre um tema especifico. Segundo Severino (2017), a pesquisa
bibliografica é essencial para compilar e sistematizar conhecimentos
j& existentes, possibilitando uma leitura critica que subsidia novas
interpretagcdes e construgdes tedricas. Esse tipo de pesquisa
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qualitativa busca interpretar e compreender fendmenos de maneira
contextualizada, enfatizando a relacdo entre as ideias e o contexto no
qual se inserem, conforme defendido por Minayo (2014).

a pesquisa bibliografica consiste na investigacao e andlise de obras
relevantes para a compreensdo de um determinado tema,
possibilitando a construgdo de um panorama teérico embasado
(Severino, 2017, p. 34).

Para a coleta de dados, foram consultadas bases de dados
académicos renomados, como SciELO, Google Scholar e periédicos
especializados em educagdo e geografia. Foram utilizadas como
palavras-chave: alfabetizacdo geografica, letramento digital, novos
letramentos e aprendizagem significativa, visando a identificar
estudos que abordam a integracao de novas tecnologias no ensino
de Geografia. A analise dos textos selecionados foi organizada em
categorias, abordando temas centrais, como: alfabetizacao e
letramento geogréfico, influéncia das TDICs na educagao
geografica e novos letramentos e aprendizagem significativa.

Lakatos e Marconi (2013) destacam que as fontes confidveis
possibilitam uma analise mais precisa e contextualizada do tema,
evitando informagdes que possam ser tendenciosas ou incorretas.
Isso é ainda mais importante no contexto da pesquisa bibliografica,
em que o pesquisador depende da qualidade das fontes para
fundamentar suas argumentagdes. Minayo (2014) reforca que
fontes confidveis oferecem uma base solida para a andlise critica,
evitando o uso de informacgbes desatualizadas ou de baixa
relevancia académica.

O processo de analise e sintese dos dados bibliograficos seguiu
uma abordagem interpretativa e critica, destacando as principais
contribuigdes teodricas, as metodologias utilizadas nos estudos e as
lacunas e desafios apontados pela literatura. Segundo Bardin (2016,
p. 21), “a andlise critica de dados bibliograficos visa identificar
padrdes e tendéncias, de modo a contribuir para uma interpretagao
reflexiva e contextualizada dos dados”.
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A partir dessa andlise, foram extraidos elementos que
possibilitaram compreender de que forma os novos letramentos
digitais podem enriquecer as praticas pedagdgicas no ensino de
Geografia, promovendo uma leitura critica e autbnoma do espago
geografico.

Alfabetizacao e letramento: conceitos e diferencas

Ao discutirmos alfabetizagdo e letramento, é importante
compreender os fundamentos tedricos que norteiam suas praticas
e o seu papel transformador na formagao cidadda e no
desenvolvimento pessoal e social. A alfabetizacdo, em sua
concep¢ao mais ampla, ultrapassa o dominio das habilidades de
leitura e escrita, englobando o desenvolvimento de capacidades
para interpretar, comunicar-se e interagir de maneira significativa
com o mundo. Para estruturar essa discussdo, serao abordadas as
contribui¢oes de autores de referéncia na area, como Freire (1987),
Ferreiro e Teberosky (1985), Soares (2203), entre outros, que
oferecem Dbases tedricas essenciais para compreender os
fundamentos e objetivos da alfabetizagao.

Paulo Freire ¢ um dos tedricos mais influentes na area de
educacdo e alfabetizacdao. Suas obras enfatizam a importancia da
alfabetizagao como uma ferramenta de transformacgao social. Para
Freire (1987), a alfabetizagao nao deve ser reduzida ao simples ato
de decodificar palavras, mas deve ser vista como um processo em
que o sujeito aprende a ler e a escrever o mundo antes de ler e
escrever a palavra. Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1970)
defende a educa¢ao como um ato de liberdade, e a alfabetizacao ¢
um meio para que o individuo possa tomar consciéncia de sua
realidade, sendo capaz de refletir criticamente sobre ela e atuar de
forma transformadora.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva
sobre o mundo posiciona a alfabetizagao como um caminho para a
cidadania plena e a autonomia. Freire (1987) defende uma
educagdao dialdgica, na qual o aprendizado é um processo
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interativo e colaborativo. Assim, a alfabetizacdo deve ser vista
como uma pratica que prepara o sujeito para o exercicio da
cidadania ativa e responsavel.

Ferreiro e Teberosky (1985) identificaram diferentes fases de
desenvolvimento da compreensao da escrita pela crianga, desde
uma fase pré-sildbica até uma fase alfabética, em que as criangas
finalmente entendem a relacao entre grafemas e fonemas. Esse
processo de construcao da linguagem escrita € interativo e depende
de uma série de experiéncias, contextos e media¢des. As autoras
ressaltam que a alfabetizacdo deve respeitar os estdgios de
desenvolvimento de cada crianga, promovendo um ambiente rico
em interagdes com o universo da leitura e escrita, onde ela possa
construir o conhecimento de forma autonoma e reflexiva.

Soares (2003) diferencia alfabetiza¢dao de letramento: enquanto
considera a alfabetizacdo como dominio técnico e mecénico do
sistema de escrita, o letramento esta relacionado ao uso social da
leitura e da escrita. Em sua obra Letramento: um tema em trés géneros,
Soares (2003) argumenta que a alfabetiza¢ao sozinha nao é suficiente
para que o individuo se torne um sujeito letrado; € preciso que ele
compreenda o valor social da leitura e da escrita em seu cotidiano. A
autora enfatiza que os processos de alfabetizagao e letramento
devem ser integrados, uma vez que o aluno ndo deve apenas
aprender a decodificar palavras, mas também a compreender e a
utilizar a linguagem escrita em praticas sociais concretas. Segundo
Soares (2003), a alfabetizagao precisa ser funcional e significativa,
estimulando o aluno a refletir e a se engajar criticamente com textos
variados que fagam sentido em sua realidade.

Em uma perspectiva sociocultural, a alfabetizagdo foca na
leitura e na escrita inseridas em praticas sociais. Para Kleiman
(2005), a alfabetizagao é um processo que deve ser compreendido
em seu contexto social, pois a aprendizagem da escrita e da leitura
envolve praticas culturais e intera¢des sociais. Segundo a autora, a
alfabetizacao nao ocorre de maneira isolada, mas é mediada pelas
relagdes que os individuos estabelecem em seu contexto familiar,
escolar e comunitario. Nesse sentido, Kleiman (2005) ainda
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desenvolve a ideia de “comunidades de pratica”, nas quais o
aprendizado da leitura e da escrita ocorre através de interagdes com
outros leitores e escritores, em situagdes praticas e reais. Essa
perspectiva enfatiza a importancia de incluir a diversidade cultural
e linguistica no processo de alfabetizagao, respeitando o contexto e
as experiéncias dos alunos para que a aprendizagem seja
significativa e relevante.

Morais (2012) destaca a importancia de uma abordagem que
contemple as especificidades linguisticas da lingua portuguesa e
respeite o ritmo de cada crianga. Ele defende uma metodologia de
alfabetizagao que seja baseada na fonética e na morfologia, mas que
também leve em consideragdao o contexto social e a pratica do
letramento.

Portanto, a alfabetizagdo é um processo amplo, que envolve
aspectos cognitivos, linguisticos e socioculturais, e seu principal
objetivo é formar sujeitos criticos, capazes de interagir e interpretar
o mundo ao seu redor. A alfabetizagdo, portanto, é o alicerce para
a construcao de uma educacao significativa e cidada, que prepara
o individuo para a vida em sociedade. Esse entendimento
ampliado sobre a alfabetizacdo ressalta a necessidade de praticas
pedagogicas que integrem o ensino técnico da escrita com
letramento, oferecendo aos alunos oportunidades para
experimentar a leitura e a escrita em contextos reais e funcionais,
favorecendo uma educac¢ao mais democratica e inclusiva.

Alfabetizacao e letramento no ensino de geografia

No contexto do ensino de Geografia, esse conceito tem sido
amplamente discutido, especialmente no que se refere a formagao
de um entendimento critico e aplicado dos contetidos espaciais. A
alfabetizagao geografica, segundo Morais e Passini (2019), vai além
da simples transmissao de contetidos e abrange a capacidade de o
aluno ler e interpretar criticamente as dinamicas espaciais. Essa
perspectiva considera que, ao alfabetizar o aluno em Geografia, é
fundamental capacita-lo para que sua compreensdo espacial supere
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a dimensao da localizagao e da distribuicdo dos fendmenos
geograficos, aliando-a as implicagdes culturais, sociais e politicas
desses fenOmenos em sua vida cotidiana. Assim, alfabetizar e letrar
geograficamente significa, em ultima instancia, formar cidadaos
capazes de entender e intervir em seu entorno de maneira
informada e critica.

O letramento geografico, ainda segundo Passini (2020),
amplia essa alfabetizacdo ao enfatizar o desenvolvimento de
competéncias que permitem ao aluno contextualizar as
informag0es geograficas, articulando-as com seu proprio lugar no
mundo. Essa abordagem exige uma leitura do espago que nao se
limita a decodificagdo de representagdes graficas, como mapas e
graficos, mas também exige a capacidade de interpretar e criticar
as informacgdes neles contidas. Segundo Santos e Almeida (2021),
o letramento geografico envolve habilidades de analise critica,
com as quais o aluno passa a questionar os processos de producao,
as intencionalidades e as possiveis omissOes nas representagdes
espaciais, compreendendo o papel desses elementos na
construgao de significados sobre o territorio.

No contexto educacional, Vesentini e Carvalho (2020)
defendem que a alfabetizagao e o letramento geografico devem
estar integrados para que o aluno desenvolva uma visdao completa
do espago e das dinamicas territoriais. Para esses autores, a
alfabetizagao geografica oferece a base para a leitura de simbolos
e representacdes espaciais, enquanto o letramento possibilita ao
aluno questionar e reinterpretar essas representagdes a luz de
contextos mais amplos, como questdes ambientais, econdmicas e
sociais. Essa integracdo € essencial, pois um ensino centrado
apenas na alfabetizagdo técnica limita o entendimento do aluno
sobre 0s impactos que as questdes geograficas tém sobre sua vida
e sua sociedade.

Além disso, com o avanco das tecnologias digitais, as praticas
de alfabetizacao e letramento geografico tém se expandido. Fonseca
(2022) argumenta que o acesso a geotecnologias e ferramentas
digitais amplia as possibilidades de letramento, pois possibilita que
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o aluno interaja diretamente com mapas, imagens de satélite e dados
geoespaciais de forma dinamica e contextualizada. O autor destaca
que o uso de tecnologias digitais no ensino da Geografia nao sé
facilita o entendimento técnico, mas também fomenta uma leitura
mais critica e participativa do espago, integrando os conhecimentos
local e global de maneira interativa e acessivel.

O conceito de alfabetizagao e letramento geografico reflete
uma abordagem de ensino que busca desenvolver no aluno uma
compreensao ativa e critica do espago em que vive, sendo um
processo fundamental para que ele se torne um agente
transformador em sua realidade. Autores recentes tém enfatizado
que, ao integrar tecnologias e promover metodologias ativas, o
ensino de Geografia pode superar as limitagdoes das abordagens
tradicionais e formar estudantes preparados para lidar com as
complexidades espaciais do mundo contemporaneo.

Dessa forma, Ferreira (2023) ressalta que a utilizacdo da
cartografia enquanto linguagem especifica da educagao geografica
possibilita, por meio de seus signos e significados e alfabeto
proprio, a compreensao dos fendmenos geograficos espacializados
por meio de suas representagOes. Tal afirmativa apresenta como
fundamental a formagao docente que desenvolva competéncias e
habilidades para que os estudantes explorem o potencial cognitivo
dos mapas. Richter (2011) aponta que o debate sobre a valorizagao
do uso da cartografia nas aulas de Geografia avangou com as
orientagOes e as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) dos ensinos Fundamental e Médio. Ritcher (2011, p. 29)
enfatiza que

Esses documentos oficiais indicam a necessidade de desenvolver o
trabalho didatico-pedagogico da Geografia vinculado ao uso, a
aprendizagem e a construgao da linguagem cartografica. Em outras
palavras, o mapa € estabelecido como um importante recurso no
processo de ensino/aprendizagem da Geografia por contribuir para
a formagao de uma analise espacial
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Embora existam algumas criticas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Luz Neto, 2024, 2021), o documento norteador
ressalta a importancia da alfabetizagao cartografica e do estudo por
meio de diferentes linguagens, visando a capacitar os alunos para
ampliar sua leitura de mundo e desenvolver habilidades
especificas do raciocinio geografico (Brasil, 2018). O documento
estabelece que a alfabetizacao geografica deve se iniciar no Ensino
Fundamental e ser trabalhada ao longo de todos os anos da
disciplina de Geografia.

Nesse contexto, os documentos oficiais reconhecem o valor da
linguagem cartografica para o ensino de Geografia essencial para a
leitura e compreensao do mundo, além de enfatizar a importancia
do dominio na leitura e elaboracao de mapas, compreendendo as
transformagdes do espaco geografico e promovendo o
desenvolvimento do raciocinio geografico. Esse documento propde
que, para realizar a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens do componente Geografia, os estudantes precisam:

[...] ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o
raciocinio geografico. O pensamento espacial esta associado ao
desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos nao somente
da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica,
Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interacdo visa a resolucao de
problemas que envolvem mudangas de escala, orientagao e dire¢do de
objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia, relagdes
hierarquicas, tendéncias a centralizacdo e a dispersao, efeitos da
proximidade e vizinhanga etc. (Brasil, 2018, p. 359).

Ferreira (2023) evidencia a necessidade de investimento em
formagao docente na utilizagdo da linguagem cartografica para a
promogao da alfabetiza¢do e do letramento geografico desde os
primeiros anos de escolarizagao, além de problematizar a produgao
de materiais didaticos para tal finalidade. Cavalcanti (2008)
acrescenta que a falta de material didatico que aborda a cartografia
de forma critica é um entrave, uma vez que a maioria dos livros e
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atlas escolares ainda se limita a apresentar mapas estaticos e
interpretagdes unilaterais do espago. Para superar esses obstaculos,
a autora propode o uso de metodologias ativas, como a elaboracao
de mapas pelos proprios alunos, o que possibilita que eles
compreendam o processo de construcao cartografica e os elementos
envolvidos em sua elaboracao.

A integracao das geotecnologias no ensino de cartografia
contribuem significativamente para ampliar o acesso dos alunos ao
letramento cartografico. Com ferramentas, como o Google Earth,
Sistemas de Informacgdo Geografica (SIGs) e aplicativos de
mapeamento, os estudantes podem explorar o espago de forma
interativa e dinamica, o que facilita a compreensao das escalas, da
orientagao e da distribui¢ao espacial dos fenomenos geograficos.
Segundo Almeida (2010), o uso das tecnologias contribui para um
ensino de cartografia mais envolvente e acessivel, possibilitando
que os alunos tenham contato com representagdes diversas e
questionem as informagdes disponiveis.

Almeida e Passini (2006) e Oliveira e Nascimento (2017)
enfatizam que a utilizagdo das geotecnologias no ensino da
cartografia escolar contribui para o desenvolvimento de um
pensamento espacial mais complexo, pois possibilita que os alunos
manipulem e visualizem mapas tridimensionais, entendendo a
relagdo entre espago e escala. Esse contato com as tecnologias de
informagao espacial incentiva os alunos a desenvolverem uma
postura critica frente as representagdes cartograficas.

Para que o ensino de cartografia alcance esses objetivos, ¢
necessario um investimento em formacdo docente, além do
desenvolvimento de materiais diddticos que promovam uma
abordagem critica da cartografia. A introdugao de tecnologias e
metodologias ativas no ensino de cartografia contribui para
aproximar o conteudo da realidade dos alunos, tornando o
aprendizado mais significativo e eficaz.
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Os novos letramentos e a aprendizagem significativa em
geografia

O processo educativo deve focar em promover uma formagao
escolar que propicie aprendizagens mais significativas para os
estudantes, buscando ir além do contexto hegemonico comum nos
espagos escolares, onde metodologias tradicionalistas ainda
predominam e pouco contribuem para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem dos alunos. E importante ressaltar que,
ao falarmos em aprendizagem significativa, nos referimos a
abordagem tedrica de Ausubel (2003), que considera o
conhecimento prévio dos estudantes como elemento central para o
desenvolvimento desse tipo de aprendizagem.

O cendrio educacional do século XXI é profundamente
influenciado pelo avango das midias digitais, o que traz novas
exigéncias a escola, especialmente em relagao aos modos de
aprender e ensinar. Com as tecnologias digitais mdveis, surge a
necessidade de desenvolver habilidades e compreensodes ligadas
aos “novos letramentos” — linguagens e praticas digitais essenciais
para a interacao moderna. Nesse contexto, o conceito de novos
letramentos tem sido amplamente discutido, com destaque para as
contribuicdes de Lankshear e Knobel (2007), pioneiros na
exploragao dos letramentos no ambiente digital. Para esses autores,
os novos letramentos representam uma abordagem sociocultural
que reconhece as demandas especificas das praticas digitais
contemporaneas, diferenciando-se dos letramentos convencionais.

Enquanto os letramentos convencionais se referem as praticas
reconhecidas pela sociedade para produzir, comunicar e negociar
contetidos por meio de textos codificados em contextos discursivos
(Lankshear; Knobel, 2007), os novos letramentos visam a uma
compreensdo mais participativa e colaborativa. Os autores
supracitados se fundamentam em uma direcao ontoldgica que
ultrapassa os métodos tradicionais, refletindo as transformagdes
sociais e promovendo o desenvolvimento de significados no
contexto contemporaneo de intensa interagao digital.

158



Essas novas demandas envolvem a compreensdo dos
diferentes letramentos que emergem das praticas de mapeamento
proporcionadas pelas tecnologias digitais. No ensino de Geografia,
isso implica utilizar outras perspectivas de letramento cartografico,
pois os variados produtos cartograficos e as distintas maneiras de
cartografar exigem multiplas abordagens para a produgao e
construgao do conhecimento geografico (Canto, 2017).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo e o letramento geogréfico,
conforme Almeida (2010), vao além do mero reconhecimento de
simbolos e orientagdes em mapas. Esse processo envolve a
capacidade de interpretar criticamente as representagdes espaciais,
possibilitando que o aluno compreenda as relagdes complexas
entre os elementos geograficos e as dinamicas sociais, economicas
e culturais que estruturam o territério de forma significativa.

Esse entendimento supramencionado é compartilhado por
Harley (1989), que enfatiza o papel da cartografia como uma
linguagem simbdlica carregada de intencionalidade. Para ele, o
mapa é uma construgao social e politica que pode tanto revelar
quanto omitir aspectos importantes do espago. Assim, ao
desenvolver a alfabetizagio e o letramento cartografico, é
fundamental que o aluno aprenda a questionar a objetividade dos
mapas, compreendendo-os como representagdes que refletem
interesses especificos e contextos histdricos.

Castellar (2011) complementa essa visdo ao sugerir que o
letramento cartografico possibilita que o aluno veja o mapa como
um “texto” que precisa ser lido criticamente, questionando o que
ele representa e quais informagoes estao ausentes ou priorizadas.
Esse tipo de interpretacao critica do mapa, promovido no ensino de
cartografia, forma uma base essencial para que o aluno desenvolva
um pensamento geografico complexo e seja capaz de participar de
debates sobre o espago e suas dinamicas. Cavalcanti (2018, p. 11)
define o pensamento geografico como “a capacidade de perceber e
analisar o espaco de forma relacional, entendendo as influéncias e
as interdependéncias entre os elementos que o compdem, o que
permite uma leitura critica do mundo”.
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Castellar (2011) aponta que, com o apoio de metodologias
interativas e inovadoras, o ensino da cartografia se torna mais
acessivel e significativo, favorecendo o engajamento e a
compreensdo dos alunos sobre os conteudos. No cendrio atual, as
tecnologias digitais tém potencializado essas abordagens ao
introduzir recursos que facilitam tanto a alfabetizacao quanto o
letramento cartografico. Oliveira e Passini (2017) destacam que o
uso de geotecnologias, como aplicativos de mapeamento digital e
ferramentas de geolocalizagao, aproxima o estudante da pratica
cartografica de maneira lidica e contextualizada.

O uso das ferramentas digitais, como Google Earth e Sistemas
de Informacgao Geografica (SIGs), segundo esses autores, amplia a
experiéncia do aluno com o mapa, possibilitando que ele explore o
espago geografico de forma interativa e tridimensional, o que
estimula o pensamento critico e a andlise espacial (Oliveira;
Nascimento, 2017).

Fonseca (2018) também aborda essa integragao tecnoldgica no
ensino cartografico, argumentando que as tecnologias digitais
possibilitam ao aluno visualizar e construir mapas, o que reforca a
relagdao entre o contetido aprendido e a realidade vivenciada. Ele
observa que os mapas mentais e 0s mapas interativos sao
ferramentas poderosas para desenvolver o pensamento espacial,
pois envolvem o aluno em processos de criagdo e manipulagao de
dados espaciais. Essa abordagem contribui para a alfabetizacao
cartografica, enquanto o estimula a refletir sobre os significados das
representacdes e as intencionalidades contidas nos mapas,
refor¢cando o letramento cartografico.

Portanto, percebe-se que a alfabetizacao e o letramento
cartografico vao muito além da leitura técnica. Eles buscam, antes
de tudo, desenvolver uma compreensao critica do espago, essencial
para a formagao de cidadaos conscientes e aptos a interpretar as
dinamicas territoriais e a participar ativamente na construcao do
espaco em que vivem. Segundo Almeida e Fonseca (2021), as
tecnologias digitais tém o potencial de transformar a experiéncia de
aprendizagem cartografica, possibilitando que os alunos
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visualizem, manipulem e criem representagdes espaciais,
favorecendo uma compreensdo ativa e critica do espago. A
auséncia dessas ferramentas nas metodologias tradicionais, por
outro lado, contribui para um ensino estatico, em que o aluno se vé
limitado a decorar mapas impressos, que ndo oferecem a mesma
riqueza de possibilidades interativas e de exploragao espacial.

Com os avangos tecnologicos e o processo de globalizagao, a
sociedade tem passado por significativas mudancas de postura e
comportamento. Como a escola é parte integrante desse contexto
social, tais transformagoes e demandas refletem no comportamento
dos alunos, que estdo cada vez mais adaptados a era digital. Esse
cendrio tem reduzido o interesse pelas metodologias tradicionais
aplicadas em sala de aula, impactando negativamente o ensino e a
aprendizagem. Nesse sentido, Moran (2015) propde a necessidade
de repensar a educagao escolar, bem como as metodologias, tempos
e espagos de ensino.

As metodologias ativas surgem como uma alternativa para
aumentar o envolvimento dos alunos, rompendo com o
desinteresse gerado pelas praticas tradicionais. Segundo Moreira e
Ribeiro (2016), essas metodologias sdao fundamentais para
promover uma formacao critica e reflexiva, pois incentivam um
ensino construtivista que fortalece a autonomia e curiosidade dos
estudantes.

Desse modo, o elemento central das metodologias ativas € o
papel de protagonismo que o aluno assume, sendo valorizado por
meio de atitudes autonomas e da constru¢ao do conhecimento,
mediada pelo professor. Essas metodologias partem de situa¢des
reais ou hipotéticas que se aproximam do cotidiano, facilitando a
conexao entre o global e o local. Marin, Santos e Castro (2010)
destacam que, ao envolver os estudantes em situagdes do cotidiano,
cria-se um senso de responsabilidade, e a curiosidade se torna o
ponto de partida de um processo continuo, favorecendo a
motivacao autdnoma para os estudos.

As metodologias que se alinham as recentes transformacoes
tecnologicas e sociais podem ser alternativas eficazes para abordar
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a realidade escolar de forma reflexiva, promovendo um
movimento continuo entre o pensamento abstrato e o concreto,
unindo teoria e pratica. Essa abordagem critica e dialética adotada
por educadores que buscam uma mediacdo didatica eficaz tem
como objetivo fortalecer a autonomia dos estudantes. Para Moran
(2015), é fundamental que o professor utilize tecnologias moveis
para se conectar com os estudantes, estendendo o aprendizado
presencial ao ambiente digital e equilibrando a interagao coletiva e
individual. As tecnologias e a internet, por sua vez, oferecem acesso
a informagao em qualquer lugar e a qualquer momento, facilitando
essa conexao. Desse modo,

Por celular, tém acesso a todas as pessoas; por GPS, a todos os
lugares; pela internet, a todo o saber: circulam, entdo, por um espago
topoldgico de aproximagdes, enquanto nds viviamos em um espago
métrico, referido por distancias. Nao habitam mais o mesmo espago
(Serres, 2013, p. 19).

Ao tratar dos jovens contemporaneos, Serres (2013) destaca o
impacto da tecnologia no cotidiano, sugerindo que as metodologias
ativas oferecem ferramentas importantes para a mediacao docente,
seja através de recursos digitais ou de outras formas de interagao.
Bastos (2006) reforca a importancia dos processos interativos de
conhecimento, andlise, pesquisa e decisdes, individuais ou
coletivas, voltados para a resolucado de problemas. A
problematizacao, nesse contexto, é uma estratégia que motiva os
estudantes a explorar, refletir e reinterpretar questdes, conforme
destacado por Mitre ef al. (2008). Para Souza, Shiguti e Rissoli (2013,
p. 654), a problematizacdo ocupa um lugar central nas
metodologias ativas, sendo um elemento essencial para o
engajamento e a autonomia dos alunos.

As Metodologias Ativas consistem em processos educacionais
interativos de conhecimento, analises, pesquisas, exames e decisdes
individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para
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um problema. Estas metodologias empregam estratégias
educacionais na solu¢do de problemas contextualizados,
adequadamente, ao contetido letivo que sera abordado com cada
aprendiz, procurando estimuld-lo a conhecer melhor o problema,
examina-lo na dimensdo necessdria a reflexao que possibilite
conhecé-lo para propor uma solu¢do, ou mesmo chegar a resolveé-lo.

Podemos considerar que, ao tratar do letramento cartografico
em tempos digitais, estamos diante de novos letramentos (Canto,
2017) no ensino de Geografia. Enquanto os tradicionais permitem
que as pessoas compreendam os produtos cartograficos e utilizem
esse conhecimento em suas praticas sociais cotidianas, os novos
letramentos cartograficos sugerem uma abordagem que ultrapassa
os modos de pensar convencionais, promovendo o desenvolvimento
de novas mentalidades e capacidades ainda nao exploradas.

A utilizagdo de jogos e atividades ludicas no ensino de
cartografia tem sido apontada por diversos estudos como uma
estratégia eficaz para tornar o aprendizado mais acessivel,
interativo e significativo. Almeida e Passini (2019) destacam que os
jogos tém o potencial de engajar os alunos, facilitando o
desenvolvimento de habilidades espaciais e cartograficas. De
acordo com esses autores, o uso de atividades ludicas possibilita
aos estudantes explorar conceitos complexos de localizagao,
orientagdo e interpretacdo de mapas de forma mais pratica e
envolvente, o que pode superar as limitagdes das abordagens
tradicionais de ensino.

Em estudos sobre aprendizagem significativa, Fonseca (2021)
argumenta que os jogos contribuem para criar um ambiente de
aprendizagem colaborativa, em que o aluno nao apenas recebe
informag¢des, mas também participa ativamente do processo,
construindo conhecimento com base na interagdo com colegas e
com o ambiente ao redor. Para Fonseca (2021, p. 73), essa interagao
¢ essencial, pois “0s jogos de orientagao espacial e construgao de
mapas permitem que os estudantes experimentem o espago de
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forma direta, desenvolvendo habilidades de leitura e interpretagao
cartografica em um contexto lidico e motivador”.

Nesse sentido, os jogos digitais também ganham espago na
educacdo cartografica. Pereira e Silva (2020) discutem como as
tecnologias digitais podem intensificar o letramento cartografico
por meio de simuladores e aplicativos interativos. Essas
ferramentas oferecem representagdoes dindmicas do espago e
possibilitam que os alunos experimentem ambientes virtuais,
promovendo o desenvolvimento de habilidades cartograficas de
maneira mais proxima do contexto real de uso das informagdes
geograficas. Segundo Pereira e Silva (2020, p. 45), “os jogos digitais
com mapas interativos e sistemas de navegacao aumentam a
familiaridade dos estudantes com a cartografia, promovendo um
aprendizado mais autonomo e adaptado as praticas tecnologicas
contemporaneas”.

Além disso, Almeida (2018) enfatiza que a inclusao de
atividades ltdicas no ensino de cartografia facilita o entendimento
dos conceitos de escala, simbologia e orientagao espacial, essenciais
para a leitura e interpretacdo de mapas. Para Almeida (2018), jogos
que envolvem desafios de localizagdo e exploracao geografica
contribuem para que os alunos desenvolvam a capacidade de
pensar espacialmente, habilidade fundamental na formagao do
pensamento geografico. O autor ressalta ainda que a motivacao
gerada por atividades ludicas possibilita que o aluno se envolva
mais profundamente no processo de aprendizagem, o que
contribui para uma melhor retencao dos contetidos.

A aplicagao de jogos no ensino de cartografia é, portanto, uma
pratica que, além de tornar o aprendizado mais dinamico e
envolvente, responde as novas demandas pedagogicas e
tecnologicas do século XXI. Essa abordagem valoriza a participagao
ativa dos estudantes e proporciona um ambiente em que a
aprendizagem ¢é significativa e integrada ao contexto digital e
cotidiano dos alunos.
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Consideragoes finais

Considerar a alfabetizacao e o letramento geografico a partir
dos novos letramentos para aprendizagem significativa
possibilitou realizar reflexdes importantes sobre o papel das
tecnologias digitais no ensino de Geografia e evidenciou a
relevancia dos novos letramentos cartograficos na construgao de
uma educagdo geografica mais conectada com o contexto
contemporaneo. Em um cendrio marcado por transformagdes
tecnoldgicas e pela presencga constante das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao (TDICs), fica claro que a alfabetizagao
e o letramento geografico ndo podem mais se restringir a
abordagens convencionais. Pelo contrario, é necessario que essas
praticas pedagdgicas incorporem a dinamica e a criticidade
exigidas pela sociedade atual.

Os resultados obtidos reforcam que os novos letramentos
cartograficos promovem nado sO a capacidade de leitura e
interpretacdo dos mapas, mas também o desenvolvimento de uma
visdo critica sobre os processos de representagao e uso do espago
geografico. Por meio de praticas pedagodgicas que integram a
analise, producao e critica das diversas formas de representacao
espacial, o0s estudantes sdo incentivados a desenvolver
competéncias essenciais para interpretar fendmenos geograficos e
compreender as relagdes de poder, cultura e tecnologia que
moldam o espago.

A adogao de metodologias ativas, tais como jogos digitais,
atividades interativas e o uso de plataformas colaborativas,
demonstrou ser eficaz para engajar os alunos e desenvolver o
protagonismo e a autonomia necessdrios para a aprendizagem
significativa. Esse processo exige, no entanto, a formacao
continuada dos professores, que precisam estar preparados para
incorporar as TDICs de forma critica e pedagdgica.

Portanto, a alfabetizagao e o letramento geografico mediados
pelos novos letramentos e pelas TDICs tém o potencial de preparar
cidadaos mais criticos e conscientes das dinamicas territoriais,
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capazes de analisar e interagir com o espaco de forma informada e
responsavel. E recomendavel que novas pesquisas aprofundem a
analise das praticas de letramento geografico digital e explorem
formas de implementac¢ao desses métodos em diferentes contextos
educacionais, ampliando o didlogo sobre as praticas pedagogicas e
as transformacoes sociais envolvidas.

O desenvolvimento desta pesquisa apresenta algumas lacunas
que se tornam evidentes. Primeiramente, observa-se a escassez de
estudos que investiguem a integracdo pratica dos novos
letramentos digitais com o ensino de Geografia em contextos
escolares, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Embora haja teorias robustas sobre letramento digital e
alfabetizacdo geografica, faltam investigacdes empiricas que
demonstrem como essas praticas refletem no aprendizado dos
estudantes e em seu desenvolvimento de competéncias criticas e de
leitura do espago.

Outra lacuna se relaciona com a formacgao docente: muitos
professores ainda enfrentam dificuldades para incorporar as TDICs
de forma significativa em suas praticas de ensino. Sao poucos os
estudos que exploram estratégias e programas de formacao
continuada especificos para capacitar educadores no uso de novos
letramentos geograficos e digitais, assim como na criagdo de
conteudos interativos e criticos no ensino de Geografia.

Por fim, também faltam pesquisas que abordem o impacto de
uma alfabetizacdo e letramento geografico digital no
desenvolvimento de uma consciéncia critica dos estudantes sobre
o espago, envolvendo a compreensao das representacoes
cartograficas em diferentes contextos sociais. Ha uma necessidade
de explorar como praticas de novos letramentos podem ampliar a
autonomia dos alunos para interpretar, questionar e criticar as
dinamicas geograficas a luz das influéncias das TDICs.

Essas lacunas indicam a necessidade de novos estudos que
integrem andlise pratica e tedrica, especialmente focados na
elaboragdo de metodologias de ensino que promovam um
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letramento geografico critico, alinhado as exigéncias e
possibilidades do mundo digital.
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Capitulo 8

A situacdo geografica enquanto
caminho metodoldgico para o ensino de geografia:
algumas considera¢des e uma proposta

Raquel Augusta Melilo Carrieri

Introdugao

O conceito de situagdo geografica, enquanto método de
pesquisa, € apresentado por Silveira (1999). Nao que antes disso
nao houvesse nenhum entendimento acerca do termo. A ideia
original da pesquisadora reside no resgate do conceito de situacao
como uma possibilidade de leitura de um espago que adquire cada
vez mais densidade técnica. Jogando luz sobre as andlises que
entendiam a dinamica e a natureza do espago a partir do par
sitio/situagao, Silveira (1999) atualiza o conceito e amplia sua
dimensao analitica para que ele dé conta de abarcar os novos
eventos que caracterizam o que Santos (1997) vai chamar de meio-
técnico-cientifico-informacional.

Assim como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2016a), reconhecemos a situagdo geografica como um
caminho para a constru¢ao de aprendizagens significativas e
conectadas ao fazer geografico. Como um método de ensino,
portanto. Essa € a primeira premissa desta pesquisa. A segunda
premissa identifica a densidade tedrica-conceitual da situacgao
geografica, admitindo que essa densidade pode limitar seu uso e
inibir uma mudanga de comportamento por parte do docente que
ainda mantém posturas de ensino pouco conectadas a
interpretacao de espacialidades. O texto se concentra na segunda
premissa, pois considera que a formacao inicial do docente nao

171



necessariamente fornece ao sujeito toda a bagagem necessaria para
a compreensao integral dos corpus da epistemologia da Geografia.

Em funcdo das reflexdes supramencionadas, assumimos dois
passos operacionais que estao diretamente conectados aos
objetivos desta investigagdo. O primeiro passo é a revisao
bibliografica acerca dos conceitos de situagao e situagao geografica,
assumindo de principio que a adjetivacdo do segundo conceito
representa mais do que uma simples complementac¢dao ou recorte
tematico. A situagdo geografica serd compreendida como um
conceito e método de investigacdo que tem como Dbase
epistemologica a literatura miltoniana. O segundo passo
operacional visa elucidar o conceito de situagao geografica por
meio de representagdes graficas e esquemas que podem ser um
subsidio ao trabalho docente.

Antecedentes do entendimento de situacao

No resgate ao conceito de situagao, Silveira (1999) propoe que
se atribua um sentido diferente as noc¢des de situacao vinculadas a
geografia regional. Nessa perspectiva, o sitio seria o espaco
apropriado para ocupacdo ou atividades humanas em fungao de
suas caracteristicas naturais. Ja a situacdo referia-se as
caracteristicas geograficas de um lugar decorrentes das relagoes
desse lugar com outros. Como exemplo, Silveira (1999) cita os
trabalhos de A. Bailly e H. Begun, de 1982, que entendem o sitio
como as caracteristicas do meio local de implementacao da cidade
e a situagao como o meio fisico exterior mais longinquo.

Ainda que nao mencionados por Silveira (1999), vale citar
outros autores que nao necessariamente podem ser inseridos no
guarda-chuva do que se entende consensualmente por geografia
regional. Um desses autores, o gedgrafo Jan Broek (1962) distingue
local e situagdo com as mesmas referéncias, utilizadas na distin¢ao
de sitio e situacdo. Aplicando esses conceitos ao espago urbano, o
autor faz a seguinte analise:
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A localizagao tem dois aspectos: situagao e local. A primeira explica,
de modo geral, a existéncia de um centro urbano numa area
favoravel; a segunda ¢é o ponto especifico onde a cidade permanece.
Por exemplo, depois da colonizacdo da Ameérica do Norte pelos
europeus, o litoral do corredor Mohawk-Hudson e a regido da Baia
de Sao Francisco proporcionaram excelentes situagdes geograficas
para o desenvolvimento de grandes portos. Mas quais foram as
circunstancias que levaram a escolha da ilha de Manhattan, ao invés
do litoral de Long Island ou New Jersey e da estreita e montanhosa
peninsula do Golden Gate, e ndo da margem oriental da baia até o
rio Sacramento? Tais perguntas s6 podem ser respondidas através
da topografia local e como foi pelos primeiros colonizadores no
contexto de suas necessidades e objetivos (Broek,1962, p. 67).

Com o foco no contexto urbano, o autor parece sinalizar para
a complexidade da anélise de situagao, que depende de varidveis e
condi¢des ndo programadas no planejamento urbano, por exemplo.
Entende-se que diferentemente do local, a situagao é o conceito
dotado de capacidade de explicar um evento ou conjunto de
eventos atrelados, por exemplo, a expansao urbana. Em um
raciocinio similar, Ratzel, segundo Pereira (2021), elaborou uma
diferenciacdo entre situagao e posicao.

Ainda que o reconhecimento pelo trabalho de Ratzel nao tenha
sido no campo da epistemologia, Pereira (2021) descortina escritos
menos classicos do autor para entender a base teérico-conceitual
que fornece subsidio as suas pesquisas no campo da Geopolitica.
Ratzel apud Pereira (2021) ja distinguia as expressoes situacao (lage)
e posicao (stellung) para valorizar, no primeiro caso, as relagoes e
interagOes entre elementos constituintes do espago. Pereira (2021,
2021, p. 2) utiliza essas distingdes para pensar em situagao
geografica:

Ratzel definiu em separado as expressdes “situacao” [lage] e espago
[raum], fundamentando a primeira no fato evidente de os Estados
nao estarem isolados e sofrerem, constantemente, pressoes por parte
de seus vizinhos. Para além dos efeitos politicos e militares dessa
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condigao, o autor associou a no¢ao consideragdes sobre a civilizagao,
0s recursos naturais e a riqueza dos corpos politicos contiguos, os
quais atuariam em estreita colaboragao. Dessa maneira, os fatores
geograficos que determinam a situacdo de um Estado teriam um
valor relativo e deveriam ser vistos sempre de forma combinada e
dependente de outros Estados.

ApoOs as formulagdes iniciais de situacdo, Pereira (2021)
defende que o termo foi utilizado recorrentemente por Ratzel,
ganhando tratamento mais detalhado e complexo em seus escritos.
O aspecto mais importante, para Pereira (2021, p. 2) é a perspectiva
relacional investida na nogao de situagao, que incorpora a posigao
e lhe adiciona algo mais.

Além de caracteristicas como tamanho e forma de uma regiao, inclui
também “pertencimento” [zugehorigkeit] e uma condicdo de
dependéncia reciproca entre areas vizinhas que poderia ser
traduzida como interacdo ou troca [wechselwirkung]. Por reunir
tanto a dimensdo interacional, referida como o ambito fisico e
posicional dos lugares, a situagdo seria um dos conceitos geograficos
mais significativos e completos, no entendimento do autor.

As ideias de Ratzel, um gedgrafo naturalista, e Broek (1972),
um geodgrafo humanista, convergem no mesmo sentido quando
ambos elaboram a ideia de situagao: deve-se procurar ver além da
natureza interna da prdpria area (posigao/sitio) para perceber suas
relagcdes externas com outras areas (situagao).

Todas essas nogdes de situagao dao conta da complexa rede de
relagdes existentes entre os espagos, mas nao necessariamente
apresentam um método de pesquisa universalmente aceito para
Geografia enquanto campo de conhecimento autonomo. Um autor
que vai pensar na situacao enquanto método ¢ Monbeig (1957), que
descortina os limites analiticos do par sitio/situagao. Para ao autor,
o0s gedgrafos franceses dispunham de dois instrumentos capazes de
tratar de todos os problemas geograficos: a andlise regional, para
tomar contato com as realidades ao nivel mais local e mais
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modesto; e a andlise de situagdo, que possibilita assinalar as
relacdes que existem entre um ponto ou uma regiao e os espagos
que a cercam.

Através da andlise de situagao, para Monbeig (1957), a
consideragao das dimensdes sociais e politicas das distribui¢des
geograficas progridem, mas sem grandes rupturas. A Segunda
Guerra Mundial constitui uma mudanca de paradigma em varios
campos de conhecimento e torna-se necessario atualizar o
instrumental metodologico da Geografia.

Para Monbeig (1957), a geografia define, localiza e explica as
diferentes paisagens da Terra. Paisagens constituidas pela
conformagao do terreno, pelos caracteres do clima, pelo
revestimento vegetal e, a0 mesmo tempo, pelo trabalho exercido
pelo homem que, muitas vezes, transforma a topografia original e
da a terra um novo aspecto. Para Monbeig (1957), a paisagem é um
fato geografico. Um fato que sé se explica em sua complexidade. A
paisagem € um dos elementos do complexo geografico, e o trabalho
do geografo é decifrar esse complexo. Sobre a relagao complexo
geografico e paisagem, Monbeig (1957, p. 11) acrescenta:

O complexo se exprime antes de tudo na paisagem, a qual, formada
una e indissoltvel pelos elementos naturais e pelos trabalhos dos
homens, € a representacdo concreta do complexo geografico. Por essa
razao, o estudo da paisagem constitui a esséncia da pesquisa
geografica. Mas é absolutamente indispensavel que o gedgrafo nao
se limite a analise do cenario, a apreensao do concreto. A paisagem
nao exterioriza todos os elementos constituintes do complexo. Nem
sempre nela se encontram expressos com clareza os modos de
pensar, as estruturas financeiras, que sdo, entretanto, parcelas
apreciaveis do complexo geografico. Outro perigo: a limitagao do
campo de estudo a paisagem ameaca levar o pesquisador ao recurso
exclusivo da descrigdo. (...) A paisagem é o ponto de partida, mas nao
um fim. Resulta do complexo geografico, sem se confundir com ele.

Em termos metodoldgicos, o autor supracitado apresenta um
avango, quando propde o conceito de complexo geografico e a
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leitura de paisagem como uma das ferramentas para a apreensao
desse complexo. E um método de analise valido, mas que no
surgiu visando a explicar o contexto de transformagdes do mundo
pos-Revolugao Tecno-Cientifica-Informacional. Isso nado o invalida
nem diz de sua potencialidade analitica no mundo contemporaneo.
Mas é necessario reconhecer que a literatura miltoniana produziu
um esquema metodoldgico que possibilitou elaborar um retrato
dos lugares na histdria do presente.

Situacdo geografica: andlise do método

Devido ao surgimento de novas técnicas e da circulagao da
informagao, para Santos (1999), a geografia do mundo atual
desponta como uma totalidade. Mas ainda que o espago possa, e
deva, ser considerado como uma totalidade, é necessario um
esforco de delimitagao dessa totalidade para que cada elemento
seja compreendido na sua situagao no conjunto. Por isso surge,
para Silveira (1999, p. 22), a situacao geografica como uma proposta
de método:

Trata-se, todavia, de um sentido diferente daquele das nogdes
legadas pela geografia regional, na qual o sitio era entendido como
uma localizagdo apropriada para um hébitat ou atividade em fungao
de caracteristicas fisicas e do entorno imediato, e a situagdo fazia
alusdo as caracteristicas geograficas de um lugar resultantes das
relagdes com outros lugares.

A ideia de situagao geografica proposta por Silveira (1999) esta
diretamente vinculada a nogao de evento. Segundo Santos (1996),
o evento é o veiculo de uma ou algumas das possibilidades
existentes no mundo, na formagao socioespacial onde se
depositam. Os eventos criam, de um lado, uma continuidade
temporal, susceptivel de ser cindida em periodos significativos e,
de outro, uma coeréncia espacial dada pelos sistemas de eventos
dos lugares.
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Por causa de sua vinculacdo com o evento, a situacao
geografica “supOe uma localizagdo material e relacional (sitio e
situagdo), mas vai além, porque nos conduz a pergunta pela coisa
que inclui o momento da sua constru¢do e seu movimento
histoérico” (Silveira, 1999, p. 22). Ao longo do tempo, os eventos
constroem situagdes geograficas que podem ser demarcadas em
periodos e analisadas na sua coeréncia. Dito de outra forma: “Uma
situacdo, que é sempre real e singular, pode ser percebida, a um sé
tempo, como uma construcao historica, concreta, e como uma
construc¢ao metodolodgica e coerente” (Silveira, 1999, p. 22).

Situacdo geografica: questdes de método

A situacdo geografica requer um esforco de selecao e
hierarquizacdo das varidveis que fazem emergir estruturas
significativas para cada conjunto de eventos. E a detecio dos
problemas-chave que permite a andlise de uma situagao geografica
enquanto um todo coerente. Sendo a situagao geografica o resultado
de um feixe de eventos sobre uma 4area, ela contém existéncias
materiais e organizacionais que sao passiveis de apreensao caso o
pesquisador faga, por exemplo, uma indagacao sobre o dinamismo
dos eventos que criam uma nova organizagao espacial.

Para clarear a discussao, Silveira (1999) toma como exemplo a
técnica do cultivo da soja, tida na atualidade como uma técnica de
tendéncia universal. Essa técnica vai provocar transformagoes e
dinamismos diferentes em Mato Grosso do Sul e nos pampas
argentinos revelando uma “singularidade prépria do acontecer do
lugar” (Silveira, 1999, p. 25). Da mesma maneira, a criagao de uma
area de livre comércio é um evento de escala mundial, mas que
assume contetidos diferentes para cada lugar onde incide. Por isso,
a situagdo geografica pode ser vista como “um movimento do
diverso, buscando uma maior diferenciagao e especializagao a partir
de comandos progressivamente unificados” (Silveira, 1999, p. 25).

A situagao geografica pressupde, portanto, um vinculo de
relacdo entre o individual e o universal. Enquanto método de
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pesquisa, esse vinculo s6 pode ser percebido pela escolha da
variavel-chave que comanda um sistema e que possibilita a
identificagao, por parte do pesquisador, da unicidade e da diferenga.

Situacao geografica enquanto abordagem no ensino de geografia

Acredita-se que as situagdes geograficas tém o potencial de
desenvolver aprendizagens mais significativas ao mesmo tempo
em que permitem a aplicacdo da terminologia geografica na
interpretacdo da realidade.

E importante salientar que a BNCC (Brasil, 2018) também
entende a situacdo geografica como um possivel caminho
metodologico para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias proprias do ensino de Geografia. A interpretacdo e a
analise de situagoes resulta, de acordo com o documento, da busca
de caracteristicas fundamentais e estruturas elementares de um
lugar. A partir dessa perspectiva, “a énfase da aprendizagem em
Geografia perpassa pela posicao relativa dos objetos no espaco-
tempo, o que exige a compreensao das caracteristicas de um lugar
(localizagao, extensdo, conexao, escala, entre outras), resultantes
das relagdes com outros lugares” (Brasil, 2018, p. 24)

Ainda de acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 363), a situagao
geografica é “o procedimento para o estudo dos objetos de
aprendizagem pelos alunos”. Assim como Silveira (1999), o
documento admite que a situacdo geografica é um potente
instrumento metodoldgico, j& que conduz a uma situagao
problema. De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), ao trabalhar a
partir das situacdes geograficas, espera-se que elas conduzam os
estudantes a uma investigagao.

Assim, tem-se a situagdo geografica como ponto de partida e
chegada para a promogao do raciocinio geografico e para a
compreensdao dos elementos que constituem o real concreto
(Santos, 2006). Corroboramos a proposta feita pela BNCC (Brasil,
2018) de que a situagao geografica é o aspecto que da condic¢des
para trabalhar com o estatuto epistemoldgico da Geografia.

178



Uma outra forma interessante de pensar a situagao geografica,
como método de ensino, seria considera-la como “um conjunto de
eventos interdependentes que conecta constantemente objetos
distantes e préximos com sujeitos” (Castellar; Garrido; Pereira; De
Paula, 2022, p. 444). Nessa perspectiva, a vida de um sujeito nao é
um mero detalhe na construgao do conhecimento e desencadeia o
inicio e o fim de um processo investigativo. Nesse processo, para
além de contribuir para tornar a aprendizagem significativa, a
situagao geografica segue alguns passos da pesquisa cientifica e

valoriza o conhecimento poderoso.

A seguir, na Figura 1, uma representacao grafica como
proposta de aplicagao do conceito de situagao geografica.

Figura 1 - Proposta de aplicacao do conceito de situagao geografica

Situacao geografica

Instancia de anadlise e sintese

Andlise: Sintese: ..
permite € um olhar
identificar horizontal do
problemas para  conjunto, mas
compreender que exige
os sistemas também um

técnicos e as olhar vertical
acoes do lugar.

Instrumento metodolégico

exige um esforco de selecdo e
hierarquizagdo das variaveis numa
estrutura significativa do real em cada
periodo histdrico.

o pesquisador deve descobrir-inventar a
variavel-chave, isto &, o problema que
comanda um sistema para compreender
a produc¢éo da unicidade e da diferenca.

isso significa

encontrar as mediagdes entre o
mundo, seus eventos
e a vida nos lugares.

uma possibilidade de
operacionalizacao da
situacao geografica
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da Amazonia brasileira?

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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No movimento de sele¢io de uma situacdo geografica e
criagdo de uma pergunta geografica, nao foi possivel escolher, a
priori, quais seriam as varidveis a serem consideradas. Essas
varidveis surgiram por meio de algumas indagagdes que estavam
diretamente conectadas ao evento. Como exemplos de indagagdes:
“ha mudangas nas paisagens amazonicas decorrentes da instalagao
da Starlink?” e “a cobertura da internet, materializada pela
instalacao de antenas, segue o mesmo padrao da rede urbana?”

Uma outra possibilidade de abordagem é ver a situagao
geografica como instancia de andlise para compreender a
contradigao inerente ao dinamismo espacial decorrente da atuagao
de fenOmenos de escala mundial. Nesse sentido, a situacao
geografica pode ser apropriada em estudos geograficos mais
aprofundados.

Figura 2 - Situacao geografica enquanto instancia de analise

Situacao geografica como instancia de analise

A situagdo geografica pode ser vista, Exemplos:
também, como o movimento do
fendmeno resultante de uma lécnica crescentemente
diverso universal (técnica do cultivo de soja)
buscando uma maior
diferenclacéo e especlallzacao a um contetdo normativo, como a criagdo de uma area de
4 livre comércio, pautado por imperativos mundiais.
partir de comandos

progressivamente unificados.

Os comandos, apesar de unificados, geram respostas diferentes.

n&o ha uma tendéncia de homogeneizagao
gragas aos arranjos anteriores dos espagos e a multiplicidade de
intencionalidades e agdes.

(a situacdo é criagdo e recria¢@o da contradicao num contexto) f:;rgazzzées
Pares dialéticos originados de algumas dessas contradicdes:
- Estado X mercado
- novo X velho
- interno X externo
- consumo X cidadania
- oconservagao X inovagao
- abertura X protecionismo
acbes normatizadas X agdes rebeldes
globalizag&@o X projetos nacionais

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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A Figura 2 possibilita ver a situagdo também como cendrio
para as novas formas de producao e de vida, para as novas agdes e
para a implantacdo de novos objetos, respondendo “a novas
racionalidades, a novas intencionalidades, a novos futuros”
(Silveira, 1999, p. 25). A situagdo geografica como instancia de
analise, portanto.

Enquanto método de ensino, a situagdo geografica emerge
como uma ferramenta potente para a promogao do raciocinio
geografico e da interpretagao da realidade concreta, alinhando-se
as propostas da BNCC (Brasil, 2018). Ao conectar a posicao relativa
de objetos no espago as relagdes entre lugares, ela facilita o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e investigativas,
aproximando a pratica escolar do estatuto epistemoldgico da
Geografia. Além disso, a articulagdo com a vida dos sujeitos e a
valorizagdo do conhecimento poderoso destacam seu potencial
como método pedagdgico capaz de transformar o ensino em um
processo dinamico, investigativo e conectado as praticas cientificas.

Consideragoes finais

Como ponto de partida, esta investigagdo assumiu que a
densidade tedrica e analitica da situagao geografica pode limitar
seu uso e inibir uma mudanga de comportamento por parte do
docente, que ainda mantém posturas de ensino pouco conectadas
a interpretacdo de espacialidades. Diante dessa premissa,
consideramos que os esquemas criados podem auxiliar o docente
no entendimento e no uso pedagogico da situagao geografica como
método.

As propostas de representacdao grafica se conectam a uma
perspectiva de ensino e aprendizagem que articula diferentes
formas de interagao por meio de estratégias de ensino que visam a
uma aprendizagem significativa, reunindo recursos didaticos que
estimulem os alunos a compreenderem os contextos geograficos.

Partir de uma situacao geografica implica utilizar o método de
andlise geografica através de recursos linguisticos e vocabuldrios
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proprios dessa area de conhecimento. Em sala de aula, quando os
alunos buscam dados, comparam, analisam e desenvolvem
argumentos, podem demonstrar autonomia, criatividade e
pensamento critico, pois se envolvem em um processo
investigativo.
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bilidades da Geografia Escolar no cotidiano dos
professores, oferecendo uma visao ampla sobre
os desafios e potencialidades da disciplina.
A obra tem o0 objetivo de evidenciar a
dedicagdo dos docentes na busca do fortaleci-
mento dos conhecimentos geograficos dos estu-
dantes e reafirmar a importancia de uma
abordagem educativa dinamica e contextua-
lizada.

P 3
%%amﬁ\“@

ISBN 978-65-265-1967-7

9 7

86526

519677

‘)



	EBOOK_A Geografia na educação.pdf
	Miolo_pgeodf_2025 revisado - DL 16.05.25
	EBOOK_A Geografia na educação

