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PREFACIO

A educacao inclusiva tem se consolidado como um dos pilares
fundamentais para a promogao da equidade e da diversidade no
ambiente escolar. O presente livro € resultado do trabalho final de
um curso de formagao ofertado a profissionais da educacgao, com
foco na construcdo de praticas inclusivas sob a perspectiva do
Plano Educacional Individualizado (PEI). Tive o imenso prazer de
participar dessa jornada ao lado das professoras Cristina Mascaro,
Suzanli Estef, Caroline Nunes e Maria Regina Menezes,
compartilhando experiéncias e aprofundando reflexdes sobre a
Educagao Especial.

A coletanea de estudos e experiéncias aqui reunidas
representa uma contribui¢do significativa para a formacao
continuada de educadores comprometidos com a promogao de um
ensino verdadeiramente acessivel e eficaz. Ao longo dos capitulos,
os autores exploram, por meio de estudos de caso, tanto os aspectos
tedricos quanto as praticas pedagogicas que buscam garantir o
desenvolvimento integral dos estudantes com necessidades
educacionais especificas. A individualizacdo do ensino e a
acessibilidade curricular sdo elementos centrais dessas discussoes,
reafirmando o compromisso com a inclusao e a promocao de
aprendizagens significativas.

A proposta deste livro é aprofundar o entendimento sobre o
PEI como ferramenta essencial para o desenvolvimento integral
dos alunos, oferecendo um olhar detalhado sobre sua aplicagdao ao
abordar possibilidades e desafios enfrentados na educagao de
estudantes com deficiéncias e outras necessidades educacionais. Os
autores também destacam a importancia das pequenas conquistas
diarias que, quando somadas, resultam em avangos expressivos na
trajetdria escolar desses estudantes.

A universaliza¢ao do ensino requer a adog¢ao de instrumentos
que garantam a participagao ativa e significativa de todos os



alunos. Nesse sentido, o PEI se revela uma ferramenta
indispensavel para atender as singularidades dos estudantes
publico-alvo da Educagao Especial. Esperamos que a leitura deste
livro favoreca novas reflexdes, despertando inquietagdes e
incentivando discussdes sobre as diferentes estratégias e
possibilidades para o desenvolvimento de cada sujeito na escola.
Este livro nao apenas evidencia a relevancia do PEI na
educacao inclusiva, mas também inspira educadores,
pesquisadores a repensarem suas praticas, buscando formas
inovadoras de garantir que nenhum estudante seja deixado para
tras. Que esta leitura seja um convite a reflexao e a acao em prol de
uma educagdo mais justa, acessivel e verdadeiramente inclusiva.

Neuzilene Burock

Doutoranda ProPED/UER]
Professora da Educacao Especial —
SEMED Duque de Caxias — R]
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APRESENTACAO

Prezados (as) leitores (as),

Apresentamos nesta obra!, que compdem a coletanea Formagio
Docente: desenhos formativos nos pressupostos da Educagio Inclusiva, o
percurso formativo voltado para a Alfabetizagao e Letramento de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual sob o desenho inédito
da mediagdo tecnologica para atingir objetivos propostos, tendo
como fundamento pedagdgico o Plano Educacional
Individualizado (PEI). Vivemos no cenario educacional
contemporaneo o desafio de transformar nossas praticas
pedagogicas para que todos tenham acesso a uma educagao de
qualidade. Para tal, o presente livro apresenta trabalho finais de
uma formagao inovadora de cunho tedrico e pratico. Professores e
estudantes com deficiéncia intelectual e agentes de apoio
embarcaram em uma proposta de Alfabetizagao diferenciada,
tendo a tecnologia em suas diferentes formas para a interagao ao
longo do curso.

No primeiro capitulo Thatyana Machado Silva e Aresandra
Echer Duarte discorrem sobre o Plano Educacional
Individualizado (PEI) e sua relagao com o Desenho Universal na
aprendizagem (DUA) com um estudante com surdez. O segundo
capitulo Carla Franciele Barbosa e Thatyana Machado Silva
apresentam uma proposta de PEI tendo a Comunicagdo Alternativa
para atuagao com um estudante autista. Cleisson Rodrigo da Rocha
e Patricia Monteiro Lima Chagas apresentam no terceiro capitulo
um estudo de caso voltado para a tematica da universalizagao do
ensino. O quarto capitulo tem como foco a sequéncia didatica no

! Pesquisa com financiamento FAPER], edital ARC 2019: E-26/010.00268/2019;
FAPER] APQ1 E-26/211.971/2021. FAPER] Jovem Cientista do Nosso Estado 2024-
2027; Prociéncia UER] 2021-2023 e 2024-2027.
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qual Danielle Oliveira Pinto de Almeida e Patricia Monteiro Lima
Chagas utilizam como estratégia de personalizagao de atividades
para um estudante com TEA. Ester Bruno de Oliveira Almeida e
Bruna Mendes do Anjos ressaltam no quinto capitulo o PEI e as
possibilidades de olhares individualizados. No sexto capitulo,
Gabriel Nascimento Silva e Bruna Mendes dos Anjos relatam uma
proposta do PEI com estudantes surdos. O sétimo capitulo tem a
contribuicdo de Kassia Oliveira dos Santos e Glaydsane Peres
Carrilho de Souza destacando o PEI e sua relacado com DUA. O
oitavo capitulo traz a reflexao de Luana Barreto Mello e Karina
Rodrigues Muylaert sobre o papel do PEI no contexto da educacao
inclusiva. No nono capitulo Miria Ferreira Bandeira e Neuzilene
Burock apresentam uma proposta de aplicacao do PEL No décimo
capitulo, Talita Maria Gongalves da Silva Izidoro e Tamires Cavina
Pessoa dialogam sobre a teoria e a pratica do PEI com estudantes
autistas. E, no décimo primeiro capitulo Vanderléia Rafael Costa e
Tamires Cavina Pessoa discorrem sobre o processo da inclusao
educacional e as possibilidades do PEI para estudantes com surdez
no ensino comum.

Enfim, destacamos o carater tedrico e pratico da formagao
docente que origina o livro e esperamos que as propostas
desenvolvidas sejam catalizadoras para uma continua inovagao de
praticas de docente no cenario educacional contemporaneo.

12



DESENHO UNIVERSAL NA APRENDIZAGEM COMO
PONTO DE PARTIDA PARA A ELABORACAO DO PEI DE
UM ESTUDANTE SURDO

Thatyana Machado Silva!
Aresandra Echer Duarte?

1. INTRODUCAO

O presente capitulo refere-se a uma etapa da conclusao do
curso de Formagao Continuada em Educagao Inclusiva, realizado
no ano de 2023. Apresentara dados relacionados a elaboracao de
um Plano Educacional Individualizado (PEI) para um estudante
com surdez, tendo sua constru¢ao realizada de forma articulada
com a teoria estudada. O plano foi desenvolvido com base em um
caso real, ocorrido em uma turma do primeiro ano do ensino
fundamental em uma escola publica de ensino comum, na cidade
do Rio de Janeiro.

Visando oferecer uma pratica que garanta o acesso do
estudante a proposta realizada, todas as atividades foram pensadas
de modo a favorecer a interagdo social e linguistica entre todos os
colegas da turma. O processo conectivo entre a crianga surda e a
crianga ouvinte é semelhante, mas para isso é necessario que haja o
contato didrio com a lingua por meio de sua comunidade
linguistica. O ser humano desenvolve o conhecimento de mundo

1 Pedagoga formada pela UFR]. Mestre e doutora formada pelo programa de pds-
graduagao em educagdo da UER], na linha de pesquisa educagdo inclusiva e
processos educacionais. Professora adjunta do departamento de estudos da
educacdo inclusiva e continuada — UER]. E-mail: thatyana.ms@gmail.com

2 Pedagoga formada pela UENP. Pds-graduada em LIBRAS - Tradugao,
Interpretagao e Docéncia pela Unintese; e Lingua Portuguesa: leitura e escrita no
ensino para surdo pelo INES. Cursando poés-graduacao lato sensu em Educagado
Especial e Inovagao Tecnolégica pela UFRR]. E-mail: areecherduarte@gmail.com
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através da comunicagao e das relagdes com seus pares, como relata
Sacks (2018, p. 19) sobre a aquisi¢ao da lingua:

Ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades
mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que entramos
plenamente em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos
livremente com nossos semelhantes, adquirimos e compartilhamos
informagdes. Se nao pudermos fazer isso, ficaremos incapacitados e
isolados, de um modo bizarro.

Isso nos leva a refletir que a falta de referéncia linguistica de
um individuo dificulta o seu processo de interagao com o meio que
o cerca. Ha casos em que a crianga surda chega a escola sem uma
lingua estruturada, utilizando apenas sinais caseiros criados no
seio familiar, o que resulta em um input linguistico tardio, podendo
prejudicar até mesmo o seu desenvolvimento cognitivo. A crianga
que nasce surda, em uma familia de pais surdos, tem o contato com
a lingua de sinais desde os seus primeiros minutos de vida, tendo
também uma maior possibilidade de conviver com a comunidade
surda e de desenvolver a comunicagao com seus pares linguisticos.
No entanto, a crianga surda que nasce em lares com pais ouvintes,
apresenta uma maior evidéncia de desenvolver dificuldades com a
comunicacao, conforme estudo realizado por Quadros (1997). A
autora aponta que ha uma grande probabilidade de que, pelo fato
de nao conhecerem a lingua, os pais acabam nao tendo contato com
outros surdos. A autora discorre, ainda, que mesmo no caso de pais
que vao em busca de conhecimento e tentativa de aprendizagem da
lingua, € comum ver as criangas apresentarem um déficit devido ao
atraso linguistico na comunicacao.

Nesses casos € essencial que essa crianga surda tenha uma
educacdo bilingue com professores que dominem a lingua de sinais
e sirvam de estimulo e modelo linguistico, propiciando que se
desenvolva e conhe¢a o mundo que esté a sua volta.

14



2. OPLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
2.1 Parte introdutoria do PEI - caracteriza¢ao do estudante

As reflexdes teoricas feitas anteriormente foram realizadas a
partir das caracteristicas do sujeito no qual percebemos a
necessidade de elaborar um planejamento individualizado. Trata-
se de um estudante com laudo de surdez severa congénita (desde
0 nascimento), matriculado no 1° ano do Ensino Fundamental.
Ainda ndo tem dominio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Comecgou a aprender a lingua ha pouco tempo e conhece apenas
alguns sinais relacionados ao convivio social e as letras do alfabeto.
Seus pais sao ouvintes e nao conhecem pessoas que facam parte da
comunidade surda, por conta disso, o primeiro contato do
estudante com a LIBRAS foi no presente ano, apenas na escola. O
estudante também ndo tem o dominio da Lingua Portuguesa e
encontra-se no processo de alfabetizagio. E introvertido e ndo
costuma se relacionar com os colegas da classe. Passa a maior parte
do tempo sozinho, acompanhado apenas do intérprete de LIBRAS®.
Devido a essas lacunas, necessita de um grande suporte na
aquisi¢ao de novos conteudos.

Na época em que o trabalho foi desenvolvido, o estudante
demonstrava grande interesse em carros, conseguindo fazer a
associagao entre modelos e marcas de diferentes tipos de
automoveis. Seu hiperfoco no tema era grande, a ponto de fazer
desenhos de carros a todo tempo e escrever o nome das marcas,
mesmo sem reconhecer as letras e sem decodifica-las. Nao se
tratava, portanto, de uma escrita com cunho de alfabetizagao, mas
apenas a reproducao de um codigo que ele via estampado nos mais
variados tipos de transporte.

3 Intérprete de Libras sdo responsaveis por ajudar na comunicagao entre pessoas
ouvintes e com deficiéncia auditiva, ou entre surdos, por meio da Lingua
Brasileira de Sinais e a lingua oral corrente, o portugués.
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2.2 Elementos importantes a serem considerados

Apds analisar o perfil do estudante, chegou o momento de
pensar nas estratégias necessdrias para propiciar a aprendizagem,
a integragao com os colegas de sala, a autonomia e a participagao
ativa nas propostas realizadas pela professora. Com o objetivo de
evidenciar meios para que houvesse a inclusao escolar, as
finalidades contidas nos principios estabelecidos pelo Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA) foram essenciais na
elaboracao do PEI.

O ponto central do DUA corresponde a elaboracdo de
estratégias que favorecam a inclusdo de todos por meio da
eliminacao de barreiras que impedem a aprendizagem (Meyer;
Rose; Gordon, 2014), visando “[...] melhorar a educagao para a
grande variabilidade de alunos existentes, usando métodos e
materiais flexiveis” (Cast, 2021, n.p.)*. Nessa perspectiva, o DUA
foi estruturado com base em trés principios fundamentais:
fornecer multiplos meios de engajamento para o aluno; fornecer
multiplos meios de representacdo do conteudo e fornecer
multiplos meios de a¢do e expressao ao aluno. Tais principios sao
organizados e apresentados sob a forma de trés redes, a saber:
rede afetiva, rede de reconhecimento e rede estratégica. De modo
resumido, as trés redes propostas pelo DUA podem ser
entendidas da seguinte maneira:

4 As informagdes foram retiradas diretamente do site do Center for Applied Special
Technology (CAST) - Centro de Tecnologia Especial Aplicada: https://
www.cast.org/impact/timeline-innovation.
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Quadro 1 - Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem

DUA

Rede Afetiva Rede de Rede Estratégica
Reconhecimento

(Por que aprender?) (O que aprender?) (Como aprender?)

Como os alunos ficam | Como recolhnemos fatos e | Planejando e executando
engajados e permanecem | categorizamos [o} que | agdes. Como organizamos e
motivados. Como eles sdo | vemos, ouvimos e lemos. | expressamos nossas ideias.
desafiados, como ficam | Identificar letras, palavras | Escrever uma redagido ou
animados e se interessam. | ou o estilo de um autor sio | resolver um problema de
tarefas de reconhecimento. | matematica sdo tarefas
estratégicas.

Orientagdo: Estimule 0| Orientagdo: Apresente a | Orientagdo: Diferencie as
interesse e a motivagdo da | informagao e o conteudo de | formas  pelas quais os
aprendizagem. maneiras diferentes. alunos expressam o que
sabem.

Fonte: Meyer; Rose; Gordon, 2014, p. 51, tradugao nossa.

Ao decidir utilizar as estratégias contidas no DUA na intengao
de propor um ambiente educacional favoravel a todos, o educador
precisa se reportar as perguntas contidas nas trés redes e elaborar
suas propostas tendo como ponto de partida esse questionamento
inicial. Ao questionar o motivo de um estudante aprender
determinado conceito, o educador que trabalha com base nas
ferramentas do DUA deve pensar que a aprendizagem vai ocorrer
porque o sujeito “[...] se interessa pelo tema abordado, porque vé
sentido nele, porque a experiéncia ofertada apresenta a possibilidade
de uma aplicabilidade na vida e aprender essa habilidade o deixa
animado e motivado a ir além” (Silva, 2022, p. 59).

Olhar para o perfil do estudante sob esse viés nos impulsionou
a pensar na importancia de propor atividades que partissem do
foco de interesse dele (carros). Além disso, reconhecemos que era
necessario ampliar suas possibilidades linguisticas para que
houvesse o desenvolvimento e aquisigao da LIBRAS. Sendo assim,
entendemos que as atividades deveriam colocar o estudante em
contato com os seus pares e apresentar aplicabilidade em sua vida
didria. Apenas depois de identificar esses elementos nos

17



debrugamos na elaboracao dos objetivos que deveriam ser
alcancados com o PEI do estudante.

2.3 Objetivos do PEI

e Estimular a comunicagdo e autonomia por meio da
LIBRAS;

e Ampliar a aquisicdo de novos sinais em LIBRAS
relacionados ao tema carros;

e Compreender as regras basicas e principais sinaliza¢oes
do transito;

e Identificar a escrita na lingua portuguesa de algumas
palavras relacionadas ao transito;

e Conhecer as ruas do bairro em que fica localizada a
escola;

e Estimular a interagao entre toda a turma por meio de
dinamicas relacionadas ao funcionamento do transito;

¢ Ensinar sinais em LIBRAS e falar da sua importancia para
o desenvolvimento da pessoa surda para toda a turma,
iniciando uma proposta de ensino bilingue.

2.4 Conteudos priorizados

Meios de transporte terrestres, regras de transito.

2.5 Atividades

Antes de apresentar o plano elaborado para o estudante é

necessario pontuar que ele foi pensado em uma perspectiva

colaborativa, tendo a parceria da professora regente e do intérprete
de LIBRAS. As atividades foram propostas incluindo recursos
visuais, lingua portuguesa escrita, lingua portuguesa oral e,
principalmente, Lingua Brasileira de Sinais.

18



Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n% 01

Participante: Marcos de Souza Abreu®/ 1% ano do Ensino Fundamental - 06
anos

Professor(a): Aline V. Magalhaes®

Data: 16/05/2023 Horario: 8:00 as 11:00

Contetidos: Meios de transporte terrestre, regras de transito.

Objetivos: Estimular a comunicagao e autonomia por meio da LIBRAS; ampliar
a aquisicdo de novos sinais em LIBRAS relacionados ao tema carros;
compreender as regras basicas e principais sinalizagdes do transito; identificar
a escrita na lingua portuguesa de algumas palavras relacionadas ao transito;
conhecer as ruas do bairro em que fica localizada a escola; estimular a interacao
entre toda a turma por meio de dinamicas relacionadas ao funcionamento do
transito; ensinar sinais em LIBRAS e falar da sua importancia para o
desenvolvimento da pessoa surda para toda a turma, iniciando uma proposta
de ensino bilingue.”

Descri¢ao da atividade: Realizar uma caminhada pelo quarteirao da escola com
toda a turma. Solicitar que os estudantes fiquem atentos aos transportes, placas
e sinalizagdes que encontrarem no caminho. Com ajuda do intérprete e da
professora, solicitar que os estudantes fotografem os elementos que acharem
interessantes no trajeto. Ao retornar para a escola, dividir os estudantes em
dupla, mostrar as fotos tiradas durante o passeio e pedir que eles fagam um
desenho da imagem fotografada. Apds terminarem os desenhos, o intérprete
fara o sinal em LIBRAS referente a cada objeto e a professora escrevera a
palavra em portugués no quadro. A turma toda fara os sinais junto ao intérprete
e escrevera a palavra em portugués nos desenhos correspondentes, fazendo a
associacao entre imagem, sinal em LIBRAS e palavra escrita. Ao final do dia, o
estudante surdo levara todos os desenhos para casa, sendo estimulado a
mostrar os sinais para a sua familia.

Obs.: Para ajudar na conducao dos estudantes, aumentar o engajamento entre
eles, propiciar a interagao da familia com a escola e ofertar a possibilidade de a
familia do estudante surdo iniciar o aprendizado da LIBRAS, sera enviado um
bilhete convidando todos os familiares a participar da caminhada pelas ruas do
bairro.

> O nome dado ao aluno no presente capitulo é ficticio, a fim de preservar sua
identidade..

¢ O nome dado a professora no presente capitulo é ficticio, a fim de preservar sua
identidade.

7 Os contetidos e objetivos propostos foram os mesmos e se repetiram em todas as
atividades ofertadas para o estudante.

19



Recursos: Celular para fotografar os elementos do transito identificados
durante o passeio pelo quarteirdo, folha, lapis de cor e canetinha.

Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n% 02

Participante: Marcos de Souza Abreu / 1° ano do Ensino Fundamental - 06
anos

Professor(a): Aline V. Magalhaes

Data: 17/05/2023 Horario: 8:00 as 11:00

Contetidos: Meios de transporte terrestre, regras de transito.

Objetivos: Estimular a comunicagao e autonomia por meio da LIBRAS; ampliar
a aquisicdo de novos sinais em LIBRAS relacionados ao tema carros;
compreender as regras basicas e principais sinalizagdes do transito; identificar
a escrita na lingua portuguesa de algumas palavras relacionadas ao transito;
conhecer as ruas do bairro em que fica localizada a escola; estimular a interagao
entre toda a turma por meio de dinamicas relacionadas ao funcionamento do
transito; ensinar sinais em LIBRAS e falar da sua importancia para o
desenvolvimento da pessoa surda para toda a turma, iniciando uma proposta
de ensino bilingue.

Descri¢ao da atividade: Dispor os estudantes em dupla e propor a construgao
de um jogo da memoria. Entregar as cartas em branco e pedir que cada dupla
faca o desenho dos elementos estudados na aula anterior, conforme lembrarem
do sinal correspondente a ele. Além do desenho e do sinal, os estudantes serao
estimulados a escrever o nome das imagens. As figuras sao emparelhadas e
apresentadas com o verso para baixo e cada participante, na sua vez, desvira
duas fichas, verificando se sao pares. O jogo é finalizado quando todos os pares
forem retirados. O participante com maior quantidade de pares vence. Os
estudantes serdo incentivados a trocarem os jogos entre as demais duplas da
turma, de modo que todos possam ter contato com imagens, sinais e palavras
diferentes. Obs.: Realgar a importancia de todos lembrarem nao apenas a escrita
da palavra como também os sinais em LIBRAS correspondentes a cada
desenho, propiciando que o estudante surdo amplie o seu vocabuldrio e interaja
com os colegas da turma.

Recursos: Folha, lapis de cor e canetinha.

Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n® 03

Participante: Marcos de Souza Abreu / 1° ano do Ensino Fundamental — 06
anos

Professor(a): Aline V. Magalhaes

Data: 18/05/2023 Horario: 8:00 as 11:00

Contetidos: Meios de transporte terrestre, regras de transito.
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Objetivos: Estimular a comunicagao e autonomia por meio da LIBRAS; ampliar
a aquisicdo de novos sinais em LIBRAS relacionados ao tema carros;
compreender as regras basicas e principais sinalizagdes do transito; identificar
a escrita na lingua portuguesa de algumas palavras relacionadas ao transito;
estimular a interacdo entre toda a turma por meio de dinamicas relacionadas
ao funcionamento do transito; ensinar sinais em LIBRAS.

Descrigao da atividade: Propor um bingo coletivo para todos os estudantes da
turma. A professora distribuira as cartelas contendo varias imagens,
juntamente com a palavra escrita, dos elementos que estao sendo estudados ao
longo da semana. O intérprete sorteara um desenho que pode estar contido ou
nado na cartela dos estudantes. O estudante s6 marcara o ponto e fard a
associagao entre a imagem sorteada e o desenho que consta em sua cartela, se
ele fizer de forma correta o sinal em LIBRAS correspondente ao desenho
sorteado. O estudante surdo fard, junto ao intérprete, a avaliagao do sinal que
foi feito pelo colega. Se estiver correto, o estudante marca o ponto na cartela.
Caso o sinal nao esteja certo, o intérprete demonstrara o sinal correto e colocara
a imagem para ser sorteada novamente. O jogo € finalizado quando algum
estudante conseguir completar toda a sua cartela, tendo feito a associagao entre
imagem e sinal em LIBRAS. Obs.: Realcar a importancia de todos lembrarem
ndo apenas a escrita da palavra como também os sinais em LIBRAS
correspondentes a cada desenho, propiciando que o estudante surdo amplie o
seu vocabuldrio e interaja com os colegas da turma.

Recursos: Folha, lapis de cor e canetinha.

Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n% 03

Participante: Marcos de Souza Abreu / 1° ano do Ensino Fundamental - 06
anos

Professor(a): Aline V. Magalhaes

Data: 18/05/2023 Horario: 8:00 as 11:00

Conteudos: Meios de transporte terrestre, regras de transito.

Objetivos: Estimular a comunicagao e autonomia por meio da LIBRAS; ampliar
a aquisicdo de novos sinais em LIBRAS relacionados ao tema carros;
compreender as regras basicas e principais sinalizagdes do transito; identificar
a escrita na lingua portuguesa de algumas palavras relacionadas ao transito;
estimular a interacdo entre toda a turma por meio de dinamicas relacionadas
ao funcionamento do transito; ensinar sinais em LIBRAS e falar da sua
importancia para o desenvolvimento da pessoa surda para toda a turma,
iniciando uma proposta de ensino bilingue.

Descricao da atividade: A partir do que os estudantes vivenciaram na
caminhada pelos entornos da escola e com base nos sinais em LIBRAS

aprendidos ao longo da semana, propor a simulagdo da travessia de uma rua
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de forma ladica. Pedir que os estudantes fiquem atentos a cor do semaforo,
pista de pedestre, guarda de transito e movimentagao dos carros. Agucando a
imaginacao dos estudantes, a professora coloca as criangas vestidas de guarda,
motorista, pedestres, idosos, criangas etc. Uma senhora quer atravessar a rua,
sera que alguém pode ajudar? Qual a cor do semaforo que ela pode atravessar?
Como fazer a abordagem dos pedestres se eles forem surdos? Que expressdes
podemos usar para oferecer ajuda, agradecer, cumprimentar? Aproveitar a
atividade para expandir os sinais aprendidos durante a semana, ensinando
para toda a turma sinais referentes a convengao social, como por exemplo: Ola;
bom dia; boa tarde; boa noite; ajuda; obrigado; desculpa.

Recursos: Fantasia para vestir os alunos de guarda, caixas de papelao para
confeccionar carrinhos (simulando os transportes encontrados no transito),
papelao para confeccionar a faixa de pedestre e o semaforo.

2.6 Avaliacao

Todas as atividades propostas foram avaliadas
continuamente, de modo a verificar ndo apenas a realizagao das
tarefas, mas a aquisicao de novos sinais em LIBRAS, bem como a
interagao social do aluno surdo com seus pares.

E importante frisar que o planejamento apresentado se refere
apenas a quatro dias de atividades que foram elaboradas, levando
em consideragdo as caracteristicas do estudante, seus assuntos de
interesse e o desenvolvimento de suas habilidades. A intencao
inicial foi, antes de mais nada, possibilitar que ele criasse vinculo
com seus pares e saisse do isolamento social em que se encontrava
devido a dificuldade de comunicacdo causada pela falta do
dominio de uma lingua que contemplasse as suas necessidades.

Ao final das atividades foi possivel perceber que o estudante
se mostrou mais interessado em aprender novos sinais em LIBRAS.
Uma hipodtese para isso € que, nas estratégias de ensino tracadas,
pensamos na participagao ativa do professor regente, intérprete de
LIBRAS, estudante surdo e demais colegas de classe, todos sendo
igualmente envolvidos nas atividades. Além disso, o fato de termos
feito uma caminhada aos arredores da escola, nos deu a
possibilidade de vermos aplicabilidade nos contetidos aprendidos.
As novas palavras abordadas durante as aulas, sejam elas escritas
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na lingua portuguesa ou sinalizadas em LIBRAS, nao estavam
dissociadas do contexto cotidiano da turma e isso motivou a todos
na hora da aprendizagem.

A esse respeito, destacamos a importancia de partir de um
ponto de interesse do estudante e ampliar o hiperfoco dele,
expandindo a possibilidade de um trabalho que faca sentido em
sua vida pratica, gerando, portanto, toda a diferenca no processo
de realizacdo das atividades.

CONCLUSAO

Apos a experiéncia relatada, verificamos na pratica que o PEI
¢ um instrumento que facilita o planejamento/organizacdo do
professor e favorece a aprendizagem dos estudantes. Ao
observarmos as caracteristicas e necessidades especificas do
estudante é possivel tracar metas que estejam de acordo com a
realidade por ele vivenciada, pensando nas estratégias, materiais,
metodologias e abordagens a serem adotadas.

Sendo assim, o PEI se destaca por ser um documento que
possibilita o registro das habilidades atuais do estudante, visando
o desenvolvimento de competéncias que ainda precisam ser
alcangadas para que haja a autonomia e independéncia do sujeito.
Ou seja, o PEI ndo corresponde a somente mais um documento
burocratico e sem func¢ao no cotidiano escolar, ao contrario, ele
auxilia na organizacdo do trabalho docente e na condugao das
atividades cotidianas, ao ponto que as tarefas propostas tenham
aplicabilidade na vida do estudante e sejam seguidas de forma
mais organizada pelo professor.

Conforme pontuado anteriormente, neste capitulo
apresentamos apenas quatro atividades de um planejamento inicial
para o estudante. Era preciso tragar uma estratégia rapida para que
ele pudesse interagir com os colegas de classe por meio da LIBRAS.
Apods essas primeiras atividades de planejamento introdutdrio,
pensamos em um PEI mais completo e mais longo, que
contemplasse atividades para todo o bimestre. Isso nos da a clareza
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que o processo de planejamento e execugao do PEI precisa ser
revisto e reorganizado a todo momento, sempre levando em conta
as necessidades do estudante e tendo em mente o que é preciso
fazer para alcangar as metas tragadas.
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ATIVIDADES LUDICAS E COMUNICACAO ALTERNATIVA
E AMPLIADA COMO BASE PARA O PEI DE UM
ESTUDANTE COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Carla Franciele Barbosa!
Thatyana Machado Silva?

O presente capitulo apresenta dados sobre a criagdo de um
Planejamento Educacional Individualizado (PEI) para um estudante
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). O plano foi
desenvolvido a partir de um caso real de ensino, realizado em uma
turma de Educagao Infantil, em uma escola publica de ensino comum.

Para construir uma pratica que permitisse o acesso do aluno ao
conteudo apresentado, foi realizada uma proposta Iiidica com toda a
turma. Articulando a discussao que sera abordada a partir da teoria
estudada, Kishimoto (1996, p. 36) afirma que: “Quando as situagdes
ladicas sdao intencionalmente criadas por um adulto com vistas a
estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensao educativa”.

A palavra "ludico" vem do latim, "ludus". A palavra tem varios
significados, incluindo jogos infantis, competi¢oes, recreagdes e
apresentagoes teatrais. A ludicidade no ensino refere-se a utilizacao
de elementos ladicos no processo de ensino como jogos,
brincadeiras, atividades recreativas e desafios. O ladico nao é
apenas uma forma de entretenimento; é uma ferramenta

! Pedagoga formada pela UER], Pds-graduada em Educagao Especial e Inovagao
Tecnolégica formada pela UFRR], professora de Ensino Fundamental do Rio de
Janeiro. E-mail: carlabarb19@gmail.com

2 Pedagoga formada pela UFR]. Mestre e doutora formada pelo programa de pos-
graduacao em educacao da UER], na linha de pesquisa educacado inclusiva e
processos educacionais. Professora adjunta do departamento de estudos da
educagao inclusiva e continuada — UER]. E-mail: thatyana.ms@gmail.com
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pedagogica valiosa que visa tornar a aprendizagem mais
significativa, divertida e, acima de tudo, eficaz.

Assim, fica claro que o ludico ndo pode ser resumido a um
termo, mas sim a um conjunto de circunstancias. O ludico tem um
papel importante na educagao, principalmente na infancia. A
brincadeira permite o compartilhamento de ideias e o
desenvolvimento da aprendizagem e da evolugao infantil.

Dessa maneira, é entendido que o ladico afeta diretamente o
desenvolvimento cognitivo das criangas. Isso se deve ao fato de
fornecer um equilibrio essencial para a aprendizagem e servir como
base para uma educacdo equilibrada e completa. Além disso,
estimula a observacdo, a imaginacdo, a criatividade e a
espontaneidade  da  crianca, melhorando assim  seu
desenvolvimento.

De acordo com Piaget (1971), o lddico é mais relacionado a
assimilagdo do que a acomodagao. Isso significa que a brincadeira
cria situagdes de aprendizagem sem que a crianga esteja ciente do
que esta fazendo. O modelo piagetiano vem da necessidade de criar
situagOes de aprendizagem com base nos interesses do sujeito que
aprende, bem como seu ambiente e nivel de desenvolvimento
conceitual. Piaget (1971) afirma que as atividades ludicas sao
essenciais para o aprendizado porque desenvolvem a criatividade e
a aquisigao da linguagem. Considerando Piaget (1971) e Friedmann
(1992), brincadeiras ajudam as criangas a se desenvolverem em todos
0s aspectos: cognitivos, afetivos, fisico-motores, morais, linguisticos,
emocionais, visuais, auditivos, tateis e sociais.

Vygotsky (1984) afirma que o brincar é um componente
essencial na construgao do pensamento da crianga. Para entender o
desenvolvimento infantil, € necessario compreender as
necessidades da crianga, saber o que ela precisa para que os
incentivos sejam adequados e eficazes, para que seja possivel
promover o que Vygotsky chama de um estigio de
desenvolvimento. Além disso, é importante entender que as
brincadeiras sdo uma maneira de satisfazer as necessidades da
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crianga, conhecé-la e entendé-la, além de conduzi-la a novos
estagios de desenvolvimento (Vygotsky, 1984).

Como demonstrado, o ladico é fundamental para o
desenvolvimento humano e cognitivo do sujeito, bem como para
0s processos de ensino-aprendizagem, pois € uma parte essencial
do desenvolvimento da crianga. E conhecido que pessoas com TEA
podem apresentar prejuizos em relagao a interagao social, portanto,
é crucial que a educagao bem-organizada ofereca a esses sujeitos a
oportunidade de interagir com o mundo ao seu redor e com seus
amigos e familiares por meio da pratica ladica, tornando-os
capazes de desenvolver suas proprias potencialidades. A crianga
com TEA deve ser incentivada a aprender de maneira natural e
eficaz. As interveng¢des ludicas ajudam a crianga a interagir
socialmente, melhorar a linguagem e diminuir os comportamentos
restritivos e repetitivos.

Portanto, é fundamental compreender que o lidico no ambiente
educacional vai além de uma simples brincadeira. Ele se traduz em
propostas que estimulam o desenvolvimento de habilidades e
aprendizagens por meio de atividades envolventes e prazerosas,
permitindo que os alunos alcancem competéncias que antes pareciam
desafiadoras. Trabalhar com o ladico ajuda a crianga com TEA a
desenvolver ndo apenas suas habilidades fisicas e cognitivas, mas
também a encontrar prazer em varias atividades. Essa é uma pratica
indispensavel para o desenvolvimento do aluno com TEA.

Aprovada em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) ndo s garante
a matricula dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares do
Brasil, como também prevé o atendimento as suas necessidades
educacionais especiais de forma integrada a proposta pedagdgica
da escola. Para auxiliar a garantir esse direito, temos o Plano
Educacional Individualizado, mais conhecido pela sigla PEI, um
documento elaborado pelo professor com base na observagao e
avaliagdo do estudante. O documento reune as necessidades,
conhecimentos prévios, potencialidades e habilidades destes
sujeitos, além de detectar as barreiras que enfrentam para seu bem-
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viver na escola e na vida pratica didria. Como cada aluno é tnico e
aprende de maneira diferente, o PEI visa registrar esse carater
individual para que todos os alunos possam aprender com
estratégias adequadas. Com base nesses conceitos, este capitulo
propde a apresentacdo do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica voltada para a tematica alimentagao saudavel.

2. ELABORANDO @) PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO

2.1 Caracterizagao do aluno

O plano foi elaborado para um estudante com TEA com 04
anos de idade, matriculado em uma turma de Educacao Infantil.

Na época em que o trabalho foi realizado, o estudante
apresentava necessidades complexas de comunicagado, precisando
de suporte para que pudesse ser mais bem compreendido.
Apresentava inten¢do comunicativa limitada, tendo dificuldades
para iniciar, manter e finalizar conversas. Essas dificuldades o
impossibilitavam de fazer escolhas de modo autdnomo, fazendo
com que ele aceitasse de modo passivo aquilo que lhe era oferecido.
Devido a isso, costumava ficar isolado na sala de aula, nao havendo
muita interagao com os seus pares.

Além disso, apresentava um baixo tempo de concentragao,
permanecendo poucos instantes dedicado a uma atividade.
Geralmente o aluno passava de uma tarefa a outra rapidamente,
sem que tivesse terminado de realizar o que era proposto.
Costumava estar sempre muito agitado e tinha preferéncia por
atividades que envolvessem um trabalho ludico, rejeitando aquelas
que eram apresentadas apenas de forma escrita no caderno.

E importante destacar que o estudante frequentava a sala de
recursos multifuncionais da escola duas vezes na semana, tendo
também uma agente de apoio durante toda sua permanéncia na
aula. Além disso, ele também recebia atendimento clinico
psicologico de 15 em 15 dias.
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2.2 Elementos importantes a serem considerados

Por apresentar seletividade alimentar, as atividades do PEI
foram pensadas para aprimorar o paladar do aluno, bem como
auxiliar no desenvolvimento de sua comunicagdo e,
consequentemente, interagao com os colegas de turma.

Na intencao de alcancar tais habilidades do estudante,
utilizamos estratégias da Comunicacao Alternativa e Ampliada
(CAA). A CAA é um recurso da tecnologia assistiva que utiliza
simbolos graficos (como pictogramas, gravuras, desenhos,
fotografias e linguagem alfabética), bem como miniaturas concretas
e dispositivos (aplicativos) geradores de fala por meio de uma voz
digitalizada ou sintetizada. Além disso, a CAA pode utilizar gestos
manuais, expressOes faciais e movimentos envolvendo todo o
corpo, sempre com o objetivo de favorecer que pessoas com
dificuldades complexas de comunicagao, devido a fatores
psicoldgicos, neuroldgicos, emocionais, fisicos e/ou cognitivos,
possam realizar a comunicagao face a face (Nunes, 2003; Soto;
Tetzchner, 2003).

Sendo assim, ao analisar as caracteristicas individuais do
estudante, percebemos a necessidade de utilizar a CAA para
favorecer que ele fizesse suas proprias escolhas, iniciando assim o
desenvolvimento da autonomia de escolhas. O primeiro passo para
realizar essa abordagem foi a elaboragao de uma lista contendo as
principais atividades realizadas durante a rotina escolar do
estudante, bem como os materiais mais utilizados por ele durante
o todo o periodo de hordrio escolar (brinquedos, jogos, cores que
costuma se aproximar, alimentos favoritos, alimentos que recusa,
cardapio utilizado na cantina etc.).

O objetivo era preparar um material de CAA que favorecesse
as condi¢Oes necessarias para que ele realizasse suas escolhas
individuais de modo auténomo. Ao pensar em tais estratégias,
ressaltamos a importancia de identificar as preferéncias pessoais de
cada estudante e inclui-las nas atividades cotidianas por meio do
planejamento docente.
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O perfil do estudante apontava, também, uma grande
dificuldade em dar prosseguimento as atividades propostas, de
modo que ele desejasse manter um ritmo proprio com as tarefas,
evidenciando comportamentos agitados em todas as vezes que a
professora tentava conduzir ou mudar a tarefa que estava sendo
realizada. Sendo assim, pensamos na necessidade da CAA ser
utilizada como um recurso visual facilitador durante esse processo,
de modo que ela fosse empregada na percepcao da sequéncia de
atividades a serem realizadas no dia, sendo possivel identificar o
encadeamento entre elas, bem como o inicio e o término de cada
tarefa executada.

Apos identificar os elementos/estratégias que precisavamos
abordar no plano do estudante em questao, tracamos os objetivos a
serem alcangados durante as atividades realizadas.

2.3 Objetivos do PEI

e Estimular a comunicagdo e autonomia por meio da
Comunicagao Alternativa e Ampliada (CAA);

e Compreender a sequéncia de atividades a serem realizadas
no dia;

e Identificar alimentos saudaveis e ndao saudaveis;

e Conhecer as diferentes frutas, verduras e legumes;

e Estimular habitos alimentares saudaveis

2.4 Conteudos priorizados
Alimentacao saudavel, habitos alimentares.
2.5 Atividades realizadas
A seguir apresentamos as atividades realizadas com base no

protocolo da formagao para o planejamento de atividades do PEI
(Mascaro, 2020).
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Quadro 01 - Planejamento n® 01

Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n® 01

Participante: Felipe Machado dos Santos® / Educagdo Infantil — 04 anos

Professor(a): Clarissa P. G. de Souza*
Data: 07/08/2023 Horario: 11:00 as 14:00
Conteudos: Alimentac¢ao saudavel, habitos alimentares.

Objetivos: Estimular a comunicagdo e autonomia por meio da Comunicagao
Alternativa e Ampliada (CAA); compreender a sequéncia de atividades a serem
realizadas no dia; identificar alimentos saudaveis e ndo saudaveis; conhecer as
diferentes frutas, verduras e legumes; estimular habitos alimentares
saudaveis®.

Descri¢do da atividade: Roda de conversa sobre a preferéncia alimentar das
criangas. Perguntar qual alimento o estudante mais gosta e o que nao gosta —
utilizar a CAA para que ele possa responder. Ler o livro: ”A cesta de Dona
Maricota” e em seguida apresentar os elementos que aparecem no livro. Trazer
os alimentos na forma crua, deixar que os estudantes manipulem, sintam as
texturas e cheiros. Apds isso, apresentar os alimentos na forma cozida; pedir
que eles cortem (sob a supervisao da professora e utilizando facas de plastico),
que espetem com o garfo e que provem os alimentos. Confeccionar a cesta de
dona Maricota, utilizando os pictogramas de Arasaac®, revisando o nome das
frutas, verduras e legumes que foram experimentados na atividade.

Recursos:

Livro: https://muraldeatividades.files.wordpress.com/2012/05/a-cesta-de-
dona-maricota.pdf

Frutas, verduras e legumes in natura, pratos, garfos e facas de plastico,

pictogramas dos alimentos utilizados, cartolina, cola.
Fonte: Mascaro (2021)

3 O nome dado ao aluno no presente capitulo é ficticio, a fim de preservar sua
identidade.

* O nome dado a professora no presente capitulo é ficticio, a fim de preservar sua
identidade.

5 Os contetidos e objetivos propostos foram os mesmos e se repetiram em todas as
atividades propostas para o estudante.

¢ Portal Aragonés de comunicacdo aumentativa e alternativa, financiado pelo
governo de Aragdo/Espanha, que oferece gratuitamente recursos graficos para
facilitar a comunicagao de pessoas que necessitam de apoio nessa area. Acesso em:
http://www .arasaac.org/index.php.
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Quadro 02 - Planejamento n® 02

Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n® 02

Data: 08/08/2023 Horario: 11:00 as 14:00

Descri¢do da atividade: Assistir ao video, conversar sobre o que entenderam
e destacar os pontos importantes. Utilizar uma prancha de CAA com os
principais elementos contidos no video, de modo que o estudante possa
observa-los durante a conversa e, assim, consiga expressar a sua opinido a
respeito do assunto. Confeccionar um cartaz com a preferéncia de frutas,
verduras e legumes da turma. Levar diversos pictogramas de CAA retiradas
do site Arasaac, permitindo que a turma escolha e pinte, para em seguida colar
no cartaz. Ao final, oferecer massinha para fazerem o que mais gostam de
comer.

Recursos: Video: https://www.youtube.com/watch?v=xsénN_zZ3qY ;
Cartolina, pictogramas de frutas, verduras e legumes (retiradas do portal
Arasaac), canetinhas, massinha.

Fonte: Mascaro (2021)

Quadro 03 - Planejamento 03

Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n® 03

Data: 09/08/2023 Horario: 11:00 as 14:00

Descricio da atividade: Com a turma dividida em grupos de quatro
estudantes, colocar na mesa alimentos in natura e algumas embalagens de
alimentos saudaveis e ndo saudaveis. Cada grupo receberd uma cesta de
compras e serd orientada a “comprar” alimentos saudaveis para preparar um
almoco. Apds a finalizagdo das compras de cada grupo, perguntar a turma o
motivo de classificarem tais elementos como saudaveis e nao saudaveis. De
acordo com o valor nutricional contido na embalagem de cada produto, colocar
agucar em copos transparentes, informando o valor de agticar contido em cada
alimento processado e nos alimentos in natura. Trabalhar com os estudantes o
conceito de mais e menos, a partir da quantidade de agticar contida nos copos.
Conduzir os estudantes a identificarem que os alimentos que possuem menos
agucar sao mais saudaveis para consumo. Ao final, construir um cartaz com
pictogramas de Arasaac e com os rétulos dos alimentos utilizados, informando
quais deles possuem niveis adequados e inadequados de agticar para o
consumo.

Recursos: Alimentos in natura, embalagens de produtos alimenticios
utilizados no cotidiano, cartolina, pictogramas de frutas, verduras e legumes
(retiradas do portal Arasaac).

Fonte: Mascaro (2021)
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https://www.youtube.com/watch?v=xs6nN_zZ3qY

Quadro 04 - Planejamento 04

Plano de Ensino Individualizado - Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n® 04

Data: 10/08/2023 Horario: 11:00 as 14:00
Descri¢ao da atividade: Montar uma salada de frutas com turma. As frutas
vieram previamente cortadas, tendo sido lavadas pelos alunos em casa com
ajuda dos responsaveis.
Antes de juntar as frutas na salada, apresentar cada uma in natura, permitindo
que os estudantes sintam a textura, cheiro, tamanho, formato e peso de cada
uma.
Deixar que os estudantes provem as frutas trazidas e organizar uma separacao
prévia, classificando-as em doces e azedas. Montar um cartaz com pictogramas
de Arasaac identificando o sabor doce e azedo das frutas experimentadas.
Perguntar aos estudantes quem prefere as frutas azedas e quem prefere as

frutas doces, confeccionando um grafico de barras a partir das respostas dadas.
Para aqueles que apresentam necessidades complexas de comunicacao, utilizar
uma prancha de CAA para responder. Montar a salada junto aos estudantes,
identificando o nome de cada fruta utilizada. Consumir a salada apds o almogo,
como uma sobremesa.

Recursos: Frutas, copo descartavel, colher, bacia, cartolina, pictogramas de

Arasaac, lapis de cor.

Fonte: Mascaro (2021)
2.6 Avaliacao

A avaliacdo das atividades desenvolvidas ocorreu de forma
continua, sendo realizadas ao longo de toda a aplicagao, de modo
a verificar a participagao e a realizacdo das tarefas. Também foi
observado se houve o aumento das possibilidades de expressao e
comunicagdo do estudante por meio dos recursos de CAA. Além
disso, observamos se o estudante apresentou o aumento do tempo
dedicado em cada tarefa realizada.

Ao final da execucao do plano foi possivel averiguar que o
estudante obteve um maior tempo de concentragao nas atividades
propostas. Se antes ele desejava passar de uma tarefa a outra de
forma bem rdpida e sem conclusdo, apds a utilizacdo dos
pictogramas de CAA para sequenciar as atividades que seriam
realizadas em cada dia, o estudante compreendeu melhor o que
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deveria ser feito, tendo mais facilidade em seguir a rotina proposta
para a turma. Assim, destacamos a enorme importancia que a CAA
tem no desenvolvimento educacional, social e comunicativo dos
alunos. Para obter respostas e solicitar a opinido de um aluno nao
oralizado que apresenta necessidades complexas de comunicagao,
exigir que esse aluno fale nao é o melhor caminho a seguir.
Tampouco devemos oferecer propostas sem dar a ele as condicoes
necessdrias para comunicar aquilo que deseja expressar. O uso da
CAA foi, portanto, essencial para alcangarmos o objetivo de iniciar
o desenvolvimento das habilidades comunicativas do aluno.

CONCLUSAO

Podemos destacar que o PEI é um documento que visa
organizar o processo de ensino-aprendizagem de acordo com as
particularidades de cada aluno, garantindo sua inclusdao e
desenvolvimento. O PEI é, portanto, um instrumento que direciona
todo o percurso formativo do estudante, possibilitando observar o
desenvolvimento das habilidades adquiridas e direcionando quais
habilidades ainda sao necessarias para a promocao da
independéncia e vida autonoma do sujeito.

Diante do exposto observa-se que o PEI nao é apenas mais um
documento no qual o professor precisa registrar apenas como
forma de obrigacdao burocratica. Se considerado como uma
ferramenta que auxilia o docente a perceber o individuo como um
todo, contribui para a observacao das potencialidades do estudante
para, a partir dai, tracar metas referentes as habilidades que ainda
necessitam ser alcangadas. O PEI é um instrumento que auxilia,
orienta e conduz o trabalho docente. A elaboragao do PEI traz luz
as necessidades do estudante, o que permite a organizagao do
trabalho docente e tem em maos um instrumento que pode ser
utilizado a seu favor, ajudando na conducdo das atividades
cotidianas de modo que o trabalho realizado apresente sentido
tanto para o estudante quanto para o educador.
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UNIVERSALIZACAO DO ENSINO PELO VIES DO
PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEID):
UM ESTUDO DE CASO

Cleisson Rodrigo da Rocha!
Patricia Monteiro Lima Chagas?

1. INTRODUCAO

Planejar € sinbnimo de organizacao. Antecipar, estar pronto
para colocar em pratica acdes que foram previamente articuladas
visando um fim. Isso € o PEI O Plano Educacional Individualizado
(PEI) possui o papel fundamental de orientar o trabalho docente,
visando praticas pedagdgicas com potencial de promover a
inclusao escolar do aluno publico da Educagao Especial®. Elaborado
pelo professor, em parceria com docentes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)!, demais profissionais
envolvidos com a educagao do aluno, a familia e o proprio
estudante, quando for possivel.

O PEI traz consigo todas as potencialidades, habilidades,
desejos e dificuldades — traduzidas em barreiras educacionais,

1 Mestrando do Programa de Pdés-graduagio em Educagao (ProPEd/UER]J).
Especialista em Educagao Especial e Inovagao Tecnolégica (UFRR]). Pedagogo no
CREI Sesc Senac R]. E-mail: cleissonrodrigo.rochal5@gmail.com

2 Doutora em Educagdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagao
(ProPEd/UER]). Pedagoga. Professora Especialista em Educagdao Especial
Faetec/R]. E-mail: tricimonteiro@yahoo.com.br

3 De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica (Brasil, 2008), sao
considerados publico da Educagao Especial alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagao.

4 Servigo prestado para atender aos estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e/ou com altas habilidades/superdotacdo, que devem estar
matriculados em escolas comuns do ensino regular.
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assim como as estratégias elencadas para tornar o ensino mais
acessivel ao aluno para o qual se planeja (Mascaro, 2017).
Considerando a diversidade do sujeito, o PEI deve passar por
periodicas revisdes, analisando e avaliando o que foi eficaz, o que
pode ser melhorado ou alterado e o que ja ndo se aplica mais. Neste
capitulo, elucidaremos a construgao desse plano, de modo a
compreender o significado da individualizacdo do ensino e a
personalizagao dos processos.

Um bom planejamento, quando centrado no aluno e feito de
forma colaborativa, pode contemplar nao somente o estudante com
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas, mas toda a
turma, por meio de praticas que visem romper com métodos
tradicionalistas. Com base nos principios de universalizagao do
ensino, o qual promove a remocao de barreiras em lugar de
adaptagOes (Zerbato; Mendes, 2018), é possivel oportunizar que
aconteca em sala de aula a devida participagdo, permanéncia e
construgao de conhecimento por todos os estudantes.

Para tal, a seguinte proposta de PEI foi planejada tendo como
foco um aluno real, acompanhado durante um periodo de estagio
nao obrigatdrio na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. O
desenvolvimento deste trabalho levou em conta o contexto
académico e de vida pessoal da crianga, com base no que foi
observado e estudado sobre o caso, apresentando, em seguida,
propostas pedagogicas de inclusao escolar.

2. CONSTRUINDO O PEI

A inclusdo se fundamenta na concepcao defendida por
organismos nacionais e internacionais, através de documentos que
reafirmam a necessidade de consolidagao dos direitos que deem
visibilidade e acolhimento a diversidade de sujeitos que compdem
o0s espagos escolares. E através da implementagdo de politicas
publicas e leis ja vigentes em nosso pais, que se efetivam estratégias
que possibilitam a (re)construcdao da escola como instrumento de
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valorizagdo do ser social, com vistas ao pleno exercicio da
cidadania.

De certo que existem desafios a serem superados, inclusive
tornar o aluno principio, meio e fim do ato educativo, o centro do
processo; diante da certeza de que todos podem usufruir dos
saberes promovidos pela escola. Os encontros entre seres
singulares que a escola promove, oportuniza ir além do que esta
aparente, em busca de particularidades. Toda sutileza é bem-vinda,
pois é preciso ir além para conhecer o aluno.

2.1 O aluno: conhecer para planejar

Como ja se sabe, torna-se imprescindivel o planejamento com
base no aluno. No entanto, para que isso ocorra de maneira exitosa,
faz-se necessaria a mintcia nos detalhes. E preciso elencar dados
educacionais, mas também aqueles envolvendo a familia, a vida e o
contexto do sujeito para o qual se planeja, buscando sempre
promover uma educacao significativa e proveitosa. Dessa forma,
trazemos aqui o detalhamento acerca de tudo aquilo que permeia a
vida do estudante e os desdobramentos das dinamicas de seu
cotidiano.

Gabriel é uma crianga de 9 (nove) anos de idade, que adora
brincar e conversar sobre jogos. Mora apenas com a made no Morro
da Baiana, Complexo do Alemao - R]. Aos 4 anos, foi diagnosticado
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e, recentemente, vem
sendo acompanhado por um neurologista no Hospital Universitario
Clementino Fraga Filho, sob investigacao de Transtorno de Conduta.
Com a ajuda de uma ONG, realiza arteterapia quinzenalmente.
Atualmente, estuda numa Escola Municipal da Prefeitura do Rio de
Janeiro proxima a sua casa, matriculado no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Apesar da alimentagao fornecida pela escola, come o
que sua mae envia na lancheira e s6 almoca em casa, pois possui
diferentes alergias alimentares.

Gabriel é capaz de expressar bem seus desejos e desagrados.
Corre, pula, escala e brinca com autonomia. Ama jogos para
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computador, principalmente os de terror — com assustadores
monstros e terriveis vildes, os quais sempre eram combatidos —,
desenhar e brincar de pique-esconde. Também adora visitar a
pequena hortinha da escola, assim como o patio com escorrega. E
habilidoso com blocos de montar e atividades que envolvem
recorte e colagem. Ama correr e tudo que possa fazer em alta
velocidade. Apesar de ser alérgico, gosta muito de gatos e animais
de estimacao. Adora contar aos adultos sobre os lanches caseiros
que ajuda sua mae a preparar e quase sempre os divide com um ou
dois bonecos em cima da mesa. Tendo brincadeiras como atividade
preferida, é possivel considera-lo uma crianga cujo aprendizado é
cinestésico’®. Gosta muito das aulas de Educagao Fisica.

Dentre suas maiores dificuldades, encontra-se a relacao com
os colegas, ainda que muitos tenham estudado com ele desde a pré-
escola. Possui uma consideravel fobia social e aversao ao barulho,
o que o faz sair correndo de sala diversas vezes, prejudicando seu
desenvolvimento académico por ndo haver estratégias de inclusao
eficazes. No entanto, relaciona-se bem com os adultos, sendo capaz
de se expressar melhor com a professora e demais funcionarios.
Conforme relato da mae, nao gosta de frequentar espagos com
muitas pessoas, inclusive aniversarios e festas.

Possui dificuldades em lidar com perdas e frustragoes,
apresentando desregulacdo quando acontece: derruba cadeiras e
demais objetos, rasga os murais e seus proprios trabalhos, dentre
outras expressoes de irritagao. Mas, dificilmente é agressivo com
seus colegas, ainda que nao consiga permanecer na presenga de
muitos deles ao mesmo tempo. Mediante suas evasdes da sala, nao
houve tempo habil para que desenvolvesse aprendizados
fundamentais, como escrever seu nome completo, por exemplo.
Consegue apenas o primeiro. Também apresenta dificuldade na
formagao de palavras e leitura.

5 A aprendizagem cinestésica é um estilo de aprendizagem caracterizado pelo
desejo de aprender executando e colocando em pratica o conhecimento.
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2.2 Objetivando o planejamento

O PEI planejado para Gabriel tem como principal objetivo a
suplementacdo das habilidades académicas, de modo a preencher
lacunas de aprendizagem e contribuir com sua participacao em
sala. Partimos do principio de que a sala de aula deve abracar o
aluno, ou seja, tornar possivel sua devida participagao, o que nao
se apresenta como uma realidade no caso do aluno. Nao é possivel
haver uma devida inclusao se o estudante sequer consegue estar
presente no espago da sala de aula. Neste planejamento, é
compreendido o fato de que a inclusao escolar nao se resume ao
simples ato de matricular (Mendes, 2017), mas de efetiva
participagao, interagdo e construgao de conhecimento.

Orientados pelo trabalho colaborativo, a equipe envolvida no
planejamento foi composta pelo professor regente, antigos
professores de Gabriel, a diretora da escola, coordenadora
pedagogica, mediador, Agente de Apoio a Educagao Especial
(AAEE)° — que acompanhava o aluno nas auséncias do mediador —
e a mae do aluno. A escola ndo possuia Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o aluno ainda nao estava matriculado no
AEE em outra institui¢do por, de acordo com a mae, nao haver
disponibilidade préxima a residéncia.

O professor regente, em articulacdo com a equipe do PEI,
elencou objetivos com base nos contetidos trabalhados na turma,
priorizando o que era mais importante de ser alcancado por Gabriel
naquele momento, como o desenvolvimento da escrita do proprio
nome. Além disso, também foi contemplado no planejamento o
aprofundamento da compreensao textual e a habilidade de escrita
em si, assim como estratégias para proporcionar seu engajamento

¢ Responsavel por prestar apoio as atividades executadas pelo Professor Regente
e/ou Direcao, contribuindo para o oferecimento de espago fisico e de convivéncia
adequados a seguranga, ao desenvolvimento e ao bem-estar social, fisico e
emocional dos alunos com deficiéncia, incluidos nas turmas regulares ou
matriculados em Classes ou Escolas Especiais da Rede Publica Municipal de
Ensino do RJ.
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nas propostas, dentro e/ ou fora de sala, por meio de atividades que
contemplassem seus interesses e estimulassem a intera¢ao com os
colegas. Tais objetivos promoveram a valoriza¢ao dos interesses do
aluno, assim como suas particularidades, de modo que a sala de
aula ndo representasse um espago limitante.

Quanto aos contetudos, foi preciso flexibilizar o curriculo,
promovendo a individualizacao do ensino, o que nao significa
separar suas atividades do restante da turma, muito pelo contrario.
Individualizar, nesse contexto, requer a evidenciacdo das
subjetividades do aluno, sua valorizagao, diferente do que seriam,
por exemplo, atividades individuais (Oliveira; Delou, 2023). Nessa
perspectiva, foi proposto a produgao de cartas; construgao de
tirinhas; situagdes de comunicagao e nomes préprios e comuns.

A escolha desses conteados foi pensada, visando
possibilidades dinamicas de atividades, respeitando as
caracteristicas cinestésicas de Gabriel e o potencial de desenvolver
a leitura e a escrita, atrelados a uma maior interagdao com a turma.
Habilidades como comunicacdo, autoexpressao e criatividade
também foram desenvolvidas nas propostas. Tais conteudos
buscaram incorporar as singularidades do aluno as praticas
pedagogicas, considerando suas formas particulares de aprender,
em busca de formas diferentes de ensinar (Zerbato; Mendes, 2018).
A personalizagdo desses processos, apesar de conter um aluno em
foco, contemplou todos os outros educandos em seu horizonte,
para que fossem igualmente beneficiados por propostas nao
tradicionais, as quais aproximam-se mais de seus interesses.

Além disso, o enfoque em tais conteudos permitiu abranger
construgdes mais sociais/afetivas por parte de Gabriel, como
mensagens no dia das maes ou aniversario de quem ele desejasse
parabenizar. O lado afetivo foi considerado nao somente no ciclo
de amigos do educando, mas também em seu nucleo familiar,
composto apenas pela mae.
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2.3 Atividades

Para a elaborac¢ao das atividades, foram utilizadas fichas de
planejamento para melhor organiza¢ao pedagogica e a aplicagao
em si, conforme os modelos a seguir:

Quadro 1- Atividade
PEIn®_2 Vigéncia: _2° bim
Planejamento de atividades n% __ 2

Participante: Gabriel e turma

Professor(a): César’

Data: 01/05/23 Horario: 09:00
Conteudos:

2- Construcgao de tirinhas

Objetivos:

e Desenvolver a compreensao do género textual tirinha e sua estrutura

e Identificar linguagem verbal e nao verbal

e Expressar-se artisticamente e utilizar a criatividade

Descricao da atividade:

Construir uma tirinha com trés quadrinhos, considerando inicio, meio e fim,
com tema de livre escolha. Ao fim da atividade, cada aluno (ou dupla de
alunos) reproduzira de forma cénica a tirinha de um colega, usando a

criatividade para trocar uma das falas presentes na tirinha por linguagem nao
verbal. Gabriel, quando preciso, recebera auxilio do professor/mediador/AAEE
para que possa construir a escrita de seus quadrinhos. Considerando a
liberdade tematica, ele pode priorizar palavras que ja conhece, mas sera
desafiado pela variedade presente num dialogo.

Recursos:
Folha A4 impressa (ja contendo os quadrados das tirinhas) e material para a
confecgao (lapis, lapis de cor, canetinhas etc.).

Avaliagio da atividade:

Considerara o processo de construgao da atividade. Analisara o quanto o
aluno realizou por conta propria, a fim de que se verifique o desenvolvimento
de sua habilidade em escrita, para podermos avangar ou rever o que ainda
precisa ser trabalhado. O engajamento gerado pela proposta também sera
considerado, assim como a interagdo com a turma. Tudo serd anotado em
relatério.

Fonte: Os autores (2023).

7 Nome ficticio
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Quadro 2 - Atividade

PEIn®_2 Vigéncia: _ 2° bim
Planejamento de atividades n®% __3

Participante: Gabriel e turma

Professor(a): César

Data: 15/05/23 Horario: 09:00

Conteudos:
3- Situagdes de comunicagao

Objetivos:

e Compreender os elementos da comunicagdo (emissor, receptor, cédigo,
canal, mensagem e contexto)

e Explorar a comunicagdo entre a turma

® Desenvolver a produgao de textos na modalidade oral

Descricao da atividade:

Esta atividade consiste numa continua¢ao da dinamica das “cartas secretas”,
propostas no bimestre passado. A invasdo alienigena continua e agora os
alunos precisam se ajudar. Ha uma base secreta (algum outro espaco da escola)
na qual eles precisam chegar. Para isso, precisam orientar uns aos outros sobre
o caminho (por onde vai passar primeiro? O que vai notar pelo caminho? Quais
obstaculos?). Dois trios devem ser formados, a fim de que um oriente o outro,
suprindo as duvidas sobre o percurso. Devem escolher uma forma imagindria
de se comunicar (celular, computador, face a face etc.). Havera rotatividade de
trios até que todos participem. Ao fim das breves encenagdes, os alunos que
nado estiverem inseridos nos trios deverdao identificar os elementos da
comunicagao que ocorreu.

Recursos:
Espacos da escola e quadro para anotagao.

Avaliacao da atividade:

Considerara o processo de construgao/participagao da atividade. Analisara o
quanto o aluno participou tanto do momento de encenagao, quanto da
identificagao dos elementos, tendo como parametro seu proprio
desenvolvimento. O importante é avaliar se ele, inserido numa dinamica,
conseguiu compreender os conceitos e, a partir dali, definir novos caminhos.
O engajamento gerado pela proposta também sera considerado. Tudo sera
anotado em relatorio.

Fonte: os autores (2023).
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Quadro 3 - Atividade
PEIn®_2_ Vigéncia: _2° bim
Planejamento de atividadesn® _ 4
Participante: Gabriel e turma

Professor(a): César

Data: 05/06/23 Horario: 09:00
Conteudos:

4- Nomes proprios e comuns.

Objetivos:

eDesenvolver a nogao de nomes proprios e comuns
eldentificacdo do proprio nome

e Aprimorar a escrita do préprio nome

Descrigao da atividade:

A atividade consistira numa folha entregue aos alunos contendo uma nuvem
de palavras, na qual deverao, da maneira que preferirem, identificar quais sao
nomes proprios e quais sdo nomes comuns. Para Gabriel, a atividade sera
personalizada: os nomes préprios contidos na folha serao seu primeiro nome e
os trés sobrenomes que possui, a fim de que os identifique e os reescreva em
ordem. Sua folha conterd elementos dos jogos de seu interesse. Recebera apoio
do professor/mediador/AAEE quando necessario.

Recursos:
Folhas impressas; lapis, caneta, canetinha, lapis de cor etc. (a escolha do
aluno).

Avaliac¢do da atividade:

Considerara o processo de construc¢ao da atividade. Analisara o quanto o aluno
realizou por conta prépria, a fim de que se verifique o desenvolvimento de suas
potencialidades e dificuldades que ainda apresenta. Levara em conta a
assinatura do nome em atividades passadas até o atual momento. O
engajamento gerado pela proposta também sera considerado. Tudo sera
anotado em relatorio.

Fonte: os autores (2023).

2.4 Avaliagao

Gabriel foi avaliado com base em seu desempenho no decorrer
do bimestre, de maneira processual e interativa, levando em
consideragao tudo o que foi produzido e nao apenas atividades
realizadas em etapas finais de periodo letivo (Estef, 2018). O
enfoque recaiu sobre o desenvolvimento de sua habilidade de
leitura e escrita, num formato de portfolio, contendo uma copia de
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todas as suas produgoes textuais desde que o PEI foi planejado.
Assim como, os relatdrios do desempenho processual de leitura,
escrita e aprimoramento com base nas percep¢des de todos os
envolvidos da escola na constru¢ao e implementac¢ao do PEI, para
que suas progressoes e dificuldades fossem analisadas.

Dessa forma, foi possivel avaliar se houve a possibilidade de
avangar ou se ainda era preciso revisitar os assuntos vistos
anteriormente, tendo como horizonte o aprimoramento das
praticas consideradas mais eficazes no percurso de aprendizagem
do aluno, além de proporcionar constru¢do de conhecimento
enquanto se avalia.

CONCLUSAO

Gabriel é uma crianca cheia de potencialidades, que durante
quase toda a sua vida escolar foi taxada como “fujona” ou
“agressiva” devido aos seus momentos de desregulacdo. A
realidade é que ainda nao haviam sido encontradas estratégias para
sua participagdo efetiva no ambiente escolar. Assim compds-se
uma longa jornada de exclusao, a qual afetou suas habilidades de
escrita, leitura e socializacao.

Para tentar reverter esse processo, este PEI traz consigo uma
proposta pedagdgica que visa tornar o curriculo ndo somente
acessivel ao aluno, mas agradavel, atrativo, de modo que
possibilite seu aprendizado fazendo o que mais gosta: brincar. A
realidade “aterrorizante” dos jogos que tanto adora, somada as
praticas pedagdgicas em sala, mostram-se como um caminho com
potencial de iluminar o percurso académico do estudante e
evidenciar suas habilidades, assim como beneficiar toda a turma
com praticas ladicas e dinamicas. Visa assim, a construgdo de
conhecimentos de todos os estudantes.

Cabe ressaltar que mesmo com a presenca do trabalho
colaborativo, representado pela articulagao dos diversos atores que
fazem parte da vida escolar do educando, o PEI sempre possui
espaco para aperfeicoamentos. Pois, trata-se de um documento em
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constante mudancga, uma vez que esta atrelado a um aluno repleto
de diversidade, em potencial desenvolvimento cognitivo. Por esse
motivo, hd uma demanda de revisao esporadica com toda a equipe
envolvida.

A auséncia de acompanhamento por AEE, por sua vez,
mostra-se como um fator dificultante, evidenciando a necessidade
de articulagao entre a escola e a mae, que deve ser realizada para
que Gabriel possa ser propriamente atendido no turno inverso por
profissional especializado, o qual também passard a contribuir no
planejamento do PEL

Espera-se que a discussao aqui apresentada sirva para inspirar
outros professores e demais profissionais da educagao, mostrando
diferentes possibilidades e possiveis caminhos para a inclusao
escolar de alunos publico da Educagao Especial, elucidando que de
fato € possivel tornar a educacado acessivel a todos os alunos.
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SEQUENCIA DIDATICA COM FUNDAMENTOS E
METODOS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E O PLANO
EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Danielle Oliveira Pinto de Almeida'
Patricia Monteiro Lima Chagas?

1. INTRODUCAO

O desafio de propor uma sequéncia didatica® se amplia diante
da ardua tarefa da totalidade do ensino de gramatica, tanto para o
estudante publico da Educacdo Especial, quanto para os demais.
Entretanto, gostariamos de externar que nosso esforgo reflete a
esperanga em um tratamento de gramatica que coaduna com
competéncias, habilidades e restri¢des. Afastando-nos da lingua
como representacao do pensamento, esperamos atrela-la a nogao
de que o sujeito usudrio se compromete socialmente ao estabelecer
a lingua como um lugar de interagao e sua realizagao, bem como,
um instrumento a fim de alcangar objetivos sociocomunicativos.
Isto vale até quando hd restri¢des de interagao e sociocomunicagao
discente, o que nos faz chegar a nogao de competéncia discursiva,
tao requerida pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018).

!Graduada em Letras (Portugués e Literaturas) UNIABEU. Professora de Lingua
Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de
Paracambi. Especialista em Lingua Portuguesa pela UER]. Formagao em Educacao
Especial Inclusiva CEDER] e Formacgao Continuada de Educagao Inclusiva UER].
E-mail: danielleopdealmeida@yahoo.com.br

2 Doutora em Educagdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagao
(ProPEd/UER]). Pedagoga. Professora Especialista em Educagao Especial
Faetec/R]. E-mail: tricimonteiro@yahoo.com.br

3 Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades articuladas que sao
planejadas com a inteng¢ao de atingir determinado objetivo didatico.
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Como profissionais da educagdo, concordamos que o ensino
de gramatica na atualidade necessita abordar a lingua em uso,
como foco de trabalho. Quanto a Educagao Especial, a atividade
apresentada foi contextualizada para prover acessibilidade e o
melhor desenvolvimento do estudante com Transtorno do
Espectro Autista - TEA*. Teve o intuito de individualizar o processo
e proporcionar uma aprendizagem significativa, valorizando suas
habilidades em relagdo a inteligéncia espacial e expressividade em
desenhos, pois a sala de aula deve ser referéncia em acolher a
diversidade, tendo como norte a inclusdo. Assim, as atividades e
avaliagOes devem estar em sintonia com as potencialidades de cada
estudante.

A proposta educacional que origina este artigo consiste na
elaboracdo de uma sequéncia didatica, cujo objetivo centra-se no
desenvolvimento do género discursivo “redagao escolar” e na
compreensao de que as articulagdes da morfossintaxe da lingua® sao
maledveis e varidveis, demonstradas em uma sequéncia didatica.
Além do linguistico, abordaremos a contextualiza¢do do projeto para
o estudante com TEA, numa proposta de valorizagao da inteligéncia
espacial e de vinculo dialdgico através da confecgao de histdrias em
quadrinhos construidas pelo discente, tanto no desenho, quanto em
didlogos com baldes, como estratégia de desenvolvimento da
expressividade e interagdo com a turma, respeitando seu tempo e suas
necessidades em toda a realizagao do projeto.

Por fim, destacaremos o entrelagamento da proposta
educacional com o Plano de Ensino Individualizado — PEI. De
acordo com Mascaro (2024, p. 4) “o PEI refere-se a um protocolo
individual para a previsdao, planejamento e avaliacao de praticas
pedagogicas que visam eliminar barreiras para o acesso ao
conteudo escolar para um determinado estudante”. Portanto, sua

*TEA - Transtorno Espectro Autista. “O autismo apareceu a primeira vez descrito
sob o nome Transtorno Espectro Autista em manuais médicos de classificagao no
final da década de 1980” (Scmidt, 2018, p. 12)

5 A morfossintaxe € a andlise da relagdo entre a classe gramatical de uma palavra
e a sua fungao sintatica em uma oragao.
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proposta se fundamenta em uma concepgao inclusiva objetivando
alcancar a ampliacdo das competéncias conceituais a serem
alcangadas, ao se considerar aspectos fundamentais de acesso,
permanéncia e aprendizado ao aluno.

Com tal proposta, esperamos contribuir para o entendimento
e aplicabilidade dos conceitos e premissas sugeridos durante o
Curso de Extensdo Aperfeicoamento em Educacao Especial e
Inclusiva para Professores da Educacao Basica/UER] - R] realizado
no ano de 2023.

2. SEQUENCIA DIDATICA

A presente sequéncia foi aplicada pela professora regente a um
aluno com laudo de TEA matriculado em uma turma do 62 ano de
escolaridade do Ensino Fundamental em uma Escola Municipal,
localizada no municipio de Paracambi/R]. Teve como objetivo
desenvolver a competéncia comunicativa do estudante nos géneros
histérias em quadrinhos (HQ), tirinhas e noticias, bem como no
reconhecimento das variagdes linguisticas diatopicas® e
diastraticas’. Esse primeiro objetivo visa alcangar subsidios para a
execugao de uma producdo escrita de género-alvo redagao escolar.

Outra finalidade € a adaptacdo de contetido do texto para uma
produgao de histdria em quadrinhos, a fim de atender ao estudante e
desafia-lo a interagir e participar das atividades em grupo, ou seja,
desenvolver as habilidades sociais, conceituais e praticas discentes. De
acordo com uma proposta relatada por Redig (2018, p. 12):

¢ Campo da variagdo linguistica também conhecido como variagao geografica;
ocorre em um plano horizontal da lingua, responsavel pelos regionalismos,
provenientes de dialetos ou falares locais (Caixéta, 2015, p. 51).

7 Campo da variagdo linguistica também conhecido como sociocultural;
relacionado as condi¢des sociais do falante (individuo) e ao contexto de fala
(situagao). Acontece no plano de verticalidade, levando em conta a linguagem de
uma comunidade em especifico (Caixéta, 2015, p. 51).
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Professoras de Educagdo Especial apontaram as caracteristicas mais
determinantes apresentadas por esses alunos: dificuldades na comunicagao,
memoria e retengdo do contetdo, o que prejudica a sua aprendizagem.
Acrescentaram ainda que a existéncia de diferentes graus de
comprometimento dificulta o diagndstico de deficiéncia intelectual. Todos
esses comprometimentos derivam justamente da grande dificuldade dos
sujeitos com deficiéncia intelectual, no processamento cognitivo, o que
resulta em dificuldades na aquisigao de leitura, escrita, conceitos 16gico-
matematicos, desenvolvimento das atividades diarias e sociais.

A conceituacdo de TEA vem se modificando com aspectos
semanticos valorativos nas ultimas trés décadas. Atualmente,
temos um vocabulario de inclusdo para qualificar as criangas com
necessidades  educacionais  especificas, utilizando  mais
humanidade nas defini¢oes.

O TEA caracteriza-se, segundo a American Psychological
Association (APA, 2018) por déficits persistentes na comunicagao
social e na interagdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais
de comunicacdo usados para interacao social e em habilidades para
desenvolver, ~manter e compreender relacionamentos.
Participaram do processo de ensino da estudante a discente e a
mediadora da Unidade de Ensino, que o auxiliou durante o ano
letivo, ndo somente nas atividades escolares, mas também no
processo de interagdo com a classe e toda comunidade escolar.
Glat, Vianna e Redig (2012) explicitam a importancia desse
processo de interagao quando afirmam que

Com esse sistema de apoio, a inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual
podera acontecer de forma benéfica e eficaz. Esses suportes auxiliam o
trabalho do professor de classe comum e o processo de ensino aprendizagem
desses educandos. (Glat; Vianna; Redig, 2012, p. 16)

Para melhor compreensao elaboramos um esquema aos

moldes de Lopes-Rossi (2006) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
que apresentam a sequéncia didatica planejada:
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Quadro 1: Sequéncia Didatica género-alvo: redagao escolar

Moédulos Didaticos Sequéncia Didatica
Argumentar: Atividades de leitura de
Modulo 1: género Tirinha; comentarios e discussdes

Leitura utilizando género
ja adquirido para
sondagem da competéncia
linguistica dos estudantes.

sobre 0 modo de falar dos personagens,
aspectos verbais e nao verbais envolvidos;
relatos de experiéncia dos estudantes em
contato variagdo linguistica
apresentada.

com a

Modulo 2:
Leitura de texto
argumentativo com a
exposi¢ao do tema de
trabalho e do género

Atividade de leitura de textos
argumentativos e expositivos extraidos do
livro didatico.

selecionado.
- Exibigao de trechos de telejornal;
-Solicitagao para que os estudantes
dia dicital . .
Médulo 3: procurarem (em midia digital) telejornais

Apresentacgao de formas
de captagao das
informacdes para
discorrer sobre o tema
apresentado

de outras regides;

- Exercicios do livro didatico;

- Pesquisa em grupo sobre levantamento de
diferencas dialetais;

- Relatar: Apresentacao do levantamento de
cada grupo;

- Narrar: Confeccdo de falas utilizando o
vocabulario levantado.

Modulo 4:
Produgao Final:

Solicitagao da confec¢ao de redagdo com o
tema “O que vocé observou nos dialetos
regionais que vocé pesquisou?”

- Rascunho da produgao;

- Levantamento do vocabulario/regiao;

Producao escrita do — N .
« " - - Adequacdo do género proposto;
género-alvo “redacao - ~
., - Execugao da produgao;
escolar . -
- Leitura da 12 versao para o colega;
- Acrescentar sugestoes dos colegas;
- Finalizagao da producao.
Médulo 5: Expor: Leitura em sala de aula e exposi¢ao
—

Divulgagao ao publico

das produg¢des no mural da sala de aula.

Fonte: esquema inspirado em Lopes-Rossi (2006) e Dolz; Noverraz; Schneuwly

(2004).
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Na elaboragao da sequéncia didatica, os géneros discursivos
HQ, tirinha, telejornal e livro didatico servem de apoio para o
desenvolvimento das atividades elaboradas tanto para o trabalho
com variedade linguistica quanto para o desenvolvimento da
produgao escrita ao final das atividades. Seguindo Lopes-Rossi
(2006), elaboramos um conjunto de atividades que promovem o
desenvolvimento e a circulagao dos géneros. Com o apoio de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), procuramos inter-relacionar as
diferentes capacidades que a linguagem oferece como: argumentar,
narrar, relatar e expor.

2.1 Aplicacdo da sequéncia didatica

As atividades de producado pré-textual, textual e pds-textual
foram colocadas em pratica ao longo de seis aulas, conforme o
registro a seguir:

No primeiro dia iniciou-se o assunto apresentando tirinhas
que transgrediam a norma culta. A atividade foi direcionada a toda
a turma. Entdo, foi pedido aos estudantes que observassem o
assunto da tirinha e a caracterizagao dos personagens e como eles
se expressavam. Foram utilizadas as seguintes tirinhas:

Imagem 1: Tirinha 1 utilizada na atividade

EI.[ s mE‘\.fmco SEM
Do

© 1995 owcks o Sows od

Copryrighit @1 999 Maurico de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados.

Fonte: Google imagens
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Imagem 2: Tirinha 2 utilizada na atividade

£LA,TiPo, ENTROU tvo||Tipo, ELA ERA, Tieo,|[ .. ensaTamos, Tipo, um, |[ tieo Tieo, Treo, Ti
BAR € Ev,TiPO, DEI GENTE FINA £ TiPo, PAPO, Tipo, LEGAL,
UMA SACADA! Tipo... TiPo, TiPO-..

JATERRIVEL
’TiPONITE AGUDA':

iturrusgarai com.bJ

Fonte: Google imagens

Os alunos fizeram pequenos comentdrios e anotaram no
quadro. Na primeira tirinha, definiram a fala do Chico Bento como:
“linguagem da roca”; “linguagem de gente que nao estudou”,

1,

“porque na roca falam tudo errado”. Alguns “corrigiram” os
desvios. Na segunda tirinha, se mostraram menos severos em seus
julgamentos, pois o vocabuldrio era semelhante ao que eles
“utilizavam para conversar com os colegas”. Os estudantes
detectaram a giria “tipo”, e reconheceram o quanto a utilizavam.
Entretanto, eles souberam reconhecer o ambiente que € mais
favoravel a essa linguagem coloquial e alertaram que em
entrevistas de empregos e trabalho nao podem ser utilizadas.

Foram realizadas observagoes sobre o juizo de valor atribuido
aos personagens da primeira tirinha. O tema da conversa recaiu,
entdo, sobre as variedades linguisticas. Concluiram que as pessoas
nao podem ser julgadas negativamente pela maneira como se
expressam.

Ao apresentar o capitulo do livro didatico utilizado pela turma
sobre “Variedades linguisticas e preconceito social” e o tépico
“Falar bem ¢é falar adequadamente”, leram e comentaram sobre a
importancia de adaptar a linguagem a situagao ou ambiente em que
eles se encontram. Alertaram sobre o quanto € pertinente saber qual
o tipo de linguagem utilizamos e as situagdes de formalidade e
informalidade.
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Imagem 3: Imagem do Livro Didatico utilizado pela turma

Fonte: arquivo pessoal.

No segundo dia, foi exibido um trecho dos telejornais MGTV?®
e SPTV?, momento em que se perguntou o que eles perceberam na
fala dos reporteres. Foi explicado acerca das variantes linguisticas
geograficas da Lingua e perguntado se tinham nas familias pessoas
de outros estados ou regides e como eles se expressavam. Alguns
relataram e exemplificaram.

Dando continuidade ao livro didatico, seguimos com os
subtitulos: “Tipos de variag¢Oes linguisticas”; “Diferengas de lugar
e regido”; “Escolaridade e classe social”; “Oralidade e escrita”;
“Formalidade e informalidade: grau de monitoramento”, sendo
realizados os exercicios do livro sobre o género tirinha, em que sao
questionados os conhecimentos das variantes linguisticas.

8 Disponivel em: http://gl.globo.com/sao-paulo/videos/v/spl-edicao-de-sexta-
feira-25102019/8034197/

° Disponivel em: http://gl.globo,com/mg/centro-oeste/mgtv-ledicao/videos/t
/integra/v/mgl-edicao-de-sexta-feira-25102019/8034780/
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Imagem 4: Imagem do Livro Didatico utilizado pela turma

Fonte: arquivo pessoal.

No terceiro dia, foram criados grupos de 4 ou 5 alunos e
direcionados as regides geograficas brasileiras para que
pesquisassem e descobrissem os dialetos regionais. Na aula
seguinte, finalizamos com uma produgao de texto (redagdo)
trabalhando o tema: “O que foi observado nos dialetos regionais da
regiao que vocé pesquisou?”.

O resultado foi positivo. Fizeram com muita atengdo a
atividade de aquisi¢do linguistica e expressaram curiosidade e
alegria no novo vocabuldrio aprendido. Um grupo descobriu
Serafim da Silva Neto e os estudos desse autor em histéria da
Lingua Portuguesa. Selecionamos trés producdes de texto para
ilustrar a atividade.
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Imagem 5: Texto produzido pelo grupo de alunos

Fonte: arquivo pessoal.

Nosso estudante passou por todas as atividades, opinou e
apresentou uma argumentagao critica aos programas e textos
apresentados. Interagiu com mais desenvoltura na atividade da
tirinha do Chico Bento pela afinidade com os desenhos e
construcao de historias em quadrinhos realizadas por ele ao longo
do ano letivo. A docente aproveitou essa habilidade para a
aprendizagem do curriculo do sexto ano, juntamente a produgao
de histdrias com os desenhos por ele apresentados.

Imagem 6: Textos produzidos por nosso aluno, sujeito do estudo

Fonte: arquivo pessoal.
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Glat, Vianna e Redig (2012) salientam a necessidade de
professores e mediadores estarem despertos e atentos as respostas
aos estimulos do aluno:

E importante que o professor compreenda que, para que a inclusdo desse
individuo aconteca de fato, o educador nao deve se limitar as atividades
concretas com o aluno com deficiéncia intelectual; ele precisa ter a
oportunidade de alcangar outros niveis de complexidade do pensamento.
Isso somente sera possivel por meio de um trabalho pedagdgico adequado
para minimizar as suas dificuldades, desenvolver as suas potencialidades e
habilidades, com o objetivo do seu desenvolvimento pleno. (Glat; Vianna;
Redig, 2012, p.17).

A experiéncia foi gratificante. E vélido ressaltar a compreensao
do processo de aprendizagem do estudante com TEA. Os demais
nao s6 opinaram, como também ajudaram o estudante na
compreensao dos telejornais e na diferenciacao dialética. Mais do
que agregagao de conteudos programadticos, a empatia,
humanidade e solidariedade vao ficar estabelecidos para além da
pesquisa académica. A docente avaliou o quanto a turma pode
desenvolver valores humanos.

Assim, caberda ao professor constantemente questionar o
objetivo de seu trabalho, quem sdo os sujeitos de sua pratica, suas
potencialidades e ainda, o sentido dos procedimentos que utiliza a
medida que se conscientiza que o conhecimento, sua efetividade,
seus métodos e contetidos deverdo estar comprometidos com sua
pratica. A partir desta andlise, compreendemos que os cotidianos
educacionais aprofundam reflexdes sobre a realidade educacional
em uma proposta de agdo coletiva.

2.2 O Plano Educacional Individualizado: alicerce norteador ao
fazer pedagoégico

Tabela 1: Parte 1 — dados preliminares para a elaboragao do PEI
PEI

1- Identificacao do aluno
Nome: J. R.
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Naturalidade: Rio de
Janeiro

Data de nascimento: 31/03/2008

Filiagdo: JCM e VRDM

Endereco: Rua E - Paracambi

Telefones para contato:

Ano escolar: 6° ano Ensino Fundamental

Experiéncia escolar anterior: CERG/ Itaborai. Rio de Janeiro

2- Acompanhamentos atuais realizados com especialistas [quem, onde e
contato], quando for o caso: Hospital Municipal Dr Adalberto da Graga

Observagbes: Se laudo indica Sindrome de Asperger, associada a dificuldade
de socializagao, dificuldades de manter contato ocular, estereotipia das maos
e dificuldades nas tarefas diarias.

3 - Informacdes sobre o aluno(a): o0 aluno tem TEA , muita dificuldade de se
socializar.
Ele tem apoio escolar (Mediadora).

4- Informacgdes sobre a relagdo com a escola (o estudante comparado aos
seus pares):

E um aluno quieto, se irrita com barulhos, ndo conversa e as vezes precisa sair
de sala para se autorregular.

5 - Visao docente (informac¢des em relacdo ao estudante e ao trabalho
pedagogico)
Boa leitura e proficiéncia basica dos conteudos de Lingua Portuguesa.

6 - Informacoes familiares:
A mae aparenta dificuldades de socializagao.

7- Motivos para a elaborac¢io do PEI:
Sinalizar as possiveis dificuldades do aluno, buscando avangos em suas
competéncias escolares.

Fonte: arquivo pessoal.

Tabela 2: Parte 2 — metas bimestrais do PEI

Parte II — Metas bimestrais

Aluno: J. R. Periodo: 1° bimestre
HABILIDADES ~ ~
ESCOLARES OBJETIVOS OBSERVACOES AVALIACAO
Comunicag¢ao Desenvolver o O aluno, as vezes, Consegue
Oral projeto se atrapalha, mas | responder, sé ndo
Sequéncia consegue é possivel
Didatica - responder as quando ha
Historia em perguntas basicas, oscilagoes de
Quadrinhos especialmente humor
Responder as com uso de
perguntas orais
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com imagens para
consciéncia e apoio.
assertividade.
Leitura e escrita Ampliar sua Gosta muito de Tem boa
competéncia desenhar e é o competéncia
leitora e principal estilo de comunicativa,
interpretagao aprendizagem do especialmente
textual aluno expressando-se
através de
desenhos.

Fonte: arquivo pessoal.
CONCLUSAO

Com o propdsito do desenvolvimento da competéncia
comunicativa e o reconhecimento das varia¢des linguisticas pelos
estudantes, foram trabalhadas as tirinhas, exemplificando as
variagOes e chegando ao produto final que é a producao de texto
(redagao).

Nessa dire¢do, a dindmica da atividade ocorreu em trés
momentos diferentes até a execugdo da produgao de texto (redagao)
com o tema proposto. Essa dinamica corrobora com as palavras de
Neves (2012) ao afirmar que a inser¢ao escolar é marcada pela reflexao
sobre a linguagem, seu fazer e funcionamento a partir da observagao
do uso real. Nesse sentido, nos profissionais da educagao
concordamos que o ensino de gramatica na atualidade necessita
abordar a lingua em uso. Compreendendo isso como uma abordagem
eficaz para enriquecer a competéncia linguistica e discursiva em nossa
pratica de ensino da Lingua Portuguesa, tanto na Educagao Especial
quanto para todos os estudantes do sistema de ensino.

Quanto a adaptagdao, o discente correspondeu a todas as
formas de comunicagdo, interesses e participagao esperadas em
todas as etapas da experiéncia didatica. A cada comentéario o
estudante avangava, com o estimulo da mediadora e colegas de
classe. A parceria e a solidariedade foram importantes na obtencao
dos resultados.
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Apos analisar as varias realizagoes, observamos que o objetivo
de desenvolver praticas de leitura e escrita em torno de um género
textual escrito foi alcangado. Expressamos aqui uma possibilidade
para o que ocorre nos multiplos meandros da vida escolar.
Destacamos os diversos modos pelos quais os sujeitos que
vivenciam esses contextos produzem fazeres e conhecimentos.
Essas praticas permitem que escapem das mesmices e deem
visibilidade a a¢des educacionais voltadas a diversidade presente
na sala de aula.

Diante disso, torna-se relevante refletir sobre o potencial que
o cotidiano escolar oferece, oportunizando aprendizagens, abrindo
novas possibilidades para repensar e ampliar o que pode ser
produzido tanto nas escolas quanto nos sujeitos que vivenciam
esses espagos.
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DESENVOLVIMENTO DAS POTENCIALIDADES: UM
OLHAR INDIVIDUALIZADO ATRAVES DO PEI

Ester Bruno de Oliveira Almeida!
Bruna Mendes dos Anjos?

1. INTRODUCAO

O presente texto ¢ um convite a termos um olhar para a pratica
docente baseado na importancia da continuidade de formagao dos
professores no nosso pais, entendendo que ensinar nao é transferir
conhecimento, e sim criar os mais diversos cendrios para sua
propria construgao (Freire, 2017). Apontamos como o uso do Plano
Educacional Individualizado (PEI) contribui para a formagao do
discente publico-alvo da Educagado Especial, desenvolvendo nao sé
conceitos escolares, mas abrindo possibilidades de novos
conhecimentos e formulagdes criadas pelo proprio educando.

2. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Nas diferentes areas do conhecimento, cada uma delas define
o termo inclusdao a sua maneira, dando assim um significado
peculiar. Para muitos autores da area, o termo educagao inclusiva
se refere a um campo muito mais amplo do que a Educacao
Especial, além de envolver toda a comunidade escolar. Alguns

! Pedagoga formada pela FEBF/UER]. Especialista em Educacdo Especial e
Inovagao Tecnolodgica pela UFRR]. Formacao inicial em TTC (Teacher Training
Course) para Lingua Inglesa e Formacao de Professores na modalidade normal.
Formacao continuada em Educagao Inclusiva pela UER]. Professora doc 2 - AEE
da rede de Sao Gongalo. E-mail: esterbruno.pedagoga@gmail.com

2 Pedagoga formada pela UER]. Pés-graduada em Psicopedagogia. Formacao
Inicial em Atendimento Educacional Especializado. Professora da Educacéo
Infantil na Rede Privada. E-mail: brunamanjos98@gmail.com
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segmentos da sociedade brasileira vém se preocupando com os
direitos de partes especificas dos grupos que agregam a educacao
inclusiva, para além do que se refere a ampla abrangéncia deste
termo. Para isso, é utilizado o termo Educagao Especial, visto que a
palavra inclusao refere-se a um conjunto mais amplo da sociedade
civil. Mendes (2017, p. 65) relata que:

Se existe uma compreensao que a escolarizacdo de criangas e jovens com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao tem especificidades ou diferengas que as
destacam do grande conjunto dos estudantes diversos, entao, faz sentido
tentar circunscrever e definir um conceito para abranger os debates e
estudos nessa area especifica.

Para a autora (2017), o conceito de inclusao escolar refere-se a
garantir oportunidades de participacao dos alunos com Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) nas salas comuns
das escolas regulares.

A organizagao escolar do sistema publico de educacao é
necessaria para, ndo sO a garantia, mas também a melhoria da
qualidade do atendimento. O que vemos hoje, politica e
administrativamente, é a énfase na busca pela escola ideal,
aumentando as exigéncias. Porém, o que se observa é o gasto
minimo possivel do orcamento e redugdo das despesas, o que
impacta o financiamento educacional e causa prejuizos para a
funcdo da escola.

Os reformistas de plantao afirmam que o problema do sistema escolar esta
em sua crise de qualidade, e que a crise de qualidade €, em boa parte, culpa
dos docentes que trabalham pouco e mal. Dizem, de forma bastante leviana
e enganosa, que com austeridade devemos modernizar o estado, eufemismo
que, até o momento, nado significou outra coisa que cortes orgamentarios nas
politicas sociais (Gentili; Alencar, 2001, p. 17-18).

Na contramao a isso, o curso de Curso de Extensao “Formacao
Continuada em Educagdo Inclusiva” traz a andlise do papel da
Educagao Especial para a pratica inclusiva na escola comum.
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Apresenta as possibilidades de acessibilidade na pratica docente,
ao destacar as alternativas da mediac¢ao tecnoldgica no contexto da
Educacao Inclusiva. Foca também no Ensino Colaborativo, além de
apresentar o Plano Educacional Individualizado (PEI) e o Plano
Individual de Transigao (PIT) para a vida adulta.

A educagdo nas institui¢des escolares [...] encontra-se de maneira natural
com a diversidade entre sujeitos [...]. A diferenca existe. As praticas
educativas [...] deparam-se com a diversidade como um dado da realidade
[..]. As formas de organizacdo escolar, as praticas de ensino [...] tém o
desafio de salvaguardar o comum (o que implica rentincias individuais e a
aceitagao de padrdes compartilhados) e proteger tudo o que, sendo singular,
possa ser defendido eticamente e ser enriquecedor para o individuo e para
a comunidade social (Sacristan, 2002, p. 18).

Para garantir o direito a educagao, é necessario, sobretudo,
consolidar o tripé: acesso, permanéncia e apropriacdo do
conhecimento (Vieira; Hernandez-Piloto; Ramos, 2017). O
educador especializado deve adotar agdes que valorizem a
pluralidade de métodos de ensino e aprendizagem em uma rede
colaborativa. Isso potencializard o acesso ao curriculo comum,
ressignificarad os processos avaliativos de aprendizagem e assumira
a Educacao Especial como drea de conhecimento.

Podemos conceber os processos de ensino-aprendizagem de
forma mais abrangente, garantindo que um mesmo material possa
ser utilizado para diferentes especificidades dos alunos com e sem
deficiéncia. E essencial pensar em maneiras distintas de abordar
um mesmo conteudo/assunto, de modo que todos os sujeitos
possam assimilar, internalizar e aprender os componentes
estabelecidos (Zerbato; Mendes, 2018).

A pratica pedagdgica ¢ um desafio didrio para os profissionais
da educagao. Pensando em um ambiente adequado de ensino, a
inclusdao nado se faz somente dentro da sala de aula: ela é uma
construcao cotidiana e coletiva de saberes e praticas para as
estratégias de ensino que acontecem no chio da escola. E preciso
desenvolver praticas educativas que tenham uma finalidade
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equitativa para todos os alunos, o que nao € simples e exige
mudangas significativas na estrutura escolar atual.

Nesse sentido, surge o conceito de Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), o qual faz parte de um conjunto de
estratégias de acessibilidade curricular com a finalidade de atender
simultaneamente todas as pessoas, com suas diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autonoma,
segura e confortavel (Brasil, 2004). Trata-se da elaboracdo de
estratégias para garantir a acessibilidade de todos, tanto em termos
fisicos, quanto em servigos, produtos e solugdes educacionais,
visando o aprendizado sem barreiras.

Quanto as avaliagdes, o que se faz na grande maioria das
unidades escolares é adapta-las, mas nem sempre essa ¢ a melhor
solugio. E necesséario que as avaliagdes estejam de acordo com as
propostas pedagogicas de cada atividade, promovendo uma maior
aplicabilidade para os estudantes. Utilizar-se de métodos e
recursos acessiveis, além de pensar em possibilidades de novas
interagoes didaticas, sdo estratégias vidveis para uma avaliacao
realmente funcional.

[...] o uso de resultados das avaliagdes de terceira gera¢do para informar
iniciativas de responsabilizagao forte pode envolver riscos para o curriculo
escolar. Um deles é a situacdo conhecida como ensinar para o teste, que
ocorre quando os professores concentram seus esforgos preferencialmente
nos topicos que sao avaliados e desconsideram aspectos importantes do
curriculo, inclusive de cardter ndo cognitivo (Bonamino; Sousa, 2012, p. 383).

O sistema educacional brasileiro tem se apoiado, em sua
maioria, em classificagoes quantitativas e de larga escala, adotando
um carater de provas com atribuicdo de notas, geralmente de 0 a
10. Para esse tipo de avaliagdo, € pressuposto que os sujeitos
aprendem da mesma forma. Porém, a avaliagdo conforme cada
especificidade é um processo necessario para que o professor
oriente seu planejamento em sala de aula e sua agao docente.

As avaliagdes direcionadas aos alunos com deficiéncia sao, em
suma, as “acdes pedagogicas investigativas, processuais e
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formativas que direcionam a novas praticas com o objetivo de
favorecer o processo de ensino e aprendizado efetivando a inclusao
escolar” (Estef, 2018, p. 32).

2.1 Parte introdutoria do PEI

O presente PEI é destinado a um aluno com Deficiéncia
Intelectual (DI), que apresenta dificuldades em matematica, do 2°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica na Baixada
Fluminense no estado do Rio de Janeiro. O PEI indicado visa
complementar as habilidades a serem desenvolvidas. E necessario
revisitar o mesmo contedo com constancia, para avaliar se ha
entendimento, visando uma avaliagdo continua em cada etapa do
PEL A elaboracao desse documento deve contar com a participagao
de todos os envolvidos no processo educacional do aluno,
incluindo o professor da sala de aula regular, professor da sala de
recursos, agente de apoio, orientador pedagogico e do proprio
estudante. Mascaro e Redig (2021, p. 74) nos revelam que

O PEI pode ser definido como uma estratégia que possibilita a definigao de
metas educacionais, sociais e laborais para um estudante, a partir de
processos personalizados que requerem a selecdo dos recursos e apoios
necessarios para atingir os objetivos. E um trabalho pedagdgico colaborativo
que conta com a participagao dos professores, dos familiares, dos membros
da comunidade escolar e do proprio aluno, quando possivel.

Portanto, é a partir de um trabalho colaborativo que visa a
melhoria holistica do estudante que o PEI se faz presente, trazendo
um impacto significativo para a vida do discente ao correlacionar
diferentes aspectos e relacionamentos da sua histdria em um tnico
planejamento.

2.2 Objetivos geral e especificos do PEI

Os objetivos gerais sao: construir conceitos fundamentais da
adigao, subtragdo, multiplica¢do e divisao; desenvolver e estimular
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a resolucao de problemas cotidianos que envolvem essas operagoes
matematicas.

Os objetivos especificos sdao: entender o funcionamento e
resolucdao das operagdes matematicas simples (adig¢ao, subtragao,
divisdo e multiplicagdo); utiliza-las no calculo mental e/ou escrito;
e elaborar e resolver problemas por meio de estratégias e formas de
registros pessoais com ou sem o uso de suporte de imagens e/ou
material manipulavel.

2.3 Conteudos priorizados

Os contetdos priorizados visam a concretizagao dos conceitos
de adigao, subtragao, multiplicacdo e divisao dentro do ensino da
matematica. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018) para o Ensino Fundamental I, é necessario
retomar as vivéncias cotidianas das criangas com ntimeros, formas
e espago, bem como as experiéncias desenvolvidas na Educagao
Infantil, para iniciar a sistematizagao dessas nogoes. Entretanto, as
habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver nao
podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas
“quatro operagOes”, apesar de sua importancia.

E presumido que a aprendizagem em matemética esta
intrinsecamente relacionada a compreensao, isto é, a apreensao de
significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicagdoes. D’Ambrosio (2002, p. 9) enfatiza a importancia de além
do processo de aquisicao social dos conceitos matematicos, “[...]
também o processo de aquisi¢ao dessa codificagao, que é o primeiro
passo da materacia”. Ou seja, os significados desses objetos
resultam das conexdes que os alunos estabelecem ndo apenas entre
eles mesmos, mas também com outros componentes, com o seu
cotidiano e diferentes temas matematicos.
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2.4 Atividades

Planejamento de atividades n® 01

PEIn®_1  Vigéncia: _1 més

Participante: Aluno do AAEE

Professor(a): Professor da sala de aula regular/ Professor da Sala de Recursos

Data: 1/09/2023 Horario: turno da tarde

Conteados: Resolucao de problemas matemaéticos - SOMA e SUBTRACAO

Objetivos: Desenvolver o pensamento numérico.

Descri¢ao da atividade: Distribuir doces/balas (da preferéncia da turma) para
os alunos conforme a atividade ocorre. Usar exemplos reais dos nomes dos
alunos, buscando sua intera¢do com o contetdo. Usar o quadro para
demonstrar o célculo feito a mao.

Ex. soma: Marta recebeu 3 doces, José recebeu 2 doces e Vitdria 1 doce. Se eles
trés juntarem seus doces, com quantos eles ficarao?

Ex. subtracao: A professora deu 10 doces para Joao distribuir com mais trés
amigos. Carla ganhou 2 doces, José ganhou 3 doces, e Sofia ganhou 1 doce. Com
quantos doces Joao ficou?

Recursos: doces (previamente comprados), quadro branco, caneta para quadro
branco

Avaliacdo da atividade: a crianga fara a resolucdo pratica do problema,
distribuindo os doces e a resolugao tedrica no quadro para a turma.

PEIn®_1 Vigéncia: _ 1 més
Planejamento de atividades n® 02

Participante: Aluno do AAEE

Professor(a): Professor da sala de aula regular/ Professor da Sala de Recursos

Data: 8/09/2023 Horario: turno da tarde

Contetdos: Resolucio de problemas matematicos - MULTIPLICACAO

Objetivos: Aplicar e resolver as propriedades da multiplicagao. Utilizar os

conceitos da multiplicagdo para ampliar estratégias de calculo.

Descri¢ao da atividade: Distribuir doces/balas (da preferéncia da turma) para
os alunos conforme a atividade ocorre. Usar exemplos reais dos nomes dos
alunos, buscando sua intera¢do com o contetido. Usar o quadro para
demonstrar o calculo feito a mao.

Ex. multiplica¢do: Sofia ficou com a responsabilidade de distribuir todos os
dias, uma vez por dia, 1 doce para cada crianca da turma. A turma tem 10
alunos. Se Sofia fizer a distribui¢do por 7 dias, quantas balas ela tera
distribuido?

Recursos: doces (previamente comprados), quadro branco, caneta para quadro
branco
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Avaliacao da atividade: a crianga fard a resolucdo pratica do problema,
distribuindo os doces e a resolugao tedrica no quadro para a turma.

PEIn®_1  Vigéncia: _1 més

Planejamento de atividades n% 03

Participante: Aluno do AAEE

Professor(a): Professor da sala de aula regular/ Professor da Sala de Recursos

Data: 15/09/2023 Horaério: turno da tarde

Conteados: Resolucao de problemas mateméticos - DIVISAO

Objetivos: Compreender o conceito de divisdo. Levar o estudante a
compreender a divisdo de um inteiro em partes iguais.

Descri¢do da atividade: Distribuir doces/balas (da preferéncia da turma) para
os alunos conforme a atividade ocorre. Usar exemplos reais dos nomes dos
alunos, buscando sua intera¢do com o contetido. Usar o quadro para
demonstrar o célculo feito a mao.

Ex. divisdo: A caixa de doces vem com 50 doces. A professora quer distribuir
igualmente entre os 10 alunos. Quantos doces cada aluno recebera?

Recursos: doces (previamente comprados), quadro branco, caneta para quadro
branco.

Avaliacdo da atividade: a crianga fara a resolucdo pratica do problema,
distribuindo os doces e a resolugio teérica no quadro para a turma.

PEIn®_1  Vigéncia: _1 més
Planejamento de atividades n® 04

Participante: Aluno do AAEE

Professor(a): Professor da sala de aula regular/ Professor da Sala de Recursos

Data: 22/09/2023 Horario: turno da tarde

Contetidos: Resolugado de problemas matematicos - DIA DE COMPRAS

Objetivos: Internalizar e consolidar os conhecimentos adquiridos sobre o
funcionamento das operagdes simples (soma, subtragao, divisdo e
multiplicacao).

Descricio da atividade: Iremos aplicar os conhecimentos adquiridos
previamente. Para isso, precisaremos preparar um dia de compras. Escolher o
tipo de mercadoria com base nos gostos do aluno ou da turma. Fazer uma feira
na turma e aplicar os conhecimentos adquiridos. Pode ser usado o quadro para
demonstrar o célculo feito a méao.

Recursos: dinheiro falso infantil — popularmente conhecido como “dinheirinho
infantil” (previamente comprados), quadro branco, caneta para quadro branco.

Avaliacdo da atividade: a crianga fara a resolugdo pratica do problema e a
resolugdo tedrica no quadro para a turma.

Fonte: Os autores (2023).
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2.5 Avaliacao

Pensemos na necessidade de transformar a avaliagdo em
oportunidades para os alunos demonstrarem o que
sabem/aprenderam. A avaliacdo ¢ uma etapa importante para a
garantia do processo de aprendizagem. Avaliar o que o aluno ja
adquiriu € a primeira etapa para o planejamento das proximas
acoes pedagogicas e precisa ter como base as especificidades e
necessidades dos sujeitos envolvidos.

Para contribuir com a avaliagdo das propostas trabalhadas
utilizamos uma escala evolutiva (podendo ser feita de 1 a 5, sendo
1 como ndo atingiu o objetivo, e 5 como atingiu o objetivo) do aluno em
cada fase das resolugoes de problemas, dividida entre compreensao
de conceito, internalizacao do fazer concreto e explicagdo oral.
Além disso, foram observados seu desenvolvimento ao longo da
realizagao das atividades, interesse, participacao e evolugdes.

CONCLUSAO

E necessério compreender que a escola precisa se manter
atenta a todas as necessidades que os individuos possam
apresentar e ser aberta as mudangas inerentes aos sujeitos que ela
atende, permitindo que todos compartilhem os mesmos
conhecimentos e praticas. Quando tornamos a escola inclusiva,
assumimos um compromisso ético e social, pois a heterogeneidade
da turma nao se limita a presenca de sujeitos publico da Educacao
Especial, mas é um atributo caracteristico a qualquer sala de aula
ou espacgo de aprendizagem, sendo ele escolar ou nao.

O trabalho pedagdgico, quando conduzido pelo PEI, revela-se
uma pratica em desenvolvimento no contexto escolar que impulsiona
os alunos a desenvolverem suas potencialidades. Podemos concluir
que quanto mais adequados forem os suportes e apoios contidos em
um PEI, melhor sera o desenvolvimento individual do estudante. Ede
suma importancia assumirmos uma perspectiva humanizadora e
historica frente aos desafios enfrentados pela educagao na atualidade,
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comecando pelas transformagdes das praticas em nossas escolas, pois
¢ através delas que construiremos uma abordagem pedagdgica
verdadeiramente inclusiva.
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PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EDUCACAO DE
ESTUDANTES SURDOS

Gabriel Nascimento Silva'
Bruna Mendes dos Anjos?

1. INTRODUCAO

Diversos pré-conceitos foram forjados ao longo dos anos e
reproduzidos diariamente em diversos ambitos sociais. Eles
perpassam a escola, o trabalho, a igreja e o seio familiar, por meio
de certas indagagdes que inferiorizam a pessoa com deficiéncia e
encontram-se cristalizadas na cultura como: o surdo ndo é mudo?
Uma pessoa surda pode dirigir? Todo individuo com autismo é
inteligente? Alguém com trissomia do cromossomo 21 pode ser
independente? Surdocegos podem aprender? Pessoas cadeirantes
podem ter relagdes sexuais? Essas e outras perguntas sao ano apds
ano repetidas, demonstrando que a visdo cultural predominante
em relagdo a pessoas com deficiéncia, ainda é carregada de
preconceitos e estereotipos.

A luta das pessoas com deficiéncia ao longo dos anos foi se
estruturando e crescendo a partir da compreensao de que pessoas
com deficiéncia, para além de suas especificidades fisicas e
sensoriais, sao individuos dotados de vontades e direitos como
qualquer outro.
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esta Professor Substituto de Libras na Universidade Estadual de Santa Cruz. E-
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Vencida a visao reducionista da deficiéncia, esses grupos
minoritarios passaram a se organizar socialmente em associagoes,
lutando por igualdade e garantia dos direitos ja conquistados.
Surdos, cegos, surdocegos, pessoas em cadeira de roda, autistas e
tantos outros, ainda hoje organizam-se e perseguem o sonho de
uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Todavia, mesmo iguais em direitos, compreende-se que cada
pessoa € Unica, com diferentes personalidades e identidades.
Laudos e resultados académicos nao sao suficientes para decompor
as nuances que constituem a completude de experiéncias de uma
pessoa.

Com base nisso, foco agora na minha experiéncia com a aluna
V., estudante do 1% ano do Ensino Médio do curso técnico de
informatica em modalidade integral do Instituto Federal Baiano,
Campus Uruguca, no ano de 2023.

Segundo sua mae, V., aos 8 meses de vida, apos um caso de
meningite, teve como sequela a surdez. Todavia, mesmo com
pouquissima idade ja era capaz de pronunciar algumas palavras,
ou seja, seu cérebro ja estava se estruturando a partir de
informagodes orais. A mae também informou que, hoje, aos 19 anos,
a filha ainda apresenta dificuldades para se aceitar como uma
pessoa surda.

Nas relagbes interpessoais, V. ndo apresenta nenhuma
dificuldade. Ela sorri com facilidade, gosta de filmes, de doramas e K-
pop, bem como de desenhos animados e de comentar sobre as
particularidades e comportamentos dos outros. V. pode ser vista
como uma tipica adolescente: gosta muito de redes sociais para postar
0 que estd assistindo no momento, a nota que tirou na prova e selfies
com algum adere¢o novo ou maquiagem. Ela também tem um canal
no Youtube, no qual posta videos com alguns de seus colegas.

Contudo, quase nenhuma dessas atividades contém a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio de interagao. Percebi que
um ou dois colegas de V. se importam de se comunicarem
sucintamente em LIBRAS quando estao em sua presenca (por
exemplo: oi; bom dia; gostou?; quer comer?; entendeu?). E o que
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mais presenciei da parte de V. sao movimentos labiais como
resposta. Durante os meses em que estive com ela, a inica palavra
que ela conseguiu reproduzir oralmente foi: NAO. Quando ela
aparenta estar desapontada ou chateada, tenta utilizar ainda mais
a oralidade para tentar falar, mas seus movimentos ndo condizem
com as palavras da Lingua Portuguesa. Dessa forma, V. sabe o que
oralizar significa para a sociedade.

Em relagio ao processo de aprendizagem, V. apresenta
conhecimentos ainda ndo desenvolvidos quanto as operagdes
matematicas de adi¢do e subtragdo. A abstracao para realizar
“calculos de cabeca” ainda nao foi demonstrada por ela. As
operagOes de subtracdo simples ainda sao executadas grafando
tracos no papel, comumente chamadas de “contagem de
pauzinhos”. Essas dificuldades matematicas sao ainda maiores na
multiplicagao e divisao, pois muitas vezes ela nao sabe armar os
numeros para a realizacdo das operagdes. Por esta razao, faz-se
necessario o Plano Educacional Individualizado (PEI) como
ferramenta de inclusdo, bem como de acessibilidade curricular para
a realidade da aluna.

2. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Segundo Strobel (2008), historicamente o sujeito surdo tem
sido vitima de muitos silenciamentos, como de sua cultura, sua
lingua, sua luta e sua identidade. As midias, os sistemas
educacionais e a propria estrutura social, ainda nao sao capazes de
valorizar aspectos da diversidade que constituem o meio social,
como o da comunidade surda brasileira.

A realidade mostra que a maioria dos sujeitos surdos é vitima da falta de
oportunidade, das auséncias de politicas sociais que contemplem suas
necessidades ou que, simplesmente, sao tratados com indiferenca pelas
familias, amigos e outros (Strobel, 2008, p.145).

A autora (2008, p.147) afirma que "[...] os surdos se esforcam e
lutam muito porque o mundo ainda nao conhece, ndo valoriza ou
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nao aceita a cultura surda". Logo, um espaco de valorizacao da
diferenca surda € uma forma de resistir e existir em meio a uma
logica de silenciamento da diferenga.

Alguns mitos ainda recorrentes sdao discutidos por Gesser
(2009), quando afirma que até hoje, muitas pessoas reconhecem a
LIBRAS como linguagem, e nao como lingua, e isso acaba
provocando ruidos na compreensdo e aceitagdo da comunidade
surda. O surdo fala mesmo que nado seja através do uso da
oralidade; o surdo entende, mesmo que nao seja através dos sons;
o surdo tem individualidades, mesmo que estas se expressem de
formas visuais. Essas propriedades precisam ser difundidas e
reafirmadas, alcangando ndo apenas as pessoas surdas, mas
também a maioria ouvinte.

Quadros e Karnopp (2007) demonstram em sua obra os
aspectos gramaticais da Lingua Brasileira de Sinais, baseando-se
nos estudos norte-americanos da ASL (American Sign Language).
A morfologia, sintaxe, fonologia, entre outros aspectos sao
comprovados, mais uma vez, através de um estudo minucioso dos
parametros da LIBRAS.

Retornando a Strobel (2009), expde a discussao da lingua e se
aprofunda nesse emaranhado de subjetividades que constitui o que
chamamos de cultura. A autora conceitua cultura como o espago
onde os sujeitos desenvolvem suas identidades. Além disso,
também discute o resultado dessa interagdo entre sujeito e
ambiente, que resulta em artefatos. Eles sao objetos materiais ou
imateriais, resultantes das expressoes de tais identidades. Entre
eles, encontram-se a literatura e as artes visuais, que hoje, sao
vinculados a incentivos governamentais. Entretanto,
majoritariamente sdo iniciativas que partem dos proprios
participantes das comunidades surdas brasileiras para criarem
representatividade nesses campos artisticos.

Mediante a realidade de desrespeito linguistico, cultural e
identitdrio que acabam por reverberar em ambitos familiares,
religiosos, educacionais, profissionais e etc., é possivel inferir
causas para que uma aluna chegue ao Ensino Médio sem leitura e
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alfabetizacao/letramento plenamente desenvolvidos, bem como
uma formagdo deficiente nos conhecimentos prévios de
matematica.

Assim, a utilizagdo do PEI ndo apenas abrangera aspectos
metodoldgicos e de materiais didaticos, mas também aspectos
linguisticos que visam fornecer a aluna conhecimentos em uma
lingua visual-espacial que respeitem suas necessidades.

Diante disso, objetivou-se fornecer conhecimentos de
conceitos bdsicos da matemadtica mediados pela LIBRAS,
priorizando conhecimentos que contribuam para a consolidagao
das nogdes de operagdoes matematicas e construgao de identidade.

2.1 Parte introdutodria do PEI

Atualmente, sob a politica da educagao especial numa
perspectiva inclusiva, compreende-se que assim como a sociedade
em geral, a sala de aula precisa refletir a diversidade humana ao
passo que a valoriza e dialoga com as especificidades individuais.

Diante dessa realidade, numa sala de aula com pluralidades,
faz-se necessdria a busca por métodos e estratégias que sejam
capazes de atender as diferentes necessidades que os discentes
possam apresentar. Aqui, apresenta-se a proposta do PEI, pois
compreende-se que essa ferramenta “[...] cria uma oportunidade
para que tanto a escola, como os professores olhem para o seu
aluno, percebam suas necessidades e trabalhem objetivando seu
desenvolvimento humano” (Redig; Mascaro; Dutra, 2017, p. 41).

Através deste instrumento é possivel ndo apenas acompanhar
o progresso do aluno, mas também registra-lo e percebé-lo através
de informagdes complementares, como relatos familiares e
documentos de cunho médico que contribuem para uma visao
holistica do aluno. Dessa forma, “[...] o plano individualizado
objetiva a garantia de agdoes mais efetivas para o desenvolvimento
de habilidades escolares dos mesmos e favorecer o trabalho dos
docentes com estes alunos” (Redig; Mascaro; Dutra, 2017, p.41).
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Portanto, além de alcancar o aluno em suas diferentes
necessidades, também direciona a pratica e agao docente.

2.2 Objetivos gerais e especificos do PEI

Objetivo geral: Favorecer a inclusao e o desenvolvimento
académico da aluna por meio de estratégias pedagogicas
acessiveis, promovendo o aprendizado interdisciplinar em LIBRAS
respeitando suas individualidades, a fim de ampliar sua
participagao e compreensao dos contetidos escolares.

Objetivos especificos:

o Valorizar e respeitar as caracteristicas individuais da aluna,
garantindo um ambiente de aprendizagem inclusivo.

o Proporcionar momentos de imersdao em videos em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) com enfoque na tematica cultural,
ampliando seu repertdrio linguistico e sociocultural.

o Desenvolver atividades e conteddos matematicos em
LIBRAS, promovendo a compreensao e o aprendizado da
disciplina por meio da lingua de sinais.

© Monitorar e acompanhar o progresso da aluna dentro e fora
da sala de aula, assegurando sua participacao ativa e seu
desenvolvimento académico.

2.3 Conteudos priorizados

Mediante observagao e didlogo com a aluna, foram
priorizados contetidos voltados para a cultura surda, como
contacdo de histéria e relatos de vivéncias surdas, bem como
conteudos matematicos, visando a contribui¢ao de assuntos em
areas com defasagens e atrasos.
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2.4 Atividades

PEIn® 01 Vigéncia: 11/08/2023 a 16/12/2023
Planejamento de atividades n®:001

Participante: V.

Professor(a): Gabriel Nascimento Silva

Data: 18/10/23 Horario: 10:00 as 11:30
Conteudos:

Cultura surda. Contagao de histdria. Raciocinio légico.

Objetivos:

Propiciar contato com personalidades surdas.

Introduzir atividades de contagem.

Descricao da atividade:

Apresentar os videos abaixo que falam sobre: 1) Histéria dos Trés porquinhos;
2) Video-poesia em Libras sobre a histéria do povo surdo; 3) Video-dentincia e
protesto sobre as identidades surdas; e 4) Um video de desafios em matematica
basica, como forma de proporcionar acesso aos conhecimentos culturais dos

surdos e também matematicos. Em seguida, discutir com a aluna sobre o que
pode ser apreendido das informag¢des dos videos culturais, e por fim, a
realizacdo dos desafios matematicos.

HISTORIAS EM #LIBRAS - Os trés porquinhos - YouTube

Avante, Comunidade Surda! - YouTube

Somos diferentes de vocé? - YouTube

Desafios de matematica*para 4° e 5° ano EF* - YouTube

Recursos: Computador, datashow, lapis e papel.
Avaliacao da atividade:
Feedback quanto aos videos culturais e corre¢ao das atividades matematicas.

PEI n° 01 Vigéncia: 11/08/2023 a 16/12/2023
Planejamento de atividades n®:002

Participante: V.

Professor(a): Gabriel Nascimento Silva

Data: 25/10/2024 Horario: 10:00 as 11:30
Conteudos: Adigao e Subtragdo

Objetivos: Trabalhar raciocinio 1dgico para nimeros em casa de centenas.

Descricdo da atividade: Acompanhamento das videoaulas de equagdo do 1°
grau com explicagao em Libras. A aluna tentara realizar de modo independente
as atividades, com acompanhamento do professor para solugao de possiveis
duvidas.

Disponivel em: Prof. Zanubia (@matematica_libras) ® Fotos e videos do
Instagram
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Recursos: Videoaula datashow e notebook.

Avaliacgdo da atividade: Correcao das atividades.

PEI n° 01 Vigéncia: 11/08/2023 a 16/12/2023
Planejamento de atividades n®:003

Participante: Viviane Lucia

Professor(a): Gabriel Nascimento Silva
Data: 01/11/2024 Horario: 10:00 as 11:30
Contetidos: Multiplicagdo: conceitos e aplicagdes.

Objetivos: Trabalhar raciocinio 16gico para nimeros em casa de centenas.

Descricao da atividade: Continuagdo da aula anterior, na qual desta vez a
aluna ira acompanhar as videoaulas na area da multiplicacdo. Também serao
introduzidos os conceitos de organizagdo numérica e estratégias para
realizagdo de calculos maiores sem calculadora.

Disponivel em: Prof. Zanubia (@matematica_libras) ® Fotos e videos do
Instagram

Recursos: Videoaula datashow e notebook.

Avaliacao da atividade: Correcao das atividades.

PEIn® 01 Vigéncia: 11/08/2023 a 16/12/2023
Planejamento de atividades n®:004

Participante: V.

Professor(a): Gabriel Nascimento Silva
Data: 08/11/2024 Horario: 10:00 as 11:30
Conteudos: Divisao

Objetivos: Trabalhar raciocinio 1dgico para nimeros em casa de centenas.

Descri¢ao da atividade:

Mostrar as aulas que explicam sobre as casas decimais para, entdao, a aluna
realizar operagdes com calculos mais complexos, como por exemplo: a
organizagdo numeérica em calculos de divisdo e multiplicagdo, posicdo de
virgula, etc. Terd acompanhamento para solucao de possiveis duvidas.
Disponivel em: Matematica em Libras (@matematicaemlibras) ® Fotos e videos
do Instagram

Prof. Zanubia (@matematica_libras) ® Fotos e videos do Instagram

Recursos: Datashow, notebook, papel e lapis.
Avalia¢do da atividade: Correcao de atividades.

2.5 Avaliagao

As avaliagdes foram baseadas no acompanhamento do
desenvolvimento das atividades, como meio de observar a
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apreensao dos conceitos que foram abordados em relacao as
operagOes matematicas. Foram analisadas a compreensao da aluna
sobre as regras das operagdbes matemadticas, bem como sua
organizacdo na disposi¢do dos numeros, considerando a
adequagao ao formato posicional correto, seja na disposi¢ao
vertical, utilizada em operagdes como adigao e subtragao, ou na
horizontal, comumente empregada em expressoes e equagoes.

E essencial salientar a importancia da mediacdo da LIBRAS
como lingua de instrugao. Por isso, as aulas iniciaram com uma
histéria, uma poesia e/ou um manifesto, para s6 depois adentrar
nos conceitos e nos contetdos que seriam abordados. Desta forma,
a discente pode perceber que a LIBRAS nao deve ser utilizada
somente como meio de comunicagdo, mas deve ser parte do
cotidiano da sala de aula na apresentagao de conceitos, contetidos
e em todas as demais instancias do ambiente escolar e da sociedade.

CONCLUSAO

O presente PEI teve como objetivo utilizar uma abordagem
que incluisse recursos em LIBRAS. Duvidas e questionamentos
puderam ser externalizados pela aluna, priorizando o uso da
lingua.

A subjetividade humana perpassa as relagdes dentro e fora da
sala de aula. Diante da diversidade identitaria da aluna e dos
conhecimentos matematicos deficitarios, os recursos pedagdgicos
usados mostraram-se, além de abrangentes, mais coerentes com a
realidade das necessidades da discente.

Espera-se, portanto, que a autonomia e a visdo critica de
mundo sejam construidas a partir do olhar do eu como um ser
diferente, elevando sua autoestima e possibilitando a aplica¢dao dos
conhecimentos para além do muro da escola.
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O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO NA
PERSPECTIVA DO DESENHO UNIVERSAL NA
APRENDIZAGEM

Késsia Oliveira dos Santos!
Glaydsane Peres Carrilho de Souza?

1. INTRODUCAO

O presente capitulo refere-se a uma etapa de conclusao do
curso Formacgao Continuada em Educacao Inclusiva, articulando a
discussao que sera apresentada com a teoria estudada.

Este trabalho foi realizado com base nos planejamentos
educacionais individuais (PEI) construidos pela autora, como
Agente de Apoio a Educacao Especial (AAEE) do municipio do Rio
de Janeiro. A escola na qual trabalho nao possui Professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), logo auxilio os
professores na elaboracao do PEI e aplicacao das atividades
propostas nos planejamentos.

! Mestranda em Educacgdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagao
(ProPEd/UER]). Especializada em Educagao Especial e Inovagdes Tecnoldgicas
pela UFRR]. Pedagoga formada pela FEBF/UER]. Professora de Apoio
Educacional = Especializado no  municipio de  Niterdi.  E-mail:
kassiaoliveiraa2@gmail.com

2 Professora Assistente do CAp UER]. Doutoranda em Educagao pelo Programa
de Poés-Graduagdo em Educacdao (PROPED/UER]). Mestre em Educagao
(PROPED/UER]). Pés-Graduada em Psicopedagogia (UER]). Graduada em
Pedagogia (UER]). E-mail: glaydsanecarrilho@yahoo.com.br
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2. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
2.1 Parte introdutoria do PEI

Este PEI foi pensado para desenvolver as habilidades do
aluno Josué, nome ficticio criado para manter a privacidade do
estudante de 14 anos com diagndstico de TEA (Transtorno do
Espectro Autista), inserido em uma turma regular do Ensino
Fundamental - anos finais, no 7° ano de uma escola municipal da
Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro.

A turma a qual o estudante estd inserido possui 35
criangas, sendo 4 estudantes publico-alvo da Educagao Especial?,
contando com um professor regente para cada componente
curricular (Matematica, Lingua Portuguesa, Espanhol, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educagao Fisica, Artes Cénicas, Projeto de vida
e disciplinas eletivas) e uma Agente de Apoio a Educagao Especial
(AAEE) que realiza a mediagdo das atividades pedagogicas e
auxilia na construgao dos PEIs.

2.2 Objetivos geral e especificos

O PEI tem como objetivo geral desenvolver as habilidades
previstas para o Ensino Fundamental anos finais, explorando tais
objetivos especificos:

Explorar o pensamento criativo;

Desenvolver a comunicacao entre estudante — professor e
estudante — estudante;

Implementar a empatia e a cooperagao em grupo;

Incentivar a participagao em grupo;

Reconhecer e diferenciar solidos geométricos;

3 De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica (Brasil, 2008), sao
considerados publico da Educagao Especial alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagao.
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- Quantificar e estabelecer relacdes entre o nimero de vértices,
faces e arestas.

2.3 Conteudos priorizados

O contetdo escolhido para construgao da sequéncia didatica é
solidos geométricos, pois o estudante tem interesse em atividades
manuais e usaremos este interesse para desenvolver outras
habilidades e competéncias de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). As competéncias, de
acordo com o documento (Brasil, 2018) sao relacionadas como:
pensamento criativo, comunicacao, empatia e cooperagao; e
habilidades como: conviver, brincar, participar, explorar e
expressar-se. Além de cumprir com os contetidos programaticos da
grade curricular estabelecidos pelo municipio.

O conteudo priorizado foi escolhido a fim de adequar o ensino,
com o intuito de ampliar a participagio do estudante e a
aprendizagem de todos, respeitando a heterogeneidade presente
em sala de aula e colocando em pratica a proposta do Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA) (Zebarto e Mendes, 2018).

O DUA consiste na elaboracio de estratégias para
acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos
de servigos, produtos e solugdes educacionais para que todos
possam aprender sem barreiras (Cast Udl, 2006).

2.4 Atividades
As atividades a seguir foram realizadas em quatro quintas-

feiras, totalizando quatro semanas, que sao os dias das aulas de
Matematica na turma do estudante.
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PEI n° 1 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n% 1

Participante: Josué

Professor(a): Amanda
Agente de Apoio a Educagdo Especial: Kassia Santos

Data: 06/07/2023 Horario: 2 tempos de 50 minutos cada

Conteudos: Solidos Geométricos - conceitos

Objetivos: Conhecer e compreender o que sao os solidos geométricos;
Desenvolver a autonomia da escrita e nogao espacial.

Descricao da atividade: Primeiro momento: apresentar através de uma
conversa o conceito de sdlidos geométricos; apresentar os poliedros e nao
poliedros;

Segundo momento: Copiar os conceitos do quadro;

Terceiro momento: Manusear os sélidos em 3D trazidos pela professora.

Recursos: Quadro branco; sélidos geométricos em 3D.

Avaliacdo da atividade: A avaliagdo sera continua, realizada durante toda a
aula. Avaliaremos a interacao do estudante durante a conversa, a concentracao
e nogao espacial enquanto copia os conceitos do quadro, a atitude e interesse
na tematica.

PEI n® 1 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n® 2

Participante: Josué

Professor(a): Amanda
Agente de Apoio a Educag¢io Especial: Kassia Santos

Data: 13/07/2023 Horario: 2 tempos de 50 minutos cada

Conteudos: Solidos Geométricos — Atividade de fixagao.

Objetivos: Reconhecer, nomear e comparar os sélidos Geométricos;
Diferenciar poliedros e ndo poliedros;
Desenhar um poliedro e um nao poliedro.

Descri¢ao da atividade: Atividade 1= Desenhos de sélidos geométricos com os
nomes dos sélidos abaixo dos desenhos, uma tabela em uma coluna vai ser
escrito quais sdo poliedros e na outra coluna os que nao sao poliedros.
Atividade 2= Desenhos de solidos geométricos onde os alunos deverao
escrever os nomes dos sélidos.

Atividade 3= Sera entregue uma folha com malha quadriculada e o estudante
devera escolher da atividade anterior um poliedro e um nao poliedro para
desenhar na folha, colocando o nome do sélido abaixo do desenho.

Recursos: Folhas com as atividades impressas, folha de malha quadriculada.
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Avaliacdo da atividade: A avaliagdo sera continua, ocorrendo de acordo com
o desenvolvimento das atividades, onde sera avaliado a autonomia do
estudante na execucao das mesmas e seu interesse para realiza-las.

PEI n® 1 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n®: 3

Participante: Josué

Professor(a): Amanda
Agente de Apoio a Educagio Especial: Kassia Santos

Data: 20/07/2023 Horario: 2 tempos de 50 minutos cada

Contetudos: Sélidos geométricos: planificagdes e relagdes entre seus elementos
(vértices, faces e arestas), classificacdo quanto ao niimero de vértices.

Objetivos: Quantificar e estabelecer relagdes entre o niimero de vértices, faces
e arestas;

Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e
angulos;

Identificar caracteristicas dos triangulos e classifica-los em relagao as medidas
dos lados e dos angulos;

Identificar as caracteristicas dos quadrilateros e classifica-los de acordo com
lados e angulos.

Descri¢do da atividade: Momento 1- A professora dividird a turma em grupos
de 3 estudantes.

Momento 2 - sera entregue solidos geométricos feitos com massinha e palitos
para os grupos. O professor deve estimular que os estudantes manipulem os
solidos, girando-os e percebendo o formato das faces, e quantidade de vértices,
arestas e faces para fixagdo do contetido.

Figura 1: Cubo feito com palito e massinha verde em formato de bolinha para
fazer as vértices.

Momento 3 - os estudantes deverao identificarem os sélidos

Momento 4 - Os estudantes deverao quantificar e estabelecer relagao entre
o namero de vértices, arestas e faces;

Momento 5 - Sera entregue uma folhinha com atividades de fixacdo, onde
os estudantes deverao identificar caracteristicas dos triangulos e quadrilateros
e classifica-los em relagdo as medidas dos lados e dos angulos.

Recursos: palitos, massinha de modelar, folhas com exercicio impresso.

Avaliacdo da atividade: A avaliacao da atividade sera continua, durante a
realizacdo das atividades. Serd avaliado a interagdo do estudante com seu
grupo, autonomia e atitude durante a realizacao da atividade.
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PEI n®1 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n* 4

Participante: Josué

Professor(a): Amanda
Agente de Apoio a Educagdo Especial: Kassia Santos

Data: 27/07/2023 Horario: 2 tempos de 50 minutos
cada

Conteudos: Oficina de Sélidos Geométricos com jujuba.

Objetivos: Identificar s6lidos geométricos;

Identificar os elementos de um sélido;

Reconhecer e nomear os principais poliedros; identificar vértices, faces e
arestas do poliedro.

Descricao da atividade:
‘Momento 1 - Divida a turma em grupos de 3 estudantes. Antes de distribuir
os materiais, separe um saco de jujubas para comer no final da atividade e um
saco para construir os solidos.
- Momento 2 - Distribua os palitos e a jujuba para cada grupo ou dupla, e uma
folha impressa com os solidos geométricos.
- Momento 3 - Escreva no quadro branco a tabela abaixo:
- Momento 4 - Explique que nesta atividade, os elementos de um poliedro sao
os vértices, que serdo representados pelas jujubas, as arestas, representadas
pelos palitos, e as faces, que serao os apoios do poliedro (os vazios).
- Momento 5 - Na folha impressa tera os seguintes sélidos:
a. Tetraedro
b. Cubo (Hexaedro)
c. Piramide Pentagonal
d. Piramide Quadrangular
e. Prisma Triangular
f. Prisma Quadrangular
g. Octaedro
Solicitar aos estudantes que escolham um sélido cada.

- Momento 6 - Terminada a construgdo, os estudantes devem preencher a
tabela, segundo suas observagdes.

Momento 7 - Solicite que os estudantes separem os sélidos construidos e
expliquem suas escolhas.

Momento 8 - Classifique os poliedros em Pirdmides (faces laterais
triangulares e 1 s6 base) e Prismas (faces retangulares e 2 bases paralelas).
- Momento 9 - Complete no quadro branco a tabela com todos os sélidos
construidos.
- Momento 10 - Hora de comer as jujubas que nao foram utilizadas para
construir os sélidos.

Recursos: Quadro, marcador, jujuba, palitos e folha de papel com os sélidos.
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Avaliacdo da atividade: A avaliacdo da atividade sera continua, durante a
realizagdo das atividades. Sera avaliado a intera¢do do estudante com seu
grupo, a criatividade, autonomia e atitude durante a confecgao dos solidos, o
conhecimento e dominio do estudante sobre o contetido trabalhado.

2.5 Avaliagao

A proposta de avaliacao do PEI consiste em um processo
continuo e cumulativo de andlise, observagao e registro, por meio
do qual o estudante ¢ acompanhado durante a realiza¢do de todas
as atividades, com o objetivo de observar seu progresso e garantir
o alcance das metas estabelecidas para seu desenvolvimento.

Este tipo de avaliagdo € considerado uma “[...] avaliagao
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (Art. 24,
inciso V) da Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996).

Dessa forma, essa avaliacdo nao tem carater classificatorio,
pois se fundamenta nos processos de aprendizagem, considerando
os conhecimentos prévios do estudante e buscando promover
aprendizagens significativas que possam ser aplicadas em
diferentes contextos, ampliando seu repertdrio cognitivo e
desenvolvendo diversas habilidades.

CONCLUSAO

Através das atividades realizadas e da mediagao da professora
regente e da AAEE percebemos o avango do estudante durante a
execucao das tarefas propostas.

Como ponto positivo o estudante interagiu com a turma,
tendo a autonomia para escolher seu préprio grupo para realizagao
do trabalho, estabelecendo vinculo com os amigos e concluindo as
atividades sem o auxilio da AAEE. E como ponto negativo tivemos
dificuldades para utilizar a jujuba no primeiro momento, pois o
estudante quis comer e nao construir material, precisando da
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intervengao da AAEE para compreender que somente apds a
construcao dos solidos geométricos e conclusao da atividade a
professora iria distribuir jujubas para que todos pudessem comer.

Para contemplar os processos de ensino aprendizagem de
todos os estudantes numa sala de aula regular, numa perspectiva
do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA), é importante
compreender a importancia do ensino colaborativo, em que a
participagao do professor regular, do professor do AEE e do AAEE
dialoguem e compartilhem informa¢des para o melhor
desenvolvimento do processo de aprendizagem desse estudante,
assegurando o pleno processo de inclusao desses alunos. Segundo
Marin e Braun (2013, p. 53)

[...] o propdsito do ensino colaborativo € garantir a articulagao de saberes
entre ensino especial e comum, combinando as habilidades dos dois
professores. Assim, o professor regente da turma traz os saberes
disciplinares, os contetidos, o que prevé o curriculo e o planejamento da
escola, juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com
necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua vez, contribui
com propostas de adequacao curricular, atentando para as possibilidades do
estudante, considerando as situagdes de ensino propostas e as opgdes
metodoldgicas, planejando estratégias e elaborando recursos adequados
para a promogao de sua aprendizagem.

Sendo assim, é necessario que se pense em atividades que
contemplem todos os estudantes, respeitando a diversidade
presente em sala de aula e o tempo de aprendizado de cada um.
Aponta-se assim, a importancia de cursos de formagao especifica e
continuada ofertada a profissionais da educagdao. A proposta
formativa em questao contribuiu de forma contundente para o
desenvolvimento do exercicio docente em uma perspectiva
inclusiva. Permite dessa forma, a ampliagdo dos conhecimentos e
aperfeicoando das praticas, garantindo acessibilidade, autonomia
e permanéncia dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial nos
espagos escolares.

94



REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Lein® 9.394/96.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394
.htm. Acesso em: 08 set. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Especial.
Diretrizes operacionais da Educacio Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Bdsica. Decreto n® 6.571, de 18
de setembro de 2008. Brasilia, 2008.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fun
damental/matematica-no-ensino-fundamental-anos-finais-unida

des-tematicas-objetos-de-conhecimento-e-habilidades. Acesso em:
09 jun. de 2024.

CAST UDL. Learn About Universal Design for Learning (UDL).
Disponivel em: http://bookbuilder.cast.org/learn.php. Acesso em:
16 fev. 2024.

GLAT, R.; PLETSCH, M.D. Estratégias Educacionais Diferenciadas
para alunos com necessidades especiais. Ed.UER], 2013.

MARIN, M.; BRAUN, P. Ensino colaborativo como pratica de
inclusao escolar. In: GLAT, R.; PLETSCH, M.D (Orgs.). Estratégias
educacionais diferenciadas para alunos cm necessidades educacionais. Rio
de Janeiro: EAUER]J, 2013.

ZERBATO, A. P; MENDES, E. G. Desenho universal para a

aprendizagem como estratégia de inclusao escolar. Educacio
Unisinos, vol. 22, n. 2, abril-junho, pp. 147-155, 2018.

95


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fun
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fun
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fun
http://bookbuilder.cast.org/learn.php




PEQUENOS PASSOS, GRANDES CONQUISTAS: O PAPEL
DO PEI NA EDUCACAO INCLUSIVA

Luana Barreto Mello!
Karina Rodrigues Muylaert?

1. INTRODUCAO

O presente trabalho refere-se a uma etapa de conclusao do
curso Formagao Continuada em Educacao Inclusiva, articulando a
discussao que sera apresentada com a teoria estudada. Sendo
assim, refere-se a apresentacao da aplicagao do Plano Educacional
Individualizado (PEI) a uma estudante do Ensino Fundamental.

2. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
2.1 Parte introdutodria do PEI

Manuela é uma crianga de 7 anos que esta cursando o 1% ano
do Ensino Fundamental em uma escola particular na Zona Norte
do municipio do Rio de Janeiro e nao estd acompanhando o ensino
tradicional desenvolvido na turma regular. Com isso, demonstra
dificuldades em seu processo de alfabetizagao e apresenta algumas
dificuldades no reconhecimento, composi¢dao dos ntimeros e na
realizacdo de célculos e opera¢des matematicas. E uma crianca

! Professora Orientadora Educacional no CAP-UFR], possui graduagdo em
Pedagogia pela UNIRIO, Especialista em gestdo de servicos com Enfase em
eventos pela UFF e Dbacharel em Turismo pela UVA. E-mail:
lumello15@hotmail.com

2 Professora das Redes Municipais de Marica e Itaborai. Possui graduagao em
Letras-Inglés e em Pedagogia e Pds graduacdao em Educagao Especial e Inclusiva
com énfase em Gestao. E-mail: karina.karodrig@gmail.com
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ativa, que gosta de correr, brincar, dangar, recortar e colar e
percebemos algumas dificuldades de socializagao e exclusao por
parte de outras meninas da turma. A coordenagao conversou com
0s responsaveis sobre a suspeita de Transtorno de Déficit de
Atengao com Hiperatividade (TDAH)? os quais iniciaram um
acompanhamento com uma Psicopedagoga e o Relatorio de
Avaliacao Psicopedagogica inicial indica uma investigacao para
esse diagnostico.

Manuela apresenta distragao, dificuldade de ficar sentada, esta
sempre se movimentando ou recortando, brincando com a cola, a
borracha. E uma crianca carinhosa, esforcada e como a maioria da
turma, nao lida bem com os erros.

A mediacao do seu processo de ensino-aprendizagem e a
realizagao deste Plano Educacional Individualizado (PEI) se iniciaram
no més de agosto, no final do ano letivo de 2023. Enfatiza-se que, por
ainda nao ter consolidado o processo de alfabetiza¢do, nao consegue
acompanhar as atividades propostas para a turma pela professora /
escola e acaba por apenas copiar as respostas do quadro.

A equipe envolvida na elaboracao do PEI da aluna conta com a
participagao de todos os envolvidos no seu processo de ensino-
aprendizagem, incluindo: professora regente, professora-mediadora,
coordenagao pedagdgica e responsaveis (mae e pai da estudante).

2.2 Objetivos geral e especificos

O objetivo deste PEI é proporcionar um ambiente mais
inclusivo para o desenvolvimento da alfabetizacao em Portugués e
Matematica, levando em considera¢ao que cada estudante é inico
e tem diferentes demandas. Para isso, iremos fazer uso de um
conjunto de apoios para equiparagao de oportunidades e garantia

3 TDAH é a sigla para Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade.
Trata-se de um distirbio neurobioldgico que comeca a se manifestar ainda na
infancia. Como o nome sugere, é caracterizado pela falta de atengao,
hiperatividade e impulsividade.
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de sua educacao plena, criando espagos de mais autonomia para a
estudante e também garantindo a sua participacdo nas atividades
propostas pela professora para a turma.

Considerando a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018), teremos os seguintes objetivos especificos de
aprendizagem para a estudante:

Quadro 1: Objetivos de aprendizagem
Lingua Portuguesa:

-(EFO1LP01) Reconhecer que textos sao lidos e escritos da esquerda para a
direita e de cima para baixo da pagina.

-(EFO1LP04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
-(EF01LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacao dos
sons da fala.

-(EFO1LP06) Segmentar oralmente palavras em silabas.

-(EFOILPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua representacao escrita.

-(EF01LP09) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre
sons de silabas iniciais.

- (EF01LP12) Reconhecer a separagao das palavras, na escrita, por espagos em
branco.

Matematica:

-(EF01MAO1) Utilizar niimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situagdes cotidianas e reconhecer situacdes em que os
numeros nao indicam contagem nem ordem, mas sim cédigo de identificagao.
-(EFOIMAO05) Comparar numeros naturais de até duas ordens em situagdes
cotidianas, com e sem suporte da reta numérica.

-(EF01MAO6) Construir fatos basicos da adigao e utiliza-los em procedimentos
de calculo para resolver problemas.

-(EF0OIMAO07) Compor e decompor nimero de até duas ordens, por meio de
diferentes adic¢des, com o suporte de material manipulavel, contribuindo para
a compreensdo de caracteristicas do sistema de numeracdo decimal e o
desenvolvimento de estratégias de calculo.

-(EFOIMAO8) Resolver e elaborar problemas de adi¢do e de subtragao,
envolvendo ntimeros de até dois algarismos, com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material

manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.
Fonte: BNCC (Brasil, 2018).
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2.3 Conteudos priorizados

Priorizaremos os contetidos de Portugués e Matematica do 1°
ano do Ensino Fundamental para que a Manuela desenvolva sua
autonomia com as palavras e os numeros e consiga participar mais
ativamente das aulas tradicionais que a escola oferece, articulando
com contetdos diversos. Considerando que

[...] o atendimento educacional especializado pode-se colocar a servigo das
acgoes planejadas e desenvolvidas pela sala de aula comum, tendo como
horizonte a ampliagao do acesso ao curriculo escolar pelo estudante apoiado
pela Educagao Especial. (Vieira, 2017, p.15)

Sendo assim, iremos utilizar de diferentes recursos dentro da
sala de aula para garantir a participacdo da Manuela nas atividades
propostas pela professora regente, além das atividades
direcionadas as necessidades educativas especificas da estudante
que estao apresentadas abaixo.

2.4 Atividades

PEIn®1 Vigéncia: 5 meses
Planejamento de atividades n® 1

Participante: Manuela

Professor(a): Luana

Data: 02/08/2023 Horario: 8h00 as 9h20
Conteudos: Avaliagdo de Portugués e Matematica.

Objetivos:

- Avaliacdo diagnostica para compreender melhor as hipdteses de escrita da

educanda, quais conhecimentos matematicos ja apresenta e seu nivel de
autonomia.

Descricao da atividade:

A professora ira mediar uma Avaliacdo Diagnostica para compreender melhor
as hipoteses de escrita da educanda e quais conhecimentos matematicos ela ja
apresenta.

Recursos:
Avaliacao Diagnostica:
https://www.canva.com/design/DAFrWTVZHUU/Q2j-XLMnwhSpwTR2c4Pj-
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Avaliacdo da atividade: Qual o nivel de autonomia da crianca diante das
atividades propostas? O que ela jd sabe/compreende sobre o que foi
apresentado?

PEIn®1 Vigéncia: 5 meses
Planejamento de atividades n% 2

Participante: Manuela

Professor(a): Luana

Data: 04/08/2023 Horario: 8h00 as 9h20

Conteudos:
Leitura, alfabeto, sons da fala.

Objetivos:

- (EFO1LP01) Reconhecer que textos sao lidos e escritos da esquerda para a
direita e de cima para baixo da pagina.

- (EF01LP04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.

- (EF01LP05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacgao dos
sons da fala.

- (EFO1LP08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua representagao escrita.

- (EF01LP09) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferencas entre
sons de silabas iniciais. (se possivel)

Descri¢ao da atividade:

Iniciaremos com a Leitura literaria do livro “A bailarina que pintava suas
sapatilhas", de Ingrid Silva, feita pela propria crianga através das imagens.
Apos isso, a professora fara a leitura com o dedo ou algum objeto para que a
crianca consiga acompanhar onde ela estd lendo. Em seguida, uma conversa
sobre o que a crianca achou do livro e apresentar a Ingrid Silva, bailarina
brasileira negra, reconhecida internacionalmente.

Destaque e escrita de algumas palavras selecionadas pela crianga.

Recursos:
Livro Literdrio: “A bailarina que pintava suas sapatilhas", de Ingrid Silva.

Avaliagio da atividade:

A crianga se interessou pela atividade? Teve alguma dificuldade? Qual o nivel
de autonomia da crianga diante das atividades propostas? O que ela ja
sabe/compreende sobre o que foi apresentado?

PEIn®1 Vigéncia: 5 meses
Planejamento de atividades n% 3

Participante: Manuela

Professor(a): Luana
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Data: 07/08/2023 Horério: 8h00 as 9h20

Conteudos:
Portugués - som, silabas, fonemas, representacao escrita, separagao de silabas.

Objetivos:

- (EFO1LP08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua representagao escrita.

- (EF01LP09) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre
sons de silabas iniciais.

- (EF01LP12) Reconhecer a separagao das palavras, na escrita, por espagos em
branco.

Descricao da atividade:

Iremos propor que, com nossa ajuda, a crianca relembre as palavras da
atividade anterior, reescrevendo-as em um quadro branco pequeno. Apds isso,
iremos separar e destacar silabas iguais e perguntar por novas palavras a partir
das silabas destacadas.

Recursos:

Quadro branco

Canetas coloridas para quadro
Apagador

Avaliacgdo da atividade:

A crianga se interessou pela atividade? Teve alguma dificuldade? Qual o nivel
de autonomia da crianca diante das atividades propostas? O que ela ja
sabe/compreende sobre o que foi apresentado?

PEI n® 1 Vigéncia: 5 meses
Planejamento de atividades n* 4

Participante: Manuela

Professor(a): Luana

Data:  09/08/2023 Horario: 8h00 as 9h20
Conteudos:

Matemadtica - identificagdo dos nlimeros e sua composicao; adicao e subtragao.
Objetivos:

- (EF01LP04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.

- (EF01IMAO05) Comparar niimeros naturais de até duas ordens em situagdes
cotidianas, com e sem suporte da reta numérica.

- (EFOIMA07) Compor e decompor nimero de até duas ordens, por meio de
diferentes adi¢des, com o suporte de material manipulavel, contribuindo para
a compreensdo de caracteristicas do sistema de numeracdo decimal e o
desenvolvimento de estratégias de calculo.

Descri¢ao da atividade:
Escrever por extenso de forma espontanea alguns ntimeros. A professora pode
dar algumas ideias a partir de perguntas como idade, dia do aniversario...
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Escrever e recortar os numeros de 0 a 9 em uma cartolina para identifica-los e
formar novos nimeros.

Criar uma régua numérica com os nimeros formados.

Apds isso, fazer algumas atividades de composigdo e decomposigdo dos
numeros formados previamente com o auxilio do material dourado (casa
decimal e unidade).

Recursos:
Cartolina
Canetinhas
Tesoura

Material dourado

Avaliacdo da atividade: A crianca se interessou pela atividade? Quais
conhecimentos apresentou? Teve alguma dificuldade? Qual o nivel de
autonomia da crianca diante das atividades propostas? O que ela ja
sabe/compreende sobre o que foi apresentado?

Fonte: As autoras (2023).

2.5 Avaliagao

A avalia¢do deste PEI tem uma perspectiva inclusiva, na qual
compreende a avaliagdo como um processo de dimensao politica,
epistemologica e técnico-pedagdgica, e tem como foco a
aprendizagem do estudante de forma qualitativa. Sendo assim, se
da a partir do didlogo, da observagao e da amorosidade, dentro de
um ambiente de acolhimento e ndo julgamento. Considerando que

[...] avaliar o sucesso de uma politica de inclusao escolar é sempre um
processo complexo, porque envolve medir seu impacto em todas as
possiveis dimensdes que cercam o processo de escolarizagao, considerando
ainda seus resultados em curto, médio e longo prazos. (Mendes, 2017, p.73)

A partir das habilidades colocadas como objetivo, iremos
analisar até que ponto elas foram alcancadas para aprofundar ou
retomar o que for preciso através da Escala de Avaliagao (Mascaro,
2021) para identificar o éxito das praticas conforme Quadro 2:
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Quadro 2: Escala de avaliagdo

Escala de avaliacdo do participante
Conteudo(s):
Categorizacao Sigla Critério de inclusao Pontuacao
RI Nao requer nenhuma 4
ajuda
Realiza RP Requer pouca ajuda 3
parcialmente
Realiza com apoio RA Nao realiza sem 2
ajuda fisica ou
de suporte
NR Nao consegue, mesmo 1
com ajuda fisica ou
suporte
Nao foi apresentado NA Nao houve atividade 0

Fonte: Mascaro (2021)

Além disso, a equipe (Professora, Professora-mediadora,
Coordenagdo e Responsaveis) devera se reunir para avaliar o
trabalho desenvolvido a partir dos registros apresentados e da
percepcao sobre o desenvolvimento da crianga, considerando a
opinido da crianga sobre as atividades.

CONCLUSAO

Depois de colocado em pratica e a partir da avaliagao
proposta, € necessario analisar os pontos positivos e negativos
deste plano para que sejam levados em consideragao para
direcionamentos dos proximos planejamentos. Assim, proponho
que os trabalhos futuros sempre sejam acompanhados dessas
consideragdes como um histdrico para melhor compreender a
estudante e suas potencialidades.

De acordo com os niveis de autonomia e interesse
apresentados pela estudante pode-se ampliar os objetivos,
contribuindo para uma aprendizagem significativa e a participacao
plena da estudante.
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PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI: U
MA PROPOSTA DE INDIVIDUALIZACAO DO ENSINO

Miria Ferreira Bandeira!l
Neuzilene Burock?

1. INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta uma proposta de Plano
Educacional Individualizado (PEI) com foco no processo de
aprendizagem de wuma aluna da Educacao Infantil. A
implementacao do PEI é destacada como uma estratégia que visa
atender as necessidades individuais dos educandos, promovendo
sua inclusao, atendimento as suas necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento académico.

2 PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
2.1 Parte introdutoria do PEI

Sara® é uma aluna que tem 5 anos de idade, matriculada na
Educagao Infantil na turma de Pré 2 em uma creche da rede privada
do municipio do Rio de Janeiro. Tem diagndstico de deficiéncia
intelectual, Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH) e Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel dois de
suporte (nao verbal). Ela é uma aluna do turno matutino e costuma

! Professora mediadora no municipio de Sao Joao de Meriti. Estudante de
Pedagogia na Faculdade Unyleya. E-mail: miriabandeira9@gmail.com

2 Doutoranda em Educagao (PROPED - UER]). Mestre em educagdo pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — PROPED-UER]. Graduada em
Pedagogia pela UER]. Especialista em Psicopedagogia e Educagao Especial
(UCAM). E-mail: burockpesquisauerj@gmail.com

3 Nome ficticio.
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chegar a creche entre 8h e 9h. Na maioria dos dias, chega enquanto
o grupo esta na sala de referéncia, antes do momento da colagao
(café da manha).

A aluna nado tem dificuldades em socializacdo e gosta de
interagir com seus pares e todos que a cercam. Nao demonstra
dificuldades em seguir regras e combinados. Possui interesse em
atividades ao ar livre como no patio ou em outros espagos. Gosta
de usar personagens de MDF que traz para a creche, que sao objetos
que a acompanham em suas exploragdes. Nas suas brincadeiras,
sempre utiliza blocos de madeiras e jogos de encaixe (como Lego e
Cria e Monte) e cadeiras para formar circulos. Os critérios de
selecdo e organizagao variam em formar circulos em volta de si e
usar pessoas ou paredes para apoia-los. Algumas vezes, nas
propostas com o grupo, Sara se utiliza desse método para organizar
canetinhas, papéis, giz de cera, entre outros.

No dia a dia, fica atenta aos movimentos e momentos que
direcionam o cotidiano do grupo. Quando algum amigo chega ou
alguém conhecido nos visita, ela olha e se direciona para a porta
ajudando na recep¢ao com sorrisos e balangando as maos. Nos
momentos que as criancas vao a varanda pegar objetos na mochila,
ela vai até a porta olhar e esperd-las. H4 pouco tempo, Sara
comecou a fechar a porta quando alguém a deixa aberta ao entrar
na sala. Nesse movimento, agradecemos-lhe e ela sempre dd uma
risada nos olhando.

Nos momentos de roda, gosta de sentar-se no meio das
criangas ou no colo de algum adulto (ainda que nao consiga
permanecer por muito tempo). Nos didlogos, direciona seu olhar
por alguns minutos para quem esta falando e depois comeca a olhar
para o ambiente da sala. Costuma ficar por cinco minutos na roda
e se levanta para andar pelo espago. Em seguida, volta para roda
ou pega brinquedos que tem interesse e se senta fora da roda.
Percebemos que seu tempo na roda aumenta se tem objetos de seu
interesse na mesma: como imagens, objetos e materiais.
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Na socializagao da tarefa de casa ou na troca da ciranda do
livro*, Sara gosta de segurar as suas pastas de livros e as dos
amigos. Investiga a materialidade do objeto com as maos e com o
auxilio dos brinquedos de MDF. No momento da ciranda,
perguntamos-lhe qual o livro ela quer e a acompanhamos a mesa.
Ela seleciona alguns titulos apontando com as maos. Em seguida,
os organizamos lado a lado para que ela possa selecionar uma obra.

Nas propostas de atividades desenvolvidas com o grupo
dentro e fora da sala, Sara ndo demonstra resisténcia com a
utilizagdo dos materiais como: tintas, cola, massinha, giz de cera,
canetinhas, entre outros. Nas pinturas e desenhos, costuma se
expressar fazendo movimentos circulares em suas produgoes. Para
selecdo de cores, sempre lhe oferecemos trés possibilidades. Nao
foi observada preferéncia por parte dela, costuma escolher a que
esteja mais proxima.

Nos momentos das refei¢des, Sara comecou a levar colheradas
de comida a boca demonstrando desenvolvimento de autonomia
para se alimentar, sorrindo com a comemoracao que o grupo faz
com suas conquistas. No inicio, ajuddvamos ela enchendo a colher
para que ela pudesse pegar. Depois de um tempo, ela comegou a
encher a colher sozinha e comer com mais autonomia, até
dispensando a ajuda dos adultos. Uma grande conquista! Para
beber suco, ajudamos a encher o copo, mas ja bebe sozinha.
Quando estd com sede, costuma bater na sua garrafa ou levar
nossas maos sob ela.

Para lavar as maos, escovar os dentes ou trocar de roupas,
ainda necessita de auxilio. Nesses momentos, alguns profissionais
da sala precisam acompanha-la e ajudar na realizagao da atividade,
sempre explicando o que estd sendo feito, como: “agora vamos
lavar as maos para comer. Precisamos passar o sabao e espalhar.”;
“Vamos escovar os dentes porque terminamos de comer”. “Me

4 Momento de roda de leitura que tem como objetivo incentivar o gosto pela
leitura, permitindo a exploracao de obras, contacao de histdrias e trocas de livros.
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ajuda a segurar a escova, Sara”; “esta na hora de trocar de roupa,
porque daqui a pouco vocé vai embora.”, entre outros.

2.2 Objetivos gerais e especificos do PEI

Objetivo geral: promover o desenvolvimento dos aspectos
fisico, motor, cognitivo, social e emocional, além de fomentar a
exploragao, as descobertas e a experimentacao.

Objetivos especificos:

-Permitir o desenvolvimento de experiéncias que contribuam
para a constituigao da identidade e da subjetividade; a construgao
da autonomia e da convivéncia com os outros.

-Ampliar experiéncias para o conhecimento e a consciéncia
corporal.

-Proporcionar experiéncias para ampliar conhecimentos do
mundo natural e social.

-Estimular o raciocinio logico e a ampliacao das habilidades
para a resolugao de problemas, ampliando conceitos e
procedimentos matematicos.

-Favorecer o aprendizado através de atividades ludicas de
conceitos envolvendo numerais e sua relagao com a quantidade.

2.3 Conteudos priorizados

Priorizamos para cada objetivo especifico um contetdo a
trabalhar, visando seus interesses, necessidades de aprendizagem,
respeitando seu ritmo e caracteristicas. As atividades foram
pensadas para que possam ser realizadas de forma dinamica e
ltdica, buscando estimular seu engajamento e participagao visando
uma aprendizagem significativa, conforme apresentado a seguir:

a) Objetivo 1: Experiéncias para a constituicao da identidade e

da subjetividade; a constru¢ao da autonomia e da convivéncia com
0s outros.
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e Objetivos e experiéncias para o desenvolvimento e
aprendizagem:

1. Identificar o seu nome através de leitura de imagem;

2. Identificar o lugar do seu escaninho (local que as criangas
guardam os seus pertences como desenhos, pinturas, brinquedos,
outros).

3. Demonstrar as suas preferéncias;

4. Relacionar-se com os amigos do grupo;

5.Alimentar-se e cuidar do préprio corpo.

b) Objetivo 2: Experiéncias para o conhecimento e a
consciéncia corporal.

eObjetivos e experiéncias para o desenvolvimento e
aprendizagem:

1. Familiarizar-se com o proprio corpo;

2. Reconhecer e perceber o outro;

3. Manipular materiais, objetos e brinquedos diversos em
diferentes espagos da Creche.

c) Objetivo 3: Experiéncias para ampliar os conhecimentos do
mundo natural e social.

e Objetivos e experiéncias para o desenvolvimento e
aprendizagem:

1. Explorar o ambiente para que ao se relacionar com pessoas,
pequenos animais, plantas e objetos diversos, possa manifestar
curiosidade e interesse;

2. Conviver com os animais que fazem parte do ambiente da
Creche: peixes, jabuti, insetos (alimentagao, habitat e estrutura);

3.0Observar as mudancas do tempo e clima.

d) Objetivo 4: Experiéncias para estimular o raciocinio légico e
ampliacao das habilidades para a resolucao de problemas,
conceitos e procedimentos matematicos

o Objetivos e experiéncias para o desenvolvimento e
aprendizagem:
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1. Relacionar os nimeros com suas quantidades;
2. Organizar-se temporal e espacialmente;
3. Identificar pesado/leve, cheio/vazio, antes/depois.

2.4 Atividades

PEI n° 01 Vigéncia Periodo: 1 de fevereiro a 31 de Maio de 2023
Planejamento de atividades n® 001

Participante: Sara

Professor (a): Miria Ferreira Bandeira

Data: 01/02 a 28/02 Horario: 8h as 12h (4hs de interacdo contendo 50 minutos
de atividades especificas).

Conteudos:

vIdentificacdo do nome através de leitura de imagem;

v'Identificagdo do lugar do seu escaninho (local que as criangas guardam os
seus pertences como desenhos, pinturas, brinquedos, outros;).
v'Demonstragdo de suas preferéncias;

v'Relacionamento com os amigos do grupo;

v'Alimentacdo e cuidados do proprio corpo

Objetivos:
Proporcionar experiéncias para a constituicao da identidade e da
subjetividade; a construgdo da autonomia e da convivéncia com os outros.

Descricao da atividade:

Propostas e Estratégias:

v'Utilizar fichas com o nome para consulta;

v'Estimular a escrita do nome como identificagdo em suas produgdes;
v'Solicitar a organizagdo de seus pertences no escaninho;

v'Ter imagens de espacos e objetos para selecionar como:

- No minimo trés fotos dos espagos da Creche para dizer seu lugar preferido
na creche,

- No minimo trés fotos de brincadeiras, brinquedos e jogos para mostrar o seu
preferido.

v'Organizar propostas em pequenos grupos favorecendo as relagdes
interpessoais como pintar, desenhar, brincadeiras: “Meus pintinhos venham
ca”, “O chao é lava”, “Corre cutia”, “Batata quente”;

v'Conhecer festas e manifestagdes culturais como: Carnaval, aniversério da
Creche, Pascoa;

v'Perceber o corpo a partir das atividades do cotidiano, como: escovar os
dentes, trocar de roupas, entre outros;

v'Lavar as maos antes das refei¢des, depois das atividades e patio de areia;
v'Levar a comida a boca com cada vez maior autonomia durante as refei¢des.
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Recursos: Papel colorido, 1apis grafite, 1apis de cor, folha A4, pilot preto, fotos
da creche, fotos das criangas brincando,

Avaliacao da atividade: Avaliar o processo da aluna na sua relagdo com o
grupo, na sua forma de se expressar, trabalhar sua autonomia e
independéncia.

PEI n° 02 Vigéncia: Periodo: 1 de fevereiro a 31 de Maio de 2023
Planejamento de atividades n® 002

Participante: Sara

Professor (a): Miria Ferreira Bandeira

Data: 01/03 a 31/03 Horario: 08h as 12h (4hs de interagdo contendo 50 minutos
de atividades especificas).

Contetudos:

v'Familiarizar-se com o proprio corpo;

v'Reconhecimento e percepgao do outro;

v'Visitagdo a exposigao de Frida Kahlo, no Forte de Copacabana.
v'"Manipulagdo de materiais, objetos e brinquedos diversos em diferentes
espagos da creche.

Objetivos:
v'Conhecer e proporcionar experiéncias relacionadas a consciéncia corporal.

Descrigao da atividade:

Propostas e Estratégias:

v’ Apontar partes do corpo, com suporte oral e visual;

v'Brincar com outras criangas;

v'Reconhecer e identificar amigos e familiares através das relagdes e fotos;
v'Explorar materiais diversos: tintas, lapis, pincéis, canetinhas, materiais néo
estruturados etc.; na exploracao dos tragos para o contorno da propria imagem
no papel (autorretrato) e representagdo da familia. Propostas dentro do tema
“Quem somos nds?”;

v'Expressar-se através de artes plasticas inspirada nas obras de Frida Kahlo;
Brincar com atividades de revezamento (minha vez, sua vez) em pequenos
grupos para construir circulos e circuitos, montar Legos, materiais de encaixe,
jogar bola, etc.

Recursos: Papel colorido, lapis grafite, lapis de cor, folha A4, piloto preto,
fotos de familiares da Renata, foto da Renata, Brinquedos, Ex: Lego matérias
de encaixe, bola, etc. (brinquedos da prépria creche).

Avaliacao da atividade: Avaliar o processo como Sara percebe e esta no
mundo, como ela interage nas brincadeiras, nos jogos e em outros
movimentos de interagao, como ela brinca e utiliza os objetos, matérias e os
brinquedos.
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PEI n® 03 Vigéncia: Periodo: 1 de fevereiro a 31 de Maio de 2023
Planejamento de atividades n® 003

Participante: Sara

Professor (a): Miria Ferreira Bandeira

Data: 03/04 a 28/04 Horario: 08h as 12h (4hs de interagdo contendo 50 minutos
de atividades especificas).

Conteudos:

v'Objetivos e experiéncias para o desenvolvimento e aprendizagem:
vExplorar o ambiente para que ao se relacionar com pessoas, pequenos
animais, plantas e objetos diversos, ela possa manifestar curiosidade e
interesse;

v'Conviver com os animais que fazem parte do ambiente da creche: peixes,
jabuti, insetos (alimentagao, habitat e estrutura);

v'Observar as mudangas do tempo e clima.

Objetivos:
Experienciar o mundo natural e social.

Descricao da atividade:

Propostas e Estratégias:

v'Participar dos cuidados necessarios da horta e plantas;

v'Regar as plantas e a horta da Creche;

v'Ajudar a colocar comida para os peixes e jabutis;

v'Observar e perceber as variagdes do céu e mudangas climaticas nos espagos
abertos.

Recursos: Papel colorido, 1apis grafite, lapis de cor, folha A4, pilot preto, fotos
da creche, fotos das criangas brincando,

Avaliagao da atividade: Avaliar como a aluna explora o ambiente e quais
curiosidades vao surgir ao longo da vivéncia.

PEI n° 04 Vigéncia: Periodo: 1 de fevereiro a 31 de Maio de 2023
Planejamento de atividades n® 004

Participante: Sara

Professor (a): Miria Ferreira Bandeira

Data: 01/05 a 31/05 Horario: 08h as 12h (4hs de interagdo contendo 50 minutos
de atividades especificas).

Conteudos:

v'Relacionar niimero- quantidades;

v'Organizacio temporal e espacialmente;

v'Identificagdo dos conceitos: pesado/leve, cheio/vazio, antes/depois.

Objetivos:
Conhecer e indagar sobre nimeros e ampliar conceitos e procedimentos
matematicos:

Descri¢ao da atividade:
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Propostas e Estratégias:

v'Participar da construgdo do Calendério do més.

v'Brincar com materiais de diferentes pesos, tamanhos e texturas;

v'Organizar o espago depois de uma brincadeira ou quando muda de um
espago para o outro;

v'Organizar, separar, classificar e sequenciar objetos e brinquedos a partir dos
seus devidos conjuntos;

v'Selecionar brinquedos que a aluna gosta (como: pegas de MDF, Lego, Crie e
Monte, entre outros) de diversos tamanhos para brincar e ampliar as diversas
possibilidades de brincadeira;

v'Juntar as pegas semelhantes dos jogos da memdria (de bichos, objetos);

Recursos: Papel colorido, 1apis grafite, lapis de cor, folha A4, pilot preto, fotos
da creche, fotos das criangas brincando.

Avaliagio da atividade: Avaliar como Sara reconhece os numeros, se
relaciona com eles em suas atividades e em sua forma de se organizar no
espaco.

2.5 Avaliagao

A avaliagao da aluna foi baseada em seu desempenho ao longo
da realizagao das atividades pedagdgicas propostas, analisando-se
seu desenvolvimento e conquistas. O enfoque foi na busca por
compreender as  estratégias de aprendizagem, suas
potencialidades, limita¢Oes e interesses. A avalia¢ao se deu também
através do acompanhamento dos avangos no percurso formativo
da aluna através da elaboragao de um portfélio contendo fotos,
produgdes e registros das atividades.

De acordo com Estef e Redig (2024, p. 12), “[...] a escola precisa
adotar uma postura transformadora, ressignificando suas
concepgdes em relagdo ao curriculo, ao projeto politico pedagogico
e, consequentemente, a acdo de avaliar”. Compreendendo essa
avaliacdo como possibilidade de redimensionar e redirecionar as
praticas, visando o processo de aprendizagem e a construcgao de
aprendizagens significativas. Sendo assim, considerada uma
avaliacao formativa, pois de acordo com as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2010), a avaliagdo na
Educacgao Infantil deve estar pautada no acompanhamento do
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trabalho pedagodgico e desenvolvimento de cada sujeito “[...] sem
objetivo de sele¢dao, promocao ou classificagao” (Brasil, 2010, p. 29).

CONCLUSAO

Compreendemos que o PEI se apresenta como uma
importante estratégia para individualizacao e personalizagao dos
processos de aprendizagem. Burock e Mascaro (2022, p. 596)
sinalizam que o PEI é “[...] considerado uma estratégia proveitosa
para a organizagdo de propostas pedagdgicas que permitem a
interagdo mediada entre professor e aluno”, compreendendo
assim, o educando como sujeito ativo e protagonista de todo o seu
processo educativo.

Essa proposta busca atender as necessidades educacionais que
esses sujeitos possam apresentar em seu percurso formativo,
visando a eliminagao das barreiras ao seu aprendizado. A proposta
de uma educagao inclusiva, em consonancia com as legisla¢oes
vigentes (Brasil, 2008; 2015), preconiza que a escola precisa criar
mecanismos e estratégias para que o estudante tenha suas
potencialidades e necessidades trabalhadas a fim de favorecer o
processo inclusivo.

Acreditamos que o trabalho pedagégico desenvolvido na
perspectiva do PEI, se revela uma potente ferramenta para a
personalizagao dos processos e atendimento as necessidades
individuais que os alunos possam apresentar. O planejamento
individualizado, no desenvolvimento da autonomia, visa
proporcionar a aluna desenvolvimento de habilidades e maior
independéncia. Destaca-se a importancia da participagao de todos
os profissionais envolvidos no processo educacional de Sara,
visando uma atuacdo integrada. Esse trabalho incluiu a
colaboragao da familia e da propria aluna, cujos interesses e
necessidades de aprendizagem impulsionaram o desenvolvimento
das praticas pedagdgicas. Dessa forma, o PEI demonstra ser uma
importante ferramenta para tornar possivel a individualizagao dos
processos e acompanhamento dos progressos e aprendizagens.
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Dessa maneira, refor¢a-se a importancia de uma educagao
inclusiva pautada na colaboragao entre profissionais, familia e
estudante, promovendo um ensino que respeite as singularidades
e potencializa as aprendizagens. O compromisso com a formagao
continuada dos educadores e a adogao de praticas pedagogicas
acessiveis sao fundamentais para garantir a autonomia e a
permanéncia dos alunos da Educagao Especial, possibilitando um
ambiente escolar verdadeiramente inclusivo e transformador.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva. Brasilia, 2008.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicae
ducespecial.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao Basica.
Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo infantil / Secretaria de
Educacao Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Lei 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em: https://www.planalto.gov.
br/ccivil 03/ _ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 24 mar.
2024. Acesso em: 24 mar. 2024.

BUROCK, Neuzilene Ferreira Nascimento; MASCARO, Cristina
Anggélica Aquino de Carvalho. Plano Educacional Individualizado
(PEI): Alfabetizagdo e Letramento em uma proposta de ensino
remoto. IV Congresso Brasileiro sobre Alfabetizagio, Linguagens e
Letramentos - CONBRALE. Campina Grande: Realize Editora, 2022.
Disponivel em: <https://www.editorarealize.com.br/edicao/detalh
es/e-book-alfabetizacao-linguagens-letramentos>. Acesso em: 18
jul. 2024.

117


%3chttps:/www.editorarealize.com.br/edicao/detalhes/e-book-alfabetizacao-linguagens-letramentos
%3chttps:/www.editorarealize.com.br/edicao/detalhes/e-book-alfabetizacao-linguagens-letramentos

ESTEF, Suzanli. REDIG, Annie Gomes. Documento norteador para
implementacdo do Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo - PAA:
primeiros passos. Ponta Grossa - PR: Atena, 2024.

118



PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO E A
INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA: TEORIA E PRATICA EM
EDUCACAO INCLUSIVA

Talita Maria Gongalves da Silva Izidoro!
Tamires Cavina Pessoa?

1. INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta uma etapa conclusiva do curso
de Formagao Continuada em Educagao Inclusiva, realizada pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro no periodo de 15/04/2023
até 11/08/2023. Nele, busca-se articular a aplicacdo do Plano
Educacional Individual (PEI) com as teorias estudadas ao longo do
curso, a fim de proporcionar uma compreensao aprofundada sobre
os desafios e as praticas efetivas na promogao de uma educagao
inclusiva de qualidade.

A educagao inclusiva tem sido um tema amplamente debatido
nas ultimas décadas, com foco na constru¢do de um ambiente
escolar que atenda as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas individuais. Segundo
Mantoan (2003), a inclusao escolar vai além da insercao de alunos
com deficiéncia no ambiente escolar regular, tratando-se da
implementagdo de praticas pedagdgicas que promovam a
participagao e o aprendizado de todos os alunos.

! Professora Orientadora Pedagdgica no municipio de Sao Gongalo, com
Licenciatura em Pedagogia, Pods-graduada em Psicopedagogia Clinica e
Institucional e Formagao Continuada em Educagao Inclusiva pela UER]. E-mail:
mgoncalves.talita@gmail.com

2 Psicéloga com especializagdes em Psicopedagogia (UER]), Direitos Humanos,
Acessibilidade e Inclusao (Fiocruz) e Educacdo Especial e Inovagao Tecnolédgica
(UFRRY). Bolsista no Ntcleo de Acessibilidade e Inclusdo da Fundagdo CECIER].
E-mail: tamires.cavina@gmail.com
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Um instrumento fundamental nesse processo ¢ o Plano
Educacional Individualizado (PEI). O PEI é um documento que
visa atender as necessidades educacionais especificas de cada
aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotagao®. Conforme Glat (2019), a
elaboracdo do PEI requer a identificacdo das necessidades
educacionais especificas do aluno em interagdo com o ambiente
escolar, bem como o desenvolvimento de estratégias que
assegurem sua aprendizagem. Adicionalmente, é possivel integrar
no plano de ensino o desenvolvimento de habilidades praticas para
a vida cotidiana, visando promover a autonomia do aluno

Este trabalho, portanto, pretende discutir as contribui¢oes
tedricas e praticas estudadas, analisando como podem ser
aplicadas na pratica educativa para a constru¢ao de um ambiente
verdadeiramente inclusivo. Em especial, serd destacada a
importancia do PEI como ferramenta para personalizar o ensino e
promover o desenvolvimento integral de cada aluno, bem como as
praticas especificas para a inclusdo de alunos com Transtorno do
espectro Autista (TEA).

2. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Ao falar de inclusao no ambiente escolar e em suas classes
regulares precisamos nos atentar que apenas inserir os alunos
Publico-Alvo da Educagao Especial (PAEE) na sala de aula,
garantindo o seu acesso fisico ao ambiente escolar nao garante a
sua efetiva inclusdao. Na pratica, podemos ter um processo tao
excludente quanto manté-los segregados, justamente por nao
serem consideradas as suas individualidades e idiossincrasias. Por
isso, pensar no espago educacional € mais do que receber esse aluno
em seu ambiente fisico. E buscar novas possibilidades, nas quais o

3 Considerados publico-alvo da Educagao Especial (PAEE) de acordo com as
Diretrizes Operacionais da Educagao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica (Brasil, 2008).
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trabalho pedagdgico seja cada vez mais adequado e personalizado,
possibilitando o pleno atendimento das necessidades especificas na
aprendizagem de cada individuo. Lembramos que em qualquer
sala de aula iremos lidar com a heterogeneidade. De acordo com
Rodrigues (2003), estar incluido é muito mais que uma presenca
fisica: é um sentimento e uma pratica mutua de pertencimento
entre a escola e a crianga, isto é, o jovem sentir que pertence a escola
e a escola sentir que é responsavel por ele.

Nesse contexto, a triade acesso, participagao e aprendizagem
significativa torna-se a base para direcionarmos um ensino com
qualidade e responsabilidade. Podemos dizer que a escola deve ser
vivenciada como um lugar de prazer e nao como um lugar de pesar.
E, nesse sentido, o PEI torna-se uma ferramenta essencial para que
os alunos PAEE além de estarem plenamente incluidos na dinamica
escolar, também possam ser instrumentalizados para uma vida
independente. Como pontuado no site Diversa (2022, p.18):

O Plano Educacional Individualizado (PEI) é um instrumento de
planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotagao, cuja referéncia é a
trajetoria individual de cada um.

Em seu conceito, o PEI é um planejamento que deve ser
realizado em colaboracao com diferentes atores da escola:
professores do ensino comum, professores especialistas,
profissionais de apoio da escola, familiares e o proprio aluno
(quando for possivel) (Mascaro, 2017).

Através do PEI, as metas educacionais, sociais e laborais para
o estudante serao definidas, com processos personalizados e com a
selecao dos recursos e apoios necessarios para atingir os objetivos
pensados para cada sujeito. Esse olhar individualizado é fator
essencial para o sucesso da elaboragao e aplicacio do PEIL
possibilitando o progresso académico e pessoal de cada aluno.
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2.1 Parte introdutoria do PEI

Hugo Pequeno Principe (nome ficticio), de 6 anos, vive com
sua mae, seu pai e um irmao mais velho de 15 anos. Sua mae,
atualmente com 43 anos, ¢ muito engajada em sua vida escolar,
enquanto seu pai, aos 45 anos, devido a sua agenda de trabalho,
participa sempre que possivel, demonstrando grande interesse no
desenvolvimento do filho.

Atualmente cursando o primeiro ano do Ensino Fundamental,
Hugo foi diagnosticado com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) no inicio do ano letivo. Durante seu ano anterior no PRE II,
a equipe pedagodgica observou comportamentos que chamaram
atencdo. Os pais acolheram essas observagoes e compartilharam
suas proprias percepgdes sobre o comportamento de Hugo fora do
ambiente escolar. Em resposta, buscaram apoio especializado e, por
meio de wuma abordagem multidisciplinar, obtiveram o
diagnostico.

Hugo se comunica verbalmente e estd aprendendo a ler e
escrever. Na matematica, estd comegando a reconhecer niimeros e
a realizar contagens. Ele demonstra interesse por tecnologia,
desenhos e horarios, frequentemente questionando sobre o
momento das atividades. Sua dificuldade em compreender e seguir
uma rotina, combinada com o interesse por hordarios especificos,
pode causar ansiedade quando espera pelas atividades, levando-o
a perguntar repetidamente se € hora de iniciar uma determinada
tarefa. Quando as atividades nao ocorrem conforme esperado, ele
pode ficar frustrado, tornando-se introspectivo e resistindo, de
maneira pacifica, a realizar outras tarefas. E essencial proporcionar-
lhe tempo para entender a situagao e retomar suas interagoes.

Além disso, Hugo enfrenta desafios na leitura, escrita e
concentracdo nas atividades, ocasionalmente manifestando
inquietagao e dificuldade em permanecer no lugar durante as
aulas. Em termos de personalidade, ele ¢ alegre, calmo, timido e
sociavel, sem demonstrar rea¢des agressivas. Hugo interage bem
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com colegas, professores e a equipe escolar, mantendo um
relacionamento familiar afetuoso e cuidadoso.

Apods o diagndstico, a escola providenciou um professor de
apoio para acompanhd-lo junto a professora regente da turma.
Assim, através de uma colaboragao entre esses profissionais, foi
elaborado o PEI de Hugo. A implementacao do PEI foi conduzida
pelo professor de apoio, ocorrendo presencialmente em sala de
aula, na Sala de Recursos ou em outro ambiente adequado para o
desenvolvimento das atividades.

2.2 Objetivos geral e especificos

Para o desenvolvimento de um trabalho com foco no
estudante Hugo, foram pensadas intervengdes pedagdgicas para
trabalhar as suas fung¢des executivas, a no¢ao de quantidade,
nameros e suas habilidades de leitura e escrita. Dessa forma, o
intuito é estruturar atividades que estimulem a sua atengdo,
percepcao, planejamento, memoria de trabalho, controle e
execugao, para trabalhar a sua alfabetizagao e letramento, sempre
compreendendo as suas particularidades, valorizando as suas
potencialidades e experiéncias cotidianas, favorecendo assim o seu
processo de aprendizagem.

e Reconhecer e identificar o alfabeto - Desenvolver a
capacidade de reconhecer e nomear todas as letras do alfabeto.

® Reconhecer e identificar a relacio numero-quantidade -
Ajudar Hugo a compreender e relacionar numeros com
quantidades correspondentes.

e Apresentar e estimular o vocabulario de palavras simples -
Introduzir e praticar vocabuldrio bdsico para expandir suas
habilidades linguisticas.

e Trabalhar a leitura de palavras simples através de jogos,
atividades ludicas e conteudo de interesse - Utilizar métodos
interativos e motivadores para melhorar a leitura de palavras
simples.
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® Melhorar a concentracao através de jogos e atividades
Iadicas - Usar atividades divertidas para aumentar a capacidade
de concentragao de Hugo.

e Apresentar e trabalhar a assimilacao de sua rotina diaria -
Ajudar Hugo a entender e seguir sua rotina didria de maneira mais
estruturada.

2.3 Conteudos priorizados

Os conteudos foram trabalhados através de intervencgoes
pedagogicas compativeis com as suas necessidades educacionais
especiais. Foram priorizados:

e Conhecimento do alfabeto - Atividades que promovam o
reconhecimento e identificacao das letras.

e Leitura de palavras simples - Exercicios que estimulem a
leitura e compreensao de palavras basicas.

e Nocao de quantidade e nuamero - Atividades que
desenvolvam a compreensao da relacio entre ndmeros e
quantidades.

e Identificacdo das horas e rotina didria - Exercicios que
ajudem na compreensao e organizacao do tempo e das atividades
diarias.

Dessa forma, o planejamento pedagdgico foi orientado para
atender as necessidades especificas de Hugo, garantindo que ele
desenvolva as competéncias essenciais de maneira progressiva e
contextualizada.

2.4 Atividades

PEI n® 1 Vigéncia: 2023.1
Planejamento de atividades n% 1

Participante: Hugo Pequeno Principe

Professor(a): Talita Izidoro

Data: 14/08/2023 Horario: 09:00 h
Conteudos:

Conhecimento do alfabeto.
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Objetivos:

® [dentificar as letras do alfabeto.

® Trabalhar a coordenacao motora para a preparacao da escrita do alfabeto.
® Estimular a memoria.

Descricao da atividade:

No primeiro momento o alfabeto sera apresentado através de letras moveis em
MDEF. Esse momento sera para a interacao do estudante com o material e para
a observagao do conhecimento prévio que ele possui. Damos um tempo para
que ele manuseie de forma livre e, em seguida, serdao dados estimulos para
realizar essa verificagao. Por exemplo: pedimos para que ele separe as letras de
uma determinada cor. Em seguida, perguntamos se ele sabe o nome dessas
letras. Apds, perguntamos se ele sabe quais sao as letras do seu nome e pedimos
para que ele escreva usando o alfabeto mével. E por tltimo, solicitamos que
arrume as letras na ordem do alfabeto. Apds esse momento, sera realizada uma
atividade para a sua preparagao para a escrita, na qual pediremos para que ele
"copie” as letras do alfabeto dentro da caixa de areia colorida. Por ultimo,
utilizaremos o sorvete alfabético, que sdo cards em formato de casquinha e
bolas de sorvete. Nas casquinhas estao as letras do alfabeto e nas bolas, imagens
de figuras que iniciem com cada letra. O objetivo é que o estudante monte os
sorvetes associando cada bola com imagem a sua respectiva letra na casquinha.

Recursos:

® Alfabeto movel em MDF.

e Caixa em MDF com areia.
e Cards do sorvete alfabético.

Avaliac¢do da atividade:

Durante a realizagao das atividades foi possivel identificar que o Hugo conhece
a maioria das letras, principalmente as vogais e as letras do seu nome completo.
Apresenta dificuldade na identificagao das letras K e W, além de dificuldade
para diferenciar as letras M e N. No momento de interagdo com o alfabeto
moével ndo se opds a manusear o material. Identificou as vogais, colocou o
alfabeto em ordem e formou o seu nome. Em seguida, teve bastante interesse
em fazer as letras na caixa de areia, mas ja para o final do alfabeto, demonstrou
um leve cansaco fisico e mental. Respeitamos o seu momento e perguntamos se
ele queria montar os sorvetes. Sua resposta foi positiva, entdo passamos para
esta atividade, que foi realizada de forma tranquila. Suas dificuldades foram
similares ao momento inicial, na identificagdo das imagens e letras K e W e
diferenciagdo das letras M e N.

PEI n®2 Vigéncia: 2023.1
Planejamento de atividades n% 2

Participante: Hugo Pequeno Principe

Professor(a): Talita Izidoro
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Data: 15/08/2023 Horario: 09:00 h

Contetdos:
Vocabulario de palavras simples.

Objetivos:

® Conhecer o nome das imagens.
® Trabalhar o vocabulario.

e Estimular a memoria.

Descricao da atividade:

O vocabulario sera trabalhado através de duas atividades. Inicialmente através
de um jogo de leitura. Nele temos cartas no qual a palavra esta escrita de acordo
com a separacao das suas silabas. Por exemplo: para a palavra “bola” temos
duas cartas. Em cada carta tera o desenho da bola e, abaixo do desenho, as
respectivas silabas. Na primeira carta a silaba “bo” e na segunda esta a silaba
“la”. Dessa forma, o Hugo ira trabalhar o vocabulario utilizando as imagens e
a juncdo das suas respectivas silabas. Em seguida, utilizaremos um jogo de
memoria que terd uma das cartas com uma imagem que representa uma
palavra simples e na outra, a palavra escrita. O objetivo é achar a imagem e a
palavra correspondente.

Recursos:
® Cartas do jogo de leitura.
® Cartas do jogo de memoria.

Avaliac¢do da atividade:

Hugo nao demonstrou resisténcia para realizar as atividades, tendo uma maior
facilidade para a execugdo da primeira. Com relagdo ao jogo de memoria,
apresentou dificuldade na identificagdo do nome de algumas imagens, mas
contornou a situagdo pedindo a ajuda da professora. Se comunicou durante as
atividades e verbalizou os seus passos conforme os executava.

PEI n® 3 Vigéncia: 2023.1
Planejamento de atividades n% 3

Participante: Hugo Pequeno Principe

Professor(a): Talita Izidoro

Data: 16/08/2023 Horario: 09:00h

Conteudos:
Nogao de quantidade e ntimero.

Objetivos:

® Identificar os nimeros de 1 a 10.

® Relacionar quantidade ntimero de 1 a 10.
e Estimular a memoria.

Descrigdo da atividade:
A proposta sera realizada em duas atividades. Na primeira, iremos dispor
numeros moveis em material emborrachado para o Hugo manusear de forma
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livre. A intengao é observar o que ele conhece, como identifica e se faz a
ordenacdo. Em seguida, daremos continuidade a atividade. Os ndameros
moveis serdao dispostos um de cada vez para que ele faga o seu reconhecimento
e coloque a quantidade de figuras de um aparelho de tablet (que estardo
impressas e colocadas em material emborrachado) dentro de uma caixa
pequena de MDF. Por ultimo, serd utilizado um aparelho de tablet com um jogo
de memoria para a associagdo do nimero e da quantidade de celulares
desenhados nas cartas.

Recursos:

® Numeros mdveis em material emborrachado.

® Fichas de material emborrachado com a imagem impressa.
® Caixa pequena em MDF.

® Tablet.

Avaliacao da atividade:

As atividades foram bem aceitas pelo Hugo, sendo perceptivel seu interesse
por tecnologia. Manuseou bem todos os materiais e demonstrou dominio no
uso do tablet. Verbalizou curiosidades sobre esse universo tecnoldgico.
Identificou os niimeros com facilidade até o 5, ainda confundindo o 6 e 0 9,
porém consegue identificar o 1 e 0 como formadores do niimero 10.

PEI n®4 Vigéncia: 2023.1
Planejamento de atividades n* 4

Participante: Hugo Pequeno Principe

Professor(a): Talita Izidoro

Data: 17/08/2023 Horario: 09:00 h

Conteudos:
Nogao de horas e rotina diaria.

Objetivos:
® Conhecer e identificar as horas.
® Conhecer e assimilar a sua rotina diaria.

Descrigdo da atividade:

Com um relégio de encaixe de brinquedo trabalharemos as horas. Iremos dispor
o material e pediremos para que o Hugo manuseie de acordo com as horas que
iremos informar. Ele ird encaixar as pecas com os ntiimeros e movimentar os
ponteiros. Contextualizarmos com situagdes de rotina, como por exemplo, o
horario de acordar, de tomar café, de almogar, de ir para a escola, etc. Em seguida,
o contexto das horas sera utilizado para trabalhar a sua rotina diaria. Ele colara
no velcro de um cartao plastificado o horario e a respectiva atividade realizada.
Por exemplo: se ele dorme as 22 horas, pegara a ficha com esse horario e aimagem
de uma crianga dormindo. E assim por diante.

Recursos:
® Relodgio de brinquedo de encaixe.
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® Cartao plastificado.
® Fichas com horarios e imagens de rotina diaria.

Avaliacao da atividade:

Hugo demonstrou interesse pela atividade uma vez que ele gosta de saber as
horas. Esta constantemente perguntando que horas sao e o horario em que ira
realizar as tarefas. Porém, ainda ndo conseguia assimilar como funcionava a
formagao das horas. Durante a atividade conseguiu manusear o brinquedo e
formar alguns hordrios propostos, criando até novas situacdes para gerar
horarios diferentes e continuar brincando. No contexto da rotina, conseguiu
identificar as suas atividades didrias, tendo dificuldade em saber em quais
horarios realizava algumas delas.

2.5 Avaliagao

A construgdo de um vinculo entre Hugo e a professora
facilitou significativamente o desenvolvimento e sucesso das
atividades. Hugo demonstrou interesse em todas as atividades e
nao mostrou oposicdo em realizd-las. No entanto, foram
observados momentos de cansaco fisico e mental, que resultaram
em dispersdo da aten¢do. Em algumas situagdes, Hugo apresentou
euforia em fungao da tarefa, o que gerou inquietagao e movimento,
como no caso do uso do tablet, em que ele preferiu ficar em pé com
o aparelho apoiado na mesa, sem impacto negativo em seu
desempenho.

No PEI n® 1, focado no conhecimento do alfabeto, Hugo
interagiu com letras mdveis em MDF e atividades ladicas que
estimularam sua memoria e coordenacdo motora. O uso de
recursos visuais e tateis, como a caixa de areia colorida e o sorvete
alfabético, proporcionaram um ambiente de aprendizagem
sensorialmente enriquecedor. Hugo mostrou grande familiaridade
com as vogais e as letras do seu nome, embora tenha encontrado
dificuldades com as letras K e W e na diferenciag¢do entre M e N.
Estas observagoes corroboram a literatura sobre a importancia dos
suportes visuais e manipulativos para alunos com TEA, conforme
apontado por Oliveira et al. (2020).

Na aplicacao do PEIn®2, o vocabulario de palavras simples foi
trabalhado através de jogos que associavam palavras a imagens.
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Hugo participou ativamente, mostrando maior facilidade na
primeira atividade de leitura e enfrentando desafios na
identificacdo de algumas imagens no jogo de memodria. A
necessidade de auxilio da professora para superar essas
dificuldades destaca a importancia do apoio continuo e da
mediacdo pedagogica, elementos cruciais na abordagem
educacional inclusiva recomendada por Bosa (2006).

O PEI n® 3 abordou a nogao de quantidade e ntmeros,
utilizando numeros moveis e um tablet. Hugo demonstrou
interesse especial por atividades tecnologicas, um ponto de
motivagdo que facilitou sua interagdo e aprendizado. Ele
identificou ntmeros até 5 com facilidade, mas teve alguma
confusao entre os nimeros 6 e 9. A utilizagao de tecnologia na
educacao de alunos com TEA, como proposto por Barroso e Souza
(2018), é benéfica, pois promove um ambiente de aprendizagem
atraente e adaptado as preferéncias dos estudantes.

Por fim, o PEI n® 4 tratou da no¢ao de horas e rotina diaria,
com a ajuda de um reldgio de brinquedo de encaixe e fichas de
rotina. Hugo, interessado em saber as horas, envolveu-se com
entusiasmo na atividade, ainda que inicialmente tivesse
dificuldade em assimilar a formacdo do conceito de horas. A
contextualizagdo das horas com sua rotina didria ajudou a
relacionar o aprendizado tedrico com sua vida cotidiana, uma
pratica recomendada por Sassaki (2003) para reforcar a
compreensao e a aplicagao pratica do conhecimento adquirido.

A comunicacao verbal de Hugo foi essencial para entender
suas preferéncias e percepgdes. Ao longo do periodo, houve uma
troca de entendimentos que aumentou sua confianga e seguranca
no ambiente escolar, permitindo que ele realizasse as atividades de
forma mais autonoma. A professora desenvolveu atividades de
acordo com seus interesses, sempre valorizando seus saberes e
conquistas.

Para as atividades de leitura e escrita, observou-se que seu
desempenho melhorava com o uso de estratégias de apoio visual.
Manipular pegas moveis e trabalhar com materiais concretos
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também facilitou seu entendimento e aprendizado. Serd necessario
continuar a revisao do alfabeto, especialmente para diferenciar as
letras M e N, e consolidar a identificacao de todas as letras. Além
disso, daremos continuidade a constru¢do do vocabulario de
palavras simples, numeros e assimilagao de sua rotina didria.

As aplicagdes do PEI para Hugo foram planejadas e
executadas com base em principios da educacao inclusiva, focando
nas potencialidades e interesses do aluno, e respeitando suas
particularidades. A abordagem individualizada e a utilizagao de
recursos variados proporcionaram um ambiente de aprendizagem
motivador e eficaz, alinhado com as diretrizes tedricas de inclusao
e Educacao Especial. A continuidade dessas praticas, juntamente
com a adaptagao continua das estratégias pedagogicas ¢ essencial
para promover o desenvolvimento integral dos alunos com TEA,
garantindo-lhes uma educagado de qualidade e inclusiva.

CONCLUSAO

A aplicacao do PEI para Hugo Pequeno Principe foi realizada
com sucesso, sem problemas ou intercorréncias significativas.
Inicialmente, Hugo apresentou um comportamento mais
introspectivo, que foi se dissipando com o decorrer dos encontros.
A criagao de um vinculo afetivo entre Hugo e a professora foi um
fator crucial que contribuiu para sua seguranga e engajamento na
execucao das atividades propostas. Essa relagao de confianga é
fundamental no processo educativo de alunos com TEA, conforme
apontado por Bosa (2006).

O planejamento das atividades baseado nos interesses de
Hugo foi essencial para manter seu engajamento e motivagao. A
compreensao de seu contexto, particularidades e conhecimento
prévio, aliada a utilizagao de recursos ludicos, criou um ambiente
de aprendizagem estimulador e interessante. Assim, a observacao
atenta das verbalizagOes, expressoes corporais e comportamento de
Hugo permitiu que a professora entendesse melhor suas
necessidades e oferecesse suporte adequado nos momentos de
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dificuldades ou desconforto. A atengao as necessidades individuais
e a adaptacdo das estratégias pedagogicas sao praticas
recomendadas por Oliveira et al. (2020) para promover a inclusao
eficaz de alunos com necessidades educacionais especiais.

Durante a aplicagao do PEI, foram observados momentos de
cansaco fisico e mental, indicando a necessidade de intervalos
regulares para Hugo. No entanto, € importante que esses intervalos
sejam planejados de forma a ndo interromper o fluxo das
atividades, e que sejam fornecidos apoios para ajudar Hugo a
retomar as tarefas apds as pausas. Essa estratégia de manejo do
tempo e das atividades é fundamental para garantir a continuidade
do engajamento e a eficacia do processo de ensino-aprendizagem,
como sugerido por Sassaki (2003).

Em conclusdao, o PEI mostrou-se um instrumento essencial
para o desenvolvimento de Hugo, contribuindo significativamente
para sua alfabetizagdo, seguranga, autonomia, concentracdo e
assimilacao da rotina diaria. A continuidade do uso do PEI, com as
devidas adaptagOes baseadas na observagao continua e nas
necessidades emergentes de Hugo sera vital para seu progresso
académico e pessoal.
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O PARADIGMA DE INCLUSAO EDUCACIONALE AS
PERSPECTIVAS DO PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO PARA O DESENVOLVIMENTO DO
ALUNO COM SURDEZ NA REDE REGULAR DE ENSINO

Vanderléia Rafael Costa!
Tamires Cavina Pessoa?

1. INTRODUCAO

O presente estudo aborda o atendimento educacional de um
aluno do Ensino Fundamental com deficiéncia auditiva,
explorando os desafios e as perspectivas da educagdo inclusiva
através do Plano Educacional Individualizado (PEI).
Diagnosticado na infancia por meio de audiometria, o aluno
apresenta perda total da audicdo, o que demanda estratégias
especificas para sua inclusao e desenvolvimento académico.

O estudo detalha o PEI como um instrumento essencial para o
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais. Especificamente, analisa as agdes propostas
para atender um aluno com surdez, identificando suas principais
necessidades e buscando respostas educativas que se alinhem a
essas especificidades, promovendo seu aprendizado e
desenvolvimento dentro de sua singularidade.

! Professora de Educacao Especial da Rede Municipal do Municipio de Eldorado
Paulista/SP e professora do Ensino Colaborativo Educagao Especial da Rede
Estadual. Possui graduacdo em Pedagogia pela Uniube-MG e especialista em
Educagao Especial pela UniCV-Centro Universitario Cidade Verde -
GUARULHOS/SP. E-mail: vanderleiarafael1985

2 Psicéloga com especializagdes em Psicopedagogia (UER]), Direitos Humanos,
Acessibilidade e Inclusao (Fiocruz) e Educacdo Especial e Inovagao Tecnolédgica
(UFRRY). Bolsista no Ntcleo de Acessibilidade e Inclusdo da Fundagdo CECIER].
E-mail: tamires.cavina@gmail.com
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A seguir, o trabalho enfatiza questoes relacionadas ao ensino
e aprendizagem do aluno surdo em sala de aula, considerando as
praticas pedagodgicas do contexto educacional inclusivo e a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais® (LIBRAS) como
ferramenta de comunicacao.

O desafio de trabalhar com alunos surdos em sala de aula é
significativo, exigindo a qualificagao profissional dos professores
para se comunicarem efetivamente com esses alunos. A
comunicagao e a interagdo dos alunos surdos dependem de gestos,
tornando imprescindivel que os educadores estejam preparados
para utilizar a LIBRAS, garantindo assim um ambiente educacional
inclusivo e acessivel. E por fim, o PEI é avaliado sob a ¢tica do
ensino colaborativo, analisando o desenvolvimento do aluno
conforme as atividades propostas.

Este estudo busca contribuir para a discussao sobre a
efetividade das praticas inclusivas e a necessidade de uma
educagao que realmente atenda a todos, propondo melhorias que
tornem o ambiente escolar mais acessivel e acolhedor para alunos
com surdez, assegurando seu direito a educacdo e plena
participagao na sociedade.

2. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO E O ALUNO
COM SURDEZ

O conceito de educacao inclusiva, tal como aplicado nos
sistemas de ensino, reflete valores essenciais para o
desenvolvimento integral do individuo, como solidariedade e
igualdade de direitos. No entanto, esses valores sozinhos nao
garantem a efetiva implementagao da inclusdo. Para Carvalho
(1995), o processo de inclusao é uma oportunidade para um ensino
centrado na convivéncia e no desenvolvimento de todos os alunos,

3 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é um conjunto de gestos que serve para que
pessoas surdas e com deficiéncia auditiva se comuniquem com outras pessoas,
sejam elas surdas ou ouvintes.
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proporcionando tanto as criangas com necessidades educacionais
especiais quanto as sem dificuldades educativas, uma experiéncia
de construgao e aceita¢ao da diversidade. A escola deve, portanto,
garantir o acesso ao curriculo, organizando meios, tempo e suporte
especializado para que todos os alunos possam avangar em sua
trajetoria académica.

E essencial relacionar as agdes inclusivas ao contexto escolar,
geralmente estruturadas para o desenvolvimento de habilidades de
alunos tipicos (Masini, 2001). Esse sistema educacional, baseado em
um curriculo com contetidos sequenciais e complexos de acordo com
o desenvolvimento cognitivo e a faixa etdria dos alunos, precisa ser
acessibilizado para atender a diversidade. A escola deve se modificar
para atender a todos os individuos, isso inclui o atendimento as
necessidades educacionais especificas que possam apresentar,
visando garantir que ninguém seja excluido do sistema escolar.

Glat, Viana e Redig (2012) afirmam que o PEI é uma agao que
facilita a pratica inclusiva no cotidiano escolar, através de agdes
planejadas e especificas para um aluno, levando em consideracao
suas particularidades, como nivel de desenvolvimento,
necessidades, idade cronoldgica e objetivos educacionais a curto,
médio e longo prazo. Marin, Mascaro e Siqueira (2013) acrescentam
que o PEI é um documento que permite individualizar e
potencializar os processos de ensino-aprendizagem, registrando
uma série de agOes necessdrias para que o aluno aprenda e se
desenvolva de maneira significativa.

De acordo com Oliveira (2017), o PEI tem como principais
caracteristicas o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
acOes especificas para o aluno com necessidades educacionais
especiais. Além dos alunos da Educagao Especial, o PEI pode
beneficiar aqueles com transtornos funcionais como Transtorno do
Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia*
e outros, desde que apresentem necessidade de intervengdes

* Considerados disturbios de aprendizagem, sao condigdes que afetam o processo
de aprendizagem.
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individualizadas que favoregam seu desenvolvimento e
aprendizagem. A autora (2017) enfatiza que a individualizagao do
ensino deve ser estrategicamente concebida, servindo como apoio
e suporte educativo e ndo como segregacao. Assim, o PEI deve ser
visto como uma ferramenta de inclusao, oferecendo condigoes para
que alunos com necessidades educacionais tenham as mesmas
oportunidades de aprendizado que os demais, através de agoes e
praticas que promovam sua efetiva participagao e atendam suas
necessidades individuais.

Segundo Maretti (2014), o PEI deve estar integrado as agoes
direcionadas a turma em que o aluno estd incluido, considerando o
contexto especifico. Isso exige a colaboragao de todos os
profissionais envolvidos no processo educacional do estudante,
bem como o apoio e a participagao da familia. Em resumo, o PEI s
pode realmente beneficiar o aluno se houver um esforgo
colaborativo eficaz na escola, implementando essas ag¢des no
cotidiano.

No que tange a inclusdo escolar de um aluno com surdez,
Aratjo e Fonte (2009) destacam que, ao longo da historia, os surdos
foram excluidos da educacao no Brasil. A escola, reconhecida como
uma das principais institui¢des para a aquisi¢ao da linguagem oral
e escrita, por muitos anos nado incluiu esses alunos, que recebiam
atendimento em associagdes e institui¢des filantropicas a margem
da rede regular de ensino. A lingua de sinais ¢ descrita pelos
autores como uma lingua viso-espacial, desenvolvida pelas
comunidades surdas ao longo das geragdes, sublinhando a
necessidade de encontrar formas de comunica¢ao que permitam as
pessoas surdas expressar compreensao e integrar-se plenamente na
sociedade educacional.

A LIBRAS é o meio de comunicagdao utilizado pela
comunidade surda e com deficiéncia auditiva no Brasil. Com uma
estrutura gramatical especifica, a LIBRAS ¢ empregada para
comunicagao entre surdos e ouvintes. Reconhecida legalmente pelo
governo brasileiro, a comunicagdo € gestual e utiliza a
expressividade facial perceptivel pela visdo. E a forma mais eficaz
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de comunicagdo e interacao no meio social, familiar e escolar
(Carvalho, 2004).

A Lei 10.436 oficializou a LIBRAS como meio legal de
comunicacdo e expressao (Brasil, 2002), sendo posteriormente
regulamentada pelo Decreto 5626/05, que estabelece diretrizes para
o atendimento educacional a pessoa surda (Brasil, 2005). E
fundamental que o ambiente educacional promova trocas
simbdlicas que favorecam o desenvolvimento das capacidades
representativas dos alunos surdos e facilite sua interacao em sala
de aula e no ambiente escolar. Isso requer uma educagao adequada
que inclua especialistas em fonoaudiologia e professores
capacitados, conforme determinado pela legislagao.

A Lei n° 10.436/2002 também garante que a LIBRAS seja
integrada aos curriculos dos cursos de licenciatura, reconhecendo-a
como parte essencial da Educagdo Especial e dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 2002). Reconhecida como meio de
comunicacdo entre surdos e ouvintes em todo o territorio nacional, a
LIBRAS ¢ um sistema linguistico visual-motor que transmite ideias e
informag0es por meio de maos, expressoes faciais e corporais.

Com uma gramatica propria, a LIBRAS se expressa sem sons
e no espago, incorporando todos os niveis de andlise da linguistica
tradicional. A principal diferenga € o canal visual utilizado para a
estruturagao linguistica, contrastando com as linguas faladas.

Com base nas informagdes apresentadas, a implementacao
eficaz da educagao inclusiva e do PEI exige nao apenas adaptagoes
estruturais nas escolas, mas também um compromisso conjunto da
sociedade em garantir oportunidades educacionais equitativas
para todos os alunos.

A valorizagdao da diversidade, o suporte especializado e a
integragao da LIBRAS sado passos fundamentais para assegurar que
alunos com necessidades educacionais especiais, como os surdos,
possam participar plenamente do ambiente educacional. Somente
através de esforgos colaborativos e politicas inclusivas é possivel
alcangar uma educagao verdadeiramente acessivel e de qualidade
para todos os estudantes.
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2.1. Aplicacao do PEI

O PEI foi indicado para um aluno matriculado no 8° ano do
Ensino Fundamental em uma Escola Estadual. O aluno domina a
LIBRAS, bem como a Lingua Portuguesa, todavia apresenta déficits
acentuados no que tange a algumas estruturas da Lingua Portuguesa
e da Lingua Inglesa, o que fez com que a professora da sala regular
o indicasse para o atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais,
como forma do aluno receber apoio através de técnicas e recursos
especificos para aprimoramento deste campo de estudo.

Uma questao problemaética é o fato de que muitos alunos se
deparam no dia a dia com muitas informagoes que sao faladas e/ou
escritas em inglés no Brasil. Diante disto, espera-se que os
educandos aprendam a identificar o uso da lingua inglesa em
situagdes cotidianas. Nao se espera que o mesmo entenda todas as
novas expressoes, tao pouco todas as palavras, mas se pretende que
sejam conscientizados de que hd muitas palavras em inglés que sao
muito usadas no cotidiano brasileiro. A educagdo da pessoa com
surdez sempre se imp0s como um desafio no Brasil, ao longo dos
anos, politicas foram sendo reformuladas levando em consideracao
o novo modelo de educac¢do nacional.

2.2 Objetivos geral e especificos

O objetivo principal do PEI é aprimorar o aprendizado do
aluno por meio de estratégias e recursos que atendam as suas
necessidades especificas. Dado que o aluno enfrenta dificuldades
para compreender as propostas educacionais devido a
inadequagao da abordagem tradicional em sala de aula, que nao
considera suas particularidades e limitagdes na comunicagao e
compreensao da lingua falada. O plano busca adaptar as praticas
pedagogicas para melhor atender suas necessidades.

Especificamente, o PEI visa promover o uso da LIBRAS e
incorporar estratégias como recursos tecnoldgicos, para apoiar o
aprendizado de Lingua Portuguesa e Inglesa. O objetivo é melhorar
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a interpretacdo, a sintaxe, a morfologia e outras estruturas
linguisticas, bem como proporcionar experiéncias educacionais
que se integrem ao curriculo do aluno.

2.3 Conteudos priorizados

Para garantir o desenvolvimento pleno de Guilherme, foram
priorizados conteidos que atendem diretamente as suas
necessidades educacionais e contribuam para sua inclusdo e
participagao ativa no ambiente escolar. Os conteudos foram
selecionados considerando as dificuldades especificas do aluno,
principalmente nas d4reas da Lingua Portuguesa e da Lingua
Inglesa, buscando potencializar suas habilidades comunicativas
através da LIBRAS, conforme discriminado a seguir.

e Sintaxe - A sintaxe é o estudo das regras que regem a
estrutura das frases e a ordem das palavras. Para Guilherme, o foco
na sintaxe visa aprimorar a compreensao e a producao de sentencas
gramaticalmente corretas em Lingua Portuguesa e Inglesa.
Atividades nessa drea ajudarao Guilherme a construir frases de
maneira clara e coerente, melhorando sua habilidade de
comunicagao escrita e falada.

e Interpretagio de Textos - A interpretacdo de textos é
fundamental para o desenvolvimento da compreensao leitora e
critica. Trabalhar com diferentes tipos de textos permitird que
Guilherme desenvolva habilidades de analise, inferéncia e sintese
de informacgdes. A interpretagao de textos sera abordada tanto em
Lingua Portuguesa quanto em Lingua Inglesa, incentivando o
aluno a identificar ideias principais, detalhes importantes e a
realizar conexdes com seus conhecimentos prévios.

e Vocabulario - O vocabuldrio é essencial para a comunicacao
eficaz e para a compreensao de diferentes contextos linguisticos.
Enriquecer o vocabuldrio, tanto em Lingua Portuguesa quanto em
Lingua Inglesa, facilita a expressao oral e escrita. Serdo utilizadas
atividades diversificadas, como jogos, leituras e exercicios de

141



associacdo de palavras, para ampliar o repertério lexical de
Guilherme e torné-lo mais seguro em suas intera¢des didrias.

e LIBRAS - E a principal ferramenta de comunicacdo de
Guilherme e deve ser continuamente valorizada e aperfeigoada. O
foco nesse conteido permitird explorar plenamente suas
capacidades expressivas e compreensivas através da LIBRAS.
Atividades incluirao a pratica de sinais, construg¢ao de narrativas
em LIBRAS e o desenvolvimento de habilidades interpretativas e
tradutorias, promovendo uma integragao mais efetiva no ambiente
escolar e na sociedade.

e Fonologia - A fonologia é o estudo dos sons da lingua e de
como eles se organizam para formar palavras e frases. Para
Guilherme, o trabalho com fonologia serd adaptado as suas
necessidades, focando no reconhecimento visual e tatil dos sons e
suas correspondéncias nas linguas que ele estd aprendendo.
Atividades fonoldgicas incluirdo exercicios de leitura labial,
identificacao de padrdes sonoros e associacao de sons com suas
representacOes escritas, fortalecendo a conexao entre a oralidade e
a escrita.

Os contetidos priorizados foram cuidadosamente escolhidos
para oferecer a Guilherme um suporte educacional abrangente e
eficaz. Através do trabalho sistematico e continuo nessas areas,
espera-se que desenvolva maior autonomia e competéncia
linguistica, facilitando sua integracdo e participagdo ativa na
comunidade escolar e além.

2.4 Atividades

PEI n°®1 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n% 1

Participante: Guilherme

Professor(a): Jocimara Carvalho

Data: 15/04/2023 Horario:  15:10
Contetidos: Lingua Portuguesa/ A aula tera como foco principal a analise

linguistica e semiotica de um artigo de opiniao.

142



Objetivos: Compreender como as conjungdes coordenativas estabelecem
relagdes com as oragdes textuais e como possibilitam identificar as posi¢des.

Descri¢ao da atividade: Identificar, em textos lidos e em producdes proprias, a
relagdo que conjungdes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as ora¢des que conectam.

Recursos: Data Show, Internet, Figuras ilustrativas, Aparelho para captacao
de voz.

Avaliacdo da atividade: O aluno sera avaliado a partir da sua participacdo na
aula, observando os aspectos voltados ao entendimento e resolucao de questoes
trabalhadas sobre o assunto.

PEI n° 2 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n% 2

Participante: Guilherme

Professor(a): Jocimara Carvalho

Data: 06 /05/2023 Horario: 15:10

Contetudos: Lingua Portuguesa/ Estratégias de leitura, Estudo do 1éxico.

Objetivos: Identificar a presenga da lingua inglesa na sociedade
brasileira/comunidade (palavras, expressdes, suportes e esferas de circulagao e
consumo) e seu significado.

Descri¢ao da atividade: Mostrar as imagens (hamburguer, milk shake, tortas
entre outras) ao aluno, isto pode ser feito por meio do o Datashow ou através
de impressao, e questionar: What images can you see in the picture? (O aluno
deve responder: Hamburger, cheese, milk shake, hot dog and cupcake, através
da linguagem escrita)

O professor ira fazer outra pergunta: Are they common in Brazil? (espera-se
que o responda: Yes!). A seguir serd perguntado: Are these words in English or
Portuguese? (English/Portuguese/both?) Where can you find these words?
(Espera-se neste viés que o educando responda algo semelhante com: at a fast
food restaurant, at a shopping center, at a snack bar etc).

Existe atualmente no cotidiano das pessoas elementos, produtos, objetos que
sao denominados diretamente em inglés, sendo importante neste contexto a
familiarizac@o por parte dos educandos com a estruturagao oral e escrita desses
elementos.

Recursos: Data Show, internet. Atividade impressa, dicionario Portugués
Inglés. scaffoldings

Avaliacao da atividade: Serd avaliada a participagdo do educando perante as
perguntas, bem como a sua pré-disposi¢gdo em buscar respostas para as
questdes direcionadas a ele, fazendo uso da LIBRAS e da Escrita com a ajuda
do dicionario.
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PEI n® 3 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n®: 3

Participante: Guilherme

Professor(a): Jocimara Carvalho

Data: 03/06/2023 Horario: 15:10

Contetdos: Alfabeto e musicalidade: memorizando o alfabeto na Lingua
Inglesa ao objeto do conhecimento.

Objetivos: Compreender a escrita do Alfabeto na Lingua Inglesa; desenvolver
competéncias comunicativas através dos conceitos basicos da fonética

Descri¢ao da atividade: Propiciar condi¢des para que o aluno perceba que
apesar das letras serem as mesmas, os sons sao diferentes, com relacdo aos
idiomas Inglés-Portugués. A professora iniciard a aula escrevendo o seu
proprio nome na lousa, em seguida soletrara o nome escrito em inglés. Neste
momento sera feita uma abordagem sobre alguns pontos considerados basicos
da fonética do inglés, como por exemplo, as principais diferengas com relacdo
a lingua inglesa, bem como as diferencas em relagao ao portugués, a diferenga
circunscrevendo grafia e fonema, e outros.

Na sequéncia sera feita uma ilustragdo envolvendo tal questdo, a partir da
escrita do alfabeto na lousa, de forma com que todos os educandos consigam
visualizar, fomentando a oralizagdo de cada letra em inglés. A partir deste
ponto o educador pedira que os alunos soletrem seus nomes em inglés para que
sucessivamente possam escrever no quadro, em Spelling Game.

Recursos: Data Show, internet. Atividade impressa, dicionario Portugués
Inglés. scaffoldings

Avaliacao da atividade: O aluno sera avaliado a partir da sua participa¢do na
aula, observando se o mesmo foi capaz de reconhecer as principais estruturas
do género literario trabalhado.

PEI n°4 Vigéncia: 2023
Planejamento de atividades n:4

Participante: Guilherme

Professor(a): Jocimara Carvalho

Data: 22/07/2023 Horério: 15:10

Conteudos: Linguagem e suas Tecnologias.

Objetivos: Mobilizar informagoes e conhecimento dos educandos com relagao
ao género literario (conto).

Descricao da atividade: Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos,
romances, entre outros, em versao original ou simplificada), como forma de

valorizar o patrimoénio cultural produzido em lingua inglesa.
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Recursos: Data Show, internet. Atividade impressa, diciondrio Portugués
Inglés.

Avaliacao da atividade: O aluno sera avaliado a partir da sua participacdo na
aula, observando se o mesmo foi capaz de reconhecer as principais estruturas
do género literario trabalhado.

3. AVALIACAO

A avaliagao foi conduzida de maneira colaborativa,
envolvendo a integracao dos resultados observados na sala de aula
comum e ajustando-se a compreensao do aluno sobre o contetdo
estudado. A interagdo com a professora possibilitou a discussao
sobre a eficacia das agdes implementadas e a participagao do aluno,
que demonstrou um crescente interesse em aprender. Observamos
que a aquisi¢ao da LIBRAS pode ocorrer de forma mais eficaz
quando o ambiente de aprendizagem é adaptado para considerar a
percepcao visual do aluno, favorecendo programas bilingues. Isso
se deve ao fato de que o individuo compreende melhor as
instrugbes quando estas sao apresentadas de maneira tangivel e
contextualizada, levando em conta sua subjetividade e
complexidade. Como resultado, houve um aumento significativo
no envolvimento e na compreensao do aluno em relagdo ao
contetdo abordado.

A pratica do ensino colaborativo tem se mostrado uma
estratégia eficaz na promogao da inclusdo escolar, conforme
destaca Vianna et al. (2015), melhorando a compreensdao das
necessidades do aluno e ajustando as praticas pedagogicas para
tornar o ensino mais acessivel e relevante. A integracao do PEI
nesse processo € crucial, pois permite um acompanhamento
detalhado do progresso do aluno e a implementagao de estratégias
de ensino adaptadas as suas necessidades unicas. Embora o
caminho para uma assimilagao completa e para o alcance das metas
educacionais seja gradual, o ensino colaborativo oferece uma
abordagem mais flexivel e centrada no aluno, aumentando a
eficacia do processo de ensino e aprendizagem.
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Na pratica, isso significa que a avaliagdo e o ensino sao
adaptados de acordo com as necessidades individuais dos alunos,
como visto no caso de um aluno que se beneficiou de uma
abordagem mais contextualizada e especifica para aprender a
LIBRAS. Assim, empreendemos que o PEI é uma ferramenta
fundamental neste processo, facilitando a adaptagao das estratégias
de ensino e promovendo uma melhor integracao das competéncias
bilingues, mesmo reconhecendo que ha um longo caminho a ser
percorrido para uma assimilagao completa e para atingir as metas
educacionais estabelecidas.

CONCLUSAO

A andlise da literatura revela que a inclusao educacional exige
uma reestruturacdo das praticas escolares para atender as
especificidades de cada aluno. Para os estudantes com surdez, é
crucial oferecer apoio especializado na rede regular de ensino,
utilizando recursos que possibilitem seu desenvolvimento. A
comunicagdo desses alunos deve ser facilitada pela LIBRAS, que
precisa estar integrada a todos os sistemas de ensino, com o suporte
de professores especializados e adaptagdes curriculares adequadas.

Uma abordagem que respeite as especificidades dos alunos
surdos permite que desenvolvam suas habilidades linguisticas e
cognitivas de maneira integrada, facilitando o dominio de LIBRAS
e da Lingua Portuguesa. Incluir alunos com deficiéncia em escolas
regulares vai além do cumprimento de leis; é necessario oferecer
oportunidades para que eles interajam com os demais de maneira
a nao se sentirem excluidos. Promover agdes que integrem esses
alunos no ambiente escolar é fundamental, garantindo que o
atendimento educacional especializado seja eficaz e que o curriculo
académico seja acessivel a todos.

A inclusao beneficia todo o sistema escolar, estimulando o
desenvolvimento da solidariedade, respeito e convivéncia com as
diferencas. E essencial investir na formacdo de professores
especializados para que possam trabalhar em equipe com os
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professores das classes comuns. As escolas devem adotar uma
filosofia de educacdo inclusiva que envolva toda a comunidade e
crie uma gama de estratégias para promover uma educagao de
qualidade.

Embora a inclusio ndao demande métodos de ensino
especificos para cada deficiéncia, é fundamental que os sistemas de
ensino se adequem para receber alunos com necessidades especiais
de forma motivadora e inclusiva, desmistificando preconceitos e
flexibilizando abordagens. Nesse contexto, o PEI surge como um
documento crucial para o planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo das agdes pedagodgicas, servindo como um recurso
valioso para fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento no
ambiente escolar.
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desenho inédito da mediacdo tecnoldgica,
tendo como fundamento pedagdgico o
Plano Educacional Individualizado (PEl).
Fruto da discussédo de uma formacéo
docente inovadora de cunho tedrico e
pratico, apresentamos trabalhos finais do
curso considerando o cenério educacional
contemporaneo.
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