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Prefacio

E uma alegria elaborar o prefacio de uma obra que faz parte de
uma coletanea intitulada “Formacao Docente: desenhos formativos
nos pressupostos da Educagdo Inclusiva”, uma demanda tao
emergente no cendrio educacional atual. Este volume apresenta
relatos de experiéncias oriundos de uma formagao com docentes
para a alfabetizacao e letramento de estudantes jovens e adultos com
deficiéncia intelectual. O trabalho desenvolvido demonstra o papel
da universidade na construg¢do de uma sociedade mais inclusiva,
pois por meio do seu tripé: ensino, pesquisa e extensao foi possivel
pensar uma formacao docente tao relevante para a formacao dos
professores, quanto pela possibilidade de colocar a pessoa com
deficiéncia intelectual como protagonista.

Os relatos aqui apresentados oferecem um panorama rico e
diversificado das praticas pedagdgicas desenvolvidas por meio de
uma formagao tedrica e pratica totalmente mediada por tecnologias.
Eles ilustram a importancia da escuta atenta, da observagao sensivel,
da acessibilidade curricular e da necessidade de uma rede de apoio
para fazer a diferenca no cendrio educacional contemporaneo. Ao
compartilhar suas vivéncias na formagao, os professores revelam a
forca da troca de experiéncias e a construgao coletiva de saberes,
elementos essenciais para o aprimoramento continuo.

Desejo que esta leitura inspire outros educadores, gestores,
pesquisadores e todos aqueles que se dedicam a causa da educacao
inclusiva. Que relatos apresentados sirvam de estimulo para a
busca constante por praticas pedagogicas mais justas, equitativas e
que verdadeiramente promovam a autonomia e a participacao
plena de jovens e adultos com deficiéncia intelectual na sociedade.

Este livro representa mais do que a simples compilagao de
experiéncias; ele ¢ um testemunho vivo da poténcia
transformadora da educacao e da crenca no potencial de cada



individuo, independentemente de suas especificidades e
necessidades.
Sendo assim convido vocé, caro leitor (a) para a leitura!

Annie Gomes Redig
Professora Associada da UER]
ProPEd/UER]
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Apresentacao

Descobri como é bom chegar quando se tem
paciéncia. E para se chegar, onde quer que seja,
aprendi que ndo é preciso dominar a for¢a, mas a
razio. E preciso, antes de mais nada, querer.
(Almyr Klink, 2000)

A presente obra faz parte da Coletanea Formacgio Docente:
desenhos formativos nos pressupostos da Educagdo Inclusiva, no qual as
pesquisadoras Annie Redig, Cristina Mascaro e Suzanli Estef
associam suas atividades de ensino, pesquisa e extensao, visando
contribuir com o conhecimento para atuacdo docente nos
pressupostos da Educagao Inclusiva. Sendo assim, este volume
dedicado a relatos de experiéncias, integra uma coletanea
denominada “Formacao docente: desenhos formativos nos
pressupostos da Educagao Inclusiva”.

O cenario educacional atual demanda novos modos de ensinar
que atendam as especificidades das diferentes formas de
aprendizagem dos estudantes. A pesquisa que da origem a
formacao relatada nos capitulos a seguir, volta-se para relatos dos
professores participantes da proposta formativa, com base nos
materiais estudados, trocas nas aulas sincronas e reflexdes nos
trabalhos em grupo. A partir de uma experiéncia formativa inédita
que convida a participacao ativa dos estudantes com deficiéncia
intelectual, os docentes puderam ter uma prixis diferenciada que
possibilitou novas possibilidades em sua atuacao.

A proposta se traduz em uma formagao com énfase no Plano
Educacional Individualizado (PEI) pelo viés da extensdao
universitaria inédita pelo carater de sua metodologia tedrico e
pratica totalmente remota, mediada por tecnologias. Reunimos
nesta obra, relatos de experiéncia dos cursistas.
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O primeiro capitulo apresenta uma visao geral da pesquisa e
seu desenvolvimento ao longo dos ultimos quatro anos, no qual a
professora Cristina Mascaro, coordenadora da pesquisa, destaca a
esséncia do projeto e o trabalho que vem sendo desenvolvido e
estabelece sua relagdo com o cendrio educacional contemporaneo.
No segundo capitulo, Agatha Nascimento Marques e Adriana da
Silva Maria Pereira elaboram um relato que destaca a importancia
do planejamento educacional a partir dos conhecimentos
adquiridos na formacao, visando a efetivagdo pratica no contexto
escolar. No terceiro capitulo, Ana Carolina Castro Domingues e
Adriana da Silva Maria Pereira abordam a tematica da Educacao
Fisica Escolar em uma perspectiva inclusiva a partir da reflexao
sobre o conteido apresentado na formagao. As autoras Estefanne
Beatriz Cordeiro do Nascimento e Bruna Mendes dos Anjos
apresentam no quarto capitulo uma discussao sobre a pedagogia
das diferencas. No quinto capitulo, Julia Gomes Fradique e
Glaydsane Peres Carrilho de Souza apresentam uma profunda
discussao sobre os pressupostos da Educagao Inclusiva e sua
relagdo com a formagdao docente. No sexto capitulo, as autoras
Marcia de Mattos Ferreira e Karina Rodrigues Muylaert
compartilham em seu relato, reflexdes sobre um novo olhar da
Educagao Inclusiva por meio do PEL Martha Daniele Santos,
Larissa S. C. de Oliveira e Neuzilene Burock trazem, no sétimo
capitulo, uma discussao sobre o potencial da proposta formativa no
que concerne a superacao de barreiras que impactam a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia. O oitavo capitulo
apresenta o relato das autoras Maryane Teixeira Jacob de Oliveira
e Neuzilene Burock sobre o potencial do PEI no sentido de
possibilitar aprendizagens significativas na perspectiva da inclusao
educacional. O nono capitulo de autoria de Renata Lima Duraes
Reis, Raquel Aratjo Costa e Neuzilene Burock apresenta uma
reflexao sobre a necessidade do esfor¢o conjunto com investimento
em infraestrutura, formacao docente e projetos pedagogicos
inclusivos para alcangarmos uma Educagao Inclusiva de qualidade.
E, encerrando os relatos, no décimo capitulo, as autoras Thatyana
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Machado Silva e Carla Josiane do Santos Costa destacam o papel
de estratégias pedagodgicas contemporaneas como o Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA) para equidade no ensino de
estudantes com deficiéncia.

O livro representa mais do que a simples compilagdo de
experiéncias; ele representa o papel transformador da educacao
inclusiva, ao propor caminhos que respeitam a singularidade dos
estudantes e a necessidade de formagao de redes de apoio para
atuacao docente neste contexto.

Cristina Angélica A. de C. Mascaro
Suzanli Estef
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Praticas formativas contemporaneas para o letramento
de jovens e adultos com deficiéncia intelectual!

Cristina Angélica A. de C. Mascaro

Neste capitulo apresento o projeto que da origem aos demais
relatos presentes nesta coletanea. A proposta foi fazer a diferencga
na pratica pedagogica voltada para o ensino de jovens e adultos
com deficiéncia intelectual no tocante as habilidades basicas de
leitura, escrita, calculos e uso das tecnologias. Ao longo de meu
processo formativo no curso de Pedagogia na UER] no qual me
habilitei em Educacgao Especial, tive a experiéncia de estagiar em
uma escola especial no ano 2000 e posteriormente me tornar
professora desta escola no ano de 2002. A escola se chamava Escola
Especial Favo de Mel, instituido um Centro de Apoio Especializado
a Educacao Profissional (CAEP) Favo de Mel, posteriormente.

Dessa experiéncia, surge além da paixdao de atuar com
estudantes com deficiéncia intelectual, o desejo em me aprofundar
em estudos e pesquisas voltados para a producgiao de
conhecimentos para atuagao pedagogica com estes estudantes.
Sendo assim, no ano de 2019, apo6s a conclusdao do Mestrado e
Doutorado em Educacao no ProPEd/UER] e aprovacao para atuar
como docente na Faculdade de Educacao da UER], nasce o meu
primeiro projeto sobre Alfabetizacao e Letramento para pessoas
com deficiéncia intelectual tendo como foco a elaborac¢ao do Plano
Educacional Individualizado (PEI), no qual busquei conciliar
ensino, pesquisa e extensao, de forma que o produto das minhas
pesquisas pudesse se transformar em uma proposta para ensinar
docentes e concomitantemente chegar aos estudantes com

! Pesquisa com financiamento FAPER], edital ARC 2019: E-26/010.00268/2019;
FAPER] APQ1 E-26/211.971/2021.FAPER]J Jovem Cientista do Nosso Estado 2024-
2027; Prociéncia UER] 2021-2023 e 2024-2027.
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deficiéncia intelectual por meio de cursos de extensdao para
docentes e para eles.

A proposta formativa: ensino, pesquisa e extensao

Sendo assim, no final do ano de 2019, foi elaborada uma
proposta formativa tedrica e pratica, na qual os docentes
realizariam uma etapa tedrica na Faculdade de Educagao (UER]J)
em um curso na modalidade Aperfeicoamento e Treinamento na
extensdao e, em um segundo momento, jovens e adultos com
deficiéncia intelectual seriam convidados a participar como sujeitos
da etapa pratica como cursista da extensao na modalidade
iniciagcao. A proposta tinha previsao para iniciar em 2020, ano em
que foi decretada a pandemia da Covid-19. Apds um tempo de
reflexao e solicitagdo de alguns professores selecionados para a
formagdo, o curso foi realizado na modalidade remota, com
atividades sincronas e assincronas mediadas por tecnologias.

Entretanto, dado ao desconhecido sobre as possibilidades para
a etapa pratica, o curso contou com uma proposta de aplicagao do
protocolo para o PEI de forma hipotética, os/as cursistas foram
divididos em equipes para elaboracao do trabalho final. Entre essas
equipes, uma chamou a minha atencao ao propor um PEI “real”
com um estudante do CAEP Favo de Mel. Um jovem que eu ja
conhecia, era ainda um menino quando estagiei e fui docente na
Favo de Mel. Foi um desafio comprado pelas cursistas Maria
Regina (na época docente do CAEP), Neuzilene Burock (docente do
municipio de Duque de Caxias - R]) e Caroline Nunes (estudante
da UER]) que puderam ao longo de 3 (trés) meses de trabalho com
Marco Adriano (sujeito da pesquisa) demonstrar as possibilidades
de aplicacdo do PEI remoto com os estudantes. Essa proposta
impulsionou a formulagdo do curso de formagao docente para o
formato hibrido com atividades remotas sincronas e assincronas. A
partir disso, finalizamos a sexta turma no ano de 2024 com o curso
conforme planejado, com teoria e pratica totalmente mediada por
tecnologias. Podemos dizer que esta é uma experiéncia inédita do
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primeiro Atendimento Educacional Especializado (AEE) remoto
para jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

Ao longo destes anos mais de 250 professores tiveram acesso
ao protocolo do PEI para a Alfabetizacao e 35 estudantes com
deficiéncia intelectual participaram como sujeitos no estudo, nos
validando a cada etapa. Nada disso foi possivel sozinha, o suporte
das amigas Annie Redig e Suzanli Estef e de toda a equipe
(cursistas que se tornaram voluntarios, bolsistas, orientandos e
outros pesquisadores colaboradores) foram fundamentais para o
desenho da formagao que foi sempre avaliado e replanejado nos
pressupostos da pesquisa-agao. Este tipo de pesquisa desponta
como fundamental para investigacdes voltadas para os
pressupostos da Educagdao em uma perspectiva inclusiva, pois
permite uma relagao préxima entre pesquisadores e “pesquisados”
para resolugao de problemas em comum.

Nosso estudo desenvolve-se com a estreita parceria entre:
equipe de pesquisadores, professores articuladores, professores
cursistas, estudantes e agentes de apoio (pais, irmaos, professores).
Tinhamos uma problematica em comum: alfabetizar e letrar jovens
e adultos com deficiéncia intelectual. Senna (2019) ressalta que o
planejamento de praticas escolares de letramento é uma das tarefas
mais complexas para docentes. No caso do trabalho com jovens e
adultos com deficiéncia intelectual que ja vivenciaram diferentes
propostas para seu letramento, sem alcangar um desenvolvimento
adequado, torna-se uma tarefa ainda mais ardua. E preciso inovar,
fazer a diferenca! Ainda segundo o autor supracitado, é preciso
superar ideias deterministas, considerando as seguintes premissas:

Premissa 1: Todo aluno é capaz de construir conhecimentos, ainda que
demonstre isso através de formas que a escola ndo compreende ou legitima.
Premissa 2: Toda inteligéncia se organiza de modo a interagir com um
contexto social, de modo que compreendé-la s6 é possivel quando se tem o
desejo de compreender com que mundo o sujeito interage.

Premissa 3: O tipo de experiéncia de mundo que a escola leva ao aluno é
completamente diferente do mundo que a maioria das criangas brasileiras
vive no seu cotidiano social.
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Premissa 4: O contexto escolar convive diariamente com dois modos de
construir conhecimentos: um modo que pertence a cultura escolar e um
modo que pertence a cultura cotidiana, extraescolar (Senna, 2019, p. 313).

Pensar processos formativos docentes para atuar com o alunado
com deficiéncia intelectual, requer além do reconhecimento das
premissas citadas, o reconhecimento das necessidades prementes
para esse estudante no que se refere a alfabetizagao e letramento.
Uma vez que sao sujeitos com histérias de vidas tnicas, com
necessidades e potencialidades a serem desenvolvidas, marcados
por um longo trajeto de insucessos no cendrio educacional. Segundo
Redig, Mascaro e Glat (2020, p. 1.826),

Estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual, sobretudo aqueles com
maior comprometimento, necessitam de atengao especifica para que possam ter
uma boa formagao no sentido de se incluirem no mundo laboral ou até mesmo
de progressao a outros niveis de ensino além da Educagao Basica.

Em um artigo que analisa as falas de sujeitos com deficiéncia
intelectual, Glat e Estef (2021) destacam que criangas e jovens com
deficiéncia intelectual frequentemente enfrentam uma trajetoria
marcada pelo fracasso escolar. Nesse contexto, apontam o Plano
Educacional Individualizado (PEI) como uma estratégia essencial,
pois orienta os objetivos curriculares e direciona o processo de
ensino de forma mais adequada as necessidades de cada estudante.

Buscamos embasar a proposta na abordagem histdrico-
cultural de Vygotsky (2007), que pressupde que a aprendizagem
ocorre por meio da interagao social e da mediagao de ferramentas
culturais. Sendo assim, o estudante com deficiéncia precisa ser
percebido como alguém capaz de se relacionar e interagir ao longo
do seu desenvolvimento, consolidando aprendizagens propostas.
Nesse sentido, o que estiver relacionado a condi¢ao da deficiéncia
do estudante necessitara ser compensado, sempre que esta se
traduzir em uma barreira.

A pessoa com deficiéncia intelectual apresenta déficit
cognitivo e necessidade de suporte em diferentes dreas da sua vida.

18



No contexto educacional, torna-se necessario uma mediacao que
torne conceitos escolares acessiveis e permitam seu
desenvolvimento e aprendizagem.

E nesse contexto que surge o presente projeto com foco no
ensino de habilidades relacionadas a alfabetizacao e letramento de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Dessa forma, foi
elaborada a proposta formativa para os docentes com énfase no
PEI, Ensino Colaborativo, Alfabetizacao e Letramento, pratica
docente com a pessoa com deficiéncia intelectual, Desenho
Universal na Aprendizagem, protocolo Mascaro para alfabetizagao
de jovens e adultos com deficiéncia intelectual, assim como o uso
de recursos tecnologicos. Esta matriz de contetidos sempre foi
reformulada ao final de cada turma ministrada.

No tocante ao protocolo Mascaro (Figura 01), eram listados
conteudos basicos para o processo de alfabetizagao e letramento, os
quais eram selecionados para serem trabalhados de modo tnico
com cada estudante com deficiéncia intelectual (Mascaro; Redig,
2024). A orientagdo para elaboracao do PEI pautava-se em uma
etapa introdutoria para conhecimento do participante e definicao
dos objetivos do PEI. A principal orientacao pedagdgica voltava-se
para elaboracao de atividades pedagogicas nos pressupostos do
alfaletramento? ou seja, que abarcassem o ensino do conteudo
proposto para alfabetizacdo em consonancia com o uso social do
que era ensinado.

2 Segundo Soares (2020), alfaletramento é a articulagdo entre os processos de
alfabetizagao e letramento, reconhecendo que aprender a ler e a escrever vai além
do simples dominio do cddigo escrito. O conceito destaca a importancia de
desenvolver simultaneamente as habilidades de decodificagao e a compreensao
dos usos sociais da leitura e da escrita.
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Figura 01: Parte do protocolo

MATRIZ DE CONTEUDOS

PRIORITARIOS
Participante:
Equipe:
Previsio de aplicacio:
Conteados Data: Data:
Aquisicio do sistema de Critérios de observacio Ca Ca i A
escrita imicial apos aplicacio

1. Compresnsdo das
diferengas existentes entre
os smais do sistema de
escrita alfahético-
ortogrifico e outras formas
grificas e sistemas de
representacio.

Werificar se o0 2 esmdsmte  faz
disting@es entre: letras & numeros,
smaiz  do sistema  de escrita
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sinais graficos oun outros

sistemas de
representacio.

2. Conhecimento do
alfabeto.

Identificacio das letras do
aglfzbeto. DistingSo  entre as
letras de imprensa maniscula e
mmuscula, & 2 cursiva, mamscula
e minuscula.

palawras compostas com
sons semelhantes e
diferentes

- Segmentacio oral de
palawras em silzbas;

- Segmentacio  orzl de
frases em palavras.

3. Dominic d= convengdes Feconhecimento:
graficas: orientacio da =« Entre a diregio correta
escrita; alimhamento da da escrita
escrita; segmentacSo dos (esquerda'direita, de
espagos em brance ] cima'para baixol e
pontuacio. utilizagioc Correta da
folha (pautada ou ndo,
de acordo com o
plansjamento
padagogice):
& Das formaszs  graficas
destmadas a2 marcar 2
segmentacio na escrita
(espagamento entrs
pelarvras e pontiagio)
4 Feconhecimento de | Identificacio de: ]
palavras e unidades = FRimas, as sisbas e sons
foncolégicas ou segmentos existentss no imicio,
SONOTos. nomeic = no fmal de

O conceito de alfaletramento, cunhado por Magda Soares (2020),
possibilitou a criagao de atividades significativas para cada
participante. De acordo com o momento de vida do participante e as
demandas para aprendizagem do codigo alfabético, os cursistas
elaboravam atividades para atingir os objetivos propostos. De modo
a exemplificar, se o estudante estivesse no mercado de trabalho, eram
elencadas atividades voltadas a potencializar seu alfaletramento neste
espago, se fosse alguém com talento para culindria, as atividades eram
Entretanto,
perpassavam o uso das tecnologias como o mnotebook, tablets,
smartphones, para a media¢ao do ensino no meio virtual.

Na mediagao tecnoldgica, sempre foi fundamental as

planejadas

pesquisas das professoras articuladoras que acompanhavam a
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aplicagao do PEI com as equipes de professores cursistas. Segundo
Ferreiro (2013, p. 449 e 454), ndo se pode negar uma revolugao nas
praticas de escrita, assim:

Antes, o teclado para escrever definia uma instancia de aprendizagem
especifica chamada “datilografia”. Hoje nao ha nenhuma institui¢ao, sequer
de qualidade duvidosa, que promova a datilografia. A escola nao se
encarrega, porque nunca se encarregou do teclado como instrumento de
escrita [..]. Por estas razdes, faz-se pertinente focar as rela¢des entre
tecnologia e educagao, pensando especificamente nas institui¢des escolares
e na educagao basica.

Ainda segundo Ferreiro (2013), a relacdo entre o
desenvolvimento das tecnologias de uso social e a escola é um tema
complexo, especialmente por se tratar de uma instituicao
historicamente conservadora. A autora destaca exemplos de
resisténcia a inovagdes, como a caneta esferografica e a maquina de
escrever. Da mesma forma, a chegada dos computadores,
acompanhados de monitor, teclado e acesso a internet, representou
um conjunto de mudangas simultaneas, desafiando a capacidade
da escola de se adaptar e controlar essas transformagoes.

Dado o historico de exclusao de estudantes com deficiéncia
intelectual, inferimos também a complexidade ao acesso a
alfabetizacao digital de estudantes que se encontram na maioria dos
casos em uma “eterna preparagao” para a alfabetizagao tradicional.

No cotidiano das aplicagoes do PEI, sao utilizadas plataformas
de videoconferéncias (Google Meet®), tela interativa (Google
Jamboard*), programa de criagao/edigao e exibicao de apresentagoes
e atividades graficas (Microsoft Powerpoint), Whats App®, plataforma

3 Plataforma da Google que realiza reunides por videoconferéncia on-line.

4 Plataforma da Google que funciona como tela/quadro interativo, editado de forma
colaborativa que pode ser acessado de diferentes dispositivos ao mesmo tempo.

5 Programa utilizado para criagao/edi¢ao e exibi¢ao de apresentacdes e atividades
graficas.

¢ Aplicativo de mensagens instantaneas, e chamada de voz e de video.
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de criagao de formuldrios on-line (Google Forms?); além da elaboracao
e utilizagao de jogos interativos através da plataforma de criacao de
atividades personalizadas (site Wordwall®), dentre outras.

O curso tem uma duracdo de 180 horas, com encontros
sincronos semanais na etapa tedrica e realizacdo de atividades
assincronas. Na etapa pratica, os estudantes com deficiéncia
intelectual realizam as atividades do PEI uma vez por semana em
encontros remotos sincronos de aproximadamente uma hora cada.
Ao final do trabalho a equipe de cursistas realiza um encontro de
devolutiva com o participante e seu agente de apoio. As atividades
de cada dia de aplicagdo sdo registradas em um formuldrio
especifico conforme a figura 02:

Figura 02: Exemplo de planejamento

Objetivo da aula: Identificar e reconhecer as vogais do alfabeto

Atividade: Apresentar o objetivo da aula. Apresentar as vogais na lousa
interativa. Apresentacdo das vogais uma a uma, comecando pela vogal "A".
Para cada vogal, mostrar uma imagem e uma palavra que comece com essa
vogal, proporcionando uma experiéncia visual e auditiva. Realizar um jogo
interativo sobre as vogais. Usar recursos visuais coloridos e chamativos para
cativar a atencao do aluno para cada vogal. Realizar perguntas sobre as vogais
e incentivar a identificagdo nas imagens.

Representacao: Utilizacao de diferentes modalidades de representacao (visual,
auditiva) para abordar as vogais, tornando o contetido acessivel a diferentes
tipos de estudantes.

Meios de expressao: Incentivo a participagdo ativa do aluno através de
repeticOes, jogos e interagdes que permitem que ele demonstre seu
conhecimento de maneiras diversas.

Engajamento: Uso de atividades interativas e envolventes para manter o
interesse e a participa¢do do aluno ao longo da aula.

Obs.: No caso de estudante com PEI, verificar suas necessidades de suporte
para participar da aula. A atividade pode ser complementada com musicas e
sugestao dos alunos darem continuidade do jogo em casa com responsaveis,
irmaos ou colegas.

Fonte: Mascaro e Redig (2024)

7 Plataforma para criagao de formuldrios on-line.
8 Disponivel em: https: //wordwall.net/pt.
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Ao longo do desenvolvimento das turmas do curso, em
consonancia com os pressupostos da pesquisa-agao, foi consenso
entre a equipe de pesquisadores trazer para a ficha de
planejamento itens relacionados aos principios do Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA). O referido conteudo ja fazia
parte da etapa tedrica, mas nao ficava evidente seus pressupostos
nos planejamentos dos cursistas. Sendo assim, essa ficha foi
adotada na turma 6. O DUA é uma estratégia pedagogica que
objetiva trazer flexibilidade. Visa garantir que todos os estudantes
independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou
desafios, possam acessar os contetidos, desenvolver competéncias
e participar ativamente do processo educacional. O contexto de
planejamento do DUA envolve multiplas formas de representagao,
expressao e engajamento no processo de ensino-aprendizagem,
buscando sempre eliminar barreiras para acesso a construgao de
conhecimentos. Sendo uma abordagem que precisa estar no cerne
da elaboracao das atividades do PEL

De acordo com o protocolo, o0 acompanhamento avaliativo
segue com registros em formuldrio especifico (Figura 04), com
objetivo de acompanhar o desenvolvimento do estudante a cada
dia, possibilitando sempre mudangas para atingir os objetivos
propostos.

Figura 03: Escala de avaliacao

Escala de avalia¢do do participante
Conteudo(s):
Categorizagdo Sigla Critériode inclusdo Pontuagdo
RI Ndo requer nenhuma ajuda 4
Realiza parcialmente RP Requer pouca ajuda 3
Realiza com apoio RA N3o realiza sem ajuda fisica ou de 2
suporte
NR N3o consegue, mesmo com ajuda 1
fisica ou suporte
Ndo foi apresentado NA N3o houve atividade 0

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Esta etapa de avaliagao inclui a participacao do estudante que
precisa ser instigado a refletir e realizar uma andlise sobre suas
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percepgOes referentes ao seu desempenho ao longo da atividade,
como uma atividade auto avaliativa. A seguir apresento na figura 04,
um panorama avaliativo de um estudante que participou de cinco
propostas de PEI (ou seja, participou de cinco turmas do curso):

Figura 04: Panorama de 5 PEIs
PEIOL PEIO2 PEIO3 PEIO4 PEIOS
16. Conhecimento dos nimeros no contexto social. RP RP RP RP Rl
17. Nogdo de quantidade e nimero, RP RP RP RP Rl
19, [dentificagéo do valor do dinheiro. RA RA RP RP Rl
20. Manuseio de dinheiro: agrupamento e distribuicdo de valores para pagamentos e trocos, RA RA RA RA RA
24.Uso de smartfone/tablet e celulares X RA RA RA RA
25. Uso de notebook ou computador de mesa X RA RP RP RP

Legenda: NA: Nao houve atividade/ RA: realiza com ajuda/ RP: realiza
parcialmente/ RI: realiza de forma independente.
Fonte: Arquivo da pesquisa (2022)

O recorte do panorama avaliativo do estudante na figura 04,
demonstra que o trabalho realizado precisa ser sistematico e ter um
acompanhamento rigoroso. Revela assim, que a experiéncia
relatada envolve uma formacao para os docentes que vai além da
apropriacao de praticas pedagogicas inovadoras, como a aquisi¢ao
de uma prixis que a pesquisa para docéncia na perspectiva da
inclusio requer. E preciso planejar, aplicar, observar, avaliar e
recalcular a rota quando necessario.

Consideragoes sobre o trabalho desenvolvido

Ao longo dos cinco anos de dedicagdo a esta proposta de
estudo tedrico e pratico, visando validar uma modalidade de AEE
remoto para a Alfabetizacao e letramento do alunado jovem e
adulto com deficiéncia, destaco a relevancia da busca sobre novas
formas de atuar com estes estudantes. Cabe pontuar que vivemos
em uma sociedade letrada, na qual a alfabetizagdo ¢ fundamental
para encontrarmos nosso lugar no mundo, seja para o acesso a
diferentes aprendizagens, para exercer uma profissao, para
participar da sociedade como um todo.
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No tocante a relevancia da pesquisa, destaco o relato de alguns
cursistas da ultima turma de formacao concluida, a serem
indagados sobre a forma que o curso impactou na sua formagao:

O curso foi essencial para minha aprendizagem no sentido de compreender
melhor as necessidades de cada sujeito e do aperfeicoamento na construgao
coletiva das atividades com meu grupo (cursista A, turma 6, 2024).

Foi enriquecedor estudar e me aprofundar acerca da DI em pessoas adultas,
os desafios, as possibilidades, as diferentes necessidades... Me trouxe outro
olhar e a necessidade de buscar conhecer mais (cursista D, turma 06, 2024).

Ao solicitarmos que destacassem pontos positivos da
formacao, relataram:

O modelo de curso tedrico-pratico propicia uma melhor compreensao dos
temas abordados (cursista C, turma 06, 2024).

Material excelente, contribui¢des dos colegas que ja vivenciam a educagao
especial e a experiéncia da pratica (cursista F, turma 06, 2024).

No que se refere a avaliagdo dos cursistas sobre aspectos a
serem melhorados na formacao, foi destacado a necessidade de
uma carga hordria maior e tempo estendido para realizacao das
atividades assincronas.

No contexto deste estudo, destaca-se que, além de validar uma
proposta pedagogica eficaz para a alfabetizagdo e o letramento de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual, os resultados também
indicam a possibilidade de contribui¢do para a politica do AEE.
Isso se deve a demonstragao da viabilidade desse suporte por meio
da mediagao tecnoldgica. A proposta do AEE remoto contribuiria
para uma maior participagao nessa modalidade de suporte, uma
vez que a obrigatoriedade de realiza-lo no contraturno ou em outra
escola proxima frequentemente se torna um obstaculo. Essa
dificuldade acaba resultando em baixa adesdo ao servigo, que é
considerado essencial pela politica inclusiva para esses estudantes.
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O cendrio educacional atual é aquele que precisa se adequar a
demanda da diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem. A
escola hoje precisa se atentar para criagdo de novos modos de
ensinar e aprender, no qual nao se considere a situagao intrinseca
ou extrinseca de um estudante como um impeditivo para
aprendizagem. E fundamental direcionar o olhar para o sujeito, e
nao apenas para sua deficiéncia ou condigao especifica. A partir
disso, torna-se essencial buscar epistemologias que possibilitem a
construcao de conhecimentos dentro desse contexto diverso.

Finalizamos este relato com as palavras do renomado
educador Paulo Freire (1996, p. 21): “Ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgao”. Sendo essa a intengao de coadunar
ensino, pesquisa e extensao em uma proposta formativa inédita e
inovadora no cendrio nacional.
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Acessibilidade no ambiente escolar: da teoria e pratica

Agatha Nascimento Marques!
Adriana da Silva Maria Pereira?

Ao pensar sobre Educagao Inclusiva, visamos transformar as
instituicdes de ensino em espagos verdadeiramente inclusivos,
englobando ndo somente o espago fisico, mas também o curriculo
e as oportunidades para o pleno desenvolvimento académico,
pessoal e social de todos os estudantes. Como aponta Dutra et al.
(2024, p.5),

[...] a acessibilidade deve oferecer a criagdao de ambientes inclusivos, onde
todos possam utilizar os espagos e instrumentos em igualdade de condicoes,
observando os conceitos de “usabilidade” (facilidade de utilizag¢do), o de
“comunicabilidade” (comunicar a todos, oferecer uma linguagem simples e
direta) (e o de “funcionalidade” (qualidade de utilizagao).

Para que os conceitos de acessibilidade sejam implementados,
precisamos observar as diferentes dimensdes que essa perspectiva
engloba. Assim, as dimensdes arquitetonicas e naturais, garantem
a eliminac¢do das barreiras fisicas que impedem a participagao,
locomogao e ocupagao dos diversos espagos, tanto de esfera publica
quanto privada. A dimensao programatica deve eliminar as
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barreiras em normativas legais; a comunicacional, tornar o acesso a
informacao acessivel para todos os sujeitos.

As dimensoes instrumentais e metodologicas visam adequar
os métodos, técnicas e instrumentos para a plena participacao na
sociedade e a realizagdo das atividades de vida diaria, como
estudos, trabalho e lazer. E a tGltima dimensao ¢ a atitudinal,
considerada como

[..] a principal das acessibilidades, visto que esta relacionada ao
comportamento e a atitude das pessoas em relagao as PcD, pois, segundo a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, “favorece atitude
receptiva em relagao aos direitos das pessoas com deficiéncia” (ONU, 2006;
Brasil, 2008; Sassaki, 2019 apud Dutra et al., 2024, p. 1).

O objetivo deste trabalho € apresentar uma narrativa das
experiéncias enriquecedoras que permearam o percurso de um
curso de Formag¢ao Continuada em Educacao Inclusiva, ofertado
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]) no ano de
2023, destacando a importancia de se pensar e planejar o processo
educacional a partir dos conhecimentos adquiridos, visando a
efetivagao pratica no contexto escolar.

Nesse ambito, ¢ fundamental a implementagao de conceitos
cruciais como o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), que
busca criar ambientes educacionais que se adaptem a diversidade
de alunos. O Ensino Colaborativo (Coensino), que emerge como
uma pecga-chave, fomentando a sinergia entre educadores para
melhor atender as necessidades individuais dos discentes. E a
abordagem através do Plano Educacional Individualizado (PEI) e
do Plano Individualizado de Transicao (PIT), que também
desempenham um papel central, orientando a trajetéria de
aprendizado dos estudantes.

Para assegurar o pleno alcance dessas metas é imperativo
promover acessibilidade e eliminagdo das barreiras ao aprendizado
inclusive nas estratégias de avaliagdo. A acessibilidade nos
processos avaliativos implica permitir que os alunos demonstrem
sua compreensao e conhecimentos de formas diversas.
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Assim, este relato aborda nao apenas uma jornada
educacional, mas também uma trajetéria de reflexao e aprendizado
continuos. Ao partilhar essas experiéncias, aspira-se a inspirar
outros profissionais da educagdo a abragar a inclusdo como um
principio norteador, enriquecendo como concebemos e
conduzimos a educacao em nossa sociedade.

1. Desenvolvimento
1.1 Fundamentacao teorica

A Educagao Inclusiva ¢ um tema de ampla discussao, uma vez
que estamos constantemente buscando maneiras mais efetivas de
promover o desenvolvimento pleno dos sujeitos. Sendo assim, faz-
se necessario pensar sobre o processo de escolarizacgao e identificar
quais estratégias serao necessdrias para que os discentes
desenvolvam todas as suas potencialidades.

Porém, antes de discorrer sobre a pratica em si, devemos
refletir sobre um assunto que influencia 0 modo como as Pessoas
com Deficiéncia (PcD) sdo vistas nesse contexto, que sao os termos
utilizados para descrever os sujeitos e o trabalho que vém sendo
desenvolvido. Os termos mais utilizados nas institui¢des sao:
“alunos incluidos”, “caso de inclusao”, entre outros que
especificam o diagndstico, “o meu aluno com TEA”, ou o
caracteriza sendo aluno do professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A reducao do sujeito as suas dificuldades, caracteristicas ou
diagnodstico perpetua as ideias e praticas relacionadas a inser¢ao
nas institui¢des de ensino, mantendo a utilizagao de métodos que
buscam a adaptagdao pensando no transtorno e nao no individuo e
suas especificidades. Por isso, é necessaria uma mudanga na forma
de pensar e se direcionar a esse publico, visando a construcao de
um ambiente educacional acessivel e equitativo.

Diante disso, surgem questionamentos, como: os docentes
estdo sendo preparados para lidar com esse alunado e as demandas
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apresentadas? As necessidades dos discentes estao sendo
respeitadas? Estao tendo a possibilidade de desenvolver todas as
suas potencialidades? O atual modelo de Educagao Inclusiva tem
sido verdadeiramente eficaz?

A inclusao exige adaptagao por parte da instituigio para
proporcionar a mesma possibilidade de acesso e desenvolvimento
dos alunos

Portanto o termo inclusdo requer adjetivagao (escolar) e os termos incluso e
incluido ndo podem ser atribuidos aos alunos, e sim aos sistemas. Podemos
falar de escola inclusiva, sala de aula inclusiva, mas nao de aluno “incluso”
ou “incluido”, porque este nao é um atributo pessoal, uma vez que nao é
responsabilidade de os préprios estudantes se incluirem (Zerbato; Mendes,
2018, p. 77).

Por isso, faz-se necessario rever as terminologias utilizadas
para referir-se as PcD, visando a utilizacdo de uma linguagem
respeitosa e anticapacitista. Assim, devemos deixar de utilizar
termos como “portador de deficiéncia”, “invalido”, “especial”,
“retardado mental”, “aluno incluido” para se referir aos
individuos. A utilizagao dessas terminologias é caracterizada como
capacitismo linguistico, que

[...] consiste no uso de linguagem ofensiva, adjetivos e metaforas que remetem
a deficiéncias e doencas. Essa linguagem desvaloriza as pessoas com
deficiéncia, perpetuando outras formas de opressao. Para promover a inclusao
e igualdade, é fundamental colocar a pessoa em primeiro lugar, evitar o uso
de deficiéncias como xingamentos, cuidar da trilha sonora, evitar rétulos
negativos, ouvir a pessoa com deficiéncia diretamente e eliminar termos
equivocados como "portador”, do vocabulario (CPD, p. 02, 2023).

No lugar do uso de termos que perpetuam os rotulos e
desvalorizam os sujeitos, devemos usar termos destacados no
documento Terminologias adequadas para o tratamento as pessoas
com deficiéncia na era da inclusao (CPD, 2023, p. 07-10), como
“pessoa com deficiéncia (PcD)”, “pessoa com necessidades
educacionais especiais” e descrever as necessidades educativas
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especificas dos sujeitos, “pessoa com deficiéncia intelectual”, para
0s sujeitos que apresentam limitag¢des intelectuais, entre outros.

A mudanca para se ofertar uma educacao verdadeiramente
inclusiva comega com a constru¢ao de uma nova mentalidade na
sociedade e se concretiza ao considerar o tripé da educagao,
composto pelo acesso, permanéncia e apropriagao do
conhecimento. No acesso: realizar adapta¢des necessarias tanto no
espago fisico quanto no curriculo, nas estratégias de ensino, entre
outros aspectos. Na permanéncia: que o aluno nao esteja apenas
presente fisicamente, mas que atue de forma ativa e que suas
necessidades sejam respeitadas. Na apropria¢ao do conhecimento:
um conhecimento contextualizado e significativo para a vida, bem
como a possibilidade de desenvolver suas potencialidades de
forma integral.

Para isso, dispomos de diversas estratégias que auxiliardo na
oferta de uma escola inclusiva, como o DUA, que aponta a
importancia de acessibilizar o curriculo escolar para todos,
independentemente das dificuldades e/ou necessidades individuais
dos alunos, e que “(...) requer uma reestruturagao do ensino e das
formas de ensinar para que se efetive atendimento e educagao de
qualidade para todos (Zerbato; Mendes, 2018, p. 148-149).”

Essa reestruturagdao implica em uma mudanga nas estratégias
de ensino, pois € essencial partir do principio do engajamento e
contemplar todas as modalidades de aprendizagem. Para isso, ¢
necessario diversificar a apresentagao dos contetidos, atendendo a
todos os sujeitos e suas diferentes formas de aprender, sejam elas
visuais, auditivas, cinestésicas ou praticas.

Além das estratégias, também deve ocorrer uma mudanga na
pratica docente e na estrutura de ensino, para a implementagao do
coensino. Essa proposta de ensinagem conta com a participagao de
pelo menos dois profissionais e

[...] prevé a colaboragao entre professor do ensino comum e professor da
educagao especial no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das
atividades pedagogicas de toda a turma, enfatizando a aprendizagem como
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um constructo coletivo entre todos os colegas. Compreendo, assim, uma
possibilidade de deslocar o atendimento educacional especializado para o
contexto da sala de aula comum, transferindo o foco de intervencao do
sujeito em situacao de inclusao e potencializando os processos interativos ao
longo das agdes pedagogicas desenvolvidas (Konig e Bridi, 2019, p. 280 apud
Mascaro e Redig, 2021, p. 73).

Esses profissionais atuam de forma conjunta por meio da
Bidocéncia, Itinerancia ou Mediagao Escolar. E ficam responsaveis
por garantir que o ensino alcance a todos os discentes, seja
contextualizado e significativo.

Seguindo os principios do DUA e do coensino, vamos ao
encontro de dois documentos de suma importancia para a garantia
de acesso e participagdo ativa em todo o processo de escolarizagao.
O primeiro € o PEI, um documento que visa planejar e pensar o
processo de ensino-aprendizagem dos discentes.

E elaborado com apoio da equipe escolar (professor regente,
professor do AEE, orientador e coordenador educacional), do
aluno, dos responsaveis e, quando houver, da equipe terapéutica
multidisciplinar. Porém, é importante frisar que esse documento
nao deve ter o viés de remover ou reduzir os contetidos, mas sim o
acessibilizar. Visa proporcionar assim, variadas formas de
apresentacao, multiplos modos de participacdo, engajamento e
diferentes possibilidades de avaliagao (Mascaro, 2017 apud Mascaro
e Redig, 2021, p. 74).

O segundo documento é o PIT, que tem o intuito de preparar
o sujeito para uma vida independente, buscando desenvolver tanto
as habilidades escolares quanto as sociais e laborais. Para isso,
precisamos identificar os interesses, as habilidades, as preferéncias
e as necessidades, estabelecer metas, objetivos, construir um plano
de acdo e acompanhar e avaliar o desenvolvimento do sujeito.

O foco central do PIT é o individuo, sendo assim, ele deve
participar ativamente da sua elaboracao, sugerindo e apontando,
sempre que possivel, quais sdo seus pontos fortes, as areas do seu
interesse, as habilidades que quer desenvolver e/ou que necessita
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de maior suporte (de vida didria, autonomia, autogestao, laborais,
etc.) (Mascaro; Redig, 2021).

O objetivo desse documento ¢ auxiliar o sujeito a planejar o
que sera feito apos a conclusdao do processo de escolarizagao. E,
principalmente, dar o suporte para que ele desenvolva as
habilidades e competéncias necessarias para obter sucesso e
alcancar as metas planejadas e almejadas.

Por fim, devemos refletir sobre a avaliacao de desempenho
escolar que, na maioria das institui¢des, ainda segue o modelo
tradicional de ensino e avalia os alunos pela aplicacdo de testes
padronizados e ndo consideram as especificidades e necessidades
dos individuos. Sabemos que esse desempenho nao deve ser
medido por notas ou testes que podem mascarar a etapa de
desenvolvimento e potencialidades do sujeito.

A avaliagdo deve ter um viés qualitativo e como principal
finalidade, observar o desenvolvimento e buscar novas estratégias
para ampliar cada vez mais as potencialidades dos alunos. De
forma que alcancem nao s6 os objetivos escolares propostos, mas
que se desenvolvam plenamente em todos os aspectos de suas
vidas — habilidades de vida diaria, sociais, autonomia,
vocacionais, entre outros (Estef, 2018, p. 32).

Sobretudo, devem ser comparados a si, para podermos
acompanhar o seu progresso considerando seu desenvolvimento e
aprendizagens.

1.2 Metodologia

O presente trabalho adotou uma abordagem de pesquisa
bibliografica. Para Lima e Mioto (2007, p. 38), “a pesquisa
bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos
de busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso,
nao pode ser aleatorio”. Este estudo também se beneficiou da
participacdo em aulas virtuais sincronas conduzidas por
professores especialistas nos temas previamente explorados. As
aulas virtuais enriqueceram o escopo da pesquisa, adicionando
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perspectivas praticas e contemporaneas as bases teoricas
previamente estabelecidas.

Em sintese, o método de pesquisa adotado combina uma
pesquisa bibliografica detalhada com o engajamento ativo em aulas
virtuais ministradas por especialistas. Essa abordagem abrangente
permitiu a obten¢dao de uma compreensao solida e abalizada do
assunto, embasando as conclusoes e contribuindo para a qualidade
geral deste trabalho.

Consideragoes finais

Podemos observar que a Educacao Inclusiva € um tema amplo,
que requer reflexao constante acerca da pratica docente e das
estratégias a serem utilizadas para promover educacdo de
qualidade para todos os discentes. Para isso, dispomos de diversas
estratégias e metodologias, como DUA, coensino, PEI e PIT, que
auxiliam na promoc¢ao de um ensino de qualidade.

Cabe salientar que o engajamento da equipe escolar, equipe
terapéutica e rede de apoio é essencial para o desenvolvimento
pleno do discente e aplicacao das estratégias delineadas. Além da
mudanga na estrutura escolar, é crucial lutar também por uma
mudanga na visao e cultura da inclusao escolar.

[...] a criagdo de uma cultura inclusiva nao depende estritamente da criacdo de
leis especificas, mas exige um tipo de engajamento de todos e da dialetizagao
dos impasses e conflitos advindos desse engajamento na direcio da
construcao de um novo tipo de lago social. Esse engajamento nao pode ser
apenas moral, ou seja, suportado em uma declaragao de apoio a causa, mas
ético, quer dizer, baseado em um exame de nossas prdprias implicacdes no
processo segregativo (Voltolini, 2019, p. 2 apud Siqueira, 2021, p. 114)

Ao conceber um espago verdadeiramente inclusivo, é
fundamental considerar todos os alunos, sejam eles com ou sem
necessidades educativas especiais. Nesse sentido, o cerne desse
processo deve ser a equidade de oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem.
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Neste documento foram apontadas estratégias que auxiliam
na promogao de uma educagao inclusiva. Porém, essa ainda nao é
a realidade nas escolas, que mantém uma visao de inser¢ao das
pessoas com necessidades educacionais especiais, conservando a
estrutura tradicional e esperando que o individuo se adapte a
instituicao,

[...] a escola exclui ou aceita e naturaliza a ‘invisibilidade’ do aluno, mas
muitas vezes este movimento é involuntario... ndo exclui porque quer, mas
porque nao sabe, ndo tem apoio e féruns adequados para o debate e a agao
sobre o como incluir. Tal constatagdo empirica faz com que a formagao dos
sujeitos que se responsabilizam — em esferas publicas — pela inclusdo (como
os professores), seja condicao basilar para um processo de inclusao mais
efetivo, naturalizado e, por conseguinte, organico (Siqueira, 2021, p.115).

A realidade apresentada nas instituicdes de ensino (por
relatos e experiéncias individuais), sejam publicas ou privadas,
aponta que ainda ha um longo caminho para que possamos
considerar a educagao verdadeiramente inclusiva. Isso implica que
todos os alunos tenham suas singularidades respeitadas, as
mesmas possibilidades de acesso, permanéncia e desenvolvimento
de suas potencialidades.

Por isso, é imperativo manter uma trajetéria de
aprimoramento. Devemos seguir buscando a implementagao de
politicas inclusivas em nosso sistema educacional e cultivando uma
mentalidade transformadora que permeia as estruturas e agoes
educacionais. Para isso, a oferta de cursos, como o deste trabalho,
possibilita o aprimoramento da pratica pedagogica.

Para além do aprimoramento da pratica docente, a
participagao em cursos e espagos que tém como objetivo o debate e
a troca de informacgoes entre individuos de diferentes realidades e
diversas formagoes, também promove o crescimento pessoal. Isso
nos permite acessar novas possibilidades de atuagao e proporciona
acesso a transversalidade do conhecimento.

Esse acesso provoca e destaca a importancia de se lutar por
uma cultura transdisciplinar, principalmente no contexto de uma
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educagao verdadeiramente inclusiva, na qual buscamos
proporcionar um ensino que permita o desenvolvimento integral
de suas potencialidades.

E é por meio da reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas
e da ampliagdo do repertorio tedrico que podemos planejar a
implementacao de novas metodologias e abordagens em sala de
aula, contribuindo para a criacdo de um ambiente dinamico e
inclusivo na busca de uma educacao que valorize a diversidade e
promova a equidade.

Diante do exposto, torna-se evidente a relevancia de viabilizar
e ampliar a discussdao e o estudo sobre esse tema. Além disso,
ressalta-se como a promogao de formagao continuada enriquece a
andlise, o conhecimento e a reflexao sobre a pratica docente. O
compromisso de propor e implementar uma Educagao Inclusiva e
de qualidade demanda uma abordagem coletiva, que engloba
educadores, administradores, pais, alunos e a sociedade em geral.
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A formacao continuada docente necessita ser parte da atuagao
profissional para garantir a atualizagao profissional constantes. No
entanto, deve ir além disso, e seguir conforme o que se almeja
complementar e aprimorar em sua laboragdo como professor,
levando em consideragdo suas agdes e identidade pedagdgica
(Rossi; Hunger, 2012).

No cendrio da Educacao Fisica Escolar (EFE), sua pratica se da
de forma diferenciada dos outros curriculos, pois é exigido para
sua pratica a movimentacao corporal, que por sua vez, demonstra
ser um ambiente expositivo, e por muitas vezes excludente,
principalmente na diferenciagdo dos mais habilidosos nas praticas
corporais (Castro; Nicoletti; Cardoso, 2020).

Ao pensar em como se da a exclusao nas aulas de EFE, vé-se a
necessidade de pensar praticas corporais de forma diversificada em
que essa exclusao nao ocorra, por parte do professor, ou dos alunos,
para que todos consigam usufruir das aulas na perspectiva da
cultura corporal, fazendo com que todos os alunos consigam dar
sentido ou novos significados para o que é aprendido através do
corpo (Castro; Nicoletti; Cardoso 2020).
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De fato, existem diferengas marcantes entre os individuos que
foram constantemente negligenciados nos processos educativos
quando se pensa em apropriagdo do curriculo escolar,
especialmente o0s alunos com deficiéncias, sendo muito
evidenciada na EFE. Mas, nos anos 80, a educagao inclusiva passou
a ser pensada e com isso, o despreparo dos professores ficou
evidenciado (Chicon, 2008).

Para sanar esse problema, inicia-se o movimento da formacao
continuada em educagao inclusiva, com o objetivo da diversidade
ser considerada nos processos educacionais. Isso porque, ao
analisar o contexto da Educagao Fisica, em especial em como a EFE
foi estruturada, vé-se presente movimentos médicos-higienistas,
um panorama medicalizante, que segue a linha militarizada das
praticas corporais (Chicon, 2008). Ou seja, pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEEs) ficavam de fora da
EFE, pois a mesma seguia uma premissa biologicista, eugenista e
de promogao da satde, classificando essas pessoas por nomes
pejorativos, como débeis ou retardadas, dando quase ou nenhum
espaco educacional para esse publico (Chicon, 2008).

A educacao inclusiva em seus primeiros passos, apesar de ser
iniciada com a criagdo de instituicdes segregadoras ou
especializadas para um publico, foi permeada por lutas sociais e
politicas, iniciando-se o movimento de entrada e permanéncia de
alunos com deficiéncia nas classes comuns da educagdo basica
(Chicon, 2008).

Vé-se isso evidente na Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva Inclusiva (PNEEPI) (Brasil, 2008), que faz rever a
que lugar pertence a educagado inclusiva como parte constituinte
das praticas pedagdgicas. Essa mesma politica define como
publico-alvo da Educagao Especial “estudantes com deficiéncia,
transtornos ~ globais  de  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao” (Brasil, 2008), e a mesma define a
Educacgao Inclusiva como um direito fundamental para a igualdade
e respeito as diferengas.
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Para haver uma sociedade inclusiva de fato, é necessario
pensar na transformacao e ressignificacdo das institui¢des, seja
nas praticas ou nos saberes, na qual nao se pode mais pensar em
Educacdo Especial como um segregador de espagos para pessoas
com NEEs, mas sim como uma fase de extrema importancia para
o desenvolvimento de todos os estudantes, seguindo as premissas
de uma construcdo democratica da educagdo e sociedade
(Plaisance, 2019).

Sendo assim, é imprescindivel que o percurso formativo tenha
como proposta oportunizar aos profissionais da educagao um
“olhar” sobre suas praticas. Visa dessa forma, viabilizar o
conhecimento necessario para a elaboragio de estratégias
pedagogicas na perspectiva da educagao inclusiva e compartilhar
também experiéncias, auxiliando numa constru¢do conjunta e
critica da EFE.

Diante do exposto, a proposta deste relato de experiéncia é
apresentar a contribuicio na pratica docente mediante a
participagao no curso intitulado “Alfabetizacdo e Letramento de
pessoas com deficiéncia intelectual sob o viés do PEI” ofertado pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no periodo de abril a
agosto de 2023.

1. Desenvolvimento

1.1 Contextualizando a construcio da Educac¢dao Fisica na
Educacao Inclusiva

Inicia-se aqui um breve resumo de como a Educacao Fisica foi
marcada pelos movimentos higienistas, militaristas em sua
formagao a partir do século XVIII, fazendo com que ela fosse vista
apenas pelo viés biologista, na qual os corpos da sociedade, quando
nao estavam para servir em defesa da patria, deveriam ser fortes e
saudaveis para produzir no sistema capitalista que se iniciava; ou
também deveriam ser bons reprodutores de proles habeis com os
mesmos fins (Chicon, 2008; Teixeira, 2009; Marinho, 1983).
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Ja no século XX, por volta dos anos 50, a educagao inclusiva
para a EFE, comecga a dar seus primeiros passos, mas com uma
visdo médica de prevencdao de doengas ou reabilitagao, dando
origem a Educacao Fisica Adaptada (Pedrinelli, 1994, p. 29).

Em 1961 surge a obrigatoriedade da Educagao Fisica para 1° e
2¢ grau da educagao basica. Em 20 de dezembro de 1961, entrou em
vigor a Lei n®. 4024, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) (Brasil, 1961), e com isso, um adendo foi feito em 1988 de que
as aulas para o publico no NEEs deveriam ser inseridas nos
processos educacionais (Brasil, 1988).

Segundo Chicon (2008) foi um movimento importante para
inserir essa populagdo a um ambiente mais inclusivo e menos
restritivo. A partir dai diversas diretrizes foram dando mais
espago para que pessoas antes desconsideradas no processo de
educacdo basica, pudessem frequentar esses espagos escolares, e
com isso surge o problema de professores despreparados para
atender a diversidade. Isso pensando que em um mesmo ambiente,
encontram-se alunos com diversas habilidades, particularidades e
necessidades educacionais e os professores de EFE nao ficam fora
desse despreparo.

Chicon (2008) aponta ainda que a Educacdo Fisica foi
vinculada ao sistema educacional através da influéncia dos
métodos gindsticos, que por si s6 foram responsaveis pelo
surgimento da sistematizagao na area. Ou seja, na educagao ela
também serviu como instrumento de disciplinarizagdo dos
individuos com os objetivos citados anteriormente. Além disso, em
meados do século XX, a EFE seguiu os movimentos esportivistas,
criando uma relagdo de aluno e técnico esportivo ao invés da
relagao de aluno e professor.

Com isso, estudantes com necessidades educacionais
especiais, em especial, os alunos com deficiéncia, foram
assimilados a corpos insalubres que precisavam ser curados e
reabilitados para sua participacao ativa na sociedade. Nessa visao,
foram criadas institui¢cdes responsaveis em atender essas
demandas, que acabaram por segregar essas pessoas. Conforme
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essa visao, a EFE desempenhou um papel limitante em
homogeneizar a populagdo, ndo sendo atribuida aos contextos de
cultura corporal e diversidade (Teixeira, 2009).

Muito se vé que o neoliberalismo ¢ visto dentro do sistema
educacional como um forte aliado da exclusao e incentivador da
competitividade. E mesmo que muitos alunos estejam dentro da
escola, nao da para garantir que sua inclusao seja realmente efetiva
(Nunes; Camargo, 2022; Coelho; Maldonado; Bossle, 2021).

Logo, h4d uma necessidade em agir em contrapartida a esses
discursos com uma educagdo somatica do corpo em espagos
escolares e também em academias. As técnicas corporais devem
respeitar a individualidade de cada corpo, para haver autonomia
por parte da pessoa, na qual ela vai trabalhar sua percepgao
corporal, atencao, sensibilidade e observacao para que isso seja
incorporado e apropriado (Assis et al., 2022; Bolsanello, 2005).

A inclusdo na EFE pode seguir como grande desafiadora nas
aulas mas, a0 mesmo tempo, ela tem um enorme potencial como
transformadora social. Pode assim, favorecer na permanéncia e
aprendizagem de todas as pessoas, incluindo o publico da
Educagao Especial, um grupo que foi marginalizado e excluido
pela sociedade ao longo da histéria (Silveira et al., 2023).

1.2 Formacao Continuada em Educacao Inclusiva

A proposta formativa forneceu um vasto material para seu uso
na inclusao de forma efetiva, sendo destacados o Plano
Educacional Individualizado (PEI) e o Desenho Universal na
Aprendizagem (DUA). Com isso traz-se aqui uma breve
contextualizagdo sobre os temas, segundo o material tedrico
fornecido pelo curso.

Os principios do DUA sao norteados pela compreensao de que
o docente deve ter seu planejamento voltado para estratégias
pedagogicas que considerem todos os alunos. Ha trés principios no
ensino do DUA, sendo o primeiro principio: proporcionar modos
multiplos de apresentacdo; o segundo proporcionar modos
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multiplos de agdo e expressao; e por fim, o terceiro que é
proporcionar modos multiplos de implicagdo, engajamento e
envolvimento (Oliveira, 2021).

Sendo assim, esses principios permitem que a singularidade
de receber, interpretar, expressar e desenvolver o que é aprendido
seja fruido conforme as individualidades de cada aluno, sem que o
ensino siga em abordagens reducionistas e possa ser de fato
traduzida de diversas formas.

Ja o PEI é uma estratégia para delinear as metas educacionais,
sendo uma estratégia colaborativa, na qual hd participagao dos
docentes, familiares, comunidade escolar e, se possivel, do proprio
aluno em sua elaboragao. O PEI segue para fomentar a necessidade
de atender de forma individual os alunos publico-alvo da Educacao
Especial (Mascaro; Redig, 2021).

Entdo, conclui-se que o DUA e o PEI sdo estratégias e conceitos
que norteiam a educagdo inclusiva. A formagao continuada e o
estimulo a pesquisas na area de educagao inclusiva demonstram o
quanto deve-se manter uma constante evolugao nessas estratégias
(Mascaro; Redig, 2021).

1.3 A experiéncia no processo formativo durante a participacao no
curso

Na participagao no curso foi possivel reavaliar as praticas
pedagogicas durante a trajetoria académica que teve inicio no curso
de Bacharel em Educagao Fisica e a experiéncia como docente na
Educacao Basica em uma institui¢ao federal.

Durante esse periodo a preocupacdo com a inclusao escolar de
estudantes com publico-alvo da Educagao Especial esteve presente,
com intuito de possibilitar o aproveitamento ao maximo do que era
proposto, mas também sempre pensando a Educagao Fisica para
além da area da sauide, mas como espago de se conectar e entender
o proprio corpo em sua totalidade.

Pensar uma Educacao Fisica Escolar que seja inclusiva exige
pesquisas e repensar as praticas pedagogicas. O curso de formagao
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continuada, nessas perspectivas, apresentou ferramentas para uma
reflexdo critica que possibilita uma melhor estruturagdo das
metodologias e estratégias.

Além disso, com os estudos realizados durante o curso e a
troca de experiéncias, encontramos possibilidades de minimizar os
esteredtipos que muitas vezes as pessoas com deficiéncia sao
representadas e marginalizadas nos cantos das quadras esportivas
escolares. Mas, também como aquelas que nao se enquadram como
hébeis para as praticas esportivas ou corporais.

Consideragoes finais

O curso contribuiu de forma significativa para a continuidade
da formacdao em educagao inclusiva, fornecendo as ferramentas
para a implementa¢ao de uma educagao para todos, levando em
consideragao as especificidades de cada estudante.

A cada aula ministrada, foi possivel “mergulhar” em diversas
realidades educacionais de forma colaborativa a partir do relato
dos cursistas, que foi além do conhecimento oportunizado nos
cursos de licenciatura. Um diferencial que contribui para tornar as
aulas na disciplina de Educacao Fisica um espaco inclusivo e além
da escola.

Ressalta-se aqui que ainda hd poucos estudos que evidenciem
a pratica na educacgao inclusiva na EFE, com isso novas hipdteses
surgem sobre o porqué de nao haver incentivo ou interesse no
tema, como também o reflexo de uma sociedade cada vez mais
competitiva que marginaliza e exclui quem ndo se adequa aos
modelos de producao.

E é onde justamente a escola tem um potencial para os
desdobramentos de se pensar uma sociedade diferente do que é
imposta pelas questdes politicas e sociais. E ndo sé isso! E
necessario quebrar essas barreiras das correntes pedagogicas que
formaram a EFE até hoje, embasadas em dominacao dos corpos
para um objetivo econdmico e politico, na qual a exclusdo é algo
marcante. A EFE pode agir aproximando cada vez mais os alunos
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e professores do que Paulo Freire ja dizia, que uma educacao que
segue as premissas dos dominantes socialmente, jamais servira
como libertagao de quem ¢é oprimido, e no processo escolar, todos
devem ser considerados (Freire, 2005; Freire, 2008).
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Pedagogia das diferencas e formacao de professores:
pistas e possibilidades

Estefanne Beatriz Cordeiro do Nascimento!
Bruna Mendes dos Anjos?

Ser professor ¢ um desafio, um processo constante de aprender
a aprender e aprender a ensinar. Ser professor € um movimento
dinamico, politico e intelectual, construido nos afetos e memorias
(Pollak, 1992; Gondar, 2003) que formam a nossas
professoralidades (Pereira, 2020). Nao ha como discutir educagao
sem discutir docéncia. O sujeito que professora, professora em
valores e crengas que sao construidas no entre-lugar (Bhabha, 1998)
da pretensdo da prescrigao formativa e da vivida pelos sujeitos em
formacdo do que acontece nos movimentos contingentes entre
pretensao e cotidiano. E neste espago que se constroem as
professoralidades, isto é, o conjunto de lastros identitarios que
compdoem o sujeito no exercicio da docéncia. Essas
professoralidades irao performar no chao da escola, um professorar
particular em alinhamento com uma perspectiva de educagao que
conduz a um formato de pratica pedagdgica.

! Educadora social, se movimenta nos diferentes grupamentos da educacao basica
Graduanda em pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]),
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Jovens e Adultos (EJA), alfabetiza¢do e Curriculo. Colabora como voluntaria no
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E neste desenho que se tecem tramas, um relato de experiéncia
da vivéncia da trajetdria no curso de aperfeicoamento em Formacao
Continuada em Educagao Inclusiva ofertado pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro — UER] realizado no ano de 2023.
Dedicamos-nos a refletir sobre o espago da formagao docente
experienciado no curso, algando pistas para uma educacao
inclusiva em sentidos amplos, compreendendo que ¢ a partir do
olhar atento e sensivel as diferengas que poderemos nos mobilizar
para alcangar o que se objetiva: uma educagao plenamente de todos
(Silva, 2000). Partindo do pressuposto que para uma educagao
plenamente universal nenhuma parcela da sociedade pode estar a
margem desse direito. Expandem-se, assim, os movimentos de
conquista do direito marginalizado. E neste percurso que me
movo, investigar pistas e possibilidades para o enfrentamento e
superacao da negacao do direito a educagao nas mobiliza¢des da
formacao docente.

A educagao é um direito constitucional previsto no Art. 205 da
nossa Constituicao Federal (Brasil, 1988), sendo um dever do
Estado e da familia, tendo como principal objetivo a formagao
plena da pessoa, a preparacao para cidadania e a qualificagao para
o trabalho. Dado os marcos legais, tendo o Estado como principal
fornecedor da educagao, pensemos na formagao do sujeito que na
microesfera da sala de aula sera o mediador das rela¢bes
construidas nesse espago: o professor.

Se aprofundando nessa trama, destaco a formagao no curso e
as possibilidades alcadas ao olhar atento e sensivel as
singularidades de cada sujeito, o que ponho como diferengas entre
0 eu, os outros e o espago dos nds coexistindo juntos. Se
aproximando de uma educagao humana e flexivamente critica,
pensemos a formacao docente como parte mobilizadora de uma
pedagogia das diferencas, das alteridades para além do diverso. O
diverso configura uma outra manifestacio do mesmo (Lopes;
Macedo, 2011) sendo uma outra forma de fazer a manutengao do
padrao destacando o que € avesso a ele. Nisto, desenho pistas e
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possibilidades tracadas na formacdao docente do curso para o
professorar em uma perspectiva inclusiva em amplos sentidos.

1. Desenvolvimento

Diferenga, ndo poucas vezes, é posta como sinonimo de
diversidade. Um movimento sutil com grande impacto no pensar,
planejar e se debrucar nos estudos educacionais. A pauta da
diversidade ¢ uma pauta crescente no movimento politico de
oposicao ao sistema construido e também no movimento de
apropriacdo de sentidos de existéncia na dindmica neoliberal.
Reivindica-se maior espaco para a diversidade, diversidade essa
que acaba por ser presentificada em estigmas e esteredtipos da
constru¢do de sentidos sobre o que esta longe do padrao.
Exemplificando, temos o filme sucesso em bilheteria Barbie?,
dirigido por uma das mais influentes diretoras e roteirista do
cenario Hollywoodiano, Greta Gerwin. No longa-metragem, na
Barbieland (Cidade da Barbie), ha uma diversidade de Barbies e
ainda sim uma € a principal: a loira de olhos azuis, branca, magra
e cis. A diversidade estd 14, mas o padrao e o protagonismo da
trama permanecem o mesmo.

E neste itinerario que os estudos pds-criticos vém se dedicando
no que se refere a diversidade-diferenca. Pensar em diversidade
sem mensurar a diferenca, pode se aliar a iniciativas neoliberais de
silenciar e apagar corpos nas dinamicas de poder construidas nas
relages sociais, a medida que mantém o lugar de um padrao.
Nisto, o conceito de diferenca é posto como uma posigao
combatente a essa ldgica de pensamento. A diferenga recobra o
olhar e validagdo da singularidade, do ndo padrao, a atengao as

3 Barbieé um filme estadunidense dos géneros comédia e fantasia dirigido
por Greta Gerwig, com o roteiro co-escrito com Noah Baumbach. O filme, langado
em 2023, é baseado na franquia de bonecas Barbie, produzida pela empresa
multinacional Mattel.
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especificidades que constroem os sujeitos coletivos e suas redes,
produgdes materiais e simbdlicas.

A pedagogia da diferenca propde para nos educadores, rede
de apoio a educagdo e gestores de olhar, o olhar singular,
descontruido da frustrada tentativa de hegemonia e idealizagao
conformista as desigualdades sociais praticadas, que silenciam e
negam corpos no processo de ensino-aprendizagem. Nisto, grande
colaboragdo parte dos estudos de inclusdo. Formar professores
para as diferengas recobra uma educacdo para diferencas. Um
professor que em sua formagao é estimulado a pensar nas
diferengas, no movimento de suas proposi¢des e negociagoes,
provavelmente na postura assumida em sala de aula ira mobilizar
naquele espago-tempo iniciativas que dialoguem com as
alteridades nao negligenciando o curriculo a ninguém.

1.1 Fundamentacao teorica

Tego esse trabalho a partir das obras de Silva (2000), Lopes e
Macedo (2011), Pereira (2020) articulando com os pressupostos da
educacao inclusiva apresentados durante o curso de formacao na
qual participei como estudante. O curso propde uma capacitagao a
titulo de extensdao como formagao continuada para professores da
educagdo basica a partir dos marcos legais da perceptiva da
educagao inclusiva. O curso teve uma carga horaria de 180 horas
distribuidas entre atividades sincronas e assincronas, sendo
vinculado a Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UER].

Professores se formam em movimento constante, no
contingente, na universidade, na escola (N6voa, 2001), no cotidiano
na vida vivida dos sujeitos entre os sujeitos praticantes (Ferrago,
2007) e nas trocas que tecem redes de saberes-fazeres (Alves, 2003).
Iniciativas formativas que articulem a vivéncia pratica do chao da
escola a investigacao cientifica sao indispensaveis na construcao de
uma docéncia potente, critica, criativa e cuidante (Boff, 2009). E
nesse entrelacamento que se alcanca uma relagdo tedrico-pratica
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(Garcia; Rodrigues, 2017) critica questionadora das realidades, da
educacdo e dos processos estabelecidos na escola.

O curso enquanto um espago formativo docente, mobiliza nas
estratégias escolhidas tempo de qualidade para reflexdo critica dos
processos de intervengao, planejamento, discurso e visdo,
construidas sobre/para as pessoas publico-alvo da educagdo
inclusiva nos  movimentos  cotidianos  das  turmas
regulares. Mobiliza a constru¢do de um aporte tedrico que
respalda agd0es docentes conscientemente direcionadas as
diferentes formas de ser, estar e aprender na escola. Desconstrdi
estigmas de aprendizagem e limitagOes de estratégias didaticas que
por algumas vezes negligencia o curriculo aos estudantes publico-
alvo da educacao inclusiva.

O desenvolvimento das aulas e atividades tece possibilidades
de um professor que inclui o estudante publico-alvo da educagao
inclusiva na dindmica coletiva, considerando suas especificidades
sem a negacao do direito de aprender e do de participar e trocar
com seus pares. Nisto, € que destaco a diferenga enquanto uma
expressao de pedagogia (Silva, 2000). Reivindica o espaco da troca,
do contato, do conflito e de suas aprendizagens. Nega a visao
moderna ainda presente no neoliberalismo com um ideal de sujeito
fixo, modelo. Parto em contrapartida dessa perspectiva, em que
educar estd associado a um ideal pré-estabelecido sem didlogo com
as especificidades dos sujeitos e dos cotidianos, fundamentados em
logicas burocraticas mercadologicas e utilitaristas.

Nisto, ndo ha como pensar uma perspectiva ampliada de
inclusao sem antes desconstruir essa formulacao de pensamento
sobre educagao, sujeito e os processos de ensino. Pensar a educacgao
pelo prisma da diferenga possibilita que o proprio estudante seja o
referencial em seu processo de desenvolvimento para a vida além
da escola. O professor aqui media, conduz os estudantes e seus
conflitos de maneira criativa, cuidante, sensivel e critica nas
proposigoes de intervencao.
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1.2 Metodologia

O relato se desenvolve a partir de uma revisao e andlise
bibliografica dos estudos de inclusao ministrados no curso,
diversidade e diferenca e formagao de professores. Assumo por
paradigma uma perspectiva discursiva aberta, no movimento de
flutuagao entre autores diversos e suas contribui¢des para pensar
formacao docente, o espago da diferenca na educagao e educagao
inclusiva. Construo meu relato de experiéncia como uma rede de
tramas que atravessam minha formagao dentro e fora do curso, da
estudante que fui, da professora que sou, das pesquisas que
participo e da vivéncia da graduagao em pedagogia pela UER].

1.3 Resultados da discussao

Na constru¢do das professoralidades que conduzirao a
mediagao dos processos de ensino-aprendizagem a pedagogia das
diferencas mobiliza uma reflexdao critica da pressuposta
diversidade defendida e apropriada pelos neoliberais (Pereira,
2020). Para pensar uma educacdo amplamente inclusiva é
necessario ir além do diverso, é necessario se dedicar a
compreensio das singularidades expressas na diferenca. E a partir
desse movimento que se rompe com parte dos estigmas
reproduzidos na falha tentativa de hegemonia dos modos de ser,
estar e entender o mundo.

A perspectiva da diferenca reivindica o olhar para a
singularidade com validacao, respeito e potencialidade,
considerando que todos sao capazes de aprender em trocas mutuas
no tecer das redes cotidianas (Alves, 2003). Ao trazer a diferenga
para o processo educativo, mobilizamos uma docéncia criativa nas
intervengdes em uma relagao dialogica como propdem Freire (2005)
com os sujeitos praticantes do cotidiano (Ferrago, 2007). Em um
cendrio de controle da autonomia docente por diversos
mecanismos e politicas adotas em uma tentativa de padronizarem
0s processos educativos como sindonimo de aumento de qualidade,
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essa perspectiva estimula a indagacao dessa ldgica e possibilidade
de subversao dentro dos marcos legais e da integridade da
permanéncia no exercicio profissional. Afinal, nos professores
somos classe trabalhadora que optamos pela docéncia como meio
de produgao de existéncia e resisténcia. Manter-se empregado é
fundamental. A docéncia critica, criativa e cuidante nos mobiliza a
negociagdes que nao negligenciam nossos compromissos éticos
com uma educagao integral, nem nos coloquem em posigao de
vulnerabilidade da perda do sustento. Somos estimulados a
trabalhar com as possibilidades.

A extensao de formacgao continuada em Educacao Inclusiva
me mobilizou a escrever sobre a contribuigao de pensar a diferenca
como principio pedagogico para conquista de uma educacdo
inclusiva em amplos sentidos. E no debrucamento e na
sensibilidade as diferengas que alco pistas e possibilidades para um
educar a todos, para uma educagao de todos. Somos diferentes,
nossas singularidades se manifestam em relagao ao que o outro é.
Nisso, coexistimos e construimos sentidos entre a particularidade
e o coletivo. Sao as alteridades que compdoem o coletivo,
objetivando uma educacao integral da pessoa em um movimento
estratégico e politico. A formacao docente, assumindo a diferenca
como principio pedagodgico é potente na construcdo de
professoralidades criticas e criativas que se opde ao utilitarismo
mercadoldgico nas negociagdes cotidianas (Boff, 2009). Todos sao
sujeitos de direito a educagdo, nesse sentido, o curso mobiliza
tomadas de iniciativas no microcosmo da sala de aula para que os
alunos publico-alvo da Educagao Especial sejam plenamente
incluidos nao s6 no espaco fisico, mas nas mobilizagdes didatico-
pedagogicas.

1.4 Discussao
A docéncia hoje sofre com um processo continuo de politicas

de culpabilizagao e controle docente, descrita por Ball (2005) como
accountabillitys. Este movimento vem ao longo dos anos
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implantando politicas de controle, vigilancia e punicao docente
podando a docéncia autdonoma, criativa e critica, reduzindo
professores a tarefeiros. Neste movimento, o professorar se limita
a execugao na qual ha pouca mobilidade. Com o firmamento de
avaliagOes externas em larga escala e politicas desenvolvidas a
partir da mensuragao de seus resultados, cada vez mais a formagao
de professores, principalmente na rede privada de ensino, é
mobilizada a colaborar com esse movimento.

O professor passa de mediador, articulador para tarefeiro,
executor. Essa conjuntura constréoi um sentido de docéncia
conformada e limitada em suas intervengdes, em uma perspectiva
de conhecimento exclusivamente instrumental (Lopes; Macedo,
2011). A pauta da diversidade é fortemente levantada nesse
contexto, em um movimento de despolitizagao das pautas de luta
das minorias, em discursos sofisticados que objetivam a
manutengdo da ordem de prioridade dos poderes constituintes
(Ball, 2005).

A formagao de professores é tencionada na formagao de
professoralidades acriticas, pragmaticas executoras de algo
planejado alheio a seu exercicio intelectual da profissao. A
pedagogia das diferencas na formacao docente recobra sentidos
autonomos e criticos ao exercicio do professorar, a medida que
reivindica o espago da singularidade de cada sujeito, inclusive do
sujeito docente. A perspectiva da diferenga indaga as conjunturas
sistémicas construidas e os sentidos sobre docéncia, curriculo,
educacao e sujeito, podendo colaborar grandemente no pensar os
processos de inclusao.

As diferencas propdem para o processo de aprendizagem um
olhar atento as singularidades e as iniciativas de interagdes
coletivas na constru¢ao dos conhecimentos em rede. Neste
desenho, a discussao da formacao docente se expande para além
do “O que/ como fazer” mobilizando a reflexao critica do “porque/
para que” se faz. O professorar retoma sentido critico criativo em
intervengOes intencionais para uma educagao integral, isto é, de
todas as dimensoes do sujeito na atividade social humana. O curso,
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fio que atravessa a tessitura de meu relato, nos mobiliza neste
caminho, uma docéncia auténoma, tedrico-pratica e criativa nas
intervengOes gerais e especificas propostas no cotidiano. O
professor se forma constantemente, a formagao inicial € base da
construgao do ser docente. A formagao continuada, que se d4 na
pratica do chdo da escola, na troca entre os sujeitos praticantes
(Ferrago, 2007) e mnos espagos tedricos formativos
institucionalmente organizados, como esta extensao cursada,
mobilizam essa tomada de sentido da docéncia: contingente,
movimentos constantes de aprendizagem e aperfeicoamento da
pratica. O professor se vé também como aprendiz em sua jornada
cotidiana, na qual nada € pronto, posto e fixo, antes construido dos
dialogos entre os sujeitos e seus contextos, nas trocas humanas, na
construgao de redes de saberes-fazeres (Alves, 2003)

Consideragoes finais

A pedagogia das diferencas ¢ uma potente pista na
possibilidade de uma docéncia critica-criativa, na conquista de
uma educagao plenamente inclusiva na qual os processos de
planejamento e interven¢dao sdao norteados pela validagao das
diferengas (Campos, 1991). Contrapondo a perspectiva neoliberal
de apropriagdo das pautas de resisténcia, a pedagogia das
diferengas reivindica o lugar da singularidade de ser, estar e
entender no/o mundo. Trazer para o centro das discussoes a
formagao docente que potencializa a resisténcia por uma docéncia
autdbnoma, critica, criativa e cuidante.

Nossas subjetividades constroem como nos movemos no
mundo, logo ndo podem ser descartadas nos processos
formativos. Iniciativas de formagao docente ao longo do exercicio
da profissao e da vida do sujeito que partem de uma perspectiva
questionadora, mobilizam que professores permanecam atentos e
fortes na luta por uma educagao plenamente universalizada. Este
movimento € potencializado com o espago de existir na
singularidade, nas relagdbes que se dao nas alteridades. Uma
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docéncia que se tece pensando no “porque/para que” se faz é sagaz
em expertises de negociagdes possiveis para a pratica.

Esse desenho possibilita a tomada de consciéncia critica do
docente e a mobilidade articuladora de negociagdes legalmente
respaldadas, teoricamente sdlidas e praticamente vidveis. Assume
a relacdo intrinseca entre teoria e pratica, um professorar
conscientemente tedrico-pratico da construgao da abordagem no
cotidiano. Assim, o curso se desenvolve em didlogos e trocas, em
estimulo intelectual de formar professores criticos, criativos e
cuidantes (Boff, 2009). Iniciativas formativas como essa, gratuitas,
vinculadas as institui¢bes de exceléncia como a UER] e seus
movimentos de pesquisa, ¢ pontencializadora da formacao
continuada docente estimulando o compromisso com uma
educacao integral plenamente universalizada. Promove um espago
seguro para a construgdo de professoralidades atentas as
possibilidades dentro do espago de atuagao de colaborar e
promover acessibilidade e permanéncia, seja dos sujeitos publico-
alvo da educacao inclusiva, sejam outros sujeitos marginalizados
do direito a educagao nos diferentes contextos da dindmica social.
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A importancia da formacao docente para o
desenvolvimento de uma escola cada vez
mais inclusiva

Julia Gomes Fradique!
Glaydsane Peres Carrilho de Souza?

O processo formativo docente constitui um momento de
profunda reflexao sobre a educacdo, sendo essencial tanto na
graduagao e suas extensdes quanto na formacao continuada. Uma
formagdao docente bem estruturada é fundamental para a
qualificacdo dos educadores, impactando diretamente a qualidade
do ensino. Entre as possibilidades de aprimoramento profissional,
destacam-se os cursos de educagao continuada, que desempenham
um papel central no desenvolvimento e atualizagao dos professores.

Este capitulo tem como objetivo analisar a experiéncia de cursar
uma formagao continuada em educacao inclusiva, oferecida pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). Considerando a
abrangéncia do tema “educacdo inclusiva”, reforcamos que o
aprofundamento para além da formacao inicial é essencial, tanto
para a ampliagao e atualizagdo dos conhecimentos quanto para o
aprimoramento profissional de futuros e atuais docentes.

As aulas ocorreram no periodo de 13 de abril a 13 de julho,
com carga hordria de 180 horas, tendo aulas sincronas quinzenais e
produgdes assincronas de fixagdo do conteido apresentado.
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Abordou temas importantes e atuais na drea de inclusao, pensando
nos alunos PAEE, em uma perspectiva inclusiva, abrangente e
enriquecedora, levando em consideracdo que todos somos
diferentes e aprendemos de formas diversas, como serd
apresentado ao longo do trabalho.

A partir desse momento, faremos uma analise do referencial
teorico utilizado ao longo do curso para entendermos qual caminho
foi seguido para essa formagao docente e os focos principais para a
construcao de uma educagao acessivel e inclusiva.

Perspectivas inclusivas no tecer da formacao docente

Esse relato foi baseado na experiéncia de aprendizagem das
autoras durante o curso, tecendo um paralelo com uma pesquisa
bibliografica realizada entre as referéncias utilizadas ao longo do
mesmo. Para a escrita, foi levado como base a Declaracao de
Salamanca (Unesco, 1994) e autores como Mendes (2017), Mascaro;
Redig (2021) e Estef (2013) que desenvolvem trabalhos e estudos
voltados ao atendimento das necessidades educativas de
estudantes publico-alvo da Educagao Especial>* (PAEE) na
perspectiva da educagao inclusiva.

O termo “educacao inclusiva” é muito amplo, pois como visto
na Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994, p. 1)

[...] escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatodrias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagao para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

3 De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica (Brasil, 2008), sao
considerados publico da Educagao Especial alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagao.
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Esta analise evidencia que a educacdo inclusiva tem como
proposito garantir o acesso a educagdo a todos aqueles
historicamente excluidos, abrangendo nao apenas pessoas com
deficiéncia, mas também respondendo a uma demanda social pela
escolarizagdo universal. No entanto, o presente capitulo concentra-
se nos estudantes que compdoem o PAEE, assim como o curso
mencionado. Ainda assim, ao aprofundarmos a reflexao,
observamos que as metodologias abordadas tém potencial para
beneficiar todos os alunos, independentemente de serem ou nao o
foco especifico dessa formagao.

Os dicionarios de lingua portuguesa definem o termo “inclusao” como ato
ou efeito de incluir, o que significa por ou estar dentro, inserir ou fazer parte
de um grupo; abranger, compreender, conter ou ainda envolver, implicar.
Assim definido, o conceito é muito genérico, mas pode receber
especifica¢gdes quando usado em diferentes areas do conhecimento (Mendes,
2017, p. 61).

O principio da educagdo inclusiva prevé a garantia da
presenga, a participacao, a construcao de conhecimentos, pensando
em todos os niveis de escolarizac¢ao e preparando os sujeitos para o
seu futuro além do contexto escolar.

A proposta formativa apresentou o conceito de Ensino
Colaborativo, que se configura em promover a participacao ativa
de todos no processo de aprendizagem. Os profissionais atuam em
conjunto, colaborando com o processo educacional, visando a
inclusao de todos. Tanto no planejamento, no processo avaliativo,
nas abordagens e em todas as etapas da atuacdo pedagogica.
Assim, os profissionais envolvidos, juntamente com os professores
da Educacao Especial tém a oportunidade de compreender melhor
o contexto escolar em que seus alunos estao inseridos, observando
nao apenas suas especificidades, mas também a dinamica da turma
como um todo. Esse trabalho conjunto permite a construgao de
estratégias educacionais mais abrangentes e inclusivas,
favorecendo a aprendizagem de todos os estudantes.
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Essa pratica docente, denominada ensino colaborativo, caracteriza-se por
um sistema de parceria entre professores regentes do ensino comum e
professores de suporte da educagao especial, com o objetivo em comum da
busca pela resolu¢ao dos problemas de aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Tais profissionais aliam-se utilizando a
participagdo mutua em sala de aula, bem como a troca de conhecimentos da
educagao especial e da educagao geral. (Estef, 2013, p. 24)

A colaboracao entre dois ou mais profissionais na sala de aula
possibilita a troca de conhecimentos, a observagao mais detalhada
dos estudantes e a identificagdo das estratégias de aprendizagens
mais eficazes para cada um. Considerando que cada individuo
aprende de maneira singular, conforme a forma como processa e
decodifica informagoes (Saldanha; Zamproni; Batista, 2016), torna-
se essencial adotar abordagens pedagdgicas que atendam a essa
diversidade. Nesse sentido, o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) se destaca como uma abordagem
metodoldgica eficaz, pois preconiza a oferta de multiplos meios de
representacao, expressao e engajamento, contemplando as formas
mais comuns de processamento da informagao, como as
modalidades auditiva, visual e cinestésica.

O DUA ¢ uma estratégia para ampliar o desenvolvimento do
aluno através de propostas pedagdgicas que visam a necessidade
de acessibilidade no contexto escolar.

Diante do desafio de transformar escolas de ensino comum em ambientes
inclusivos e favordveis a aprendizagem de todos, surgiu, em 1999, nos
Estados Unidos, o conceito Universal Designer Learning (UDL), aqui
traduzido como Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). O DUA
consiste na elaborag¢ao de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em
termos fisicos quanto em termos de servigos, produtos e solugdes
educacionais para que todos possam aprender sem barreiras (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 149)

A proposta do DUA ¢é construir um planejamento pedagogico

que promova formas diversas de ensinar o mesmo contetido,
observando os alunos e percebendo quais sao os melhores
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caminhos para o desenvolvimento de estratégias para que todos
tenham acesso ao aprendizado. Um exemplo de utilizagdo é
observando as formas de decodificacdo auditiva, visual e
cinestésica, citadas anteriormente.

Para isso é necessario conhecer cada aluno, suas
potencialidades e necessidades educacionais de aprendizagem.
Um caminho apontado para a individualizagao do ensino é o Plano
de Educagdao Individualizado (PEI). O PEI é um documento
pedagogico colaborativo no qual os professores, a comunidade
escolar, os pais, os familiares e o préprio aluno elaboram de forma
colaborativa. Ele é pensado para atender as necessidades
especificas, as potencialidades e necessidades, tragando caminhos
para a aprendizagem. O documento deve conter informacdes
importantes sobre o estudante, tanto pessoais, quanto pedagogicas
e uma reavaliagao continua dos processos.

E importante que o documento deve conter: informagdes relevantes sobre
o estudante (histérico académico, informac¢des de saude, contatos
telefonicos, dentre outras informagdes relevantes), o objetivo para
elaboragao do PEI, objetivos especificos, metas prioritarias, avaliagao e
reavaliacdes periddicas com todos os participantes envolvidos no trabalho
(Mascaro; Redig, 2021, p. 74).

Outro documento importante para alunos PAEE é o Plano
Individualizado de Transicao (PIT). Esse é um instrumento
complementar ao PEI focado na transigao para o momento pos-
escola, na vida que vem ap0s o periodo escolar. Sua importancia se
configura no planejamento para uma vida independente e
autdnoma, sejam quais forem suas aspiracdes, que podem incluir o
vestibular, casamento, mundo do trabalho, entre outros.

O PIT é uma ferramenta educacional de planejamento para a
vida, é o ato de pensar a transicao desse aluno PAEE da escola para
a vida adulta com uma transicio planejada que inclui a
participagao do aluno e dos demais profissionais envolvidos em
seu processo educativo. Nele sao observadas suas dificuldades,
habilidades e perspectivas para a partir dai planejar esse processo.
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Esse desenvolvimento precisa ser focado nas habilidades
necessarias e nas opgoes de escolha desse estudante, sem deixar de
lado que o sujeito € o protagonista do processo.

Consideragoes finais

Destacamos a importancia fundamental da formacao continua
dos docentes para a construcao de uma escola inclusiva e eficaz. A
formacao inicial muitas vezes ndo garante uma formacao integral,
que contemple todas as necessidades e desafios que encontramos
na pratica didria docente. Buscar caminhos de estudo e formagao
sao de suma importancia tanto para educadores, quanto
profissionais da educagao para atuar na diversidade.

O curso mencionado neste trabalho possui grande relevancia
para a formagao de profissionais da educagao, especialmente no
contexto da educagao inclusiva. Ao ingressar na formacao, percebi
que a graduagdo, por si sO, nao havia me proporcionado a
preparacao necessdria para atuar na area, uma vez que a educacao
inclusiva ¢ um campo amplo e desafiador. Os curriculos
universitarios, muitas vezes, ndo conseguem abranger de maneira
suficientemente aprofundada e integrada os aspectos tedricos e
praticos relacionados a Educagao Especial. Considerando a
complexidade desse campo, torna-se fundamental a formacgao
continuada, garantindo a qualificagio dos profissionais para
atender as demandas educacionais de forma eficaz e inclusiva.

E importante que a capacitacao dos profissionais da educagio
seja voltada para o atendimento adequado para a necessidade de
todos os alunos, especialmente os alunos PAEE, na busca da
garantia de uma educagao de qualidade para todos.

As tematicas discutidas e apresentadas ao longo da formagao,
como o DUA, o PEI e o PIT, apontam serem ferramentas eficazes
para a criagao de um ambiente escolar inclusivo que valorize e
respeite as especificidades de cada aluno. O DUA, por exemplo,
permite que as diferentes formas de aprendizagem sejam
respeitadas, garantindo o acesso aos contetidos. O PEI fornece um
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planejamento elaborado exclusivamente para atender as
necessidades dos alunos e o PIT se concentra na transicao dos alunos
para o momento pds-escola, preparando-os para o proprio futuro.

A utilizagdo conjunta dessas formas de planejamento sendo
incorporadas a nossa pratica pedagdgica € um passo importante
para garantir que a educacao seja inclusiva e de qualidade para
todos os alunos. A implementagao dos documentos citados, o olhar
diferenciado do professor e formas mais inclusivas de
planejamento, permitem o atendimento a diversas formas de
aprendizagem, promovendo um ambiente acolhedor, eficiente e
com todo o suporte necessario a partir do reconhecimento e
respeito a diversidade.

Diante disso, pude observar como a formagao continuada, a
atualizagdo e os aprofundamentos dos conhecimentos voltados a
esse tema sdo importantes para a garantia de uma educagao
verdadeiramente inclusiva, assim como a necessidade de
investimentos em formacgao docente para estarmos preparados para
enfrentar os desafios que a educagdo inclusiva nos impde,
proporcionando uma educagdo abrangente e de qualidade para
nossos alunos, aliados as politicas publicas e investimentos na
educacao.

Nesse sentido, a educacgdo continuada deve ser prioridade
para aqueles responsaveis por investir na melhoria do ensino, uma
vez que se configura como um dos principais caminhos para
garantir uma educagao de qualidade. O investimento na tematica
da educacao inclusiva é essencial para qualificar os profissionais da
area, possibilitando a adocdo de estratégias diversificadas que
atendam as necessidades de todos os alunos, sejam eles publico-
alvo da Educacgao Especial (PAEE) ou ndo. Dessa forma, a formagao
continuada contribui para a construcao de uma inclusao efetiva e
sustentavel, promovendo o desenvolvimento pleno de todos os
estudantes.

69



Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Especial.
Diretrizes operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagio Bdsica. Decreto n® 6.571, de 18
de setembro de 2008. Brasilia, 2008.

ESTEF, S. Ensino colaborativo sob o olhar de uma estagidria mediadora
no cotidiano escolar. 2013, Dissertacao de Mestrado. Rio de Janeiro.

MASCARO, C. A.; REDIG, A. G. Estudantes com deficiéncia
intelectual na escola contemporanea: praticas pedagdgicas exitosas.
Revista Teias. Secao tematica Programas e praticas pedagdgicas na
educagao especial e inclusiva. 22 n. 66 jul./set. 2021. Disponivel em:
<https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view
/57019>. Acesso em: 05 jul. 2023.

MENDES, E. G. Sobre alunos "incluidos" ou "da inclusdo":
Reflexdes sobre o conceito de inclusao escolar. In: VICTOR, Sonia
Lopes; VIEIRA, Alexandro Braga; OLIVEIRA, Ivone Martins de
(orgs.). Educagio especial inclusiva: conceituagdes, medicalizagao e
politicas. Campos dos Goytacazes, R]: Brasil Multicultural, 2017.

SALDANHA, Claudia Camargo; ZAMPRONI, Eliete C. Berti;
BATISTA, Claudia Camargo Saldanha Eliete C. Berti Zamproni Maria
de Lourdes Arapongas. Estilos de Aprendizagem: Anexol, 2016.

UNESCO. Declaragio de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na
drea das Necessidades Educativas Especiais. 1994, Salamanca-Espanha.

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Gongalves. Desenho
universal para a aprendizagem como estratégia de inclusio escolar.
Educacao Unisinos. vol. 22, nim. 2, 2018, Abril-Junho, pp. 147-155,
Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Disponivel em:
<http://bookbuilder.cast.org/learn.php>. Acesso em: 18 mai. 2024.

70


https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view%09/57019
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view%09/57019
http://bookbuilder.cast.org/learn.php

Um novo olhar sobre a educag¢ao inclusiva
sob viés do PEI

Marcia de Mattos Ferreira®
Karina Rodrigues Muylaert?

O presente texto tem como objetivo o compartilhamento de
reflexdes e propostas desenvolvidas ao longo do Curso de
Formagao Continuada em Educagao Inclusiva ofertado pela UER]
(Universidade do Estado do Rio de Janeiro) no ano de 2023. O
curso, baseado em praticas inclusivas pelo viés do Plano
Educacional Individualizado (PEI), busca articular teoria a pratica
baseado em tematicas relevantes, no intuito de efetivar uma
educagao de qualidade para todos, independentemente de
condigdes fisicas e sociais que o sujeito inserido no espaco escolar,
possa apresentar, com foco nas necessidades educativas especiais.

O curso, ministrado através de encontros sincronos realizados
na Plataforma do Youtube e atividades semanais assincronas,
possibilitou interagdes e trocas constantes. Os textos propostos e
apresentados contribuiram para reflexdes e apontamentos sobre
educacao inclusiva em uma abordagem contextualizada,
valorizando a pluralidade e o potencial de cada educando.

Entre os objetivos especificos destacam-se: i) registrar as ideias
marcantes e propostas relevantes para uma educagao inclusiva; ii)
correlacionar informagdes com o cotidiano escolar, de forma a
contribuir para a formacao de cidadaos conscientes de direitos e

! Professora da Rede Municipal do Rio de Janeiro e Orientadora Pedagdgica da
Rede Municipal de Nova Iguacu. Possui graduacao em Pedagogia pela UER] e
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deveres; iii) apresentar estratégias para minimizar as barreiras ao
aprendizado e oferta de atendimento educacional especializado de
qualidade, um dos pilares da Educagao Especial, aos alunos com
necessidades educativas especiais através de um novo olhar sobre
o curriculo; iv) relacionar o contetido exposto a pratica, no intuito
de contribuir para o acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia nas escolas.

Ao longo do curso, foram promovidas reflexdes sobre temas
educacionais fundamentais, tais como: o conceito de inclusao
escolar; a aprendizagem humana e os modelos de apropriagao do
conhecimento; o papel do curriculo no atendimento as criangas
publico-alvo da educagao especial; a relevancia do desenho
universal para a aprendizagem como estratégia de inclusao; o
aprofundamento do estudo sobre estudantes com deficiéncia
intelectual na escola contemporanea, destacando a necessidade de
superar praticas capacitistas; as possibilidades de inclusao nos anos
finais do ensino fundamental, considerando seus impactos ao
longo da vida; além da alfabetizacdo no contexto do letramento e
das concepgoes docentes sobre a avaliagao escolar de alunos com
deficiéncia.

A abordagem desses temas permitiu ndo apenas reflexdes,
mas também a producdo de registros, andlises e a troca de
experiéncias entre o0s participantes, aspectos que foram
documentados no presente trabalho.

1. Desenvolvimento
1.1 Fundamentacao teorica

Ao analisar criticamente as tematicas desenvolvidas ao longo
do curso, destaca-se a necessidade continua de aprender para
ensinar, desvinculando-se de uma educacao bancaria e imediatista,

conforme preconizado por Freire (1993). Esse processo implica uma
postura reflexiva sobre a pratica pedagdgica, fundamental para a
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construgao de uma escola contemporanea baseada no didlogo e na
acessibilidade, pilares essenciais de uma educacao inclusiva.

Um conceito recorrente nas discussoes foi o de “virar a lente”,
no sentido de desconstruir preconceitos e reconhecer que ser uma
pessoa com deficiéncia ndo significa ser incapaz. Assim, torna-se
imprescindivel considerar as necessidades especificas de
aprendizagem de cada aluno, promovendo uma escola
verdadeiramente acolhedora, independente das diferencas e
dificuldades dos educandos.

Pensar a inclusao requer a eliminagao de barreiras que
perpetuam perspectivas excludentes, indo além da simples
integracao para garantir uma participacao efetiva. A educagao,
enquanto direito fundamental, deve assegurar acesso ao
conhecimento, a interacdo e a construgao de valores.

Segundo Saviani (2003), embora a educacdo esteja inserida
em uma estrutura capitalista, ela desempenha um papel essencial
na sociedade, sendo capaz de promover transformagao por meio
da socializacdo do conhecimento. Sob a otica da educacao
inclusiva, a escola deve acolher a diversidade, reconhecendo os
diferentes modos de apropriagao do conhecimento e garantindo
que cada aluno seja tratado como sujeito de direitos. A
responsabilidade pela inclusdao ndo pode recair sobre o estudante,
mas sim sobre o sistema educacional.

Para que isso se concretize é fundamental a remogao de
barreiras e a qualificacdo da equipe pedagogica, favorecendo
processos de aprendizagem que contemplem diferentes formas de
interacdo com o conhecimento. Nessa perspectiva, € essencial
valorizar a singularidade de cada estudante, compreendendo que
cada individuo possui trajetdrias, necessidades e potencialidades
unicas.

O direito de aprender estd presente nos documentos
norteadores como a Constituicao Federal do Brasil de 1988 (Brasil,
1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao no 9.394/96 (Brasil,
1996) e em tedricos que sustentam a apropriagao do conhecimento
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como um direito atrelado ao exercicio da cidadania, bem como ao
desenvolvimento humano.

O direito a educagao parte do reconhecimento de que o saber sistematico é
mais do que uma importante heranga cultural. Como parte da heranca
cultural, o cidaddo torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e
formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos
destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformagdo. Ter o dominio
de conhecimentos sistematicos é também um patamar a fim de poder
alargar o campo e o horizonte desses e de novos conhecimentos. O acesso a
educagdo é também um meio de abertura que da ao individuo uma chave de
autoconstrucao e de se reconhecer como capaz de opg¢des (Cury, 2002, p. 6).

Relacionando com as aulas sincronas da formacgao, a educacao
inclusiva estd diretamente relacionada com o exercicio da
cidadania em diferentes dimensdes como por exemplo: conviver,
aprender, ensinar, dialogar dentro da diversidade nos espagos. Nos
espagos educacionais, € essencial adotar uma visao do curriculo
que va além de um simples conjunto de conteudos voltados a
escolarizagdo. O curriculo deve ser compreendido de forma
funcional, atribuindo-lhe significados que transcendam teorias e o
posicionem como um espago dinamico, um territério de
identidades e relagdes de poder. Silva (2005) salienta que o
curriculo é construido a partir da selecio de determinados
conhecimentos e saberes, extraidos de um conjunto mais amplo de
possibilidades, o que evidencia sua fun¢ao como instrumento de
construcao social e cultural.

No contexto do curso, um dos pontos centrais foi a defesa da
acessibilidade aos curriculos escolares, articulada com praticas
pedagogicas inclusivas. A criagdo de redes colaborativas fortalece
a aprendizagem e amplia 0 acesso ao curriculo comum, garantindo
que toda a equipe pedagdgica — e ndo apenas o professor da Sala
de Recursos — esteja envolvida nesse processo.

Um dos documentos que suscitou reflexdes relevantes sobre
essa tematica foi a Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015), que estabelece diretrizes para a
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organizacao do ensino em salas inclusivas. Essa legislagao propoe
a construgao de projetos pedagdgicos que contemplem adaptagoes
razoaveis, assegurando que os estudantes com deficiéncia tenham
pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade (inciso III).
Além disso, prevé a adocao de medidas individualizadas e
coletivas que maximizem o desenvolvimento dos alunos,
favorecendo sua participacdo ativa, promovendo uma
aprendizagem significativa.

1.2 Metodologia

A metodologia do presente texto foi pautada na pesquisa
bibliografica, envolvendo autores que apresentam
posicionamentos, numa relacdo dialdgica e critica, sob a
perspectiva da educagao inclusiva. Através destes, houve a relagao
com os conhecimentos adquiridos ao longo da formacgao através de
estudos de textos, explanagao em aulas sincronas interativas,
somados também a experiéncia profissional e pessoal.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica utiliza textos e
outros materiais como principal fonte para a obtengao de dados.
Busca assim, promover uma reflexao critica e inovadora sobre
determinados textos, além de discutir pontos levantados nesses
estudos. Sua elaboragao envolve a consulta a livros, dissertacoes e
artigos cientificos, os quais sao selecionados por meio de buscas em
fontes diversas.

De forma ampla, o método de pesquisa bibliografica refere-se
ao sistema adotado para acessar informagdes contidas em
documentos. Em um sentido mais especifico, trata-se do conjunto
de técnicas e estratégias utilizadas para localizar, identificar e
acessar os materiais relevantes para a investigagao (Gil, 2008).

A opcao metodolodgica possibilitou uma reflexao profunda e
correlagao com as aprendizagens e conhecimentos desenvolvidos
ao longo da formacao, permitindo compreender que o processo de
aprendizagem de alunos com deficiéncias ou necessidades
educacionais especiais ndo pode ser restrito ao atendimento na Sala
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de Recursos. Diferentes abordagens precisam abrir espagos para o
acesso aos conhecimentos na coletividade da sala de aula comum,
incluindo metodologias que valorizem as diferentes formas de
apropriacdo do conhecimento, sejam visuais, auditivas ou
cinestésicas.

As mudangas no ato de ensinar nao sao agoes simples de serem
colocadas em pratica. E necessério que o professor do ensino
comum participe de formag¢des continuas e tenha uma rede de
profissionais de apoio para viabilizar, entre tantas necessidades, a
alfabetizagao dentro de contexto de letramento, preparagao para o
mundo do trabalho e para a vida em sociedade.

1.3 Resultados

Ao longo da trajetéria do curso de formagao continuada,
através de andlises e trocas de informagdes entre professores nas
escolas onde atuo, foi possivel consolidar ainda mais valores e
conhecimentos. Entender que a teoria inspira, direciona e provoca
questionamentos fez muita diferenca na minha pratica como
profissional atuante em escola publica, marcada pela falta de
professores, salas com quantitativo expressivo de alunos e
dificuldades por parte de responsaveis e alunos para conseguirem
atendimento especializado e tratamento adequado na rede puiblica
de saade.

O olhar para uma pessoa com necessidades educacionais
especificas foi ampliado para o de um protagonista com
caracteristicas e necessidades singulares, cujo convivio com outros
pares fortalecera suas potencialidades e aprendizagem.

Cada aluno possui caracteristicas tinicas e necessita de um
acolhimento efetivo por parte de todos os profissionais envolvidos
em seu processo de aprendizagem. Além disso, é essencial manter
um didlogo constante com os responsaveis, como ocorre em minha
pratica docente, atuando em turmas do primeiro segmento da
Educacao Basica.
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Assim, observando minha pratica pedagdgica cotidiana,
percebi que apesar das incertezas e desafios, era necessario me
reinventar como profissional, compreendendo que nao existem
solugdes prontas. Nesta perspectiva, busquei realizar relagdes com
a perspectiva do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) que
preconiza que o conteido seja apresentado aos educandos por
meio de uma variedade de maneiras. Frequentemente, o uso dos
mesmos meios de ensinar nao garante a aprendizagem de todos. E
possivel apresentar a mesma proposta em outros formatos e
estratégias, o que pode favorecer a compreensao de um
determinado contetido, tornando-o acessivel.

A parceria colaborativa entre professor de ensino comum e
professor atuante na Educacao Especial é primordial para o
desenvolvimento do educando. Em uma escola que trabalho como
Orientadora Pedagdgica, no municipio de Nova Iguagu - RJ, com
varios alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), essa
parceria ajudou na interagdo, aprendizagem, autoestima e
oralidade dentro da turma.

O trabalho pedagogico também interfere na conscientizagao
de que a educagao de qualidade é um direito de todos e de que
devemos nos distanciar de preconceitos no intuito de contribuir
para uma sociedade que entenda as diferencas como parte da
diversidade humana.

1.4 Discussao

Compreende-se que a inclusao escolar requer mais que
interesses e leis que garantam o direito a educagao para todos. Vale
destacar que sdo necessarias agOes praticas capazes de atender as
diversas demandas dos alunos, independente de laudo ou de
acompanhamento de professores do Atendimento Educacional
Especializado. E crucial proporcionar situagdes ricas de
aprendizagem. A inclusao escolar nao se faz somente dentro da
sala de aula. Ter um plano para a inser¢ao do aluno no trabalho, na
faculdade, enfim, para exercer papéis na sociedade é crucial para
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legitimar a cidadania. A equipe precisa de clareza de objetivos,
metodologias e processo de avaliacdo, apontados inclusive no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Plano Educacional
Individualizado (PEI) da escola.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) é um documento
elaborado por toda a equipe gestora, professores, funcionarios e
comunidade escolar. Precisa ser pautado em principios como:
gestao democratica, qualidade, valores e inclusao. E através do
didlogo entre diferentes sujeitos que sera possivel refletir sobre a
filosofia da escola, metodologias, competéncias para desenvolver
com os alunos e os objetivos da equipe a partir das necessidades da
sua clientela. Vasconcelos (1995) enfatiza que o PPP é um
instrumento que tem como intuito enfrentar os desafios cotidianos
da escola, em uma perspectiva consciente, sistematizada, organica,
com a participagao de todos.

Entdo, pensando na importancia do PPP dentro de uma
educacao inclusiva, destaca-se outro documento muito importante:
o PEIL Este instrumento permite personalizar o planejamento do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especificas, como Transtorno do Espectro Autista
(TEA), deficiéncias e altas habilidades/Superdotacgao. Atualmente,
apesar das dificuldades e avangos em atender os alunos publico-
alvo da Educagao Especial, a escola, na atualidade, deve refletir
movimentos em prol de uma educagdo inclusiva, libertadora e
significante, como aponta Mascaro (2018, p.14).

Essa escola contemporanea pressupde uma pedagogia que se comprometa
com o processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo as especificidades
dos alunos para promover a autonomia intelectual dos mesmos. O trabalho,
no principio da inclusdo, requer que as propostas pedagdgicas sejam
centradas no aluno, ou seja, a escola precisa flexibilizar o modo de ensinar
para que todos os alunos construam conhecimentos.

O acesso a informacoes individualizadas € fundamental para

a construgao colaborativa do perfil do aluno, permitindo uma
preparacao mais eficaz para o desenvolvimento de suas
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habilidades, do autoconhecimento e de suas aptidoes. Esse
processo contribui diretamente para a promogao da autonomia do
estudante na sociedade, alinhando-se aos principios estabelecidos
pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei
13.146/2015 (Brasil, 2015).

As discussodes desencadeadas em cada aula ao longo do curso
de formagao foram primordiais para um novo olhar sobre inclusao.
Além do amparo legal, a escola precisa de priorizagao de mais
politicas publicas, local de formacdo entre equipe pedagogica,
parceria com profissionais qualificados, acolhimento para as
familias e educandos.

Reconhecer a pessoa com deficiéncia como um sujeito que
aprende e deixa sua marca entre seus pares faz diferenca na
percepcao de potencialidades, direitos de aprendizagem e
oportunidades para exercer a cidadania de forma plena.

Consideragoes finais

Durante o curso de Formacao Continuada em Educacao
Inclusiva, foi percebido o quanto a escola precisa de investimentos,
principalmente de politicas publicas e praticas pedagogicas
inclusivas. A acessibilidade precisa ser ampliada em diferentes
ambitos e a escola exerce uma das referéncias privilegiadas para
valorizar uma educacao envolvendo valores e aceitagao da
pluralidade. A inclusdao nao é favor, mas um direito que necessita
do avanco de praticas que valorizam a diversidade, permanéncia e
aprendizagem dos educandos. Apods essa formagdo, o
conhecimento adquirido foi ampliado, fortalecendo o
compromisso em continuar promovendo uma educacao inclusiva
genuina, mesmo diante dos desafios impostos por barreiras
histdricas e sociais.
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processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora entre as institui¢des
de ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da produgao
e da aplicacdo do conhecimento, em articulagao permanente com o ensino e
a pesquisa (Brasil, 2018).

Dessa forma, este estudo fundamenta-se na experiéncia das
autoras enquanto cursistas e evidencia como a formagao
continuada pode aprimorar a préatica docente, promovendo a
qualificacdo de profissionais da educagao sob o prisma de justica
social. A partir dessa capacitagdo, buscamos compreender os
desafios e potencialidades da educacgao inclusiva e sua contribuigao
para a superagao das barreiras que impactam a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia.

Portanto, a partir da proposta do curso, observou-se um
direcionamento claro para o aperfeicoamento da formacao dos
profissionais da educac¢do, com énfase na constru¢ao de praticas
pedagogicas mais inclusivas e responsivas a diversidade. Essa
capacitacdo nao somente fomentou a reflexdo critica sobre os
desafios contemporaneos da educagdo inclusiva, mas também
propiciou a elaboragao de estratégias inovadoras para a superacao
de barreiras estruturais e atitudinais no cotidiano formal, informal
e nao-formal de educagdo. Ao integrar conhecimentos tedricos e
experiéncias praticas, os docentes puderam ampliar sua
compreensdao sobre o0s processos de ensino-aprendizagem,
fortalecendo a capacidade de atender as necessidades de todos os
estudantes, especialmente daqueles pertencentes ao Publico da

Educagao Especial (PEE) — estudantes com deficiéncia(s),
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo (Brasil, 2008) — garantindo um ambiente escolar

mais participativo, equitativo e acessivel.

O curso teve como objetivo fomentar e/ou atualizar os
conhecimentos de profissionais da educagdo no ambito da
Educagao Especial e inclusiva no cendrio educacional atual.
Notavelmente, a acessibilidade com que o curso foi conduzido
destaca-se a partir da acessibilidade democratica proporcionada
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pelo formato EaD de ensino-aprendizagem, que viabilizou a
participagao de profissionais de diferentes regides e contextos
sociais. Esse modelo remoto refor¢a o compromisso social da
universidade em apoiar a formagao continua de docentes e outros
profissionais da educagado. Tal formagao acaba por gerar impactos
diretos na vida dos estudantes pertencentes ao PEE, uma vez que
os docentes poderao atuar de forma mais inclusiva e significativa.

Além de democratizar o acesso ao conhecimento, o curso em
EaD, que ocorreu no periodo de 13 de abril a 13 de julho de 2023,
permitiu que os docentes e profissionais da educagao pudessem
refletir e desenvolver praticas inclusivas de forma colaborativa. A
interacao entre os participantes fomentou a troca de experiéncias e
a construcao coletiva de estratégias para atender as necessidades
dos estudantes PEE em suas diversas especificidades. Esse
ambiente inclusivo e acessivel ampliou a compreensao dos
educadores sobre a importancia de uma abordagem que respeite a
individualidade e promova a equidade no processo de ensino-
aprendizagem, fortalecendo o compromisso com uma educacao
verdadeiramente inclusiva.

Portanto, os topicos apresentados e suas respectivas
perspectivas contribuiram para um processo educacional mais
alinhado com a diversidade humana presente nas institui¢des de
ensino, sejam elas formais, ndo-formais ou informais. Ao abordar
temas como aprendizagem humana, necessidades educacionais
especificas, modelos de aquisi¢ao de conhecimento, acessibilidade
curricular, Desenho Universal na Aprendizagem (DUA), Plano
Educacional Individualizado (PEI), Plano Individual de transicao
(PIT) e avaliagao e inclusao; oferece-se uma ferramenta valiosa para
a capacitagdo continua de educadores, que vai além dos
diagnosticos dos estudantes PEE.
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1. Desenvolvimento
1.1 Fundamentacao teorica

Nas discussoes apresentadas por Glat (2007) sobre a educagao
inclusiva destacam-se a relevancia e a continua necessidade de
debate no ambito educacional.

Neste sentido, o novo paradigma da Educacdo Inclusiva tem como uma de
suas mais imediatas consequéncias um repensar dos objetivos e praticas da
Educacao Especial, que agora precisa encontrar seu espago de atuacao no
seio da escola comum, porém mantendo a especificidade do campo de saber.
Por esta razao consideramos que a Educacao Inclusiva é hoje a questao mais
atual da educacao Especial. (Glat, 2007, p. 10)

Dessa forma, fica evidente o dever da escola inclusiva de
garantir acessibilidade e continuidade para todos os alunos. Assim
como, pela substitui¢do dos métodos tradicionais de avaliacdo e
selecdo, ainda observados nesse ambiente de desenvolvimento
humano, por métodos que identifiquem e eliminem as diversas
barreiras ao aprendizado.

Dito isto, o curso estd em consonancia com o disposto na
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que promulga a
importancia dos processos educacionais no ambito escolar serem
pautados em principios como a igualdade de condigbes de acesso e
permaneéncia nos espagos escolares para o reconhecimento da
educac¢ao como um direito de todos.

Neste contexto, ressaltam-se parametros que viabilizem a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; o reconhecimento do pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas; a coexisténcia de institui¢cdes publicas e
privadas de ensino; a gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; a valoriza¢ao dos profissionais de ensino;
a gestao democratica do ensino publico e a garantia do padrao de
qualidade (Brasil, 1988).
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Portanto, o estudo se aprofundou nas contribui¢oes de
Mascaro e Redig (2021), e Siqueira (2021), conforme detalhado no
conteudo do curso. Isso possibilitou um debate critico sobre as
praticas pedagogicas em um contexto educacional padronizado e
amplo, alinhado ao tema proposto. A abordagem enfatizou a
importancia do processo contemporaneo de inclusao escolar,
promovendo a participagao ativa de todos e valorizando a
diversidade humana na educagdo. Conforme Siqueira (2021, p. 113)
destaca, “[..] transformar a escola em um espago inclusivo,
integrador, que reconhega os "in-visiveis" € mais do que uma
escolha; é um dever ético e social”.

A realizagao desta formacao permitiu reflexao e debates sobre
a importancia do distanciamento a padronizacao dos processos
educativos, que frequentemente estabelecem regras generalizadas
para os alunos, sem considerar suas individualidades de forma
holistica. Adicionalmente, é importante destacar os textos
abordados e materiais tedricos disponibilizados ao longo do curso,
que enfatizam a urgéncia de discutir uma abordagem educativa
colaborativa, participativa e cooperativa entre os participantes dos
ambientes de ensino.

Consoante ao contetido apresentado no curso de extensao, é
possivel perceber a imperativa necessidade de politicas publicas
que promovam as condi¢des adequadas para harmonizar agoes e
praticas colaborativas e cooperativas entre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a sala de aula regular. Assim, o
objetivo é propor solugdes concretas para uma educacao publica,
gratuita, democratica e justa, buscando o bem-estar da sociedade e
atendimento as necessidades educacionais dos estudantes.

Desse modo, debatemos também propdsitos e destinatarios
dos modelos avaliativos e dos métodos de ensino-aprendizagem,
sempre tendo como foco uma abordagem educacional inclusiva.

Identificar e analisar as concep¢des de avaliagdo escolar ¢é tragar
apontamentos sobre a importancia dessa pratica e apresentar diversas

percepcdes sobre essa tematica. A avaliagdo tem sido tradicionalmente
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considerada como um fator que ocorre no processo de construgao de
conhecimento (Estef, 2018, p. 27).

Nesse sentido, a formagao ofereceu uma perspectiva mais
intensa, critica e subjetiva sobre as nuances culturais
profundamente arraigadas na formagao humana nos ambientes
escolares. Dado isso, varias observacOes feitas durante as aulas
sincronas, levantaram questdes como a distingdo entre Educacdo
Especial e educagao inclusiva; o publico a que ambas se destinam;
a elaboragao e implementacao do PEI; eliminacdo de barreiras ao
aprendizado, entre outras.

1.2 Metodologia

A metodologia deste relato é de natureza qualitativa, baseada
no material fornecido durante o curso. Os textos e autores citados
contribuiram para a capacitagdo, revisao e (re)formulacdo das
praticas educacionais, estendendo-se além do proprio curso. Como
resultado, essas observagOes acabam refletindo no contexto
educacional, se integrando as praticas em sala de aula e as
necessidades trazidas pelos discentes.

A escolha do relato de experiéncia como base metodoldgica
deste estudo se justifica pela sua capacidade de articular vivéncias
concretas com reflexdes tedricas, proporcionando uma andlise
situada e critica sobre o fendmeno investigado. Fundamentado na
perspectiva de Dewey (1976), compreendemos a experiéncia como
um processo continuo e formativo, no qual a aprendizagem ocorre
por meio da interagdo entre o sujeito e seu ambiente. Segundo
Dewey (1976), a experiéncia educativa nao se limita a mera
transmissao de conhecimentos, mas envolve a reconstrucdo e
reorganizagao do saber a partir da vivéncia do sujeito.

Dessa forma, ao relatar e refletir sobre a experiéncia vivida no
contexto do curso de extensdo, este estudo busca ndo apenas
descrever eventos, mas também construir um conhecimento critico
e emancipatdrio sobre a formagao docente em educacao inclusiva.

86



Além disso, o relato de experiéncia permite evidenciar as rela¢oes
entre teoria e pratica, contribuindo para a ampliacio da
compreensao sobre as dinamicas da educacdo inclusiva e as
possibilidades de superagao das Dbarreiras atitudinais e
pedagogicas no processo educativo. Sousa e Minayo (2017, p. 29)
salientam que “[..] o relato de experiéncia permite que o
pesquisador exponha sua vivéncia e analise criticamente os
acontecimentos, relacionando-os com referenciais tedricos e
contribuindo para a construg¢do de novos saberes”. Dessa forma,
este estudo busca contribuir para a discussao sobre a qualificagao
docente e a efetivagao da inclusdo escolar a partir da perspectiva de
quem vivenciou esse processo.

Nessa perspectiva, enfatizamos que os contetidos sincronos e
assincronos abordados ao longo do percurso formativo
enriqueceram uma visdo que se expande da perspectiva micro até
a macro geopolitica da inclusdo na educagdo, dentro do contexto
dos Direitos Humanos. A plataforma on-line do curso de extensao,
enriquecida com artigos de divulgacgao cientifica, serviu como a
principal fonte de informacdes, estando acessivel individualmente
para os cursistas inscritos. Bem como, as aulas sincronas e
contetdos extras como videos reflexivos acerca das tematicas
propostas.

Apontou aprofundamentos importantes como os defendidos
por Mendes (2017) sobre as distingdes entre os termos associados a
inclusao. Esses termos, como "educagdo inclusiva", "inclusao
educacional” e "inclusao escolar"”, sao abordados e adotados dentro
desse contexto formativo.

Nesse contexto, a formagao exp0e variadas perspectivas sobre
o conceito de inclusdo escolar, utilizando exemplos praticos de
cendrios ficticios envolvendo estudantes da Educagdao Especial.
Esses relatos ilustram as variadas vivéncias desses estudantes em
classes  regulares, evidenciando as consequéncias e
desdobramentos que a instrugao escolar provocou em seus
caminhos. Diante disso, surge o questionamento sobre as praticas
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pedagogicas no ensino regular tradicional sob o olhar da Educacao
Inclusiva, considerando a perspectiva da Educagao Especial.

Por essa razao, a expressao inclusao escolar pode representar
tanto o ato quanto o resultado da inclusao. Isso pode ser percebido
desde a matricula de um aluno até sua presenca fisica em uma sala
de aula regular. No entanto, esses fatores nao garantem por si s
uma verdadeira inclusdo social desses individuos, conforme
estabelecido pela Constitui¢cao Brasileira (Brasil, 1988), que visa
assegurar a todos um desenvolvimento social completo e a genuina
aquisicao da cidadania.

1.3 Resultados

Posto isto, em carater preliminar, as discussdes abordadas no
curso, colaboraram de forma significativa tanto para o
desenvolvimento profissional quanto para o desenvolvimento
pessoal dos contemplados por esse curso de formagao humana.

Dessa forma, nas agdes de extensdo universitdria é possivel
verificar a capacidade de transcender os limites académicos. Isso se
da considerando a urgéncia de continuamente revisitar e refletir
sobre as praticas pedagdgicas sob a otica da Educagao Especial no
contexto da inclusao educacional.

Ademais, o comprometimento dos participantes em avangar
em seus aprendizados foi um ponto notorio. Assim, através das
atividades de extensao universitdria propostas por pesquisadores
e professores, sao gerados estudos e pesquisas com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento de individuos criticos e
independentes.

Por isso, a acessibilidade viabilizada pelas tecnologias de
informagao e comunicagdo (TIC's) ganhou destaque, uma vez que
possibilitou a participagdo de um publico que transcende o
contexto universitario, o publico que estd no chao da sala de aula.
Do mesmo modo, as TIC's foram reconhecidas como instrumentos
preciosos para revisitar os espagos educativos e de crescimento
humano.
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1.4 Discussao

Diante do objetivo de uma educagdo voltada para a inclusao
de todos, torna-se imperativo refletir sobre como os estudantes PEE
sao acolhidos nas escolas. Portanto, persiste a demanda por
reavaliar e tornar acessivel as praticas pedagdgicas, aptas a atender
as particularidades e necessidades educacionais de cada estudante.

Assim, é crucial enfatizar a necessidade de (re)analisar as
percepgOes sobre as diferentes abordagens que constituem a
aplicacdo das praticas pedagogicas. Além disso, €é vital
compreender como essas praticas podem influenciar diretamente
na formacao dos discentes da Educacao Especial no ensino regular,
bem como nas decisdes dos educadores durante a avaliagao.

Neste cendrio, os temas propostos durante a realizagao do
curso e suas abordagens, agregaram a um processo educacional
mais proximo a realidade da diversidade humana existente nas
institui¢des formais e nado-formais de ensino-aprendizagem.

Deste modo, abordar temas como: aprendizagem humana,
necessidades educacionais especificas, modelos de aquisigao de
conhecimento, acessibilidade curricular, DUA, PEI, PIT e avaliacao
e inclusao; direcionam a compreensao de ferramentas valiosas para
a formagao continua de educadores, que vao além de roétulos e
diagnodsticos, em contextos voltados ao desenvolvimento humano.

Diante do exposto, ¢ compreendido como relevante para a
garantia do direito a educagado, o reconhecimento efetivo como um
direito de todos. O qual, consequentemente, se replica
possivelmente na consolidagdo por meio da observancia e do
cumprimento da triade acesso, permanéncia e apropriacdo do
conhecimento desses educandos.

Assim sendo, a partir do aporte desse tripé, se garante o
cumprimento do direito a frequéncia e vivéncia dos sujeitos aos
cotidianos escolares, em condigoes equitativas de aprendizagem e
de apoios quando necessarios, vistos como caminho concreto capaz
de desconstruir as desigualdades sociais.
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Segundo Vieira et al. (2017), é crucial reexaminar a relagao
entre curriculo e Educagao Especial, indo além da mera nogao de
flexibilizagao curricular, um conceito ainda bastante presente no
ambito da Educagao Especial.

Com isto, os referidos escritores enfatizaram a importancia de
monitorar politicas publicas que propiciem as condigoes
adequadas para integrar acoes e praticas colaborativas entre o AEE
e a sala de aula convencional. Isso permite propor solugoes
concretas para uma educagao democratica, publica, gratuita e justa,
visando promover o bem-estar da sociedade, coletivamente.

Nesse contexto, o processo de ensino e aprendizagem sob a
otica do DUA ganha destaque. J4 que direciona uma forma de
pensar o curriculo que busca variadas maneiras de ensinar o
mesmo conteudo a todos os discentes. O objetivo é promover a
equidade em uma educagao inclusiva e colaborativa, capaz de
atender a todos os alunos, proporcionando compreensdao das
tematicas através da acessibilidade. Assim, garantindo que cada
estudante, seja do PEE ou ndo, tenha as mesmas oportunidades de
aprendizado.

Portanto, o curriculo do curso proporcionou um
enriquecimento tedrico, visando aprimorar a compreensao dos
participantes em relagdo as praticas pedagogicas. Com isso, foi
possivel perceber o viés de expansao da perspectiva dos cursistas
quanto ao respeito e valorizacdo da diversidade presente neste
contexto de desenvolvimento humano.

Logo, o curso auxiliou no envolvimento dos professores com
praticas que reconhecem e valorizam a individualidade e os
conhecimentos prévios de cada estudante. Considerar as diferentes
potencialidades de cada aluno na construgdo de seu aprendizado,
buscar uma abordagem curricular focada em reduzir barreiras de
aprendizagem — sejam elas fisicas ou relacionadas a servicos,
produtos e solugoes educacionais — e potencializar o sucesso de
todos nessa jornada, foram propostos ao longo da formacao. Isso
demanda que o educador reflita sobre as limitagdes do curriculo
em vigor, ao invés de focar nas dificuldades dos alunos, se
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comprometendo a criar oportunidades equitativas para que todos
atinjam os objetivos propostos.

Consideragoes finais

A experiéncia proporcionada pelo curso de extensao fomentou
uma perspectiva mais inovadora das praticas pedagogicas
praticadas no cotidiano de diversas escolas onde os profissionais
participantes desta formacdo atuam ou atuarao ao longo de suas
trajetorias.

Nessa perspectiva, o curso ressaltou a importancia de
estratégias que fortalegam abordagens pedagogicas
interdisciplinares, buscando incentivar um aprendizado diario,
colaborativo e acessivel para todos os alunos. Isso destaca a
relevancia da necessidade de ampliar a oferta de formacgao
continua, permitindo que mais individuos debatam sobre a
Educagao Especial no atual contexto inclusivo.

Sendo assim, essa formagao foi capaz de mostrar a relevancia
de disponibilizar programas educativos e de extensao, garantindo
acessibilidade por meio de cursos gratuitos e publicos, que estejam
acessiveis a todos no formato remoto. Uma vez que, dessa forma é
possivel oferecer ferramentas que permitam a mais pessoas
assimilarem o conhecimento gerado por pesquisadores
académicos, com uma perspectiva acessivel as diversas realidades,
possibilitando assim a promogao de sua autonomia social e
capacidade de enfrentamento e desnaturalizacdo das
desigualdades educacionais e sociais.

Em resumo, este relato de experiéncia visou proporcionar uma
perspectiva atual acerca da relevancia social dos grupos de estudo
e pesquisa que vao além do ambito universitario. Assim,
apontando a necessidade de uma abordagem colaborativa que
retina os mais variados conhecimentos em uma construgao que
sensibilize os profissionais da educagao em prol de uma educagao
democratica, inclusiva, justa e equitativa em favor e respeito aos
processos de ensino-aprendizagem da diversidade humana.
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Plano Educacional Individualizado (PEI):
a importancia da formacao continuada para a
promocao de aprendizagens significativas

Maryane Teixeira Jacob de Oliveira'
Neuzilene Burock?

A inclusao de alunos publico-alvo da Educagdo Especial®
(PAEE) na escola comum provoca reflexdes para todos que
compdem os sistemas de ensino. A politica educacional vigente
busca garantir a democratizacao do ensino no sentido de assegurar
a transversalidade da Educagao Especial em todas as etapas da
educacgao, em consonancia com a perspectiva da educagao inclusiva.

Compreendemos que ensinar esse alunado no contexto do ensino comum
demanda uma ressignificagdo ndo sé nas praticas pedagogicas, mas na
propria concepgao dos processos de ensino e aprendizagem e na
organizacao curricular, de forma a atender a singularidade dos alunos. (Glat;
Pletsch, 2013, p. 34)
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Nesse sentido, esse novo panorama orienta que os ambientes
educacionais sejam espagos que privilegiem a heterogeneidade,
desvelando a busca por possibilidades para educar na
diferenca/diversidade, garantindo ndo somente o acesso, mas a
permanéncia e aprendizagem desses estudantes na escola. De
acordo com Lopes (2018, p. 19), para que isso ocorra € preciso “a
criacao de novas estratégias, praticas, investimentos em servicos de
apoio, formagao de profissionais, entre outras providéncias”.

Dessa forma, o conceito de inclusdao perpassa pela
transformacao do contexto educacional através da materializacao
de praticas pedagdgicas que contribuam para assegurar a esses
individuos uma educacdo que garanta verdadeiramente sua
participagdo, socializacdo e aprendizagem efetiva. Esses
apontamentos, fortalecem as discussdes sobre a formacdo do
profissional docente.

Nesse contexto, os processos de formagdao docente sao
compreendidos como sendo parte da evolugao profissional de cada
individuo, mostrando-se como caminho para contribuir com
praticas pedagodgicas mais inclusivas que privilegiem a
diversidade. Além de ampliar os saberes docentes no sentido de
empreender praticas coerentes com as demandas apresentadas por
cada sujeito, respeitando a individualidade (Veiga, 2012).

Considerando a importancia da tematica da Educacao Especial
em um contexto inclusivo, o presente trabalho se prop0s a relatar a
experiéncia de aprendizagem, ocorrida em um programa de
formagao continuada sobre a Optica dos esclarecimentos a respeito
da educacao inclusiva. A proposta teve como foco as necessidades
educacionais especificas de educandos publico-alvo da Educacao
Especial, enfatizando o percurso formativo como uma etapa para
sua inclusao social, ou seja, uma possibilidade de desenvolvimento
de aprendizagens e habilidades que contribuirao para uma vida
adulta independente e autonoma.
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1. Desenvolvimento
1.1 Fundamentacgao Tedrica

A trajetdria histérica da Educagdo Especial na perspectiva
inclusiva foi se concretizando através dos delineamentos politicos
e sociais que buscaram a democratizagao dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Neste contexto, acordos internacionais e locais
foram sendo promulgados. Destacam-se entre os documentos, a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a
Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988), a Declaracao Mundial sobre
Educagao para Todos (Unesco, 1990), Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (Brasil, 1990), a Declaracao de Salamanca
(Unesco, 1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) (Brasil, 1996), Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), Silva-
Porta (2015), entre outros. Por intermédio desses documentos,
inicia-se a possibilidade da efetivagao da inclusao para todos; e
desde entao, tem-se buscado cada vez mais meios para atender as
demandas e necessidades que esse publico possa apresentar.

Quando pensamos em uma educacgao inclusiva, o conceito se
estende a formacao de professores, pois do ponto de vista de Gatti
et al. (2019), a formagao é considerada um problema social que
demanda um debate minucioso, capaz de contribuir com o
enriquecimento da qualidade da educagao basica do pais. Essa
formagao nao é repentina, o qual se define apenas por estar em sala
de aula, mas é o conjunto de conhecimentos adquiridos na
formacao inicial, continuada e os conhecimentos acumulados
durante a vida pessoal (N6voa, 1999).

Para que os espagos escolares oferecam educagdo de qualidade
para todos, € necessaria a transformagao dos mesmos para atender
a todos os alunos, independentemente das condigdoes e
necessidades que possam apresentar. De acordo com Glat e Pletsch
(2013), as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia
no ambiente escolar vao desde a necessidade de capacitagao
docente e qualificagdo dos profissionais da educagao para
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atendimento a esse publico, a falta de suportes, materiais
adaptados e adequados para a realizagao de um trabalho especifico
e individualizado. Para que isso ocorra, é fundamental que os
professores em formagao, seja inicial ou continuada, tenham acesso
a fundamentos que permitam um olhar para as necessidades desses
alunos, que possibilitem o planejamento de a¢des e estratégias
individualizadas, facultando ao sujeito ser protagonista do seu
processo de aprendizagem.

Assim, propiciar formagao docente com foco em praticas
individualizadas através do Plano Educacional Individualizado
(PEI), demonstra ser uma possibilidade de caminho para se
alcancar uma educagdo inclusiva de qualidade para os alunos
publico-alvo da Educagao Especial.

2. Metodologia

Este estudo teve por principio uma abordagem de relato de
experiéncia. De acordo com Mussi et al. (2021), esse tipo de pesquisa
se caracteriza por se dedicar a descricdo de um acontecimento
experienciado no campo académico ou profissional, cuja ocorréncia
deriva da vivéncia no ensino, pesquisa ou extensao. Sua narrativa
deve ser construida baseada na concretude cientifica com uma
interface na reflexdo critica dos acontecimentos da experiéncia.

Considerando estes apontamentos, o presente estudo visou
descrever as experiéncias vividas por uma participante de um
curso de extensao denominado “Formacgdao Continuada em
Educagao Inclusiva” na modalidade de aperfeicoamento realizado
no ano de 2023.

O curso de extensao foi vinculado a Faculdade de Educacao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UER]. A formacao teve
como proposito capacitar educadores para uma abordagem
pedagogica inclusiva.

A experiéncia formativa acolheu mais de 200 profissionais de
diversas regides do Brasil. Isso foi possivel, através da proposta de
encontros remotos. A soma dos encontros sincronos e assincronos
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totalizou um montante de 180 horas de trabalho e de estudos
coletivos e individuais. As informagdes presentes no quadro 01
apresentam a relagao dos encontros sincronos, realizados através

da plataforma YouTube, bem como as tematicas abordadas.

Quadro 01: Temas estudados nos encontros sincronos

ENCONTROS

TEMAS TRABALHADOS

Introdugdo ao tema: A Educagdo Especial e a Educagao

13 de abril/23 | Inclusiva no contexto da escola contemporanea; Finalidades e
objetivos do curso; Reflexdes sobre o ensino colaborativo.
Aprendizagem humana; diferentes maneiras de aprender:

27 de abril/23 | visual, auditivo e cinestésico; Teste de codificagdo de

informagao.

11 de maio/23

Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) e as estratégias
de curriculo acessivel; Teorias e praticas para aprendizagem
significativa na DUA.

25 de maio/23

Plano Educacional Individualizado (PEI); Fundamentos do
PEIL conhecimento,
colaboragao= heterogeneidade.

Planejamento, acessibilidade e

15 de Plano Individual de Transi¢ao (PIT); Transi¢ao da escola para
junho/23 a vida independente.

29 de Acessibilidade na avaliagdo de desempenho escolar;
junho/23 Avaliagao Interativa (AVI) e planejamento.

13 de Ensino re:moto e suas possibilidades para a pratica n?locelnte;
junho/23 PEI, partindo do protocolo MASCARO (2021); Explicacao e

orientagdes sobre o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Fonte: Adaptado das informagdes do site do curso e das aulas sincronas.

Além da plataforma YouTube para as aulas sincronas, foram
utilizados como recursos de acesso, o site oficial e grupos no
aplicativo WhatsApp. No site, foram disponibilizados todos os
materiais que fundamentaram a formagao. Ja o aplicativo WhatsApp
foi utilizado para tirar davidas nos periodos das realizacdes das
atividades assincronas, bem como contribuir para uma melhor
comunicagao entre os cursistas e equipe de coordenagao do curso.

Nas semanas que nao ocorreram as aulas ao vivo, eram
delegadas atividades individuais assincronas. Sendo assim, cada
participante do curso, executou um total de 6 atividades. A seguir
apresentamos os resultados e discussdes, juntamente com a
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descricao das atividades, considerando a visao de uma participante

do curso.

2.1 Resultados

Buscando

apresentar

as atividades realizadas pelos

participantes do curso de formagao continuada ao longo do
periodo formativo, no quadro 02 € possivel observar os textos de
referéncias e as propostas de atividades.

Quadro 02: Atividades desenvolvidas assincronas no decorrer do processo

formativo

TEXTO BASE

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Sobre alunos “incluidos” ou
“da inclusao”: reflexdes sobre
o conceito de inclusao escolar
(Mendes, 2017).

Atividade: 01

Leitura do artigo e elaboragao de um resumo,
contendo 3 (trés) ideias principais; reflexdo
pessoal sobre o contetido e proposta deste
curso. (300 a 500 palavras).

Curriculo e educacao especial:
direito a educagdo para
criancas ~ publico-alvo  da
educacao especial (Vieira, et al.;
2017).

Atividade: 02

Leitura do artigo, responder 3 questdes sobre
as colocagdes dos autores: Garantia do direito
a Educacao; Curriculo e o direito a
aprendizagem.

Desenho universal para a
aprendizagem como estratégia
de inclusdo escolar (Zerbato;

Mendes, 2018).

Atividade: 03

Leitura do artigo, responder 2 questdes sobre:
Aplicagato do DUA na aprendizagem e
proposta  hipotética de
atividade pedagogica com o uso do DUA.

escrever uma

Estudantes com deficiéncia
intelectual na escola
contemporanea: praticas
pedagdgicas exitosas

(Mascaro; Redig, 2021).

Atividade 04

-Leitura do artigo, responder questao sobre a
importancia do PEI e dos principios do DUA
para o trabalho pedagdgico em turmas com
estudantes sem deficiéncia e com deficiéncia.
(o texto deve conter de 250 a 500 palavras);
-Elaboracao de 3 planos de atividades para
ensinar o mesmo contetido. Cada um dos
planos deverd dar énfase em um dos
seguintes recursos:
cinestésicos.

visuais, auditivos e
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Atividade: 05

-Leitura do artigo, responder 5 questoes
sobre as colocag¢des dos autores e os objetivos
Os invisiveis: Inclusao nos | do texto;

Anos Finais do Ensino | -Escrita de um texto reflexivo pontuando que
Fundamental (Siqueira, 2021). | mudangas podem ser efetuadas para
potencializar a visibilidade dos estudantes
PAEE nos anos finais do Ensino
Fundamental? (250 a 500 palavras).
Atividade: 06

Concepgoes docentes sobre a | Leitura do artigo, responder 1 questao: qual a
avaliacdo escolar para alunos | sua  concepcao sobre avaliagio do
com deficiéncia (Estef, 2018) desempenho escolar de alunos com
deficiéncia? (250 a 500 palavras)

Fonte: Baseado nas orienta¢des do curso (Mascaro, 2021).

O curso teve participantes de vdrias dreas do conhecimento e
o presente relato vem da experiéncia da participagdo de uma
licenciada em geografia e estudante de mestrado em Educagao
Especial. Na ocasiao do periodo da participagao no curso, a cursista
se encontrava na finalizacao da dissertacgao.

O interesse pelo curso veio através da expectativa de aprender
cada vez mais com especialistas na darea que compartilham
experiéncias e que demonstram comprometimento com a
Educacao Especial. Uma vez que, o fato de fazer parte de um curso
de Mestrado em Educacdo Especial, focando em um recorte de
pesquisa, ndo permite conhecer e saber a totalidade da
complexibilidade dos saberes da Educacao Especial no contexto
inclusivo. Sendo assim, em cada aula assistida e atividade
assincrona realizada, foi possivel refletir sobre a futura atuacao
docente e principalmente contribuiu na escrita final da dissertagao.

Na Atividade 1, descrita no Quadro 02, o texto apresenta
reflexdes sobre o conceito de inclusao escolar. Através da Atividade
2, os participantes que ainda ndo conheciam ou nao estavam
familiarizados com os conceitos envolvidos na Educagdo Especial
puderam compreendé-los e aprofundar-se nas concepgoes
apresentadas. O texto apresentado e as discussdes desenvolvidas
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destacaram a importancia de garantir o direito a educacao basica
para os alunos com necessidades educacionais especiais (PAEE),
assegurando-lhes acesso, permanéncia e apropriagio do
conhecimento. Esse acesso nao se limita a matricula do aluno, mas
também evidencia a necessidade de o sujeito ser o protagonista de
seu processo de aprendizagem, desenvolvendo autonomia em
relagao a apropriagao do conhecimento (Vieira; et al., 2017).

A 3 atividade levou os participantes a pensarem no Desenho
Universal da Aprendizagem (DUA). No contexto de um ensino e
aprendizagem baseados no DUA, o ensino se fundamenta em
entender que a aprendizagem precisa fazer sentido aos educandos.
Neste contexto, ensinar refere-se ao processo de eliminar barreiras
ao aprendizado, favorecendo a participacao de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades, necessidades ou
caracteristicas individuais. O DUA é um modelo educacional que
visa fornecer oportunidades de aprendizado acessiveis e
significativas a todos os estudantes (Zerbato, Mendes, 2021).

As atividades e aulas subsequentes foram de extrema
importancia para a participante, pois em sua trajetdria académica,
tanto na formagao inicial, quanto em seu mestrado nao teve acesso
aos conhecimentos relativos ao Plano Educacional Individualizado
(PEI) e nem sobre o Plano Individual de Transi¢ao (PIT).

O PEI é um instrumento que tem o intuito de propor, planejar
e acompanhar o processo de aprendizagem e desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia, cuja referéncia € a trajetoria individual
dos estudantes da Educagao Especial. Redig, Mascaro e Estef (2016)
enfatizam que quando o jovem estiver com idade para sair da
escola, deve-se inserir nos objetivos do PEI, o Plano Individual de
Transi¢do — PIT. Esse instrumento permite estabelecer metas
necessarias para efetivar o processo de inser¢ao do aluno na vida
adulta, como por exemplo, a preparacao efetiva para o ingresso no
mundo do trabalho.

Por intermédio da atividade 4, realizamos a reflexdao do DUA
com o PEI Foi possivel apreender que os fundamentos do DUA sao
fortalecidos quando associados ao PEI, proporcionando um
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ambiente inclusivo para todos os discentes. Ao oferecer multiplas
representacdes de informacdo, os professores podem utilizar
recursos visuais, auditivos e tateis, de modo a atender as diferentes
formas de apropriagio do conhecimento. Dessa forma, os
estudantes tém a oportunidade de demonstrar suas aprendizagens
e habilidades de maneiras diversas, como por meio da escrita, do
desenho, do uso da tecnologia, entre outras (Mascaro; Redig, 2021).
Nessa etapa da atividade foram construidos planos de atividades,
como pode ser observado no quadro 02.

Através da atividade 5, foi possivel empreender os
conhecimentos vistos na aula sobre o PIT. Esse documento deve ser
construido de forma colaborativa, envolvendo nado apenas o
estudante, mas também sua familia e equipe pedagogica. Este
instrumento favorece uma formacao para além do contetdo
académico, possibilitando a realizacao de ag¢des individualizadas e
personalizadas, intencionando contribuir para o percurso formativo
e o periodo pds-escola, visando a transigao e preparagao para uma
vida independente. Redig e Pinheiro (2018, p. 51) salientam que o
PIT “é um instrumento norteador do trabalho do professor, que
organiza a acgao pedagogica e o atendimento educacional
especializado, com o objetivo de auxiliar essa transi¢ao”. Esse plano
deve orientar as ag¢des e intervengdes educacionais, buscando
promover a autonomia, a inclusao e o desenvolvimento pleno do
estudante. Além disso, ¢ importante promover a participacao ativa
dos estudantes PAEE nas atividades escolares, valorizando suas
perspectivas e experiéncias (Siqueira, 2021).

No decorrer da formagao continuada, os participantes
transitaram por fundamentos e conceitos como: curriculo,
planejamento, metodologias, estratégias de ensino, tempo e espago
de aprendizagem, e finalizaram com o pensar na avaliagao. O
processo de avaliacdo escolar dos estudantes, principalmente
aqueles do PAEE, ¢ um campo que requer uma abordagem
individualizada e reflexiva.

Em sintese, a avaliacao do desenvolvimento escolar de alunos
com deficiéncia requer uma mudanga de paradigma. O modelo
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tradicional de avaliagdo ¢ limitado e descontextualizado, sendo
necessario, uma substituicdo para uma abordagem inovadora
como a Avalia¢ao Interativa (AVI). De acordo com Estef e Redig
(2024), a avaliagdo nessa perspectiva considera a diversidade de
aprendizagens através da funcao dialdgica e interativa do processo
avaliativo, tendo como finalidade a promogao de aprendizagens
efetivas e significativas, de acordo com as necessidades,
potencialidades e individualidades dos alunos.

2.2 Discussoes

Através das colocagdoes dispostas ao longo do texto,
percebemos a importancia da formagdo continuada para
profissionais da educacdo como um todo. Essa premissa é
orientada através das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica (Brasil,
2019) que tem como pressuposto fundamental o atendimento as
necessidades educativas dos alunos.

Considerando essas colocagdes € preciso pensar no
aperfeicoamento em cursos de formagao continuada docente, pois
existe um grande desafio nos aspectos formativos de professores
no que se refere a construir conhecimentos e atitudes que
permitam lidar com situagdes complexas e com os processos de
ensino e de aprendizagem para a diversidade (Pletsch, 2009). A
formacdao dos professores, além da compreensao das
caracteristicas, necessidades do aluno PAEE e da utilizacao de
recursos para atendé-los, deve incluir também uma nova visao de
ensino e de aprendizagem, fundada em atitudes favoraveis a
inclusao escolar (Omote; et al., 2005).

Consideragoes finais
O relato dessa experiéncia de participacdo em uma formagao

continuada que tratou sobre a Educacdo Inclusiva, ressalta a
importancia de investir na constante atualizagao e aprimoramento
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dos professores para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula.

A formacao refor¢ou a necessidade de uma abordagem
pedagogica inclusiva, compreendendo que os educadores devem
considerar as diversas formas de aprendizagem e promover a
acessibilidade no processo educacional. Além disso, ressaltou a
importancia da avaliagao inclusiva, buscando novos modelos que
considerem as habilidades individuais e nao se limitem ao sistema
de notas tradicional.

A participagdo no curso demonstrou a necessidade constante
de se buscar conhecimentos relacionados a Educacao Especial.
Dado que nao ha uma compreensao total de tudo, sempre havera
espaco para novos conhecimentos, que poderdao se somar aos ja
existentes e criar novas cadeias de pensamento. Somente dessa
forma serd possivel romper com os antigos paradigmas
estabelecidos ao longo da histéria da educagao inclusiva.
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infraestrutura, desvalorizacdo da carreira docente, falta de
formacgao continuada para os professores e a caréncia de salas de
recursos, permanecem como entraves para a efetivagado de uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Enquanto direito fundamental, a educagdo inclusiva reconhece todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais e linguisticas, acolhendo sua diversidade e garantindo
escolas preparadas para atender as suas necessidades (Lima-Rodrigues;
Rodrigues, 2024, p. 22).

A infraestrutura inadequada nas escolas pode comprometer
significativamente a acessibilidade e a inclusdao de alunos com
deficiéncia, dificultando seu pleno desenvolvimento no ambiente
escolar. Auda, Shimazaki e Menegassi (2017, p. 12) salientam que
“A escola se encontra diante do seguinte desafio: repensar-se
enquanto instituicdo com vistas ao acolhimento da diversidade de
seus estudantes”. Para garantir um aprendizado efetivo ¢é
fundamental que o ambiente educacional seja acessivel
permitindo a mobilidade, a comunicagao e a participacao ativa de
todos os estudantes. A acessibilidade nao deve ser vista apenas
como uma questdo estrutural, mas como um direito essencial para
a equidade educacional.

Outro ponto fundamental é a formagao continuada dos
professores. De acordo com Lima-Rodrigues e Rodrigues (2024, p. 49)

O desenvolvimento profissional dos docentes torna-se ainda mais
importante a medida em que os sistemas de educagao tornam-se mais
inclusivos, pois ajuda a superar os desafios persistentes de organizar as
praticas pedagdgicas para alcangar todos os estudantes.

Nesse sentido, a inclusao so sera efetiva quando houver uma
pratica pedagogica que valorize a diversidade e promova
oportunidades iguais de aprendizado. Discutir acessibilidade,
valorizagdo docente e formagao continuada ndo é apenas uma
questdao administrativa, mas um compromisso com o direito
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fundamental a educa¢do. Uma escola verdadeiramente inclusiva e
de qualidade exige investimentos estruturais, capacitacao
constante e um olhar atento as necessidades de cada aluno,
garantindo um ensino que respeite e potencialize o
desenvolvimento de todos os estudantes.

Diante desse cenario, para alcancar uma educagao inclusiva de
fato, é essencial que haja um esfor¢o conjunto por parte dos 6rgaos
governamentais, das instituicdes de ensino, dos profissionais da
educacdo e da sociedade em geral. Investimentos em
infraestrutura, capacitacdo docente, elaboracdo de projetos
pedagogicos inclusivos e conscientizagdo sobre a importancia da
educagao para todos, sao medidas fundamentais para promover
uma mudanga efetiva e garantir que nenhum estudante seja
deixado para trds em seu direito a educagao. Somente com um
comprometimento coletivo serd possivel superar os obstaculos e
alcangar uma educagao inclusiva de qualidade para todos. Nesse
sentido Glat et al. (2007, p. 6) afirmam que

[...] para se tornar inclusiva, a escola precisa formar seus professores e equipe
de gestdo, bem como rever as formas de interagdo vigentes entre todos os
segmentos que a compdem e que nela interferem. Isto implica em avaliar e
redesenhar sua estrutura, organizagao, projeto politico-pedagdgico, recursos
didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino.

Nessa premissa, o presente capitulo apresenta uma
experiéncia desenvolvida ao longo de um curso de extensao
intitulado “Formacao Continuada em Educa¢do Inclusiva”, na
modalidade de aperfeigoamento ofertado pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]) no ano de 2023, com carga horaria
de 180 horas. A formacdo foi organizada em aulas sincronas,
combinadas com atividades assincronas, o que ampliou
significativamente as possibilidades de aprendizado para todos os
participantes.

A equipe docente do curso foi composta por profissionais
altamente qualificados e comprometidos com a inclusao, como a
Professora Cristina Mascaro, Neuzilene Burock, Suzanli Estef e
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outras educadoras que, com suas poténcias, contribuiram para a
construcao de uma formacao critica, humana e transformadora.

Os contetdos abordaram, de forma aprofundada, temas
essenciais da Educagao Especial na perspectiva da educagao
inclusiva no contexto das escolas contemporaneas. O curso teve
como foco principal as necessidades educacionais especificas dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial* e destacou a
importancia da constru¢do e aplicagdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) como ferramenta fundamental para garantir
a efetiva inclusao escolar.

Por meio dessa formacao reafirmamos o olhar e o
compromisso com uma educacao que valoriza a diversidade,
promove equidade e reconhece cada estudante em sua
singularidade, fortalecendo a construgao de praticas pedagogicas
mais inclusivas, sensiveis e respeitosas. Ao final do curso, os (as)
cursistas realizaram um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
que pode ser desenvolvido a partir de um relato de experiéncia ou
da criacdo de um material didatico com proposta pedagogica
inclusiva, fortalecendo a articulagao entre teoria e pratica.

O referido curso de extensdao universitdria adotou como
metodologia de trabalho a aprendizagem colaborativa,
promovendo encontros e estudos coletivos no formato hibrido com
encontros sincronos e atividades assincronas. Esse desafio nos
impulsionou a explorar diversos artigos que abordavam a
efetivagao e construgao de uma educacgao inclusiva, equitativa e de
qualidade.

Compreendemos que diante dos desafios enfrentados ¢é
essencial fortalecer a formacao docente e a troca de conhecimentos,
a fim de construir uma educagao que acolha e promova a inclusao
de todos os estudantes.

4 Sao considerados publico da Educacao Especial, de acordo com as Diretrizes
Operacionais da Educagao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica (Brasil, 2008), alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacao.
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Nesse contexto, a busca por uma Educagao Inclusiva,
equitativa e de qualidade é um compromisso constante que
envolve professores, institui¢des de ensino e toda a comunidade
escolar. Através da reflexao continua, do didlogo e da aplicagdo do
conhecimento construido, estaremos mais preparados para
contribuir com a constru¢gdo de um ambiente educacional que
promova o desenvolvimento pleno de todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas, habilidades e
necessidades.

1. Desenvolvimento — contexto da pesquisa

A educagao inclusiva vai além do simples acesso fisico dos
estudantes com deficiéncia a escola. Ela exige a formagao continua
dos profissionais da educagao para atender as diversidades
presentes no cotidiano escolar. Dessa forma, a capacitagao
permanente torna-se fundamental para fortalecer praticas
pedagogicas que respeitem as particularidades de cada estudante,
promovendo um ambiente de aprendizagem equitativo, acessivel
e acolhedor.

Nesse contexto, este trabalho se fundamenta na necessidade
de destacar a importancia da articulagdo entre teoria e pratica por
meio de programas de formagao docente que abordem temas
essenciais como o Plano Educacional Individualizado (PEI), o
Desenho Universal na Aprendizagem (DUA), ensino colaborativo
e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). A partir dessa
perspectiva, o estudo busca demonstrar como as formacgdes
continuadas, quando bem estruturadas e conduzidas por
profissionais experientes, contribui de forma contundente para a
transformacao das praticas docentes. Esse aprimoramento fortalece
a construcao de uma educagao inclusiva de qualidade, que valoriza
a diversidade e garante o direito a aprendizagem de todos.

Nesse cenario, destacamos a relevancia dos conceitos
abordados ao longo da formacao docente, com énfase no PEI e no
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DUA como bases para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
na perspectiva inclusiva.

O PEI é um instrumento essencial na educacao inclusiva, pois
permite a flexibiliza¢do do curriculo as necessidades especificas de
cada estudante, considerando suas potencialidades, desafios e
formas de aprendizagem. Sua implementacao favorece um ensino
mais personalizado e eficiente, promovendo a equidade
educacional ao estabelecer objetivos, estratégias e recursos
adequados para o desenvolvimento de cada aluno (Mascaro, 2017).

Nesse contexto, Zerbato e Mendes (2018) nos fazem refletir
sobre o DUA, um conjunto de principios fundamentados em
pesquisas que representam um modelo pratico voltado a ampliagao
das oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes,
independentemente de serem ou nado publico-alvo da Educagao
Especial (PAEE). O objetivo central do DUA é auxiliar educadores e
demais profissionais na adog¢ao de abordagens pedagdgicas eficazes,
permitindo a selegao e o desenvolvimento de materiais e métodos
que tornem o processo de ensino mais acessivel e equitativo.

O DUA reconhece a diversidade de habilidades, estilos de
aprendizagem e caracteristicas individuais dos alunos, propondo
estratégias flexiveis e inclusivas que possam atender as variadas
necessidades presentes na sala de aula. Ao adotar o DUA, os
profissionais da educagdo se colocam em uma postura proativa em
relacdo a inclusdo, buscando promover uma educagdo mais
equitativa e centrada no sucesso de todos os alunos. Assim, se baseia
em uma abordagem inclusiva e responsiva, que valoriza a
diversidade e reconhece o potencial de cada individuo, tornando-se
uma ferramenta essencial para construir uma sociedade mais justa e
igualitaria, na qual todos tenham a oportunidade de aprender.

Atuar no contexto do que preconizam os principios da
educagdo inclusiva, representa um significativo desafio aos
profissionais da educagao, dadas as dificuldades enfrentadas no
ambiente escolar e a necessidade de ressignificar as multiplas
dimensdes que compdem o trabalho pedagdgico. O papel do
professor é fundamental na construcdao de redes de ensino e
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escolas inclusivas. Além dos professores especialistas em
Atendimento Educacional Especializado (AEE), é imprescindivel
capacitar os professores do ensino regular para atuarem de forma
efetiva com o PAEE.

A formagao continuada é uma pega-chave no processo de
transformacao das praticas pedagodgicas, contribuindo para que
todos os alunos tenham acesso a uma educagao de qualidade,
independente de suas potencialidades e necessidades. Nesse
sentido, ¢é fundamental proporcionar aos educadores
oportunidades de desenvolverem conhecimentos, habilidades e
atitudes que favorecam a atuagao docente.

1.1 Perspectivas Tedricas

Através da andlise da literatura proposta pelo material tedrico
da formagao, observamos que as obras trazem um enfoque
importante e esclarecedor acerca das praticas pedagogicas
inclusivas. Autores como Mascaro (2012, 2017, 2019 e 2021);
Nascimento (2020); Mendes; Braun e Marin (2016); Zerbato e
Mendes (2018), entre outros, tém investido em estudos relevantes e
significativos nessa tematica.

As obras desses autores trazem uma abordagem que vai além
de teorias abstratas e trazem a tona experiéncias e praticas reais que
embasam o trabalho pedagogico inclusivo. Elas oferecem
direcionamentos baseados em estudos e pesquisas sobre como
promover uma educagao mais inclusiva e equitativa, reconhecendo
a importancia de considerar a diversidade dos estudantes e suas
necessidades individuais.

1.2 Processos Metodoléogicos
O percurso metodoldgico adotado no presente estudo
caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza

qualitativa. Essa abordagem visa descrever e analisar vivéncias
praticas, permitindo a reflexao critica sobre a¢des desenvolvidas
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em contextos especificos. De acordo com Antunes et al. (2024), o
relato de experiéncia é uma modalidade de pesquisa que possibilita
a sistematizacdo de praticas, contribuindo para a construcao de
conhecimentos a partir da experiéncia vivida.

A partir do relato de experiéncia é possivel descrever e refletir
sobre vivéncias praticas e significativas no campo académico e
profissional, contribuindo para a compreensao e intervengao em
especificidades especificas. Segundo Mussi, Flores e Almeida
(2021), o relato de experiéncia permite a sistematizagao de praticas,
auxiliando na formagdo académica e profissional, além de
promover o progresso do conhecimento cientifico.

Assim, a experiéncia relatada neste artigo refere-se a
participagao em uma formacgao docente voltada para a Educagao
Especial e inclusiva, com énfase na implementagdao do Plano
Educacional Individualizado (PEI). O PEI é um instrumento
fundamental na educacéao inclusiva. De acordo com Santos, Silva e
Lippe (2025), esse instrumento permite tornar o curriculo acessivel,
com vistas a um ensino que contemple as necessidades especificas
de cada estudante, promovendo uma aprendizagem
individualizada e significativa.

A formagao ocorreu no periodo de abril a julho de 2023,
totalizando 180 horas, promovida pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro - UER]. Participaram do curso professores da
educagao basica e profissionais da educagao que atuam em
diferentes etapas do ensino e disciplinas, sendo oriundos de
diferentes estados e regides do pais. Essa acessibilidade e acesso foi
possivel gragas ao uso de tecnologias e a abordagem da Educagao
a Distancia (EaD).

A formagao docente pautou-se em estratégias ativas de ensino
e aprendizagem, privilegiando a articulagao entre teoria e pratica.
Foram utilizadas dinamicas de grupo, estudos de caso e discussoes
reflexivas sobre as tematicas abordadas, embasadas pelo material
tedrico disponibilizado, ampliados nas explanagdes das aulas e
encontros sincronos. Toda essa dinamica foi voltada a construcao
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coletiva do conhecimento e ao desenvolvimento de competéncias
para a elaboragao e implementacao do PEI .

A formagao continuada vivenciada nesse curso permitiu o
amadurecimento profissional e pessoal dos participantes,
ampliando o olhar para a diversidade e impulsionando a
construgao de praticas pedagogicas mais sensiveis, humanas e
eficazes. Acreditamos que somente com esse compromisso coletivo
e colaborativo sera possivel construir uma escola verdadeiramente
inclusiva, onde todos aprendem, convivem e se desenvolvem
juntos, com respeito, equidade e justiga social.

Este relato busca contribuir para a reflexao sobre a importancia
da formagao continuada de professores na area da Educacado
Especial e inclusiva, destacando o papel do PEI como ferramenta
essencial para a promogao de praticas pedagogicas que atendam as
necessidades de todos os estudantes.

1.3 Resultados da pesquisa

A participacdo em uma formacao docente voltada para a
educagao inclusiva, com énfase na elaboragao e aplicacao do PEI,
revelou-se essencial para a qualificagao profissional e construgao
de praticas pedagogicas mais equitativas. O PEI, ao permitir a
individualizacado do ensino e atendimento as necessidades
especificas de cada estudante, torna-se um instrumento
indispensavel na promocao de uma aprendizagem acessivel e
significativa. Dessa forma, compreender sua estrutura e
aplicabilidade no contexto escolar contribui diretamente para o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais eficazes e
alinhadas aos principios da educagao inclusiva.

A articulacao entre aulas sincronas e assincronas, aliadas ao
material tedrico e leitura de textos especializados, demonstraram-
se fundamentais para a reflexao e a ressignificacao das praticas e
perspectivas docentes no ambiente escolar. O conhecimento
adquirido nesse contexto nao apenas amplia a compreensdao
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tedrica, mas impacta diretamente nossas praticas cotidianas,
possibilitando um ensino mais equitativo e acessivel.

Os resultados dessa experiéncia foram positivos,
especialmente no que tange a compreensao de que a educagao
inclusiva vai além do cumprimento de normativas e diretrizes
legais. E essencial considerar as potencialidades e necessidades dos
estudantes, compreendendo-os como sujeitos ativos no processo de
aprendizagem. Dessa forma, torna-se necessario conheceé-los, ouvi-
los para que tenham uma participagdo ativa em seu processo de
aprendizagem.

1.4 Discussao dialégica

E importante salientar que a educagao é um direito universal
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), e
promover uma educagdo para todos é essencial para que esse
direito se concretize no cotidiano escolar. Nesse sentido, a
compreensao e a pratica da equidade sao fundamentais para
garantir um ensino de qualidade, que respeite as diferengas e
atenda as necessidades de todos os estudantes.

Assim, compreendemos que a formacdo docente na
perspectiva da educagao inclusiva constitui um eixo fundamental
para a qualificagao dos profissionais da educagao e a efetivagao de
praticas pedagdgicas acessiveis e equitativas. A experiéncia
relatada evidencia que a elaboragao e aplicacao do PEI permite nao
s6 a individualizagdao das praticas de ensino, mas envolve uma
abordagem reflexiva e intencional, tendo o papel de garantir que
cada estudante receba atendimento educacional adequado as suas
necessidades especificas.

Consideragoes finais
A formagao continuada para os professores na area de

Educagao Especial na perspectiva da educagao inclusiva é de
extrema relevancia para aperfeioamento na atuagdo com o
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publico-alvo da Educagdao Especial no ambiente escolar.
Enfrentamos muitos desafios e dividas nesse contexto, mas com o
apoio de formagoes e reflexdes constantes podemos redimensionar
nossas praticas, contribuindo para que o ensino se torne mais
significativo para atender esses alunos.

Acreditamos que a constru¢do de praticas pedagdgicas
inclusivas deve encontrar um equilibrio entre a teoria, a pratica, a
acao e a reflexao, pois € assim que elas fazem sentido e se tornam
parte integrante do nosso dia a dia, considerando sempre a
qualidade da educagio e a busca pela equidade para todos. E
crucial avangar em praticas que oferecam respostas adequadas as
necessidades que os estudantes possam apresentar. O
desenvolvimento de escolas inclusivas € essencial para avancar em
direcdo a uma sociedade mais justa, integrada e democratica.
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Estratégias de acessibilidade curricular: desenho
universal na aprendizagem como ferramenta para a
inclusao escolar de alunos com deficiéncia

Thatyana Machado Silva'
Carla Josiane dos Santos Costa?

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as
praticas concebidas ao longo do curso de formagao continuada em
educacao inclusiva, no ano de 2023, promovido pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UER]). A reflexao sera conduzida a
partir de uma analise pessoal, com base nos contetdos abordados
durante as aulas, complementada pela experiéncia adquirida ao
longo da formacao.

A formacao ofertada tragou uma perspectiva do direito a
Educacao como fundamental na sociedade contemporanea. Em 10
de dezembro de 1948 a Organizagao das Nagoes Unidas (ONU)
proclamou a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
prevendo direitos como: liberdade, seguranca, assisténcia, lazer e
educagdao para todos (ONU, 1948). Na referida declaragdo, os
direitos humanos devem ser compreendidos como um conjunto de
principios fundamentais, imutaveis e irrevogaveis, que emergiram
a partir de processos histdricos de luta, confrontos e obstaculos.
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graduagao em educagdo da UER], na linha de pesquisa educagdo inclusiva e
processos educacionais. Professora adjunta do departamento de estudos da
educagao inclusiva e continuada — UER]. E-mail: thatyana.ms@gmail.com

2 Licenciatura plena em Pedagogia pela UER]/FEBF, especialista em Educagao
Especial e Inclusiva pela UNOPAR e pos-graduagdo em educagio especial e
inovagdo tecnoldgica pela UFRR]. Cursando mestrado em educagao pela
FUNIBER, com foco nas Tecnologias da Informacado e da Comunicagao. Professora
de educagdo especial no municipio de Saquarema. E-mail:
carla.josiane50@gmail.com

125


mailto:carla.josiane50@gmail.com

Estes direitos nao foram concebidos com a finalidade de privilegiar
determinados grupos sociais, mas, ao contrario, foram formulados
para assegurar a todos os individuos, de maneira efetiva e
imparcial, a protecdo legal de seus direitos bdsicos, sendo
incompativeis com quaisquer formas de discriminagao, segregagao
ou violéncia.

Reflexdo acerca dos direitos humanos e a pratica de uma educacao
que inclua a todos

No ambito educacional, observa-se que o acesso ao
conhecimento nao ¢ compartilhado de maneira equitativa; ao
contrario, ele é marcado por processos de segregacdo, os quais
garantem que apenas determinados grupos sociais privilegiados
tenham acesso pleno a educagao, enquanto outros recebem uma
formagao limitada, voltada apenas a inser¢do no mercado de
trabalho. Tal disparidade resulta de uma oferta educacional
orientada por um modelo econdmico neoliberal, que prioriza a
formagao para a produgado e a competitividade em detrimento de
uma educagao ampla e inclusiva (Ramirez, 1998; Connel, 1995;
Torres, 1995). Fatos como este sdo contrarios a ideologia contida na
DUDH, que afirma que todos tém direito a educacao de qualidade
e ndo parcial.

Com relagao a isso, Young (2013, p. 13) afirma que

[..] O conhecimento dos poderosos é definido por quem detém o
conhecimento. Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na
distribuicdo do acesso a universidade, aqueles com maior poder na
sociedade sao os que tém acesso a certos tipos de conhecimento; é a esse que
eu chamo de “conhecimento dos poderosos.

Nesse contexto, entendemos o curso de formagao em educagao
inclusiva como uma estratégia para disseminar conhecimentos,
ampliar saberes e praticas pedagdgicas, além de conscientizar os
docentes sobre a importancia de promover uma educacdo
equitativa e de qualidade, que seja acessivel a todos os individuos,
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independentemente de suas condigdes. A esse respeito, Candau et
al. (1995, p. 11), salientam que “Em sociedades marcadas pela
exclusao, pelos conflitos, pelas desigualdades estruturais, vivendo
situagOes de injusticas institucionalizadas, a questao dos direitos
humanos se torna central e urgente”.

Isso ocorre porque as vitimas dessas desigualdades enfrentam
ndo apenas a privacdo de condi¢des basicas de dignidade, mas
também a perpetuacado de injustigas institucionalizadas que tornam
a desigualdade um ciclo dificil de romper. Nesses contextos, as
violéncias estruturais, como discrimina¢ao, pobreza e a falta de
acesso a servigos essenciais, sao muitas vezes legitimadas pelas
instituicoes, tornando a luta por direitos humanos uma
necessidade imperiosa para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa, inclusiva e igualitdria. A protecao e a promogao dos direitos
humanos se tornam, portanto, nao apenas um valor ético, mas uma
estratégia essencial para que educadores possam reverter essas
dinamicas de opressado e exclusao.

O Desenho Universal na Aprendizagem e a busca por
acessibilidade curricular

Ao iniciar a reflexdo durante a formacado continuada em
educagdo inclusiva, nos deparamos com a indagagdo e analise
sobre o0 conceito de '"inclusdo escolar", abordando seus
fundamentos, aplicagdes sociais e académicas. Em seguida
observamos as questdes relacionadas a aprendizagem, ao ensino e
ao papel da escola, com o objetivo de compreender que a instituicao
escolar deve fomentar uma educagao de forma diversificada.

Com isto passamos a examinar a importancia do Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA) em escolas que sejam de uso
comum a todos os tipos de pessoas. O DUA ¢ uma abordagem
pedagogica que visa criar ambientes de aprendizagem inclusivos,
reconhecendo e atendendo as diversidades individuais dos
estudantes (Silva, 2022). Fundamentado em principios de
acessibilidade e flexibilidade, o DUA propde multiplas formas de
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representacao do contetdo, diferentes maneiras de expressao e
alternativas variadas de engajamento, permitindo que todos os
alunos, independentemente de suas habilidades ou necessidades,
possam participar plenamente do processo educacional (Meyer;
Rose; Gordon, 2014). Essa abordagem ¢ essencial para promover a
equidade no ensino, garantindo que cada aluno tenha as condigoes
necessarias para alcangar seu pleno potencial.

Ao longo da trajetéria extensionista, compreendemos a
importancia dos documentos que a escola, de maneira integral,
deve elaborar e planejar para atender aos estudantes do Publico-
Alvo da Educacgao Especial (PAEE). Também refletimos sobre os
formatos de avaliacao escolar, com o intuito de compreender a
necessidade de avaliar todos os estudantes por meio de agoes
coerentes, alinhadas a planejamentos e curriculos flexiveis. Ao
longo desse percurso formativo, avancamos até a estratégia
individualizada conhecida como PEI - Planejamento Educacional
Individualizado.

Assim, na busca por evidenciar meios para a inclusao escolar,
abordamos como cerne do presente capitulo as definigdes e
finalidades sobre o0 DUA e o PEL. Com o objetivo de estimular a
reflexao sobre os temas discutidos, utilizamos principalmente os
referenciais tedricos apresentados no curso de formagao como
Zerbato e Mendes (2018) que apresentam uma discussdo teorica
sobre o DUA, visando a participacdo e a aprendizagem de todos;
Mascaro e Redig (2021), que apontam a relevancia do trabalho
pedagogico para o ensino colaborativo na pratica escolar e Estef
(2018), que apresenta concepgdes docentes sobre a avaliagao escolar
dos estudantes com deficiéncia, nos apontando a necessidade de
diferencia¢dao no ensino.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel uma contextualizagao
conceitual que ultrapasse o ambito do curso de capacitagdao. Ao nos
aprofundar em tal tematica, nos deparamos com os seguintes
autores e conceitos que nos proporcionaram uma maior reflexao:
Pasian, Mendes e Cia (2017) buscam entender o processo de
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia e o aspecto da
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formacgao de professores; Zerbato e Mendes (2021) nos apresentam
o DUA como uma ferramenta potencializadora das a¢des docentes,
ou seja, que formula praticas pedagdgicas para todos os estudantes;
Silva (2022) fomenta que educadores compreendam como o uso do
DUA pode colaborar no desenvolvimento de agdes voltadas aos
estudantes com necessidades educacionais especificas; Campos
(2016) traz o PEI como um instrumento de inclusdo para promover
o desenvolvimento e a futura insercao social e laboral dos
estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

O uso do Desenho Universal na Aprendizagem como uma
possibilidade de metodologia ativa no processo educacional

O presente texto foi elaborado mediante as provocagdes que
recebemos ao longo da formagao continuada, de modo que fomos
implicados a agir de forma ativa em nossas realidades cotidianas,
na tentativa de realizar as agdes necessdrias para que todo o
ambiente escolar se envolva em uma cultura que objetiva a inclusao
de todos, sem disting¢ao.

Entre os contetdos explanados na formagao esta o de
Metodologias ativas, que sao abordagens pedagogicas que colocam
0 aluno no centro do processo de aprendizagem, estimulando sua
participacao ativa e envolvimento direto com o contetido. Ao invés
de ser um receptor passivo de informagoes, o aluno se torna
protagonista de sua aprendizagem, sendo incentivado a buscar,
refletir, criar e aplicar o conhecimento de forma mais autonoma.

Essa perspectiva o incentiva a se tornar protagonista de sua
propria aprendizagem, sendo amplamente defendida por diversos
autores na area da educagdo. Alguns dos principais tedricos que
abordam esses conceitos sao: Kolb (1984), Souza (2012), Papert
(1980) e Lima (2017).

Essas metodologias buscam integrar diversas estratégias e
praticas educacionais, como o trabalho em grupo, resolucao de
problemas, discussoes, simulagoes, jogos, projetos
interdisciplinares e o uso de tecnologias digitais. O objetivo é
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promover um aprendizado mais significativo, desenvolvendo
habilidades criticas, criativas e colaborativas nos alunos.

A esse respeito, Almeida e Valente (2011) nos apontam que a
inter-relacdo entre educagao, cultura, sociedade, politica e escola é
fomentada por meio de métodos ativos e criativos, os quais se
concentram na atividade do aluno, visando promover a
aprendizagem de maneira significativa. Os autores trazem as
concepgdes essenciais para uma educagdo significativa que
estimula as aprendizagens por meio das experiéncias e é centrada
no desenvolvimento da autonomia do sujeito.

Nesse sentido, Thadei (2018, p. 93) aponta que “[...] ensinar e
aprender sao processos interativos, nos quais quem ensina também
aprende”. Goulart (2010) enfatiza que existe uma interagao entre
essas acoes ao se considerar que aquele que ensina também
aprende, seja ao revisar sua pratica, refletir sobre ela ou ao
estabelecer relagdes com seus alunos. O formador nao realiza seu
trabalho de maneira isolada, uma vez que sua pratica é
influenciada por vivéncias, experiéncias e saberes que o moldam
cultural e socialmente.

A luz das consideragdes apresentadas, é possivel afirmar que
a proposta do curso de formacao ultrapassou a mera transmissao
de conhecimentos tedricos, sendo planejada de maneira a estimular
os educadores a retornarem aos seus ambientes de trabalho e
implementarem agdes que promovam o protagonismo e a
autonomia dos discentes.

Nesse sentido, acreditamos que o DUA pode ser considerado
uma metodologia ativa por seu foco em promover a participagao
dinamica de todos os alunos no processo de aprendizagem,
respeitando a diversidade e as diferentes formas de aprender. Ao
oferecer multiplas formas de engajamento, representagao e
expressao, o DUA permite que os estudantes interajam com os
conteidos de maneira personalizada, de acordo com suas
necessidades e estilos de aprendizagem. Essa abordagem favorece
a autonomia do aluno, pois ele é incentivado a escolher estratégias
e recursos que melhor atendam as suas dificuldades e interesses,
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tornando-se protagonista de seu proprio aprendizado. Sendo
assim, o DUA nao apenas facilita o acesso ao conhecimento, mas
também estimula a reflexao critica e a aplicagdo pratica dos
conteudos, caracteristicas essenciais das metodologias ativas.

Resultados alcan¢ados com a formagao extensionista

Consideramos como resultados a conscientizagao e a
compreensdao dos professores participantes da formacdo
continuada em Educacao Inclusiva, especialmente no que se refere
a temas pouco abordados em muitas formag¢des, como o PEI,
estratégia voltada ao desenvolvimento do ensino para estudantes
com deficiéncia, e o Plano Individual de Transigao (PIT), que
aborda aspectos essenciais para a vida independente, como
carreira, moradia e vivéncia social, tanto de estudantes com
deficiéncia quanto sem. Dessa forma, esses aspectos conceituais
foram contemplados, conforme ja exposto na fundamentagao
tedrica deste relato.

De acordo com Campos (2016), o PEI constitui uma proposta
que representa uma realidade viavel para a efetivacdo de um
trabalho docente que promova a acessibilidade necesséria para a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia. Para isso deve-se
considerar “[...] o aluno em seu nivel atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronologica, nivel de
escolarizagdo ja alcangado e objetivos educacionais desejados a
curto, médio e longo prazo” (Glat; Vianna; Redig, 2012, p. 84). A
necessidade do PEI emerge como uma estratégia para proporcionar
uma escolarizagao de qualidade aos estudantes com deficiéncia.
Afinal, conceber um planejamento individualizado implica refletir
sobre a organizagao curricular das institui¢des de ensino.

Avila (2015) afirma que o PEI é uma prética curricular que
deve estar integrada as demais praticas da escola, abrangendo,
dessa forma, os diversos saberes que permeiam as relagoes entre os
sujeitos no cotidiano escolar. Apesar da indiscutivel necessidade
do PEI contemplar a diversidade, muitas agdes educacionais ainda
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nao estdo acessiveis a todos os estudantes. A esse respeito, Glat e
Pletsch (2012, p. 33) salientam que “[...] a institui¢ao escolar deve
incorporar em seu projeto politico pedagdgico e curriculo agdes que
favorecam uma aprendizagem significativa para todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des intrinsecas ou
socioculturais”. De acordo com Valadao (2010, p. 35), “[...] o
planejamento centrado na pessoa assumiu como objetivo
experiéncias e situagcdes de vida e passou a enfocar o
desenvolvimento do individuo e o aprofundamento de suas
rela¢Oes pessoais e de sua vida em comunidade”.

Dessa forma, o conhecimento sobre o sujeito e a comunidade
escolar possibilita o acompanhamento dos saberes e do
desempenho do estudante, atribuindo significado aos
conhecimentos que serao adquiridos e facilitando a apropriacao
das praticas curriculares em quaisquer niveis de aprendizagem,
conforme as habilidades do individuo. Nesse sentido, "[...]
podemos afirmar que o PEI é um instrumento imprescindivel para
promover melhorias no processo de ensino, aprendizagem e
avaliacao" (Avila, 2015, p. 133). Sendo assim, é papel da escola
proporcionar condi¢des para que estes educandos desenvolvam
suas capacidades a partir do processo de ensino e aprendizagem.

Visando proporcionar a todos os estudantes uma escola mais
equitativa e inclusiva, chegamos, assim, aos principios do Desenho
Universal na Aprendizagem (DUA). Zerbato e Mendes (2018, p.
150) dizem que o DUA “[...] constitui um modelo pratico que
objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos
os estudantes PAEE ou nao”. As autoras afirmam, ainda, que o
DUA torna acessivel diversas praticas de sala de aula, tendo como
principal objetivo:

[...] auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem modos de
ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais
e métodos eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais justas e
aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 150).
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Observa-se que, para a efetivacao do DUA, é imprescindivel a
implementacao de estratégias curriculares inclusivas que atendam
a todos os estudantes. Isso ndo se refere apenas a adequagdes
pontuais para alunos com deficiéncia, mas sim a criacao de
abordagens pedagdgicas eficazes que permitam que todos os
discentes se sintam protagonistas de seu processo de
aprendizagem e participantes ativos nas propostas educacionais.

Segundo Zerbato e Mendes (2021, p. 4) “[...] a proposta é a
construcao de praticas universais, disponibilizando o mesmo
material para todos os alunos, como forma de contribuir para o
aprendizado de outros estudantes”.

Rosalin (2022) argumenta que o DUA nao deve ser entendido
como um modelo ou uma preferéncia pedagdgica, mas como uma
abordagem que enfatiza a necessidade de renovar as praticas
educacionais em resposta as transformagoes da realidade educativa
contemporanea. De acordo com Silva (2022, p. 59)

[...] o uso das ferramentas contidas no DUA deve ser feito de acordo com
cada caso em particular. O professor deve observar o aluno e identificar as
maiores necessidades por ele apresentadas. Ao fazer essa analise, é possivel
olhar para o quadro do DUA e verificar que estratégias sao mais adequadas
para minimizar as barreiras encontradas pelo aluno no ambiente escolar.

Meyer, Rose e Gordon (2014) destacam que as trés redes
(afetiva, de reconhecimento e estratégica) sao interdependentes e
devem atuar de maneira integrada nas atividades voltadas a
aprendizagem dos alunos, ndo sendo pertinente a escolha
exclusiva de uma dessas redes ao elaborar as propostas
pedagdgicas. Dessa forma, o educador que optar por trabalhar
com as estratégias do DUA a fim de criar ambientes e propostas
educacionais inclusivas deve considerar as questdes levantadas
pelas trés redes, utilizando esse questionamento inicial como base
para o desenvolvimento de atividades que favoregam o processo
de aprendizagem de todos os alunos.

Ao questionar o “por que um aluno aprendera certos
conteudos?”, o professor que adota o DUA como estratégia de
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ensino deve pensar que o aluno se engajara no processo de
aprendizagem porque se interessa pelo tema abordado, reconhece
seu significado, percebe a aplicabilidade da experiéncia em sua
vida cotidiana e se sente motivado e entusiasmado a desenvolver
determinadas habilidades que o instigue a ir além. Esses principios
estdo fundamentados nas Redes Afetivas e em suas diversas formas
de engajamento (Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Ao questionar “o que o aluno vai aprender?", como proposto
pelo DUA, surge a indagacdo subsequente: "de que maneira o
professor vai ensinar?" Nesse contexto, o educador que deseja
adotar as estratégias do DUA deve refletir sobre os recursos e as
metodologias a serem empregados nas propostas pedagogicas
direcionadas aos estudantes. O que serd aprendido frequentemente
esta relacionado a forma como o educador desenvolve estratégias
para minimizar as dificuldades que os alunos enfrentam. Esses
principios estao fundamentados nas Redes de Reconhecimento e
em suas diversas formas de representar o conteado (Meyer; Rose;
Gordon, 2014).

A terceira reflexao que o professor deve realizar ao trabalhar
com o DUA é "Como os alunos irdo demonstrar o que
aprenderam?" Como irdo expressar suas conquistas e identificar as
duvidas que ainda persistem? Esse processo também dependera
das diversas possibilidades que o educador oferecer a cada aluno.
Esperar que as respostas sejam fornecidas exclusivamente por meio
de um unico modelo de avaliacao ao final de um ciclo nao é,
certamente, a melhor abordagem. E necessario proporcionar
multiplos meios de agao e expressdao, conforme orienta a terceira
rede do DUA: as Redes Estratégicas (Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Portanto, podemos perceber a necessidade de wuma
acessibilidade curricular, que, quando subsidiada pelos principios
do DUA, tende a envolver praticas pedagdgicas que utilizam de
materiais e estratégias guiados pela grande variabilidade de
estudantes que fazem parte da sala de aula. Diante disso, ao
analisar a enorme diversidade nas nossas escolas, € possivel
afirmar que as agdes de aprendizagem nao podem ser as mesmas
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sempre, com os mesmos elementos e recursos. A esse respeito,
Carvalho (2008, p. 105) nos aponta que

[...] nao se trata de elaborar um outro curriculo e sim de trabalhar com o que
for adotado, fazendo nele os ajustes necessarios (flexibilizacao nos objetivos,
contetidos, metodologia de ensino, temporalidade, e nas praticas de
avaliagdo da aprendizagem) de modo a oferecer a todos a verdadeira
igualdade de oportunidades para construir conhecimentos.

Elaborar um curriculo com foco nos principios do DUA nao é
uma tarefa simples, pois envolve um processo continuo de
construgao e reconstruc¢ao. Esse movimento de reflexao para a
elaboracao de propostas pedagdgicas inclusivas deve ocorrer tanto
na formagdo inicial quanto na formagao continuada dos
professores, uma vez que muitos docentes ndo utilizam novas
estratégias de ensino devido ao desconhecimento delas ou a falta
de preparacao adequada para implementar tais praticas.

Compreendemos, entdao, que o DUA é uma abordagem
pedagdgica que tem como objetivo o desenvolvimento dos
estudantes, com ou sem deficiéncia, visto que o seu principal
objetivo é promover a acessibilidade -curricular, ofertando
possibilidades de adquirir a autonomia e a aprendizagem
significativa dos estudantes.

O grande debate deste trabalho gira em torno das formas nas
quais a acessibilidade curricular é ofertada aos estudantes publico-
alvo da educacdo especial. Souza e Pletsch (2015) dizem que os
sujeitos continuam sendo classificados em “normais” e
“anormais”. A realidade que muitas vezes nos deparamos no
espago escolar é que aos que estao no primeiro grupo cabe o acesso
aos conhecimentos escolares, enquanto aos que estao no segundo,
o espago escolar estd destinado, na maioria das vezes, para o
desenvolvimento das habilidades basicas para a vida didria, ou
seja, mesmo com embasamento da legislacdo, as escolas em
diversos casos limitam as pessoas com deficiéncia apenas ao acesso.

Para modificar este paradigma, Zerbato e Mendes (2018)
apontam que € necessario diversificar as estratégias para os
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estudantes PAEE, de modo a entender que tal publico ndao necessita
s0 do acesso a matricula, é preciso fazer com que eles sejam parte
integrante da escola como um todo.

Pensar em maneiras diferentes para se propor um curriculo
escolar, valoriza saberes e as diferencas, reduz barreiras e
potencializa o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de
todos os estudantes. O DUA surge, portanto, com o objetivo de
tornar o curriculo acessivel para todos e para isso, os professores
devem se debrugar sobre a criagao de novas estratégias, visando
garantir a equidade e o engajamento de toda a comunidade escolar.

Consideragoes finais

A elaboracao deste capitulo constituiu um exercicio de
reflexdo sobre temas que transcendem o ambito da educagao e o
ambiente escolar, dialogando com questdes presentes na sociedade
de forma ampla. Por meio dessa andlise, revisitam-se conceitos
amplamente difundidos, com o intuito de aprofundar a
compreensdo acerca dos direitos humanos relacionados a
educacao, a qual deve ser garantida a todos.

Dessa forma, pode-se afirmar que a formacdo oferecida ao
longo do curso de extensao contribuiu para aproximar os conceitos
e enriquecer o debate acerca dos aspectos teoricos, politicos e
praticos relacionados a acessibilidade/acessibilizacao, além de
promover uma compreensao mais aprofundada dos diversos
conceitos de inclusao escolar.

Com isso, ressaltamos a importancia de se romper com 0s
esteredtipos criados previamente ao ouvir falar sobre um estudante
com deficiéncia. E necessario refletir e se abrir para conhecer o
outro por meio da perspectiva dele proprio, evitando, assim, que
exista alguma rotulagao antes mesmo de haver qualquer tentativa
de escolarizagao desse estudante.

Nesse aspecto, concordamos com Figueiredo (2002, p. 68) ao
afirmar que é preciso
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[...] inserir na escola aqueles que dela foram excluidos, sem que esta seja
redimensionada dentro de um novo paradigma, é dar continuidade ao
movimento de exclusdo, visto que, se a escola permanece com praticas
excludentes e concepgdes politico-pedagogicas conservadoras, esses alunos
serdo excluidos ou permanecerdo sem obter nenhum sucesso em sua
aprendizagem e no seu desenvolvimento.

Em sintese, pontuamos a necessidade de que as institui¢des de
ensino reavaliem suas praticas e iniciem um debate sobre a
construgao de curriculos que assegurem o acesso a aprendizagem
para todos os estudantes, sem excegdes.
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