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Dedicamos nossos estudos a todas as pessoas
que percorrem conosco uma trajetoria
académica de muito debate, profunda reflexao e
intensa colaboragdo amorosa.
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Ensaiando (sobre) autoria na escrita académica —
ponto de partida

Fabiana Esteves Neves
Jéssica do Nascimento Rodrigues

Iniciamos este segundo livro recuperando as discussdes que
empreendemos no volume 1 (Rodrigues; Neves, 2021) e nos
concentrando em pontos que ndo sé foram vislumbrados & como
também se mostraram pulsantes no intervalo temporal entre um livro
e outro. No mesmo cendrio de produtivismo académico (Bianchetti;
Zuin; Ferraz, 2018), vivemos mudangas que apontaram para mais
esperanga, como o fim da pandemia de covid-19 e o término de um
governo de feicdo autoritdria, negacionista e anticientifica. Ao mesmo
tempo, vimos se agravarem algumas das dificuldades ja sinalizadas
no primeiro livro: no retorno ao trabalho presencial, a necessidade,
como pesquisadoras, de escrever — para debater resultados de
pesquisa e para atender as demandas institucionais; como
professoras, um cendrio de problemas e de luta por nossos alunos,
inadaptados apos o ensino remoto e sujeitos a dificuldades materiais,
emocionais, psiquicas; como profissionais, o enfrentamento de uma
greve, controversa para a Categoria, mas evidentemente necessaria,
diante da defasagem dos salarios e da carreira docente (sobretudo nos
niveis iniciais), além da falta quase total de verbas para assisténcia
estudantil e até para manutencao da infraestrutura, o que aponta para
o ainda nao superado (e intensificado nos ultimos 10 anos)
sucateamento da universidade publica.

Nesse contexto, vivemos hoje um periodo de crise com a
desvalorizagdao social profunda da pesquisa cientifica e dos
profissionais envolvidos. Os sentimentos de rejeicaio e
descredibilizag¢do direcionados ao corpo docente e pesquisador das
universidades reverberam nas e nos estudantes, ainda mais



intensamente em quem cursa as licenciaturas. Consideramos que
esse estado de coisas desencadeia e intensifica a dificuldade na
construgao da autoria, tanto de docentes quanto de estudantes, por
razdes que detalharemos.

Nesse sentido, que fendmenos, agentes e situagdes estao
envolvidos no que podemos chamar de “crise da autoria” na escrita
académica? Nao que a autoria sempre (ou ja) tenha sido um
fendmeno pacifico, sem controvérsias; ndo se trata de rememorar
um tempo ideal em que nao houvesse dificuldade em se entender
autor/a, da parte de académicas/os, ou de observar e reconhecer
autoria(s) em textos da/na universidade. A questao, no presente em
que escrevemos este ensaio, passa por elementos mais diversos e
complexos, agudizados em nivel individual e social; passamos a
destrincha-los.

Um ponto de partida consistente se ancora em fundamentos
tedricos bakhtinianos. Afinal, escrita (portanto, linguagem),
conforme concebemos, ¢ interagdo, construcao de sentido
compartilhada socialmente, com as implicagdes ai advindas. Na
esfera discursiva académica, entrelagamos discursos para
fundamentar nossa producao de conhecimento, alinhar-nos a uma
ou outra corrente tedrica, posicionar-nos diante de uma contenda
conceitual — entendemos que a linguagem, a escrita e, mais
especificamente, a escrita académica sdao intrinsecamente
dialogicas:

Os enunciados nao sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si
mesmos; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros.
Esses reflexos mutuos lhes determinam o carater. Cada enunciado é pleno
de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicacao discursiva. Cada enunciado deve ser
visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo (aqui concebemos a palavra “resposta” no sentido mais
amplo) ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os
como conhecidos, de certo modo os leva em conta. Porque o enunciado
ocupa uma posicao definida em uma dada esfera da comunica¢do, em uma
dada questao, em um dado assunto, etc. E impossivel alguém definir sua posicio
sem correlaciond-la com outras posicdes. Por isso, cada enunciado é pleno de variadas
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atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da comunicagdo discursiva.”
(Bakhtin, 2011, p. 297, grifos nossos).

Quando uma interlocug¢do auténtica parece faltar, pode-se
abrir espago para a crise na autoria. Entendemos que esse é o
problema no caso da dificuldade de insercao na esfera discursiva
académica por estudantes de graduagao — devido, principalmente,
a dificuldade de o proprio contexto académico acolher esses
estudantes — quando ndo identificam nem assumem que estdao
escrevendo para interagir com alguém que vier a ler, e que, nessa
interlocugao, estao construindo sentidos e conhecimentos a partir
de suas leituras e estudos, mais do que meramente respondendo a
avaliagoes de disciplinas, provas ou “trabalhos”.

Dialogando novamente com as ideias do Circulo
(Bakhtin/Volochinov, 2006, p. 117), podemos aprofundar a questao
dos participantes da interlocucao tendo em mente como ela se
processa na esfera discursiva académica:

Essa orientagao da palavra em funcao do interlocutor tem uma importancia
muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de
que se dirige para alguém.

De quem procede a “palavra académica”, no caso da escrita de
estudantes de graduacao que estdao em formagao para a docéncia,
nas licenciaturas? Quem tem “autorizagao” para fazer afirmacoes,
analises e postulagdes tedricas no campo do ensino-aprendizagem
de linguas, no caso de graduandas e graduandos? Essa ¢ uma
problematica que pode ser encarada como vivéncia pessoal,
fendmeno que atinge apenas alguns(mas) estudantes, quando, na
verdade, consiste em dificultador que tem suas raizes em questoes
mais profundas e imbricadas. Trata-se de uma consequéncia de
caracteristicas estruturantes do proprio sistema educacional em
que nos inserimos, desde a educagao bdsica: o conhecimento
difundido na escola, tomado como verdade, ndo explicita o
estabelecimento de um didlogo, uma vez que “fala sozinho”, se
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propaga em mondlogo que ¢ “transmitido” por quem ensina e
precisa ser “absorvido” por quem aprende. Ao mesmo tempo, e em
decorréncia disso, o que estudantes escrevem ali tende a se
manifestar bem mais como devolugao pouco critica do que foi lido,
diante do que foi demandado (em geral, questdes de prova) do que
como interagao com o conhecimento, a resposta naquele sentido
bakhtiniano. Na verdade, dizendo de outra forma, a atitude
responsiva acaba por caracterizar-se, de forma distorcida, como
reproducao, devolugdo, “escrita-reativa” (Perrotta, 2003), na
propria compreensao que estudantes tém do que seja escrever em
contexto escolar — e essa compreensao, levada para a universidade
nao s pelo corpo discente, mas também pelo corpo docente, pode
sinalizar para uma crise na autoria.

Se a autoria é um dos componentes na dindmica da enunciagao
discursiva, para analisa-la, € preciso dar um passo atrds e olhar
primeiro para outro aspecto em que o didlogo se instaura e,
comumente, funda a interlocu¢do académica: a relagio de quem
escreve com a leitura, seja por quem comeca sua trajetdria na
graduagao, seja por docentes em sua agdo pedagdgica nas
disciplinas ou no processo de pesquisa (ou mesmo pelo corpo de
pesquisadoras e pesquisadores de uma universidade). No contexto
das licenciaturas, indagamo-nos: de que forma seria possivel
superar a tendéncia a naturalizacdo da leitura — a pressuposigao
frequente de que estudantes de graduagao, por terem completado
a educacgao basica, ja dominam saberes e estratégias adequados ao
contato com textos académicos — e avangar no ensino da leitura na
universidade? Afinal, na esfera discursiva académica, a leitura e a
escrita estdao entrelacadas dialogicamente na tessitura da autoria:

A escrita é, entdo, um processo de continua (des)construgao e de
deslocamentos, que exige atos fecundantes de leitura. Leitura entendida
como construgao social, dialogo entre sujeitos que buscam alcancar seus
desejos e/ou necessidades de interagao, que ganham nuancas diferentes, de
acordo com os mais variados contextos e épocas. O social determina a leitura
e constitui seu significado, nos entremeios da relagdo autor-leitor, em
diferentes contextos. A leitura, como gesto interpretativo, abre espago para

12



que o leitor se torne um novo autor que, emergindo da interlocugdo com
seus pares, inaugure gestos autorais. (Bianchetti; Zuin; Ferraz, 2018, p. 143).

Na esteira desse “gesto interpretativo” que funda as bases
para o didlogo via escrita académica, urge langar luz sobre um
ponto que nao é novidade, mas que ganhou novos contornos
recentes: a existéncia de tecnologias digitais que atuam sobre a
escrita académica. Pelo menos desde o ano 2000, no contexto
brasileiro, a possibilidade de buscar leituras se ampliou muito com
o advento, popularizacdo e diversificagdo da internet, dos
buscadores (sobretudo o Google, geral e académico), repositorios e
enciclopédias digitais. Com isso, ampliou-se também a
possibilidade de plagio. Agora, a inteligéncia artificial generativa,
da qual o primeiro representante popularizado foi o chat GPT,
escreve e revisa. Cabe pensar o impacto nas novas geragdes, nao so
de estudantes, mas também de docentes; avangaremos nesse topico
mais adiante.

Ainda pensando nos estudantes de graduacao, cabe ressaltar:
uma vez que a interlocugao se instaura por meio de géneros do
discurso, entendemos que a assungao da autoria € turvada também
pela indefinicao desses géneros na escrita proposta nas disciplinas.
Alias, isso é um sintoma da escrita demandada (e imposta) apenas
como recurso de avaliagdo no contexto de graduacao. Nesse caso,
parece nao se dar a importancia devida a que tipo de interacdo se
constr6i por meio de um género - com seu propdsito
sociodiscursivo, sua estrutura composicional e seu estilo discursivo
- ja4 que o foco é o conteudo: em geral, o que estudantes
“aprenderam” durante um semestre diz respeito a informagoes que
conseguiram reter e escrever do modo esperado na universidade.
No entanto, esse “modo”, muitas vezes, nao é especificado nas
disciplinas, o que se manifesta na solicitacao de “trabalhos” como
avaliacdo, sem identificagdo do género que integra a esfera
discursiva académica.

E a partir desse conjunto de circunstancias, pensamos, que
estudantes, sobretudo na graduagao (mas até mesmo na pods-
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graduagao), se tornam reprodutores de conhecimento. Cabe
avancar na reflexdo: ha espaco para a agentividade criadora, as
vivéncias tao diversas de estudantes? Como esperar que se tornem
pesquisadoras e pesquisadores, com senso critico e autonomia, se
hd pouco espago para suas manifestagdes, sobretudo escritas,
construidas ao longo de uma vida pregressa a universidade, e
mesmo durante os cursos de graduagao? A pergunta atribuida por
Perrotta a estudantes de pds-graduagao também ressoa entre
licenciandas/os: “como posso trazer algo de meu a terrenos — linguagem
escrita, texto académico — construidos por muitos, antes mesmo de minha
existéncia?” (Perrotta, 2004, p. 5, grifo nosso).

Essa pergunta ecoa também entre o corpo docente e
pesquisador, mas de outro modo: a sobrecarga de trabalhos
diversificados (entre ensino, pesquisa, extensdao e gestdo) e o
produtivismo académico sao fatores que prejudicam muito a
construcao da autoria. Tarefas administrativas compulsorias e
infindaveis frequentemente afastam professoras e professores de
uma escrita satisfatdria, pois ela tende a ficar em segundo plano,
soterrada em atividades que, por vezes burocraticas, fragmentam
0os processos de pesquisa e limitam o desenvolvimento da
criatividade cientifica.

Acrescente-se a esse quadro o trabalho de orientagao
académica, o qual temos estudado em pesquisas anteriores:
orientadoras e orientadores estao assolados nao sé pelo excesso de
orientagdes na graduagao e na pos-graduagao como também pela
presenca ostensiva de tecnologias digitais que podemos classificar,
na nossa perspectiva, como invasivas na escrita: o exemplo mais
evidente, neste nosso presente, é o das inteligéncias artificiais
generativas, dentre as quais o Chat GPT se tornou representante.

Aqui queremos comentar brevemente, de forma bem
especifica, a atuacao dessa ferramenta nao por possiveis
contribui¢des validas, mas pelos problemas que pode trazer a
aprendizagem processual da leitura e da escrita nos niveis iniciais
da formagao académica. Se leitura-escrita sdo processos e se €
na/com a linguagem que se produz conhecimento, entdo, como
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delegar a um ator nao humano (embora criado por um coletivo
deles) o trabalho de tessitura do texto? Como sintetizam Cruz e
Rezende (2023, p. 2):

o carater processual da escrita académica é interpretado como parte
inseparavel da formagao intelectual, uma vez que a escrita nao é mera forma
de dizer o que se sabe, mas ¢, sobretudo, um dos meios mais efetivos para
desvelar o que se tem a dizer.

Assim, torna-se mais enfatica a necessidade de pensar os
processos de orientagao: qual é a formagao de quem orienta? Qual
€ o papel? A funcdo da orientagdo na trajetéria académica de
estudantes na graduagao ultrapassa a atuagao individual de quem
orienta: é evidentemente necessdrio o apoio institucional a
construgao do estudante como pesquisador, o que envolve desde a
concessao de bolsas para a manutengao da/o estudante no curso até
o investimento em agOes mais abrangentes voltadas para os
letramentos académicos. No presente, 0 que vemos ¢ a existéncia
de grupos de pesquisa que desenvolvem projetos e programas de
extensao com essa finalidade, mas que nao dao conta de atender
todo o publico que precisa. Ademais, nao se trata apenas de
“oferecer um servi¢o”, mas de criar e fomentar, na comunidade
académica, uma cultura de atencao e dedicagdo aos letramentos
académicos como espaco de constru¢ao da autonomia e como
componente essencial da democratizacio do conhecimento. E o que
busca fazer o nosso Laboratoério de Letramentos Académicos
(LabLA-UFF).

Nessa conjuntura, entendemos a autoria como tema pulsante
para discussao em nosso grupo e na universidade, tema em torno
do qual, de diferentes formas, orbitam os capitulos deste volume.

Jéssica Rodrigues e Dayala Vargens, em seu capitulo
Contribuigoes do dialogismo bakhtiniano a educagdo linguistica de
professoras e professores em formagido na esfera discursiva académica,
problematizam o cenario da educagao linguistica nos cursos de
licenciaturas voltados as linguagens. As autoras, que sao professoras
da Faculdade de Educacao da UFF, partem do questionamento
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acerca da escassez de estudos voltados para os letramentos no
contexto académico, sobretudo no campo das licenciaturas, o que
reforca a desigualdade no acesso aos géneros académicos e aos
modos de dizer na universidade. A naturalizagdo dos processos de
leitura-escrita nessa esfera discursiva prejudica principalmente
estudantes trabalhadoras/es e aprofunda as desigualdades.

Ancoradas nos pressupostos bakhtinianos do dialogismo e dos
géneros do discurso, Rodrigues e Vargens pdem em relevo a formacao
de licenciandas e licenciandos destinada a “constru¢ao de uma
posicdo enunciativa prépria” no discurso académico, a partir da
compreensao e do compromisso com a responsabilidade ética e com
a responsividade as palavras outras na esfera discursiva académica.
Para isso, defendem que € preciso avancar na compreensao dos
géneros do discurso, ndao como modelos, mas como espagos-tempos
dialdgicos que materializam as relagdes na academia, a fim de
conceber professoras e professores como pesquisadoras e
pesquisadores “das suas praticas sociais de modo autonomo e autoral,
como praxis humana, na imbricagao escola e universidade”.

Assim, as autoras defendem “que a pesquisa cientifica, com as
praticas de leitura e escrita que a permeiam, precisa figurar com
regularidade na formacio de todo estudante de graduacio”. E
dessa forma que, em sua perspectiva, serd possivel promover uma
educacdo linguistica, nas licenciaturas, que possibilite a professoras
e professores a constitui¢ao do seu proprio dizer em interagao com
os demais dizeres, para lhes propiciar participar efetivamente das
interagdoes discursivas e da constru¢ao de conhecimentos nas
esferas discursivas escolar e académica.

Diego da Silva Vargas escreve o capitulo Leitura na universidade
como pritica de liberdade: (re)pensando o letramento académico em
tempos brutos no contexto pos-pandemia. Professor dos cursos de
Pedagogia e de Letras na UNIRIO, ele identifica que a brutalidade
de tal momento histérico também pode se manifestar na
universidade, na medida em que suas praticas de linguagem
podem inibir — e o tém feito — estudantes de classes populares,
vozes ainda marginalizadas em ambito académico. Nesse contexto,
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o autor objetiva refletir sobre as praticas de leitura na universidade,
as quais considera ainda menos pensadas do que as de escrita, tanto
por serem naturalizadas como requisito tacito dos estudantes
ingressantes quanto por serem negligenciadas nas a¢des didaticas
do ensino superior.

Com esse fim, Vargas fundamenta-se na nogao de educagao
linguistica, nos estudos em letramento(s) e nas politicas cognitivas.
Por meio desse arcabougo tedrico, afirma que é possivel identificar
quais dessas politicas excludentes sdo postas em pratica na
universidade, a fim de combaté-las. No caso da reprodugao dos
discursos académicos como forma privilegiada — e autorizada — de
escrita, destaca a necessidade de pensar as praticas de letramento
de modo transformador, com base na interagio com o
conhecimento e com as relagdes de poder. Em outras palavras, urge
que estudantes, no ambito académico, também sejam validados em
seu lugar de produtores de conhecimento.

Nesse sentido, Vargas prop0e a leitura integrativa, que ratifica os
sentidos produzidos pelos alunos e também os problematiza, a fim
de analisa-los como relevantes, ou nao, para contextos especificos.
Para essa finalidade, o caminho que o autor delineia consiste em
olhar a organizagao da leitura em diferentes niveis inferenciais, que
medem as possibilidades de atua¢ao dos leitores sobre a leitura; essa
¢ a abordagem metacognitiva da leitura, como conjunto de
estratégias e processos para o gerenciamento das inferéncias.

O autor mostra que é possivel e desejavel, na universidade,
gerenciar metacognitivamente a producao e a validagao dessas
inferéncias, por meio de objetivos definidos e ac¢des bem
delimitadas. Assim, descreve o conjunto de a¢des metacognitivas
que considera “fazer parte constitutiva de uma leitura de
qualidade”, a fim de construir uma “atitude metacognitiva por
parte dos estudantes universitarios”. Para isso, apresenta um
protocolo de leitura para textos académicos, que nao se pretende
exaustivo, mas que é abrangente o suficiente para orientar as
reflexdes do leitor sobre sua geracao de inferéncias e hipoteses.
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O capitulo A pardfrase como estratégia de aprendizagem na
universidade, escrito por Fabiana Esteves Neves, objetiva
problematizar o fendmeno do plagio por meio da relagdo com o ato
de parafrasear, a luz dos estudos em cognicdo e metacognicao. Para
isso, a autora contextualiza a produg¢do de conhecimento nos
ambitos escolar e académico, analisando o papel de estudantes
como aprendizes. Ela observa que o ato de copiar, frequentemente,
recebe aval nas atividades escolares, como em questdes discursivas
de diferentes disciplinas, pois espera-se que estudantes repitam,
nas avaliagOes, o conteudo ministrado nas aulas. Assim, ensina-se
também que escrever e aprender consistem em reproduzir.

A partir dai, Neves questiona tal papel estabelecido de
aprendiz, propondo que se desestabilizem as nogoes de
aprendizagem e autoria na escrita académica, por meio da
reconfiguragdo da parafrase como “estratégia de aprendizagem e
de escrita”, no ambito da processualidade inerente a essas agdes.
Finalmente, a autora projeta alguns caminhos para uma
abordagem pedagogica da parafrase no contexto académico.

Em Uma perspectiva discursiva sobre o parecer na prdxis cientifica:
breves notas de (e para) um longo debate, Michel Marques de Faria
discute o parecer académico/cientifico, um género discursivo
muito pouco publicizado entre académicos e académicas em
formacgdo, pensando o papel de quem o elabora (que também
pode ser mestrando ou doutorando) e tomando-o como lugar ndo
sO de avaliagao, mas também de formagao para os interlocutores.
Por isso, o autor, enquanto doutorando na area de Letras, indaga:
“é possivel abrir um espago de formacdo-interlocu¢ao na
producao de um parecer?”

Em seguida, analisa a configuracdo dos pareceres em
periodicos, para identificar que a revisao duplo-cego tende a ser a
mais comum, e também a que € mais bem avaliada. Nesse sentido,
Faria discute o papel desse género e os meandros do seu uso,
problematizando a eficdcia desse sistema de revisdo. Dentre os
questionamentos, incluem-se a escassez de informagdes sobre
como realizar um parecer, em consulta aos sites das revistas e a
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falta de uma estrutura em comum entre os pareceres, o que resulta
em diferentes organizagdes, a cada periodico. Com base nesse
ponto, o autor indaga sobre o parecer: “em que medida podemos
considerd-lo enquanto um instrumento cientifico ou, ainda, um
instrumento de gestao politica?”

Faria empreende essa discussdao com base em proposigoes de
Pécheux quanto as diferentes formas de pritica, dentre as quais esta
a pratica cientifica, que, fazendo uso de instrumentos cientificos,
outro conceito do estudioso francés, configura-se como pratica
simbolica, com implicagdes politico-ideoldgicas. Assim, nosso
autor assinala que o parecer tem um papel na expansao do
conhecimento académico-cientifico, na medida em que autoriza ou
interdita a publicacdo de resultados de pesquisas — ou seja, que é
um instrumento de gestdo politica.

Por fim, Michel Faria busca responder as indagac¢des que
propds ao longo de seu ensaio e aponta os proximos passos de sua
pesquisa, que incluem analisar discursivamente o tema da
avaliacdo nos periodicos e discutir as conexdes entre parecer e
parecerista.

Nadja Pattresi de Souza e Silva é a autora de Escrever e resumir
na universidade: apontamentos a luz de perspectivas linguistico-
discursivas. A professora do Instituto de Letras da UFF teoriza sobre
o processo de produgao de resumos académicos junto a estudantes
do curso, fundamentada pelos principios da Teoria
Semiolinguistica de Analise do Discurso. Em uma perspectiva
processual e interativa da textualidade, ela problematiza o escrever
e o ensinar a escrever na academia e se propde a “repensar rumos
que possam resultar, de fato, em mudancgas concretas no modo
como agimos diante das praticas de letramentos em ambientes de
ensino-aprendizagem”. Assim, a autora tem como objetivo analisar
e propor a escrita de resumos a partir de diferentes dimensoes,
especialmente a situacional e a linguistico-discursiva.

Nesse propdsito, o artigo é constituido de duas etapas: na
primeira, é tecido o didlogo entre alguns conceitos da
Semiolinguistica e a leitura e a escrita académica; na segunda, como
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decorréncia, sdo apresentadas propostas para o trabalho processual
com a escrita de resumos, género com que a autora tem trabalhado
frequentemente na graduagao e nas atividades do LabLA-UFF.
Tomando o dizer como “experiéncia teatral”, assuncao de papéis
pelos sujeitos envolvidos na interacdo, de acordo com a teoria,
Pattresi detalha como essa conceituagao pode subsidiar o ensino-
aprendizagem especifico do resumo, nas varias funcionalidades do
género; entdo, propde atividades que ndo so6 contribuem para o
exercicio da escrita como também evidenciam seu carater de
pratica compartilhada, de espago para interacdo entre estudantes,
com vista a aprendizagem. Por fim, a autora destaca a primazia do
sentido e dos propdsitos no ato de comunicar como a principal
escolha de quem redige um resumo académico.

Bebel Pantaledo e Elisa Braganga, no ensaio Da escrita-inventiva
ao texto académico, pdoem em cena a confluéncia da literatura com os
letramentos académicos, a primeira atuando como impulsionadora
da escrita-inventiva na universidade. A noc¢ao de escrita-inventiva,
postulada por Pantaledo em sua pesquisa de doutorado e
experienciada na oficina que leva seu nome, se delineia como “uma
escrita proxima da literdria” (Pantaledo, 2013, p. 28), resultante das
leituras, literdrias ou ndo, e, por isso, “marcada pela
imprevisibilidade” (p. 94). Caracteriza-se por surgir “como um
fluxo, ndo submissa ou cerceada pelo cddigo” (p. 111) e por ser
“uma atividade concreta capaz de atualizar no campo da
experiéncia algo que nos habitava de modo implicito, difuso e
virtual.” (p. 114). Em suma: “Quando pensamos em uma escrita-
inventiva, o que temos em mente € a poténcia de invengao e de
novidade que a linguagem poética é capaz de engendrar.” (p. 199)

O ensaio, assim como a proposta de oficinas de escrita-
inventiva, vem ao encontro da necessidade premente de lidar com
0os contrastes entre as praticas de leitura-escrita cotidianas,
escolares ou nao, e as praticas académicas, que tendem a cercear e
mesmo silenciar estudantes dos diferentes niveis na universidade,
ao exigir-lhes a aten¢ao a uma série de regras e especificidades. O
contato com a literatura, em um territério de linguagem e afetos,
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faz emergir a escrita como (re)conhecimento de si, como ato de
resisténcia e espago para invencao; possibilita materializar, em
coletividade, a experiéncia com mundos diversos, em um
movimento de escrever que resulta da escuta mutua.

Nesse cendrio, as autoras discutem as conexdes entre a leitura-
escrita académica e as potencialidades de vivéncia e de subversao
pela escrita-inventiva, para estudantes e docentes em formagcao,
inicial ou continua. Para corroborar seu entendimento, relatam
uma experiéncia vivida com professoras em uma oficina, no ambito
do Laboratodrio de Letramentos Académicos (LabLA-UFF). A acao
teve dupla atuagao: tanto validar a escrita das professoras, que
estavam em processo de producao de um texto académico, quanto
apresentar-lhes uma proposta de abordagem da escrita em suas
salas de aula.

Na roda de leitura partilhada, em que a fala ¢é livre, instaura-
se 0 espago para a escrita literaria e a circulagdo daqueles textos
recém-escritos. Em uma escrita também poética e rica em dialogos,
Pantaledao e Braganca descortinam, a quem lé o ensaio, esse rico
tempo-espago de invengao na escrita académica.

O relato O estudo de géneros académicos: uma experiéncia de
formacgdo de jovens pesquisadores no Colégio Pedro II, de Fabiana dos
Anjos Pinto e Maria Cecilia Sousa de Moraes, apresenta a trajetdria
do Projeto de Iniciagao Cientifica Jinior (PIC) no ambito do Grupo
de Estudos em Ensino de Portugués e Literaturas (GEEPOL-CP2).
As autoras, professoras de lingua portuguesa da instituigao federal
de educagao basica, o Colégio Pedro II, destacam a relevancia do
projeto no contexto da pandemia de covid-19, em que, além das
circunstancias complexas advindas da doenga, vivemos também,
no Brasil, um periodo de agudizagio do menosprezo pelo
conhecimento, pela ciéncia e pela educacao.

Ao recuperar o percurso do grupo, as autoras chamam atengao
para a relevancia do intercambio de vivéncias entre professoras e
professores, como parte do processo de formagao que deve ocorrer
continuamente, a fim de colaborar na atuagao, junto aos estudantes,
voltada para a criticidade. Para fundamentar sua abordagem, elas
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refletem sobre a palavra a partir de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin,
promovendo o encontro entre os dois estudiosos na convergéncia do
carater dialégico do dizer, que o emparelha com a agao. Esse ensino
de lingua fundamentado no estudo dos géneros dialoga com o
manifesto interesse dos estudantes do Colégio Pedro II em nao sé
ingressar, mas em permanecer em numa universidade publica.

Nesse sentido, as autoras relatam o desenrolar do PIC em 2019,
fundamentado no estudo sobre a producdao do conhecimento na
escola e na universidade e nos géneros académicos relacionados a
construcao desse conhecimento. Detalham as diferencas entre esse
projeto e os anteriores, além do processo de construgao progressiva
das vivéncias académicas junto a estudantes do ensino médio, que
culmina na elaboragao de um ensaio sobre temas que espelham
seus interesses na grande drea de Letras.

Carolina Emilia da Silva e Maria Evanilda Tomé Valenca,
professoras com vasta experiéncia na Educagao a Distancia,
escrevem o artigo Aprendizagem, mediagdo e produgdo académica na
modalidade de EaD: fundamentos embasadores e algumas conquistas. As
autoras contextualizam sua abordagem a partir do periodo
pandémico e se concentram na relagao professor-aluno ao longo do
processo de ensino-aprendizagem a distancia, enfatizando seus
diferentes aspectos e relacionando a aprendizagem as vivéncias
materiais do trabalho docente.

Fundamentadas em uma perspectiva bakhtiniana, Silva e
Valenga evocam o conceito de dialogismo para mediar a andlise da
formacgao docente requerida na EaD e para recorrer também a
Paulo Freire, ao discutir um exemplo de mediagao a distancia em
um curso de licenciatura em Pedagogia. Elas relatam o processo de
entrega de uma atividade por uma estudante, que foi incentivada
a adequar sua producdo ao que foi pedido. Em vez de apenas
corrigir o trabalho, as professoras optaram por acolher a aluna
afetivamente e apostar no didlogo.

Mesmo diante do sucesso da intervengao, as autoras fazem
questao de ressaltar as dificuldades materiais na Educacdo a
Distancia, problemas que envolvem atuagao desigual dos
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diversos membros no processo e relagdes trabalhistas
desfavoraveis. Apresentando dados oficiais, discutem o cendrio
mais amplo, que engloba também a expansao dessa modalidade
de ensino apds a pandemia.

O capitulo Consideragoes em torno do ato de tornar-se pesquisador:
uma andlise documental acerca da formagdo do discente-pesquisador nos
cursos de licenciatura em Letras e Pedagogia foi escrito por Rafaela
Garcia Estrela, Samanta Henriques Pinto, Taissa Rodrigues
Barbosa Vieira e Franciele Santos de Faria, estudantes de graduagao
e pos-graduagao dos cursos de Pedagogia e Letras da UFF Niteroi,
participantes do GEPLEA e do LabLA-UFF. As autoras relatam
parte da pesquisa, realizada durante trés anos no ambito dos dois
cursos, na qual atuaram, fundamentalmente, constituindo e
analisando a fundamentagao tedrica e o corpus. Neste artigo, elas se
concentram no papel que a formagao para a pesquisa desempenha
nos cursos de licenciatura que integram.

As autoras trazem para o centro da andlise, na formagao
docente, as conexdes entre a constitui¢ao do processo de tornar-se
pesquisador/a e os letramentos académicos. Nessa finalidade,
propdem-se a “investigar as condicdes de letramento académico e
a insercdo dos/as licenciandos/as na pesquisa e na esfera
académica” por meio de uma reflexdo situada nos cursos de Letras
e de Pedagogia da UFF, Niteroi. A base para tal discussao, neste
artigo, sao documentos institucionais — mais especificamente, os
dois Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e a Politica Institucional
de Formacgao de Professores dessa universidade. Para fundamentar
teoricamente sua andlise, as autoras evocam o dialogismo
bakhtiniano e a proposi¢ao de um “ethos universitario”, feita por
Rodrigues e Souza (2020), quanto ao aspecto da formagao docente
para a pesquisa em interagao com os letramentos académicos.

Procedendo a analise dos PPC dos cursos de Letras e do curso
de Pedagogia, as autoras apontam descompassos entre as
propostas desenhadas pelos documentos e a necessaria formagao
do professor-pesquisador em relacdo com o0s letramentos
académicos — discutem especialmente o incentivo maior a atuagao
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na sala de aula, desvinculada da pesquisa, e o maior relevo dado
ao produto da pesquisa, ndo ao processo de formar-se pesquisador
e a praxis na formacgao docente.

Essas conclusoes e seus detalhamentos sao confrontados com a
Resolugao n.? 131/2018, que regulamenta politicas institucionais para
a formacao de professores na universidade. Os resultados, em linhas
gerais, apontam para discrepancia nas rotas assumidas por cada um
dos documentos, uma vez que a resolugao destaca a formacao de
docentes calcada pela pesquisa como sustentaculo para a formagao
critica, enquanto os PPC pouco mencionam o tema.

Adriane Matos de Araujo apresenta Orientacdo académica como
relacdo humana, dialogica e de trabalho, artigo em que intenciona
analisar como € abordado, em pesquisas, o trabalho de
orientadoras e orientadores na graduagao e na pds-graduagao. A
autora, professora que assessora estudantes em processo de escrita
académica, integra o projeto de pesquisa Relagdes dialdgicas entre
orientadores/as e orientandos/as: o processo de ensino-aprendizagem da
pesquisa e da docéncia mediante producdo do género discursivo
monografia nos cursos de licenciatura da UFF, do GEPLEA; assim, ela
parte das leituras ali realizadas para, empregando a metodologia
da metaetnografia, explorar o estado atual das investiga¢des sobre
a relacéo orientador-orientando.

Depois de detalhar as sete fases do processo metaetnografico
e a forma como foi aplicado ao tema da pesquisa, Araujo recorta a
categoria “gestao” para ser observada no corpus, referente ao
trabalho do/a orientador/a académico/a. A partir dessa perspectiva,
a autora discute as abordagens a orientagao como trabalho e suas
implicag0es para essa relacdo de trabalho entre orientador/a e
orientando/a, além das conexdes entre a gestao do conhecimento e
a orientacao académica.

O dltimo artigo intitula-se Didlogos entre orientador/a-
orientando/a na formagdo dola professor/a-pesquisador/a: alguns
percursos de escrita monogrifica e foi escrito por Dionelle Aradjo,
Elienaia Barros da Cunha e Yasmim Pereira de Oliveira, também
estudantes de graduacgdo e pds-graduagao em Letras e Pedagogia
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na UFF. As autoras se dedicaram a analisar de que forma alguns
Projetos Pedagodgicos de Cursos (PPC) de licenciaturas da UFF,
Niterdi, apresentam (ou nao) a dinamica de orientagdo para a
producgao de monografias de conclusao de curso e a atuagao de
orientadores e orientandos. Como fundamentagdo tedrico-
metodologica, as autoras aderem ao cotejo de conceitos
bakhtinianos com aspectos dos letramentos académicos, a fim de
buscar compreender, como ato social, a leitura-escrita académica.

Suas andlises apontam para o carater formativo da escrita de
monografias, uma vez que esse processo possibilita a estudantes
constituirem-se como sujeitos que fazem pesquisa no ambito
académico. Nesse processo formativo, as autoras discutem a
atuacdo dos professores orientadores, cujo papel inclui o de
colaborar na formacdo em/para a escrita académica.
Particularmente no campo das licenciaturas, assinalam a auséncia
do tema da orientagao nos PPC dos cursos analisados, a escassez
de pesquisas com esse recorte e o impacto dessas ocorréncias no
processo formativo de profissionais que serdo, ao mesmo tempo,
pesquisadores, professores e autores.

O artigo aponta para inferéncias semelhantes aquelas
relatadas no capitulo anterior: tanto os PPC quanto outros
documentos oficiais ndo pormenorizam nem aprofundam um
enfoque dos processos de orientagdo académica de TCC em
licenciaturas da UFF. Em que medida essa auséncia impacta a
construgao da identidade de professores-pesquisadores entre nossos
estudantes é uma questao que o texto suscita em nds, leitores, como
provocagao final também na leitura do presente livro.
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Contribui¢oes do dialogismo bakhtiniano a educacao
linguistica de professoras e professores em formacao
na esfera discursiva académica

Jéssica do Nascimento Rodrigues
Dayala Paiva de Medeiros Vargens

Notas iniciais

Enquanto pesquisamos a educagao basica, suas praticas sociais
de leitura e escrita e, nelas, os processos de ensinar-aprender —
como aponta um sem-numero de estudos no pais, em especial os
dos Estudos da Linguagem e da Educagao, ainda pouco o fazemos
no ensino superior, pouco pesquisamos a educagao linguistica
inerente a esfera discursiva académica, principalmente se
consideramos as relagoes desiguais que se (re)produzem e,
também, se sustentam nessa esfera. Nessa contextura, recebemos
nos cursos de licenciatura muitos estudantes trabalhadores e,
também, suas filhas e filhos que, celeremente, comecam a exercer
atividades remuneradas para possibilitar a permanéncia na
universidade. Cremos que essa nao seja uma novidade que agora
contamos, porém, subjacente a nossa afirmacdo, estdo essas
mesmas praticas de leitura e escrita académicas na formacao
docente, ainda entendidas como processos naturalizados e/ou
meramente como resultados do trabalho de professoras e
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental e médio.
Logo, a educacdo linguistica na esfera discursiva académica, do
modo como é posta, remete-nos também a manutencao do desigual
direito de acesso e uso das linguagens do discurso considerado
cientifico-académico e de seus géneros.

Tais  aspectos, aqui  sumariamente  apresentados,
impulsionam-nos a refletir sobre os desafios da educacado
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linguistica de estudantes de cursos de formagao inicial de
professoras e professores que atuam/ atuardo na educagao
linguistica de criangas, jovens e adultos e em seus processos de
letramento — desafio esse que € por nds experienciado nas agdes de
ensino e extensao promovidas pelo Laboratério de Letramentos
Académicos (LabLA-UFF). Esse no se reflete no pequeno recorte
sobre o qual desejamos ensaiar: as dificuldades de dialogo entre
vozes ndo autorizadas e vozes autorizadas nos textos-enunciados que
circulam na esfera discursiva académica, marcados por palavras
proprias e palavras outras quase que trazidas a superficie textual.
Essa é uma das razdes que nos levam a embarcar nos estudos do
Circulo Bakhtiniano (Bakhtin, 2011, 2013; Voléchinov, 2018),
especialmente no que se refere ao dialogismo, porque todo
enunciado, definido pela alternancia dos sujeitos do discurso, se
constroi com outros na cadeia de comunicacdo discursiva,
ininterruptamente, marcado por “atitudes responsivas diretas e
ressonancias dialogicas” (Bakhtin, 2011, p. 300). O enunciado-texto-
género se constitui na alteridade.

Das esferas discursivas ao didlogo entre vozes sociais em géneros
académicos

Dialogismo e género do discurso, dois pilares do pensamento
bakhtiniano, ajudam-nos a compreender o movimento de tessitura
que se da entre as vozes instituidas nos textos aqui adjetivados
como académicos, no plural, visto que consideramos as infinitas
possibilidades de diversificacdo e constante transformacao das
atividades humanas em suas esferas discursivas. Segundo nossa
principal referéncia,

No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sao outra coisa senao
estilos de género de determinadas esferas da atividade humana e da
comunica¢gdo. Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem as condi¢Oes especificas de dado campo; é a esses géneros que
correspondem determinados estilos. Uma determinada fungao (cientifica,
técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas condig¢des de
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comunicac¢ao discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros [...]. (Bakhtin, 2011, p. 266).

Sob essa perspectiva, a reflexao sobre os usos da linguagem na
universidade nao pode desvincular-se das praticas sociais que os
constituem. Trata-se de uma esfera discursiva multifacetada
sustentada por variados géneros discursivos que assumem
contornos proprios de acordo com especificidades das areas do
conhecimento e/ou imposi¢coes reguladoras de determinadas
instituicdes de prestigio, entre forcas de manutengao e
transformacao no tempo-espaco da universidade.

A ampliagdo do conhecimento sobre o funcionamento dos
géneros discursivos académicos na formacao de sujeitos se institui
como uma necessidade concreta para a condi¢ao de enunciabilidade
no ambito dessa esfera discursiva. Com base nesses pressupostos,
Amorim (2002, p.14) considera que aprender a falar nao abrange
apenas aprender uma lingua, mas inclui a aprendizagem de “falar
em diferentes géneros”. Por conseguinte, dominar o género
discursivo e o seu funcionamento €, inclusive, uma condicao para
uma possivel subversao em matéria de escritas académicas.

O efetivo conhecimento acerca de um género discursivo
implica saber operar com os seus trés elementos ao mesmo tempo:
forma composicional, estilo e unidade tematica. Abordando-os
sinteticamente, a forma composicional corresponde a estrutura do
texto, a organizacdo de cada uma de suas partes e a articulagao
entre elas, a combinagao de formas textuais; o estilo corresponde as
escolhas linguisticas (o léxico, o registro, a sintaxe etc.), a0 modo
como o sujeito faz uso da forma composicional; e, por fim, a unidade
temdtica nao equivale ao assunto ou conteudo tematico do texto,
mas sim aquilo que o género “diz e faz usando um texto” (Sobral;
Giacomelli, 2016a, p. 1087). De acordo com a perspectiva
bakhtiniana, os temas sao tunicos, indivisiveis e irrepetiveis, visto
que sempre resultam de uma posi¢ao enunciativa do locutor.

Observar o tema na acepgao enunciativa aqui defendida, como
engrenagem que move as praticas discursivas da esfera académica,
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implica considera-lo sempre como uma resposta avaliativa de
sujeitos e enunciados em uma situagdo histérica concreta. E nesse
sentido que, nas especificas condi¢des de produgao, circulagao e
recepgao dos textos, “Os diferentes géneros do discurso da esfera
académico-cientifica implicam pensar em diferentes formas e graus
de influéncia do interlocutor sobre o dizer do sujeito produtor”
(Bessa, 2018, p. 174). O reconhecimento da influéncia do interlocutor
sobre as praticas discursivas é uma agao necessaria, portanto, para o
rompimento de uma concepgao da existéncia de conhecimento
cientifico neutro e indiferente as apreciagdes valorativas, aos
posicionamentos enunciativos no mundo. Ao considerar a interagao
entre os interlocutores como fator determinante na produgao de
sentidos nos enunciados, situamo-nos em uma das dimensodes do
dialogismo — a alteridade, que esta disposta na alternancia de vozes
na corrente de comunicacgao discursiva.

Assim sendo, compreender o funcionamento do discurso
académico-cientifico e dos seus diversos géneros vai além da
assimilacao de modelos de determinadas estruturas e de estilos.
Sobral e Giacomelli (2016b), criticando as propostas de
modelizagao dos géneros discursivos, defendem uma certa uniao
produtiva do textual ao extratextual, do verbal ao extraverbal,
sendo este incorporado aquele, porque a enunciagdo marca o
enunciado. Por isso, géneros estdo vinculados as esferas
discursivas. Sendo a palavra povoada (Bakhtin, 2013), o/a
estudante, ao ler um texto, por exemplo, jamais recebe a palavra
isenta, mas sim recheada da voz do/s outro/s e da avaliacdao
expressa pela enunciagao da qual é objeto.

Sabemos que os géneros discursivos mais padronizados, como
boa parte dos académicos, tendem a refletir pouco a subjetividade
na linguagem, criando uma aparente monovocalidade. Entretanto,
os enunciados, cuja estabilidade é sempre relativa, segundo Fiorin
(2018), corroborando com a visao dialdgica da linguagem, sao
criados sempre por pelo menos duas vozes, havendo aquelas que
nao ficam visiveis (dialogismo constitutivo) e aquelas que se
instauram na superficie textual-discursiva mediante incorporacgao
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da voz do outro no discurso (dialogismo composicional). Portanto, a
presenca da palavra alheia e a influéncia do outro a quem
enderecamos um dizer, ambas inerentes a propria constitui¢ao da
linguagem, moldam incessantemente o que falamos ou escrevemos
(Bessa, 2018), ainda que os indices dessa alteridade possam ser
mais ou menos explicitos nos enunciados mediante uso de recursos
distintos como o discurso objetivado (direto, indireto, aspas) e o
discurso bivocal (parddia, indireto livre). Compreender o
funcionamento desses e de outros recursos, no arranjo discursivo,
faz parte das praticas sociais que, ideoldgicas por natureza,
mantém — movidas por for¢as mais conservadoras — e modificam —
movidas por for¢as mais criativas — os modos proprios de
enunciacao de determinados acontecimentos de linguagem. Se é o
horizonte social o determinante da criagao ideoldgica de um grupo
social e de uma época, é ele também determinante dos usos sociais
da lingua/linguagem na esfera académica em cujo cerne disputam-
se projetos de sociedade e de educagao.

E indispensavel, no processo de uma educagio linguistica,
ensinar a agucar o olhar para as relagdes entre os interlocutores e,
numa relagio inextricavel, para as relagdes entre os enunciados. E por
meio da analise critica e criativa dessa trama de acordos e desacordos
inerente a esfera académica que se pode fazer ouvir uma “voz
pessoal” em que se construa um discurso proprio (Delcambre; Reuter,
2015, p. 226), que nao € monoldgico, porque um enunciado € sempre
um encontro entre o pronto e o que sera criado como resposta. Em
suma, a constru¢do de uma voz autoral na esfera discursiva
académica abrange um permanente didlogo com as palavras do/s
outro/s tanto em relacdo ao ja-dito quanto a uma possivel resposta do
interlocutor (Bessa, 2018, p. 174). Para criar as bases para a sustentagao
do didlogo na formagao inicial de professoras e professores,
pesquisadores, profissionais, precisamos lhes garantir a construgao de
uma posi¢ao enunciativa propria, portanto.
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Da formacao cientifica a formacdo docente como assunc¢io de
posicao enunciativa

A forca das politicas mais conservadoras do setor publico e
privado que buscam interferir diretamente na educagao nao tem
impedido que a universidade publica e seus atores reajam e
venham repensando o seu papel como formadores de professoras
e professores para o trabalho nas escolas de educagao bésica. Uma
das questdes centrais desse debate estd relacionada a
problematiza¢gdo sobre os prejuizos decorrentes da falta de
incentivo ao didlogo entre os saberes tidos como “especificos” e os
saberes designados como “pedagdgicos”, como se nao houvesse
relacOes constitutivas entre eles.

Entretanto, apesar do crescimento do movimento conteudista
e tecnicista nas mais recentes reformas da educacao, ainda resiste o
entendimento de que o professor deva ser o pesquisador das suas
praticas sociais de modo autobnomo e autoral, como praxis humana,
na imbricagao escola e universidade como esferas discursivas nas
quais os usos da linguagem sdo situados e os fazeres cientificos e
pedagogicos, para Geraldi (2015), estao articulados. As praticas de
leitura e escrita situadas em esferas discursivas mais padronizadas,
nas quais os géneros secunddrios, considerados os mais complexos,
sao produzidos e circulam, como “enunciacao em situagao” (Brait,
2017, p. 16), ganham delineamentos distintivos nesses espagos-
tempos, dentro da comunidade discursiva escolar e académica,
produzidos por sujeitos historicos e ideologicos que assumem
papéis sociais proprios, compondo seus grupos e suas orientagdes
sociais, do que nao se excluem as relagdes hierarquicas, ideoldgicas,
de poder e de classe social.

Todavia, assevera Geraldi (2015) que o trabalho docente, como
posto, € resultado de uma divisao social entre os produtores de
“verdades cientificas” e seus reprodutores/ transmissores
debrugados sobre materiais didaticos: “a cabega do professor, vazia
por natureza, € enchida pelo aprendido na formagao inicial, e isto
¢ transmitido para a cabega do aluno, também vazia por natureza”
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(Geraldi, 2015, p. 93). Entretanto, para além do acompanhamento
das transformagdes cientificas e da instrumentaliza¢do para tanto,
¢ imprescindivel que professoras e professores, na formagao inicial
e continua, compreendam o processo de fazer pesquisa, no que esta
ndo s0 o processo de elaboragdo dos objetos cientificos, mas
também o dos objetos de ensino.

Para Geraldi (2014, 2015), o fetiche do novo produzido na
universidade, de um lado, como mera novidade e, de outro, como
algo definitivo, ainda gera o afa pela cristalizagao do conhecimento
de cujo ensino supostamente d4 conta a abordagem tecnicista,
bancaria. Compreender a producao académico-cientifica — em seus
enunciados-textos-géneros - como histérica, polifonica e
intencional, é reconhecer que a formacao docente é organicamente
continua e dependente da combinacao entre eixos epistemoldgicos
e necessidades didatico-pedagdgicas para a efetiva construcao de
conteudos/ objetos de ensino e pesquisa na escola e na
universidade. A propdsito, julgamos importante reiterar que a
formacao docente a que chamamos de continua inclui professoras
e professores universitarios.

Sob esse ponto de vista, é possivel tracar elementos que
aproximam a praxis do professor e a do pesquisador. Um deles é a
“responsabilidade ética fundante da relacdo com a alteridade”
(Geraldi, 2014, p.34), tomando as imbricagdes entre a palavra prépria
e a palavra outra como axiais para a linguistica da enunciagao
(Ponzio, 2011) que recobre todo este ensaio. Ademais, visto que se
trata, aqui, de uma necessidade inerente a formacao graduada para
a docéncia em suas praticas sociais de linguagem, a bivocalidade
precisa constar como um dos elementos da reflexao sobre os usos
da linguagem nos processos de escrita académica; afinal em nossas
palavras estdo sempre as dos outros, porque sao povoadas
(Bakhtin, 2013).

Nao obstante ponhamos em tela a perfidia da educacao
bancaria (Freire, 1987) e de sua intensificagdao via documentos
oficiais nas mais recentes reformas curriculares na educacao
brasileira, defendemos que a pesquisa cientifica, com as praticas de
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leitura e escrita que a permeiam, precisa figurar com regularidade
na formagao de todo estudante de graduagao, como afirma Cintra
(2013, p. 43), se a nossa intengao é “preparar para leituras criticas,
para leituras que levem a pensar, nao apenas a reproduzir e
compilar, tornando nossos estudantes aprendizes de produgao de
conhecimentos em seus campos de especialidade”. Bakhtin (2013)
se refere, por exemplo, ao género artigo cientifico em que a citagdo
da palavra outra é utilizada para refutar, confirmar e/ou completar.
Fica muito claro que a relagao entre a palavra propria e essa palavra
outra ndo é meramente a relacao entre elementos da enunciagao,
mas sim, e principalmente, entre enunciacdes completas na sua
bivocalidade. Por essa razao, assim como Bessa e Bernardino
(2011), entendemos que na formagao inicial — ou na formagao do
iniciante na produgao do conhecimento, como dizem os autores — é
comum e perfeitamente explicavel que o estudante, futuro docente,
se refira com mais frequéncia ao discurso de um outro que o
respalde como voz autorizada, como, consoante Cintra (2013),
autoridade académica nas hierarquias de poder.

De todo modo, mesmo que a ancoragem na palavra outra,
mediante utilizacao do discurso direto e do discurso indireto, seja
esperada da professora e do professor em formagao, “é preciso
comecar ao menos garantindo um distanciamento minimo por
meio do qual o aluno se coloque numa posi¢do enunciativa
propria” (Grigoletto, 2013, p. 99). Este ¢ um fator de suma
importancia na educacao linguistica do estudante, o que nao se da
sem sua possivel implicacdo responsavel e responsiva — porque
alteritaria — nas praticas sociais académicas.

Notas inconclusas

Promover criticamente praticas sociais letradas na
universidade, no que esta a educagao linguistica aqui defendida, é
uma condicdo indispensdvel para professoras e professores em
formacao inicial e continua nas suas diferentes frentes de trabalho
educativo, as quais abarcam um amplo repertorio de géneros do
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discurso. Porém, as dificuldades de apropriacao das convencoes
desses géneros académicos nao poderdo ser resolvidas enquanto a
academia nao se dedicar ao ensino dessas convencgOes (Bessa;
Bernardino, 2011), entendendo-o como sua tarefa. Esse trabalho
pedagogico deve ser permanente e, segundo Bessa (2018),
concentrado nas convengdes sobre a utilizagdo consciente e ética da
palavra do outro. Para além disso, reiteramos que os géneros
discursivos académicos nao sdo meras copias dos conhecimentos
produzidos em dada drea do conhecimento, sao dispositivos
enunciativos mais ou menos estaveis nos quais o gerenciamento de
vozes sociais parte de um posicionamento enunciativo do sujeito
de linguagem numa determinada cultura disciplinar. E, portanto, a
educagao linguistica de professoras e professores em formagao que
sedimentard o seu engajamento discursivo dentro e fora da
academia; € na realizacdo mesma desses atos de linguagem que se
possibilita a real aprendizagem e institui¢ao da palavra prépria na
relacao com a alheia.
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Leitura na universidade como pratica de liberdade:
(re)pensando o letramento académico em
tempos brutos

Diego da Silva Vargas

Introdugao

Brasil, maio de 2022, quase 700 mil pessoas mortas pela covid-
19 desde margo de 2020 em numeros oficiais. Acrescentemos a esse
numero as mortes nao registradas pela subnotificacdo de um pais
que oficialmente ignorou a existéncia da pandemia que condenou
seu povo a asfixia (literal e metafdrica). H4 mais de dois anos,
universidades publicas vém lutando contra essa realidade,
desenvolvendo pesquisas e sustentando, enquanto necessario, o
distanciamento fisico como estratégia para salvar vidas. Se a ideia
deste texto € (re)pensar a leitura na universidade, nao posso deixar
de trazer esses dados que compdem a realidade (em) que vivemos.

Em outubro de 2018, apds o primeiro turno das elei¢oes
presidenciais, Eliane Brum denominou o tempo (em) que vivemos
como “tempos brutos” e elaborou uma reflexao sobre como resistir
e “transformar luto em verbo”. Tenho nomeado como ela o
momento em que nos encontramos, mas, em 2018, nao poderiamos
imaginar a dimensao que esse termo tomaria. Nesse contexto, cabe
observar o papel que a escrita, em especial a que circula online,
desempenhou na construcdo desta realidade. Noticias falsas e
informagoes deturpadas definiram as eleicoes de 2018 e o
comportamento da populagao durante a pandemia.

A universidade, em especial, a ptblica, como coloquei, vem se
construindo como espaco de resisténcia. E espaco de pesquisa e de
construgao de conhecimento, prezando pela circulagao da verdade
(mesmo que provisoria) e do fazer cientifico. Essa resisténcia se
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constrdi também pela circulagao de textos. Entretanto, a linguagem
que circula nos espagos académicos cria uma distancia entre os que
estdo autorizados a circular neles e os que nao estdao. Assim, as
praticas de linguagem desenvolvidas na universidade resistem a
tempos brutos, mas ainda sao incapazes de ajudar a combaté-los.

Diversos trabalhos ja demonstraram que a experiéncia de
insercao de estudantes das classes populares nessas praticas de
linguagem ¢ também uma experiéncia brutalizada e brutalizante
(Marinho, 2010; Sito; Kleiman, 2017; Vargas, 2019). A linguagem
académica ainda € uma das responsaveis pela exclusao e expulsao
desses alunos da universidade. Por isso, “resistir em tempos
brutos” (Brum, 2018) passa também por construir, na universidade,
novas relagdes com as praticas de letramento académicas.

Este capitulo busca construir algumas reflexdes
especificamente sobre praticas de leitura na universidade.
Inserindo-me em uma Linguistica Aplicada Indisciplinar, assumo
o compromisso de produzir conhecimentos sobre como as pessoas
vivem seus sofrimentos, projetos politicos e desejos (Moita Lopes,
2006). Ciente de que a universidade publica é parte da vida das
pessoas que nela se inserem (e das que dela sao excluidas), procuro
reconhecer a fala dos excluidos (Garcia; Valla, 1996) e desenvolver
o didlogo como pratica da liberdade (Freire, 2005).

Conceitualmente, me baseio nos estudos em letramento(s)
(Kleiman, 1995), na ideia de educagao linguistica (Bagno; Rangel,
2005) e na nocao de politicas cognitivas (Kastrup, 2005).
Entendendo que praticas de letramento sao praticas de significacao
construidas pelos sujeitos a partir de seus conhecimentos prévios,
em integracdo com quem dialogam e com as informagdes que
recebem, podemos reconhecer as politicas cognitivas construidas
na universidade, como agéncia de letramento, e romper com elas,
quando geram silenciamento e exclusdo. SO assim podemos
realizar uma educacdo como pratica de liberdade (Freire, 2005)
nesse espaco.

Ao longo de minha experiéncia como docente no ensino
superior, tenho recolhido relatos que revelam que os estudantes
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nao se (re)conhecem em relagao as suas capacidades linguisticas na
universidade. Suas falas, que, considerando seu perfil
socioecondmico, sao, em geral, as falas dos excluidos (Garcia; Valla,
1996), revelam uma aprendizagem sofrida e sacrificante da escrita
e da oralidade na universidade (cf. Vargas, 2019).

Sem conseguirem construir outras experiéncias com a
linguagem académica, os estudantes reproduzem o que
consideram ser o esperado pelos professores, nao se colocando
como sujeitos autores, reproduzindo a fala de quem define o que é
o saber (Garcia; Valla, 1996) e nao construindo efetivamente um
didlogo com aquilo que aprendem (Freire, 2005). Entretanto,
justamente por ser espago de resisténcia, € necessario inserir esses
estudantes, de maneira menos traumdtica, nas praticas de
letramento que circulam na academia.

Tais praticas nos “permitem pensar o ensino da escrita a partir
de principios transformadores que envolvem as relagdes que os
sujeitos tém com o conhecimento e as relagdes de poder presentes
no contexto de ensino” (Fiad, 2015, p. 29-30). Assim, para além do
dominio de normas, contribuem para a constru¢ao de um sujeito
critico, que reflete (e ndo repete) sobre as informacdes que recebe e
se desenvolve como alguém que se vé como produtor de
conhecimentos.

O lugar da leitura nas praticas de letramento académico

O estudo das praticas de letramento académico nao é recente.
Entretanto, a maior parte dos trabalhos estd mais dedicada a pensar
a produgdo escrita do que a leitura. Acredito que isso se deva,
principalmente, a dois fatores: a) a crenca de que a leitura se realiza
sempre de um mesmo modo (e de que estudantes universitarios
nao precisam de orientagdes em relagao a ela); e b) a inexisténcia de
uma didatica especifica e efetiva para o ensino da leitura.

De um lado, professores dizem que os estudantes leem pouco
e que ndo sabem interpretar os textos indicados. Dizem ainda que
ndo entendem os enunciados das questdes de prova ou as

39



orientagbes para os trabalhos, que repetem ou simplesmente
copiam os textos lidos nas avaliagdes e que, portanto, nao tém
autonomia no desenvolvimento da leitura. Do outro, os estudantes
reclamam que os professores solicitam muitas leituras, que nao sao
claros nas orientagdes dadas e que, além disso, exigem a
memorizacdo e a repeticdo de textos inteiros, sem, inclusive,
considerar as necessidades de cada um.

Vemos, assim, um descompasso entre expectativas e
realidades que atravessam esses “nao didlogos” entre professores e
alunos. Em atividades de extensdo realizadas on-line durante a
pandemia, perguntei aos participantes (estudantes de licenciaturas
e professores da educagao basica): “no campo emocional, que palavras
lhe vém a mente quando vocé pensa em leitura de textos académicos” e
“no campo racional, que palavras lhe vém a mente quando vocé pensa em
leitura de textos académicos”!. Das respostas de um total de 50
participantes, formaram-se as seguintes nuvens de palavras:
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Observando este par de nuvens, podemos entender como é cruel
0 processo de construgao da leitura académica. Se do ponto de vista
“racional”, proliferam palavras positivas que evidenciam sua
importancia, do ponto de vista “emocional”, praticamente todas as
palavras ressaltam sentimentos negativos. Assim, para eles, se a
leitura dos textos académicos é essencial para a construgao do
conhecimento, da aprendizagem, de seu crescimento e, portanto, se
trata de uma necessidade, é também geradora de ansiedade,
nervosismo, desespero e insegurancga, mas também curiosidade.

Como apontado na introdugao deste texto, esse descompasso
entre o que se busca e as dores trazidas por essa busca gera a exclusao
de muitos dos cursos superiores, bem como a exclusao da maior parte
de nossa sociedade dos saberes que circulam nas universidades. Em
altimo grau, gera o triste cendrio que vivemos como nagao.

Em Vargas (2019), notei que o discurso discente sobre leitura e
escrita na universidade revela a falta de um trabalho sistematizado
com tais praticas, o que dificulta sua aprendizagem. Cabe lembrar,
entao, que, para além da circulacao de géneros textuais especificos,
ha, na universidade, praticas de letramento especificas, que vao
muito além de formas de escrever, posto que representam modos
de pensar.
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Como explicita Neves (2015), de modo geral, na escola e na
universidade se constroem modelos cognitivos diferentes:
enquanto na educagao basica predominam praticas reprodutoras,
na universidade, predominam as que buscam a produgao de
saberes. Em relacao a leitura, entao, espera-se que o estudante deixe
de atuar de maneira reprodutora em relagao aos textos lidos,
inclusive, porque estes textos devem servir prioritariamente para a
producao (ou seja, criagao) de seus proprios textos — respostas de
provas, resenhas, trabalhos de final de disciplinas ou de curso etc.
Entretanto, isso precisa ser ensinado.

Uma concepgao de leitura no ensino superior — como lemos e
como deveriamos ler textos académicos?

Partindo de estudos classicos da psicolinguistica revisados a
partir de pressupostos contemporaneos da linguistica cognitiva,
temos defendido uma perspectiva de leitura que denominamos
“integrativa”. Nesta perspectiva, entendemos que a leitura se
constroi por meio de processos de significagao, que se dao pela
integragao conceptual (Fauconnier; Turner, 2002) entre as
informagdes do texto e os conhecimentos prévios do leitor (Vargas,
2015). A construcao de inferéncias seria a maior evidéncia desse
processo (Botelho; Vargas, 2021). Por inferéncia, entendemos o
resultado desse processo de significagao (Vargas, 2015). Ao lermos
um texto, produzimos uma série de inferéncias que vao servindo de
base para a construgao de outras durante a leitura ou depois dela.

Vérios trabalhos ja revelaram que leitores sempre constroem
inferéncias enquanto leem. Logo, ndao podemos acreditar que os
universitarios nao sejam capazes de produzir leituras que saiam da
reprodugao. O problema da leitura académica nao é cognitivo, mas
metacognitivo, o que significa que, se os estudantes nao conseguem
organizar as inferéncias produzidas e explicita-las para colegas e
professores, é porque nao foram ensinados a fazé-lo.

Se a universidade é um espago de produgao de conhecimento
enao de reproducao, deve ensinar seus estudantes a lerem os textos
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para utilizarem-nos como suportes para a construgao de novos
saberes, novas experiéncias, novas reflexdes e (por que nao?) novas
relagdes dentro e fora deste espago. Nao se trata de uma agao dificil
ou para poucos. Todos a realizamos o tempo todo. O que a
universidade precisa fazer é validar os sentidos produzidos pelos
alunos e ensina-los a se utilizarem melhor desses sentidos, bem
como a refletirem sobre eles de maneira critica, ou seja, a
reconhecerem sua pertinéncia ou ndo para certos fins e em
determinados momentos/espagos.

Um caminho possivel: a abordagem metacognitiva do plano
inferencial de leitura

Lembremos que a leitura no ensino superior € uma atividade
de apoio para a produgao de textos que deveriam ser autorais, isto
¢, os estudantes (e os professores) leem os textos para produzirem
novos conhecimentos que precisam ser publicizados através de
debates, resenhas, semindrios, provas, artigos etc. Obviamente, esta
ndo é uma regra absoluta: hda momentos em que a reprodugao dos
textos lidos é também requerida. Por isso, considero que pensar a
leitura em diferentes niveis inferenciais, como propuseram
Applegate et al (2002), pode ser importante para o trabalho
desenvolvido no ensino superior. Os autores apresentam a
seguinte organizagao:

(@) nivel literal: selecio de informacdes declaradas
explicitamente no texto;

(b) baixo nivel inferencial: reconhecimento de ideias nao
citadas verbalmente no texto, mas préximas do literal; identificacao
de relagdes entre ideias do texto nao explicitadas gramaticalmente
e de detalhes irrelevantes para a mensagem central ou especulagao
sobre informagdes do texto sem apoio nelas;

(c) alto nivel inferencial: articulagdo entre as experiéncias
prévias do leitor e o texto; constru¢do de pensamentos mais
complexos, que envolvam, por exemplo, solu¢des alternativas para
um problema descrito ou descri¢des de motivagdes que poderiam

43



explicar atitudes apresentadas nos textos; busca por explicagoes para
uma situagdo, um problema ou uma acdo apresentados no texto;
explicitacao de predi¢des baseadas nas informagoes do texto; e

(d) inferencial global: discussao e reacdao ao significado do
texto como um todo; julgamento da eficdcia de uma agao ou decisao
ou defesa de um julgamento ou de uma solugao alternativa para
um problema complexo descrito no texto; resposta positiva ou
negativa ao texto, baseada em julgamentos 16gicos sobre ele.

Cabe destacar que os autores nao estao pensando em niveis de
inteligéncia ou de capacidade, ou seja, ndo estao classificando os
estudantes a partir de uma hierarquizac¢ao. Todos, como leitores,
somos capazes de construir leituras que envolvam os quatro niveis
apresentados. A questao é que nem sempre temos consciéncia disso,
ja que, ao longo da escolarizagao, somos ensinados a ignorar essa
nossa capacidade em predominio de uma leitura literal. A
classificagao anterior nos ajuda, assim, a pensarmos em diferentes
niveis de agentividade sobre a leitura, que podem ser requeridos em
diferentes momentos e para o cumprimento de diferentes objetivos.

Assim, um caminho possivel para a leitura em nivel superior
passa pelo reconhecimento e pela valorizagdo das inferéncias
construidas em diferentes niveis de integracao do leitor com o texto.
Portanto, estamos falando de um trabalho com a¢des metacognitivas
com a leitura, o que significa que essas praticas precisam acontecer de
forma explicita e partindo de objetivos especificos.

Como apontam Botelho e Neves (2019), a metacognicao
envolve processos de conscientizagao sobre os proprios processos
cognitivos e se constrdi, principalmente, pelas agdes de
monitoramento e de controle. As a¢des metacognitivas se realizam
por meio da avaliagdo, do julgamento, da reflexao e s6 podem se
realizar em sala de aula a partir de uma perspectiva processual do
ensino e da aprendizagem. Por isso, € possivel defender que acoes
metacognitivas devem fazer parte constitutiva de uma leitura de
qualidade (cf. Gerhardt; Vargas, 2010; Gerhardt; Botelho; Amantes,
2015; Botelho; Vargas, 2021).
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Na leitura, entao, elas se apresentam principalmente por meio
da defini¢ao de objetivos de leitura e da formulagao e flexibiliza¢ao
de hipdteses, mas também representam niveis de agentividade
sobre a leitura na relagdo que se constrdi entre texto e leitor,
envolvendo a¢des como a selecdo consciente de informacgdes, o
julgamento sobre as inferéncias construidas, a reflexdao sobre as
acoes de quem escreveu o texto, enfim, o controle e o
monitoramento dos processos de construcao de significados. Um
ensino de leitura que se insira em praticas de letramento académico
que busquem a alteragdo da realidade em que vivemos precisa
passar pela construgao de uma atitude metacognitiva por parte dos
estudantes universitarios.

Isso significa dizer que é preciso que, o tempo todo, ao longo
de todas as interacOes estabelecidas com esses textos, se reflita
sobre a leitura que se constr6i. Como apontado anteriormente, para
isso, antes de tudo, é necessario que se pense em objetivos
especificos para a leitura que se realiza. Toda leitura se propoe a
um objetivo: a) prazer, distragao, fruigao; b) localizar informagoes;
c) comparar/relacionar informagdes, ideias, autores; d) responder a
uma questao de prova / a uma atividade; e) produzir outro texto
(oral ou escrito) etc. Assim, ndao leremos um mesmo texto de uma
mesma maneira se nosso objetivo é estudar para uma prova com
consulta ou para uma prova sem consulta, ou ainda elaborar a parte
teorica de um trabalho de conclusao de curso. Todas essas
circunstancias afetam como vamos interagir com o texto, como
vamos selecionar as informagoes postas nele, o quanto deveremos
considerar as inferéncias realizadas por nos etc.

Uma pequena contribuicao: um protocolo de leitura de textos
académicos

A partir dos referenciais e das reflexdes postos nas segoes
anteriores, pretendo apresentar aqui um protocolo de leitura que
pode ser ttil para estudantes que ndo tiveram a oportunidade de
serem ensinados a desenvolverem um caminho de leitura como
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esse em seus cursos universitarios, mas também para professores
universitarios (de quaisquer areas e disciplinas) que busquem
trabalhar a leitura desta maneira com seus alunos. Obviamente, a
ideia nao é que esse roteiro seja exaustivamente reproduzido em
todas as aulas. O objetivo aqui € apresentar um caminho possivel
de reflexdo. Pontualmente, uma ou outra agao pode ser
privilegiada e outras podem ser acrescentadas a partir das
experiéncias pessoais de quem se utiliza dele.

Dentro de uma perspectiva metacognitivista, entendemos que,
ao longo da leitura, construimos hipdteses e inferéncias e que €
importante monitorar esse processo e controlar processualmente o
alcance aos objetivos pretendidos. Apresento a seguir o protocolo
que pretende transformar esse processo em perguntas que facilitem
a reflexao do leitor inexperiente sobre suas proprias agoes.

A apresentagdo em forma de perguntas se justifica porque
elas podem auxiliar o desenvolvimento do que chamamos de
autoavaliacdo - acdo fundamental no desenvolvimento da
metacognicao. Além disso, adoto o modelo de trés etapas
adaptado para a leitura (Gerhardt; Botelho; Amantes, 2015),
pensando-a nos estagios de aquisicao, retengao e recuperagao (cf.
Botelho; Vargas, 2021).

Antes de ler: a) J& estabeleci meu objetivo? b) O que eu ja sei
sobre isso que vou ler (tema, drea, autor, género etc)? c) O que eu
posso esperar desse texto, considerando o que eu ja sei sobre o que
vou ler? d) O que eu acho que esse texto vai me fazer pensar?

Durante a leitura: a) Estou esquecendo meu objetivo? b) Estou
focando em informacgdes/pensamentos tteis para o alcance do meu
objetivo? c) Minhas hipdteses levantadas antes da leitura do texto
estdo sendo confirmadas? Se nao, isto estd me atrapalhando? d) Isso
que estou pensando estd no texto ou em meu conhecimento prévio?
e) Isso que estou pensando é algo novo? E uma inferéncia minha?
f) Com base em que eu construi essa inferéncia? Que informacoes
do texto me permitem dizer isso? E que informagdes do meu
conhecimento prévio (experiéncias pessoais, outros textos etc.) usei
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para dizer isso? g) Como posso usar as informacgoes trazidas pelo
texto e minhas inferéncias para o alcance do meu objetivo?

Depois da leitura: a) Alcancei meu objetivo? Se nao: preciso ler
tudo novamente ou algumas partes? b) Minhas hipdteses foram
confirmadas ou nao? Se ndo: isso atrapalhou toda a minha leitura?
Por qué? Preciso reler o texto? c) As inferéncias que eu construi me
ajudam a alcangar meu objetivo? Se nao, por que me prendi a
inferéncias que nao me ajudavam a alcanga-lo? Devo refazer todo
o processo ou parte dele? d) Consegui sistematizar o que o autor
me traz de informagdes de outros textos, o que me traz de novo e o
que eu construi de novas reflexdes? e) O que eu fago agora com
tudo que aprendi, pensei, construi...?

Consideragoes finais

Comecei este texto refletindo sobre a situagao atual em que nos
encontramos como nagao, em tempos tao complicados e, portanto,
assumindo o compromisso politico e ético ao qual deve estar
vinculado todo trabalho em Linguistica Aplicada.

Enfocando-me no trabalho com a leitura de textos académicos,
parti da ideia de que os estudantes podem e devem, em atividades
académicas de leitura, se (re)conhecer como sujeitos que trazem
saberes e experiéncias (reconhecidos e valorizados) para o espago
universitario e que refletem e agem sobre tais saberes e experiéncias.

Dessa forma, ¢ possivel nao apenas auxilia-los em sua
constru¢do como pesquisadores e como sujeitos que refletem
criticamente sobre a producdo de conhecimentos, mas também
romper com a separagao que se apresenta ainda hoje entre aqueles
que podem ocupar os bancos universitarios e os que ndo podem.

Acredito, entao, que as leituras de textos académicos devem
acontecer nao para a reproducao de saberes produzidos por outros,
mas para geracao de deslocamentos, construcao de novos
pensamentos, invengao de novos mundos e novos sujeitos e,
portanto, de uma nova sociedade. Dessa maneira, podemos
realizar praticas alternativas que se voltem para a criagdo de um
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outro mundo possivel, a partir de propostas de praticas de
letramento que se contraponham aos tempos brutos que se
potencializaram com a pandemia.
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Notas finais

1 Mesmo sabendo que a separagao razao/emogao € bastante
problematica e ndo concordando com ela, optei por fazer essa
separagao como estratégia para a construcao do debate proposto
nas oficinas. Conversei, inclusive, com os participantes sobre o
problema de tal apartamento.
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A parafrase como estratégia de aprendizagem na
universidade

Fabiana Esteves Neves

Um comeco de dentro para fora

De alguma forma, desde o mestrado penso no ato de
parafrasear. Na graduagao, mostrar que entendi o que li e dizé-lo de
forma propria parecia ser uma tarefa natural; eu recebia elogios pela
minha escrita, entdo nao me preocupava muito com ela. J& no
mestrado, talvez eu tenha parado para refletir sobre essa agao de re-
dizer, construir frases paralelas, processar o lido e recria-lo, sem me
afastar dele. Mas admito que nao lembro detalhes do processo. Foi
no doutorado que essa agao realmente me chamou atencao, e me vi
obrigada a uma reflexdo metacognitiva sobre ela (talvez também
porque eu ja fosse professora universitaria e estivesse estudando,
justamente, metacognigao): o que se faz quando se faz parafrase?
Que processos cognitivos se realizam? E que formas de interagao
com a bibliografia, os discursos circulantes na area, a fala da
orientadora acontecem? Pela primeira vez de forma marcante, eu
nao via naturalidade em parafrasear (em escrever, de modo geral), e
aopacidade que a linguagem e a escrita assumiram ali foram de uma
agudeza desconcertante (ainda mais para uma professora de leitura
e escrita e, naquele momento, novamente estudante).

Comecgo este ensaio por um relato pessoal para me solidarizar
com estudantes de graduagao (das minhas turmas, inclusive) que
passam por nds no programa de extensao e ensino Laboratorio de
Letramentos Académicos — LabLA-UFF relatando dificuldade em
parafrasear e resultados insatisfatorios em textos escritos nas
disciplinas, avaliagdes ou material para publicacdo. E mais ainda
me solidarizo com estudantes que ndo trazem esse relato, por nao

51



perceberem seu préprio grau de dificuldade, e que, por isso,
plagiam trechos, ou mesmo textos inteiros — seja sem se dar conta
de que o fizeram, seja sem saber/considerar que essa pratica é ilegal
e antiética.

Assim, este ensaio pode ser também uma reflexao sobre os
sentidos e motivacdes do pldgio — mais ainda, sobre a
desconsideragao da sua existéncia, isto ¢, o fato de que, para muitos
estudantes, o ato de copiar sequer se configura como um
acontecimento que ndo apenas chame atengao e receba o nome
“plagio”, mas que seja digno de reflexdo ja no contexto da educagao
basica. Afinal, as praticas de copia e repeti¢ao, de atendimento ao
que se chama de “respostas certas” se estendem ao longo de toda a
vida escolar (Marcuschi, 1996; Vargas, 2012, 2018), de fato, e
frequentemente sao validadas, fendmeno que merece uma analise
mais aprofundada.

Porém, minha inten¢do maior € conjugar a discussao sobre o
plagio com a investigagao sobre a parafrase, a luz dos estudos em
metacognicao. Acredito que observar o problema nao seja
suficiente para entendé-lo: é preciso confrontar o que se tem — o
plagio e a dificuldade para evitd-lo — com o que se deseja: a
parafrase adequada que resulta de uma escrita gerenciada na sua
processualidade. O que diferencia os produtos de ambos, plagio e
paréfrase, pode ser mapeado na comparagao entre textos e, em
geral, ndo ¢ dificil de perceber!. Mas quais concepgdes, raciocinios,
estratégias e procedimentos estao envolvidos no ato de parafrasear
um texto? Como se constroi, processualmente, a parafrase?
Pretendo aqui ensaiar algumas reflexdes sobre essa dinamica, o que
envolve concepgdes académicas e perspectivas de aprendizagem,
além de langar os fundamentos para uma pesquisa sobre parafrase
e plagio a partir dos estudos em cognigao e metacognigao.

O que se entende por plagiar e parafrasear
No contexto escolar, “aproveitar” as ideias alheias ¢ uma agao

constitutiva e pressuposta nao apenas da escrita, mas do papel de
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estudante, o que se manifesta nas exigéncias de questoes de
exercicios e de avaliagOes, em diferentes disciplinas, e mesmo na
propria concepcao de aprender — que, a despeito de documentos
com supostas propostas inovadoras (por exemplo, a BNCC), ainda
se configura bastante pela reprodugao, pelos estudantes, de
contetdos transpostos para a sala de aula por meio do livro
didatico. No minimo, esse é o cendrio em que aprenderam e se
desenvolveram, enquanto alunas e alunos, estudantes que hoje
cursam a universidade (de 18 anos ou mais).

As tais “questdes de copiagdo” nomeadas por Marcuschi
(1996) podem ser reinterpretadas como agdes mais abrangentes,
que ultrapassam a tarefa de responder a perguntas e se desenham
enquanto praticas de letramento vivenciadas no ambiente escolar-
académico como objetivo final do ato de aprender: poder
reproduzir o que foi lido ou ouvido. Mais do que isso, constituem-
se como agdes cognitivas mesmo, um modo de produzir
conhecimento, de raciocinar, que nomeei de cognicao definicional
(Neves, 2016). Nessa toada, pensando com Chris Sinha (1999), em
didlogo com a psicologia cognitiva e do desenvolvimento, vale
indagar: repetir/copiar sao praticas que constituem um aprendiz?
Ou: em que medida o sao? Afinal, o que é ser um aprendiz no
contexto escolar?

Em seu artigo, Sinha (1999, p. 3) se propde a discutir, acerca da
aprendizagem de criangas:

como o ser humano em desenvolvimento é construido e posicionado em
formas particulares e especificas de praticas discursivas e nao discursivas,
de tal forma que se torne um sujeito, ou self, aprendiz, do tipo exigido pela
cultura em que as situagdes e as oportunidades de ensino-aprendizagem
estao situadas? (traducao propria)?

Vejo que essa pergunta também pode ser feita em relagao a
(jovens) adultos, considerando que, de outra forma, estio em
desenvolvimento como académicas e académicos, estudantes de
graduagao. Nesse caso, minha atengdo se volta menos aos
componentes do desenvolvimento e mais aos aspectos
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sociodiscursivos envolvidos na cognicao (Vargas, 2017): a esfera
discursiva académica, os papéis de estudante/docente,
produtores/leitores de textos, as caracteristicas e dinamicas das
praticas de letramento em jogo. Se o objeto de estudo é a relagao
entre a parafrase e o plagio na graduagdo, entendo que primeiro
seria necessario observar como se constitui, enquanto aprendiz,
esse estudante que tem dificuldade de construir um texto proprio
a partir das leituras académicas e/ou que ndo sabe exatamente
como se define o plagio.

Para instaurar a discussdao em seu artigo, Sinha (1999) relata
um episddio no qual, em visita a uma comunidade zapotec, no
México, presenciou a interagdo entre sua filha Kate (entdo com 7
anos) e uma artesa do grupo: sem falar a mesma lingua, a artesa-
professora ensinou a menina a modelar um vaso, produto artesanal
central para o sustento da coletividade. Tudo correu bem até se
chocarem as concepgdes sobre o que é aprender-ensinar: a menina
chorou ao ter seu vaso refeito pela professora, que, embora
atenciosa, nao entendeu o motivo do descontentamento. Afinal, o
objetivo daquela “aula” era possibilitar a producdao de vasos
adequados para a venda, portanto, compativeis com o modelo; ja
para Kate, a partir de suas vivéncias escolares britanicas, modelar
com barro era uma atividade que valorizava sua criatividade e
marca pessoal — por isso, ter essa marca “apagada” foi tdo doloroso.

Quero pingar dessa cena o ensinar-aprender a modelar. Sinha
(1999, p. 9) pontua que essa modalidade de ensino envolve
demonstragao e emulagado e “é uma pratica institucional formal ou
informal de reproducao social, cujo objetivo é constituir, por meio
de ensino e aprendizagem, um produtor habilidoso.” (tradugao
propria).® Em um enquadramento macrocontextual, segundo o
autor, o objetivo era ensinar a fazer potes para a subsisténcia da
comunidade. Assim, o propdsito do ensino é bastante explicito,
assumido e vivenciado por professores e aprendizes, que atuam e
esperam um do outro atua¢des condizentes com esse proposito.
Como, entao, partir daqui para pensar o ensino de leitura-escrita
com foco em parafrase/ plagio?
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Fazendo uma extrapolagao, e considerando o contexto escolar
brasileiro ja brevemente descrito, poderiamos pensar que o
estudante, no modelo de ensino escolar vigente, também est4 sendo
preparado para ser um “produtor habilidoso”? Aproveitando a
analise do autor sobre a produgao de potes na comunidade zapotec
(Sinha, 1999, p. 8-9), esse produtor estaria ali tanto para reproduzir
a técnica ensinada pelo corpo docente quanto para gerar os mesmos
produtos por meio dos quais aprendeu essa técnica — neste caso, os
textos. Nessa perspectiva, se aprender € reproduzir, escrever, na
sua materialidade, também € repetir, e é louvavel fazé-lo, garantia
de acerto e aprovacao.

Nao quero com isso inocentar quem plagia nem minimizar o
problema; é preciso lidar com o plagio como é, uma apropriacao
indevida passivel de responsabilizacdo legal. Minha questao,
porém, recai sobre um fendmeno mais sistémico, que é: o “ser
aprendiz” ensinado no modelo escolar ainda vigente nao sé
incentiva a copia como a premia (com nota mais alta em questoes
definicionais cuja resposta consiste na reproducao de contetidos de
um texto, livro ou mesmo aula). Assim, como pressupor que sera
possivel a estudantes de graduagao nao plagiar, e mais ainda,
parafrasear adequadamente, se, grosso modo, aprendem na escola,
explicita ou implicitamente, que aprender é imitar/copiar, e assim
sdo validados como aprendizes?

Portanto, entendo que, nas salas de aula dos cursos de
graduagdo, o combate ao pladgio e o ensino da parafrase
ultrapassam as necessarias abordagens pedagdgicas e a didatizagao
de estratégias de leitura-escrita. Essas atividades consistem na
materializacdo de um projeto mais profundo, que € o de ensinar a
ser um aprendiz como € esperado de académicas e académicos,
cientistas, pessoas que exercem o oficio de pesquisar e divulgar
suas pesquisas. Primeiro é preciso delinear em que consiste
aprender-enquanto-pesquisador/a, o que obviamente instala outra
investigacao bem maior que este ensaio.

Entendendo que avangar nesse debate é lancar mais
perguntas, questiono: se o carater dialogico € intrinseco aos textos
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académicos (Perrotta, 2004; Neves, 2016) — isto €, se a leitura e a
citacdo de autoras e autores é ponto de partida para o
desenvolvimento de novas perspectivas — como lidar com a tensao
entre o repetir e o inovar (Perrotta, 2004)? Enfim, como ensinar a
parafrasear? Ou melhor: como fazer da acao de parafrasear a base
do pensamento cientifico no processo formativo de graduandas e
graduandos?

“Repetir repetir — até ficar diferente”

Esse verso de Manoel de Barros, no poema “Uma didatica da
invengao” (Barros, 2010, p. 300), sempre me volta em um exercicio
metatextual: repetindo-o, vejo que produzo novas inferéncias, e ele
assume diferentes configuragdes. Por isso, me parece inescapavel
retoma-lo ao tratar de parafrase no contexto académico, pratica de
letramento em que, micro e macrotextualmente, se considera
necessario repetir o que se leu com o propodsito de dizé-lo “com
outros torneios de frase” (Garcia, 2000, p. 200) e também de renova-
lo, como trampolim para descobertas proprias, resultado de
integragao entre o que se sabe e o que se estd aprendendo por meio
da leitura (Vargas, 2018).

Cabe, porém, trazer um contraponto: ao estudar a relacdao
entre pesquisadores iniciantes (no mestrado) e os conceitos das
teorias a que se filiam, Silva Miranda e Campos (2015, p. 1211)
indicam que a parafrase, se empregada com muita frequéncia em
textos académicos, pode traduzir acomodacao de quem escreve.
Substituir o texto proprio pela “repeticao do outro como voz de
autoridade” pode servir como um recurso que encobre a voz do
pesquisador iniciante e acaba ndo favorecendo a elaboragao de
discurso préprio, segundo as autoras.

Em outro artigo, Fernandes e Campos (2021, p. 175),
analisando parafrases de graduandos em Letras, concluem que

Uma boa reformulagdao do texto, com a manutencdo do seu sentido geral e
das ideias do autor exige, além de um trabalho sinonimico muito preciso,

56



uma compreensao do que foi dito no texto base, visto que, para dizer com
outras palavras o que o outro disse, primeiramente é preciso entendé-lo e, a
partir dai, lancar as bases para a producao de um novo conhecimento. A
parafrase, portanto, ndo pode ser uma muleta para um trabalho, e sim o
impulso que uma nova ideia necessita para ser apresentada de maneira mais
solida. (p. 175)

O que essas outras perspectivas me instigam é a indagacao de
como o processo de parafraseamento se constitui cognitivamente e
metacognitivamente. Creio que buscar essa resposta abra
possibilidade para a proposi¢ao de estratégias que contribuam na
aprendizagem dos estudantes de graduagao tanto sobre como
parafrasear quanto sobre partir da parafrase para fazer as proprias
proposigoes.

Aqui, (re)enquadro a parafrase enquanto estratégia de
aprendizagem e de escrita, que pode, sim, resultar em produto a ser
incluido nos textos académicos, mas que se configura bem mais
como recurso de pré-escrita, de materializacdo do didlogo com
um/a autor/a por meio da escrita, para colaborar na percepg¢ao de
estudantes sobre o que eles préprios tém a dizer (Cruz; Rezende,
2023), ou sobre quais raciocinios estdao mobilizando para
interpretar o que leram.

Na esfera discursiva académica, no meu contexto de atuacao,
que sao as licenciaturas, o que estd em jogo é tornar-se
pesquisador/a, docente, pessoa que exerce autoria, que investiga,
analisa e propde, tudo isso no ambito do ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, voltando a Sinha (1999), para possibilitar a tessitura
de um modo renovado de ser aprendiz, é preciso propor praticas e
estratégias condizentes com esses papéis e com o0s contextos
situados em que se formam e atuam/atuarao os (futuros) docentes.
Entdo, me parece que uma alternativa ¢ nao concentrar esforgos
apenas nas formas de evitar o plagio — proibir, dizer como nao fazer
— mas fomentar a parafrase, como modo nao sé de integrar-se a
esfera discursiva académica, mas também, e primeiramente, de
aprender. E a paréfrase nio como produto, texto pronto, mas como
processo, agao: “repetir repetir — até ficar diferente”.

57



Encontro impulso e pistas iniciais para esse caminho no
trabalho de Flores (2016, p. 260), que, em uma perspectiva
cognitiva, defende a validade da repeti¢ao, por meio da paréfrase,
no contexto escolar, explicando que essa pratica tem carater
educativo:

Sera que repetir nao tem qualquer fun¢ao na construgao do conhecimento?
Repetir é insuficiente, ndo resta duvida, mas o papel cognitivo da repeti¢ao
sera dispensavel ou inexistente? E, mais ainda, parafrasear sera uma
atividade linguistica sem fungao cognitiva?

A funcdo da repeti¢do fica mais nitida quando a autora
aprofunda o topico:

[...] repetir o que se sabe é uma etapa necessaria, indispensavel para a
aprendizagem. Sem repetir o ja sabido e testado, como formular novas
hipéteses investigativas? Como fornecer um output, sem input anterior?
(Flores 2016, p. 260)

Diferentemente da ideia de repeti¢do como modelagao, a partir
da reprodugao de potes discutida por Sinha (1999), aqui percebo a
possibilidade de relacionar a parafrase ao processo de mesclagem
conceptual, inicialmente proposto por Fauconnier e Turner (2002),
avancando para o escopo dos letramentos académicos, com a
leitura integrativa postulada por Vargas (2018). O leitor-
parafraseador faz uso de seus “saberes processuais, entre os quais
se destaca a integracdo conceptual (p. 53)” para integrar a
informagao fornecida pelo texto a ser parafraseado a seus
conhecimentos prévios, estruturados em frames* (Duque, 2015;
2018). A repeticao de tal informagao textual, assim, compde o
processo de parafrase, tanto como selecao do que sera aproveitado
quanto como caminho para a elaboragao de um texto préprio sobre
o texto do outro. O esquema de integragao conceptual conforme
proposto por Vargas (2018) € a base para melhor compreender uma
possivel explicacao cognitiva da parafrase e o papel da repetigao:
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Fig. 1 — esquema de integracao conceptual (Vargas, 2018, p. 54)

espago gendrico

input IT /

espago mescla

Um dos inputs corresponde ao conhecimento prévio sobre o
tema e sobre o texto que esta sendo lido e que sera parafraseado; o
outro input refere-se ao proprio texto original. As estruturas de
conhecimento mais abstratas, compartilhadas entre esses
dominios, as quais viabilizam a projegao entre eles (Vargas, 2018,
p. 54), encontram-se no espago genérico. O espago-mescla é o
resultado desse processo de parafraseamento, a parafrase
propriamente dita, que integra elementos dos dois inputs para
gerar o texto resultante, tanto autoral quanto dialogico. Sem poder
aprofundar essa dinamica neste ensaio, convoco o conceito de
leitura integrativa para alicercar o estudo da parafrase enquanto
processo, visando a investigar mais, futuramente, como interagem
e se integram os frames componentes de cada input, como os
componentes dos inputs se projetam no espago-mescla e como essa
compreensao pode colaborar em uma abordagem pedagodgica da
parafrase na graduagao.

Por ora, pistas embrionarias para uma didatica da parafrase

O caminho ensaiado até aqui deixa ainda por percorrer a trilha
dos estudos em metacognicao: como gerenciar metacognitivamente
a parafrase enquanto processo de aprendizagem no contexto
académico? Uma vez que se constitui em um exercicio de “repeti¢ao
integrativa”, que implica observar a qualidade da relagao entre o que
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ja se sabe e o que se esta lendo, entdo, hipotetizo que seja preciso
“conviver” nao s6 com o(s) texto(s) de base da parafrase, mas com a
tematica em estudo, situada na esfera discursiva em jogo. Essa
espécie de convivéncia pavimentaria a construgao da autoria, pois
seria espago para observar e gerenciar as inferéncias produzidas nas
leituras, integrar-se a producao de conhecimento e de significados
especificos do campo, enfim, de tomar posse da propria producao de
sentidos e discursos (em oposicdo a obrigagdo de repetir ou
modelar).

Nesse sentido, a escrita precisa ser dessacralizada e
ressignificada como prdtica cotidiana, durante as aulas na
universidade e nos estudos individuais, por meio de estratégias
como a tomada de notas (Cruz; Rezende, 2023), a escrita livre e a
pré-escrita (Cruz, 2020) e de géneros como o diario de leitura
(Machado; Lousada; Abreu-Tardelli, 2007). Dessacralizar a escrita
¢ tomar os erros e os acertos como escolhas a avaliar, para
recalcular ou manter rotas. Ressignifica-la é torna-la parte do
processo, nao produto final a ser avaliado, e fazé-la circular entre
estudantes e docentes.

Espaco favoravel para esse fim pode ser a reunidao de
comunidades discursivas colaborativas em que haja observagao e
andlise (e nado julgamento) dos textos de estudantes também por
estudantes, sejam da mesma turma, sejam de diferentes niveis (como
monitores e tutores). Assim se favorece e fomenta a leitura entre
pares, o suporte mutuo e a interagao entre niveis de proficiéncia.

Este ensaio, como ja dito, pretende ser um aceno ao estudo da
parafrase na universidade e se encerra deixando um sem-ntimero
de perguntas, dentre as quais escolho a que representa a finalidade
ultima desta pesquisa: quais sdo e como se organizam os
parametros para uma didatica da parafrase? Nessa nova trilha,
pretendo seguir, em didlogo com colegas — professoras e
professores — e estudantes.
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Notas finais

1 Como tenho notado na pratica docente na universidade, ¢é
bastante comum que estudantes de graduagao se espantem quando
fazemos andlise de trechos plagiados em textos académicos e
afirmem nao ter conhecimento anterior de que aquelas formas de
remissao ao texto alheio configuram plagio.

2 “How is the developing human being constructed and positioned
in particular and specific kinds of discursive and non-discursive
practices, in such a way that he or she becomes a learning subject,
or self, of the kind required by the culture within which teaching-
learning situations and opportunities are situated?”

3 “[...] a formal or informal institutional practice of social
reproduction, whose goal is to construct through teaching-learning
a skilled producer.”

4 “Frames sao mecanismos cognitivos através dos quais
organizamos pensamentos, ideias e visdes de mundo. Novas
informagoes s6 ganham sentido se forem integradas a frames
construidos por meio da interacdo ou do discurso. A medida em
que a estruturacao e o acionamento desses padroes cognitivos
ocorrem inconscientemente, cabe as ciéncias da cognicao explicita-
los.” (Duque, 2015, p. 26). O papel do conceito de frame no estudo
da parafrase precisa ser aprofundado em estudos futuros.
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Uma perspectiva discursiva sobre o parecer na praxis
cientifica: breves notas de (e para) um longo debate

Michel Marques de Faria

Algumas palavras iniciais!

“Ter como objeto estas questdes ¢ também um imperativo
ético e de responsabilidade”. E o que nos assevera Bethania Mariani
(2021) ao encerrar sua conferéncia do evento Abralin em cena 152
apos nos brindar com reflexdes que dizem respeito as perspectivas
sobre politica de linguas e circulagio do conhecimento. Para o presente
texto, proponho colocar em questao algumas reflexdes iniciais que
dizem respeito ao parecer na pratica cientifica. Projeto, pois, a
necessidade (e importancia) de uma escuta social, da qual nos fala
Michel Pécheux, ainda sob o pseudonimo de Thomas Herbert (2015
[1966]): escuta que nao se faz sem a ética e a responsabilidade
enquanto imperativos.

Ao enviarmos um texto para um periddico, ao submetermos
um projeto, seja ele de pesquisa ou de extensdo, somos muitas
vezes submetidos ao crivo dos chamados pareceristas ad hoc. Estes
sao convidados (poderia dizer interpelados?) a analisar e avaliar
aquilo que foi submetido. Em linhas gerais, trata-se de uma
avaliacdo que, quase sempre, se da por meio de um formulario e
que culmina, em um campo de texto aberto, na formula¢dao de um
parecer sobre o texto/projeto ora analisado. E, entdo, por meio do
formuldrio de andlise que nossas produgdes serdo significadas e,
assim, teremos um retorno (que nao se da em uma relagao direta),
favoravel ou nao. Assim, € a avaliagao ad hoc o crivo que norteara o
olhar das instancias seguintes.

Apesar disso, pouco (ou quase nada?) se fala sobre a produgao
de parecer académico/cientifico no ambito académico, em especial
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nos cursos de pos-graduacao stricto sensu. Eis um ponto que merece
retencao: o parecer é foracluido das discussdes com académicos em
formagao, mas é por meio dele que nossas produgoes, ao serem
avaliadas, serao aprovadas ou recusadas e, no caso dos periodicos,
resulta na publicagao ou nao dos resultados® (parciais ou finais) de
uma pesquisa.

Decorre disso a importancia que tenho observado de refletir
sobre o papel do parecerista na praxis cientifica. Hd uma tendéncia
de que esse parecerista tenha o titulo de doutor. No entanto, tenho
observado que ha periddicos que aceitam (e ensejam) a emissao de
pareceres por parte de pesquisadores em formagao, seja em nivel
de mestrado, seja em nivel de doutorado*. Essa possibilidade aberta
por alguns periédicos me faz refletir sobre a pratica do parecer
enquanto um espaco também formativo (tanto por parte de quem
o formula quanto por parte de quem o recebe), e ndo apenas
avaliativo. Independente da questao colocada, no espaco cientifico-
académico, normalmente tal pratica é¢ tomada de modo
exclusivamente decisorio: o texto pode ser aprovado ou reprovado,
com matizes intermedidrias que permitem, em alguns casos,
modificagdes por parte de quem o submeteu. Por isso, se coloca
para mim a pergunta: é possivel abrir um espago de formagao-
interlocugao na producao de um parecer?

Por ora deixarei a pergunta acima em suspenso e a retomarei
adiante. Na proxima secdo, trarei a baila algumas questdes que
dizem respeito ao parecer.

Parecer: para além da (ou de uma) forma textual...

Diferentemente de inumeros trabalhos® que, ao abordarem os
diferentes textos, vao se filiar a uma perspectiva teorica dos estudos
bakhtinianos e/ou a luz da Linguistica Textual, ndo trabalharei, no
presente texto, com o(s) conceito(s) de género textual e/ou género
discursivo tal como ele(s) o é/sao tomados nas duas areas
mencionadas. Sempre que necessdrio utilizar a terminologia de
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género textual e/ou discursivo, o farei de modo geral enquanto um
discurso disponivel sobre.

Nessa toada, quando falamos do parecer, estamos diante de
uma forma textual que faz funcionar (mover?) a pratica cientifica
no que diz respeito a circulacdo da producao académica. Uma
sintese histdrica desse processo pode ser vista em Pessanha (1998).
Nao se trata, porém, de tomar tal processo como homogéneo. Ao
contrario, ha diferentes formas de fazer trabalhar o parecer em
revistas cientificas. No que diz respeito a area de Linguistica e
Literatura, vemos, por meio de uma pesquisa inicial, uma
predominancia do sistema peer review double blind®. A partir de uma
consulta a Plataforma Sucupira, estabelecendo alguns critérios de
recortes’, cheguei ao total de 21 periodicos brasileiros estratificados
no Qualis Al. Destes, 18 adotam o sistema peer review double blind.
Outros trés adotam um sistema misto, podendo ser peer review
double blind ou transparent peer review, a depender do aceite dos
autores e pareceristas em terem nomes divulgados. Tal recorte,
ainda que embriondrio, coaduna-se com aquilo que nos indica
Lilian Nassi-Calo (2015):

As preferéncias identificadas nos periddicos da colegao SciELO Brasil
coincidem em grande parte com as do estudo de Mulligan, et. al., no qual a
revisdo duplo-cego é apontada por 76% dos entrevistados como sendo
efetiva e a revisao simples-cego, por 45%.

Sobre o sistema de avaliagdo por pares as cegas, nem o autor nem
o parecerista conhecem a identidade uns dos outros. Tanto Swales
(1996) quanto Gosden (2003) nos dizem do parecer enquanto um
género académico ocluido na medida em que nao sao documentos
disponiveis publicamente, ainda que, “em parte, aqueles que dao
suporte ao processo de publicagao da pesquisa, mas nao fazem parte
do registro da pesquisa” (Swales, 1996, p. 45). Em Nassi-Calo (2015),
a partir de Mulligan et al (2013), temos a seguinte questao posta:

Os principais argumentos em favor da revisao na modalidade duplo-cego
sao a eliminagao de julgamento subjetivo e vieses de autoria e afiliagao [...].
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Além disso, encoraja opinides sinceras e permite ao revisor concentrar-se
na qualidade do manuscrito. O inverso também ¢é valido, ou seja, no
processo duplo-cego um pesquisador proeminente ou pertencente a uma
instituicdo de renome nao tem seus artigos aprovados apenas em fungao
desse fato. Por outro lado, pesquisadores acreditam que nao é possivel
manter o anonimato sempre, pois o tema, autocitagdes, ou estilo acabam
dando fortes indicios da autoria.

Vé-se, pois, um posicionamento que faz coro com Pessanha
(1998, p. 227) para quem “apesar da sua disseminagao e aceitacgao,
que evidenciam suas grandes vantagens, o sistema de revisao por
pares sofreu uma série de criticas motivadas pelas distor¢oes do
seu uso”. Segundo o autor, a problematica desse modo de avaliagao
consiste, dentre outros fatores, no fato de que “o sistema pode ser
alvo de ma conduta ética, tanto de editores como de avaliadores.
Por fim, o julgamento dos artigos pode, simplesmente, conter erro
de julgamento ou avaliagao” (Pessanha, 1998, p. 227).

Ainda no levantamento anterior, dos 21 periddicos, apenas
dois indicam no préprio site, em acesso publico, informagdes que
0s pareceristas devem levar em consideragdo no momento de
avaliar os textos a eles designados: ambos pertencem a mesma
institui¢ao, de tal forma que poderia indicar, provisoriamente, que
tal disponibilizagao pode ser fruto de uma politica institucional.
Uma segunda observagao é que nos dois periddicos, em uma
primeira leitura, as informacgoes de avaliagao parecem assumir um
carater de orientagilo na medida em que as informagoes
comparecem enquanto sugestOes, aos pareceristas, de questdes a
serem observadas na leitura-avaliacao dos textos.

Importante, entao, reter o fato de que, normalmente, o parecer
académico/cientifico se constitui a partir de formuldrios a serem
preenchidos pelos pareceristas ad hoc. Tais formularios podem ser
estruturados ou livres. Assim, ao ser solicitado a produzir um
parecer, o avaliador o fard em um formuldrio que podera conter
perguntas abertas ou fechadas que toquem em diferentes pontos
do texto a ser avaliado. Esses pontos vao depender de cada
periddico, podendo o formuldrio ser mais especifico ou mais
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abrangente. H4, ainda, os periddicos que nao indicam pontos de
avaliacdo, sendo o formulario livre para o parecerista ad hoc indicar
os pontos que considerar necessarios.

Qual seja 0 modo como os periddicos solicitam a avaliagao dos
textos recebidos, é mister observar que, em sua forma textual, o
parecer nao segue uma estrutura a priori: ele pode vir a se
configurar de distintos modos a depender do que os editores de
cada periodico indicam como pontos importantes de serem
avaliados. Isso me leva a colocar a seguinte questdao: é possivel
considerar o parecer em seu proprio funcionamento discursivo?
Ou, em outros termos, em que medida podemos considera-lo
enquanto um instrumento cientifico ou, ainda, um instrumento de
gestao politica? Sigamos ao topico seguinte.

Algumas notas para pensar o parecer enquanto instrumento de
gestdo politica®

Na filiacao tedrica que subsidia meu olhar para o parecer,
interessa pensar o funcionamento deste enquanto uma pratica
cientifica que incide sobre a circulacdo do conhecimento. Assim,
busco observar suas regularidades a partir de pressupostos
materialistas sobre o funcionamento da lingua e da producao do
conhecimento. Michel Pécheux, ainda sob o pseudonimo de
Thomas Herbert (2015), faz uma critica sobre o fazer-cientifico das
ciéncias sociais e da psicologia social praticadas na Franga, nos idos
dos anos 60. Em texto publicado no Cahiers pour l’analyse, o autor
nos indica que

as condicOes atuais da divisao do trabalho intelectual induzem a dois tipos
de reflexdes criticas, quando se trata de avaliar o estatuto de uma pratica que
pretende alcangar a categoria de ciéncia, para decidir sobre seu carater licito
ou ilicito. (Pécheux [Herbert], 2015, p. 21)

Os dois tipos de reflexdes empreendidas por Pécheux
caminham na dire¢ao de uma critica a tentativa de estabelecer
parametros para definir o que seja ou nao ciéncia. No processo de
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formulacao dessa critica, o autor apresentara as defini¢cdes dos
principais conceitos com os quais trabalhard, dentre eles o de
prdtica. Para o autor francés, a compreensao de prdtica se da como
“todo processo de transformacao de uma matéria-prima dada em
um produto determinado, transformacgao efetuada por um trabalho
humano determinado, utilizando meios de produgao
determinados” (Pécheux [Herbet], 2015, p. 24)°. O conceito de
pratica se desdobrard em outros, partindo primordialmente da
transformacdo de “uma matéria-prima dada em um produto
determinado”. Assim, temos diferentes formas de pratica, tais
como: a pritica técnica, a pritica politica, a pritica ideoldgica, a pritica
tedrica e a prdtica social.

Nao sera possivel discorrer sobre todo o percurso realizado
pelo autor. Por isso, o que se coloca importante de reter é que, em
um gesto de teorizagdao, Pécheux (2015) buscara estabelecer as
relacdes que se constituem sobre esses diferentes tipos de pritica e
assim avangard tecendo comentdrios e reflexdes a respeito do
funcionamento das diferentes praticas no desenvolvimento
cientifico. Com isso, Pécheux chegara a questao dos instrumentos
cientificos. Para ele, ha um duplo mal-entendido que nao deve ser
cometido, a saber: “declarar cientifico todo uso de instrumentos,
esquecer a fung¢do dos instrumentos na pratica cientifica” (Pécheux
[Hebert], 2015, p. 49)'.

Parece pertinente, aqui, retomar uma das perguntas deixadas
em suspenso: € possivel considerar o parecer enquanto instrumento
cientifico? Indo além, a partir de Guimaraes (2014), ¢ possivel
considerad-lo como um instrumento de gestio politica? De imediato,
ao citar, de modo en passant, as diferentes formulag¢oes de priticas,
interessa pensar, em especial, a pritica tedrica que pode ser
entendida também como pritica cientifica. E lembremos: “a pratica
cientifica se da, portanto, sempre sob determinadas condicoes
materiais, sociais e historicas de producao” (Petri; Silva, 2016, p.
15). A pratica do parecer, portanto, ndo se faz fora das condigoes
materiais, sociais e historicas de sua producao.
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Centrando-se, entdo, no parecer enquanto instrumento cientifico
e, assim, objetivando dar consequéncia a um gesto de leitura
materialista, busco evitar cair no duplo mal-entendido indicado
por Michel Pécheux. Na leitura realizada, ao buscar compreender
0 parecer enquanto instrumento cientifico, proponho que ele se da
em uma relacdo tensa e contraditéria no desenrolar da pritica
cientifica. Penso, entdo, a pratica cientifica ndo enquanto um gesto
empirico, mas enquanto pratica simbolica e, por isso, politica e
ideoldgica.

Se a pratica cientifica ndo é um gesto empirico, tampouco ela
é voluntarista. Por isso, na esteira de Pécheux e Balibar (1989, p. 14),
nao podemos nos deixar levar pela ilusio de um “projecto
voluntarista de efectuar, na ciéncia, um <<salto>> fora da
ideologia”. Dito de outro modo, na pratica cientifica, ao
considerarmos o parecer enquanto instrumento, estamos falando
de um instrumento ja-afetado pelo politico e pelo ideoldgico: em
termos pechéuxtianos, € pensar que “este ndo deve ser concebido
independente da teoria ou como uma ‘aplicacao’ desta” (Henry,
2014, p. 19).

Com isso, acredito ser possivel indicar que se trata de pensar
o parecer pendendo mais para instrumento de gestdo politica’® do que
um instrumento cientifico, afinal, ndo se trata de um instrumento
sustentado/de sustentacdo em/de uma teoria, mas de um
instrumento que regula a pratica cientifica em determinadas
direcoes e que pode produzir singularidades e tensoes se € feito a
partir de certas filiagbes tedricas e ndo outras. Assim, pensar o
parecer enquanto instrumento de gestdo politica é considerar que ele
atua sobre o processo de circula¢do do conhecimento, validando ou
rejeitando aquilo que, se vier a ser publicado, funcionara enquanto
conhecimento cientifico.

Ao cabo desta se¢ao, retomo Mariani (2021): se “produzir
conhecimento € se encontrar submetido aos efeitos de politicas
cientificas praticadas sob injun¢des histdricas”, poderia indicar que
um caminho possivel de reflexao que se abre é compreender como
o parecer vai sendo afetado por tais injung¢des historicas, ou seja,
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“as relagdes de poder, interesses econdmicos, jogos de prestigio
entre as areas cientificas e entre as especialidades das areas
cientificas” (Mariani, 2021).

Efeito de fecho: um horizonte de projecio para o parecer na
constituicao de politicas de formacao cientifica

Enquanto efeito de fecho, considero importante demarcar que
este ensaio, considerando seu diminuto espago para reflexdes, nao
se propds ao fechamento de sentidos. Ao observar uma certa
escassez de textos/debates sobre a produgao de parecer na pratica
cientifica, objetivou-se langar luz a alguns aspectos providenciais
sobre tal tematica. Em uma consulta inicial a Plataforma QOasis!?,
encontrei cerca de nove trabalhos ao utilizar como critério de
pesquisa os termos parecer e cientifico e parecer e académico. Destes,
apenas dois, da mesma autoria e publicados em anos diferentes,
dizem respeito a pratica do parecer cientifico: sao os trabalhos de
Cruz (2012; 2016), trabalhos no campo da Linguistica Aplicada que
se referem aos funcionamentos distintos da pratica de parecer.

No caso do presente trabalho, ao filiar-se em um paradigma
materialista com o percurso tedrico-analitico apresentado,
objetivou-se tragar alguns caminhos, ainda que nao diretos, de
respostas para a pergunta posta na introdugao: é possivel abrir um
espacgo de formagdo-interlocu¢do na producdo de um parecer? Sabendo
que o limitado namero de linhas nao possibilita colocar em cena
uma resposta para a pergunta acima, e compreendendo que sao
necessarios novos debates para que seja possivel formular uma
resposta que se queira consistente, realizo, nas linhas abaixo,
algumas consideragdes finais de tal modo que seja possivel
estabelecer um horizonte de projecdo para a continuidade do
debate posto e, assim, ser consequente com um olhar que se queira
materialista para a prdtica cientifica e o parecer.

Tanto na formacao de jovens pesquisadores quanto na
producao de pesquisas que se voltem aos, assim chamados,
géneros textuais, o parecer vem sendo foracluido das discussoes,
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de modo que poucos sao os trabalhos que se debrugam sobre ele.
Ainda assim, como busquei tracar de modo insistente no decorrer
do texto, é o parecer que baliza a circulagio do conhecimento
cientifico em revistas e, assim, atua de algum modo na instituicao
de certas politicas cientificas, decerto, apagando outras. Nao quero,
com isso, sair em defesa de que devemos sistematizar (e ensinar)
como se faz um parecer. Pelo contrario, objetivo colocar em cena o
debate sobre dois pontos que sdao importantes de serem
considerados no momento de se realizar um parecer: a ética e a
responsabilidade (como imperativos, para relembrar a fala de B.
Mariani (2021).

E falo em ética e responsabilidade ndo como gestos
voluntaristas, mas como pilares que devem nortear a pratica
académica da escrita e da leitura de um parecer, qual seja. Por isso,
ao propor pensar o parecer enquanto instrumento de gestdo politica,
o faco me afastando do ideario de um instrumento técnico: ao ser
afetado pelas injungOes historicas, o parecer ganha contornos
politicos e ideoldgicos. Aquilo que é aparentemente técnico em
uma avaliagdo ndo deixa de carregar suas marcas politicas e
ideoldgicas. Dai a necessidade sempre premente de reafirmar a
importancia da ética e da responsabilidade e, com isso, abordar a
pratica do parecer no processo de formacdao de jovens
pesquisadores. E, também, situar um debate que dé consequéncia
ao pilar ético que, ao atuar na formulagao de politicas cientificas,
nos possibilite distancia da metafora do “pesquisador sem ética”:
aquele que “tortura” seu corpus para obter resultados favoraveis a
propria hipdtese.

Por fim, alguns horizontes de projecao para a continuidade do
debate suscitado com o presente ensaio sao:

- realizar um novo levantamento na Plataforma Sucupira,
considerando as recentes alteragdes no Qualis, de tal modo que seja
possivel mapear, nos demais periddicos eletronicos brasileiros,
dizeres sobre o processo de avaliagao;

- empreender uma andlise discursiva daquilo que (ndo) se diz
sobre a avaliagdo nesses periddicos;
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-compreender se hda, por parte dos periddicos que
sistematizam informagoes sobre o processo avaliativo, uma politica
institucional que norteia essa pratica de informagoes;

- uma analise da relacdo que se estabelece na pratica cientifica
entre o parecer, enquanto instrumento, e o parecerista, enquanto
sujeito da ciéncia, que € interpelado a avaliar os textos a ele
designados;

-realizar a montagem de um arquivo com (mas nao se
restringindo aos) pareceres de revista de tal forma que seja
realizada uma andlise discursiva para a compreensao de
discursividades que sustentam as decisdes de publica¢ao, ou nao,
de textos.

Eis algumas das possibilidades de caminhos a serem seguidos
(que nao se restringem a esses, € certo). Trata-se de caminhos que,
acredito, podem fomentar futuras pesquisas e debates sobre tal
tematica.
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Notas finais

1 As reflexdes empreendidas nao foram possiveis sem a gentileza
de (e interlocugao com) Claudia Pfeiffer (UNICAMP) que realizou
uma acurada leitura de uma primeira versao, mais extensa, do texto
em tela e realizou importantes comentarios. Também aproveito
para externalizar meus agradecimentos a Camilla Ferreira (UFF),
Danuse Pereira (UFF) e Jéssica Rodrigues (UFF), com as quais tive
uma interlocucdo sobre tal tematica durante o processo editorial
para a publicagao do nimero 10 da Revista Sede de Ler. Eventuais
lapsos e equivocos que permanecam sao de minha
responsabilidade.

2 Video disponivel em: <<https://youtu.be/DNYx5t0M3q0>>.
Acesso em: 24 jul. 2022. Eventuais citagdes que forem feitas serao
indicadas como Mariani (2021) e sdo transcri¢des de minha autoria.
3 Discursivamente, temos um funcionamento polissémico para o
termo “resultados”. Tal funcionamento, ou seja, a “ruptura do
processo de significagao” (Orlandi, 2013, p. 36), assenta-se no
idedrio de ciéncia em que tal termo se inscreve. Se falarmos em um
ideario positivista de ciéncia, temos a sustentacao de um sentido
evidente e estabilizado. No entanto, em wuma perspectiva
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materialista de ciéncia, na qual se inscreve o presente texto,
resultado é processo de compreensdo, nao sendo replicavel.

4 Importante dizer que nao vejo nisso nenhum demérito aos
periodicos que assim o fazem. Como buscarei defender no decorrer
do texto, a produgao de parecer académicolcientifico pode se
configurar como um importante espaco de formacao daquele/a
pesquisador/a em formagao na medida que, uma vez formado e
institucionalizado, terd isso como pratica comum em suas
atividades.

5 Por questdes de espago, ndo serd possivel abordar de modo
detalhado os diferentes trabalhos. Contudo, considero importante
consignar alguns que foram sendo encontrados no percurso de
escrita do texto em questao. E o caso de Machado (2007), Motta-
Roth (2005), Goulart (2006), Abreu-Tardelli e Voltero (2019), Votre,
Pereira e Gongalves (2009) e Motta-Roth e Hendges (2010), sao
todos trabalhos que se voltam para diferentes géneros e praticas
tais como: resumos, resenhas, seminarios e ensino de escrita
académica.

6 Ha, pois, outras formas de avaliagdo em revistas. Recentemente
dois formatos tém ganhado forga nesse processo editorial: o Open
Peer review e o Transparent Peer review. No primeiro, autor e
parecerista sabem a identidade um do outro durante todo o
processo de revisao. Ja no segundo, além da plena identificagao ha
a disponibilizacao do parecer de avaliagao. Um exemplo é a Revista
da Abralin, que tem adotado o Sistema de Revisao Aberto.

7 O levantamento foi realizado em agosto de 2022. Uma sintese
pode ser vista no seguinte link: https://bit.ly/levantamento
sucupira. Na ocasido, os resultados do Qualis no quadriénio 2017-
2020 ainda ndo haviam sido divulgados. Outrossim, considerando
o interregno entre a escrita do texto e a sua publicagdo, optou-se
por manter os dados do quadriénio 2013-2016. Importa dizer que o
sistema indicou a ocorréncia de 107 periddicos estratificados em
Qualis Al. Destes, realizei um recorte em que considerei apenas os
periodicos brasileiros, editados ou nao por institui¢des
universitarias. Para fins de contabilizacdo, exclui ocorréncias em
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duplicidade (por exemplo: periddico com dois ISSN em funcao do
suporte de publicagdo), obtendo como resultado o total de 21
periodicos.

8 A presente secao é, com altera¢des, reformulacdes e os devidos
deslocamentos, uma versao demasiadamente menor de uma parte
de meu trabalho de Qualificacio de Area, realizado no ambito do
Programa de Po6s-Graduagao em Linguistica no IEL/Unicamp. No
trabalho, que se encontra em vias de ser publicado, também me
debrugo sobre revistas cientificas de forma a langar um olhar para as
politicas editoriais. Nessa seara, coloco em cena o fato de ser possivel
compreender as revistas cientificas enquanto instrumentos de gestio
politico-cientifica de avaliacio na medida em que elas atuam sobre o
conhecimento, validando ou rejeitando aquilo que, se vier a ser
publicado, funcionard enquanto prdtica de escrita do conhecimento
cientifico.

9 Apesar de ndo indicar no texto, a0 menos nao no momento de
trazer a luz o que seja pratica, tal defini¢do encontra respaldo nos
trabalhos de L. Althusser.

10 Para Michel Pécheux, a questao dos instrumentos cientificos se
coloca como ponto nodal para o estabelecimento de uma ciéncia. De
acordo com Paul Henry (2014, p. 14) “ele [Pécheux] segue de perto
Bachelard e Canguilhem. Mas ele acrescenta a estes teoricos
elementos oriundos de uma andlise marxista sobre as consequéncias
da divisdao do trabalho [..], e sobre as consequéncias do carater
contraditorio da combinagdo das forcas produtivas e das relagdes
sociais de produgao em uma sociedade dividida em classes”.

11 Estamos diante de uma defini¢ao proposta por Guimaraes (2014)
que assim ird definir o Programa de Fausto Barreto, na medida em
que ele o considera enquanto um meta-instrumento linguistico.
Nesse sentido, fago um deslocamento da definigao feita pelo autor.
12 Plataforma disponivel em: https://oasisbr.ibict.br/vufind/.
Acesso em: 13 fev. 2024.
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Escrever e resumir na universidade: apontamentos a
luz de perspectivas linguistico-discursivas

Nadja Pattresi de Souza e Silva

Introdugao

Por minha filiagdo ao campo de pesquisa do texto e do
discurso, sei que escrever (assim como ler) pressupde interacao,
atividade, processo. Esse saber, embora nem sempre vivido em seu
sentido pleno por variadas circunstancias, ecoa sempre, de um
modo ou de outro, em minha propria pratica tanto como produtora
de textos quanto como docente que ensina a escrever — ou busca, ao
menos, partilhar caminhos possiveis para isso — no contexto
universitario.

Sendo parte das motivagdes para a construgao deste capitulo,
parece relevante, nesta abertura, aventar algumas hipoteses para
que eu nao consiga concretizar integralmente o conhecimento
sobre a natureza processual de qualquer texto quando eu mesma
estou envolvida com e no ato de escrever. Sem a pretensao de
aprofundar a discussao, o que possivelmente mereca espaco em
outro momento, destaco dois pontos dessa quase contradigao: i) no
polo daquela que escreve, hd o ambiente muitas vezes pouco
estimulante para o tempo da reflexdo e da escrita, para a vivéncia
da slow science’, que se opde ao produtivismo académico e a busca
exacerbada por resultados que oblitera o proprio fazer cientifico e
ii) no polo daquela que ensina, ha a preocupagao constante de
tentar dar conta dos contetidos e topicos a serem contemplados nas
disciplinas em que se estudam textos, (super)valorizando-se a
teorizagao em detrimento do contato com a escrita e da pratica
sistematica para o seu desenvolvimento.
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Como se pode supor, um aspecto esta diretamente ligado ao
outro e, por isso, tendo a pensar que, para que se possa compreender
0 obstaculo que colocam para o exercicio salutar, mais prazeroso e,
portanto, mais significativo da escrita, é preciso repensar rumos que
possam resultar, de fato, em mudangas concretas no modo como
agimos diante das praticas de letramentos em ambientes de ensino-
aprendizagem. Antes de seguir, cabe uma ressalva: ao se criticarem
esses dois aspectos nao se esta, de um lado, negando o necessario e
até ético compromisso da ciéncia em publicizar seus achados de
modo frequente; tampouco se estd desconsiderando a relevancia da
construgao e da discussao de teorias em espagos privilegiados para
isso. O que se deseja, ao contrario, é problematizar a forma e a
medida de lidar com ambos os fatores.

Nosso contexto de atuacdo € o meio académico, mais
especificamente, os diferentes cursos de Letras (Letras-Portugués,
Letras-Grego, Letras-Inglés etc.); no entanto, parece possivel
estender essas reflexdes para outras areas. Afinal, se cremos na
processualidade dos conhecimentos e dos objetos que se constroem
a partir deles, ndo é de se estranhar que esses “incomodos”, por
assim dizer, ndo surjam apenas no Ensino Superior, mas sejam
carregados anos a fio, como pesadas amarras, desde as etapas
iniciais do percurso de escolarizagao a que fomos submetidos/as e
a que, em geral, submetemos nossos/as discentes.

Retomando as primeiras palavras aqui langadas, o objetivo
central destas reflexdes ratificar a construcao da escrita como
processo que envolve multiplas camadas e que nao pode prescindir
de sua ancoragem situacional e linguistico-discursiva, dimensdes
também inter-relacionadas. Para realizar isso, focalizarei o ato de
escrever resumos, uma vez que essa € uma pratica bastante
presente na vida de estudantes universitarios/as, acompanhando-
os/as até o final da graduagao e em etapas subsequentes. Além
disso, tenho refletido sobre o tema em trabalhos anteriores, como
na comunicagao apresentada no III Congresso da ALES (2021)?, e
também abordado a questdo em atividades de extensao
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desenvolvidas no Laboratério de Letramentos Académicos da
Universidade Federal Fluminense — LabLA-UFF.

A fim de organizar esse trajeto, como ja anunciei, parto de
abordagens de carater textual-discursivo, situando-me no que ja se
convenciona chamar, em sentido amplo, de terreno funcionalista
dos estudos de linguagem, como explica Neves (2018). Embora essa
concepgao seja frequentemente evocada para se refletir sobre
analise linguistica, ndo se limita a esse recorte, pois valoriza a
dimensao da interagao, do uso e, assim, alcanga o nivel pragmatico
e social, concebendo o texto como lugar de construcao de sentidos.

Esse ponto de vista se concretiza, por exemplo, nas
abordagens feitas por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) e
Vieira e Faraco (2019) e se relaciona também com a perspectiva que
tomarei como central neste estudo: a Teoria Semiolinguistica de
Andlise do Discurso, proposta pelo linguista francés Patrick
Charaudeau (1996, 2001, 2008) e fortemente desenvolvida em solo
brasileiro, com vista a pensar a construgao de discursos de
diferentes dominios e em variadas semioses, muitas vezes, em
intima sintonia com o processo de ensino-aprendizagem (Xavier;
Rebello; Monnerat, 2021; Feres; Rebello; Ribeiro; Monnerat, 2023).

A seguir, destacarei aspectos atinentes a Teoria
Semiolinguistica que dialoguem com as praticas de leitura e escrita
e, na sequéncia, com base em postulados dessa perspectiva,
apresentarei possibilidades de explorar a escrita de resumos como
uma atividade gradativa e processual, em que se destaque a
construgao da interagao.

Um didlogo com a Teoria Semiolinguistica de Analise do
Discurso

Embora meu propdsito nao seja detalhar as bases de
sustentacdo da abordagem semiolinguistica do discurso, ¢
importante destacar alguns de seus pilares quanto ao processo de
construcao de sentidos que se plasma em textos — pilares que, por
isso, se vinculam diretamente as atividades de leitura e escrita.
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Nessa perspectiva tedrico-metodologica, defende-se que a
interagao estd na base de nossa atua¢ao no mundo por meio dos
multiplos atos de linguagem de que participamos. Na andlise da
significa¢do, valoriza-se, assim, a interse¢ao de fatores situacionais,
discursivos e semiolinguisticos. No nivel situacional, focalizam-se o
tema, os interlocutores, a finalidade e as circunstancias materiais
em que a interagao se realiza; no nivel discursivo, acionam-se 0s
modos de organizacao do discurso (o descritivo, o narrativo e o
argumentativo, sob a dire¢do do modo enunciativo, o qual revela
as formas de o enunciador se relacionar com o dizer, com o outro e
com o que diz) e também os diferentes saberes em jogo e, no nivel
semiolinguistico, consideram-se as escolhas dos signos e suas formas
de combinagdo a servico dos outros niveis mencionados
(Charaudeau, 2001).

Assim, considerando a inter-relacao dos niveis situacional,
discursivo e semiolinguistico, que também correspondem a trés
competéncias no uso da linguagem (competéncia situacional,
discursiva e semiolinguistica), Charaudeau (2008, p. 68, grifo do
autor) explica que um texto representa “o resultado material do ato
de comunicagao”, fruto “[..] de escolhas conscientes (ou
inconscientes) feitas pelo sujeito falante dentre as categorias de
lingua e os Modos de organizagio do discurso, em fungao das restri¢des
impostas pela Situacio”.

Em outros termos, os textos nascem da relagdo entre os planos
situacional, discursivo e formal (no sentido das formas de
expressao/configuracoes do dizer), o que engendra diferentes
contratos de comunicagao, ou seja, diversos modos de significar o
mundo e transformd-lo em objeto de interacdo de acordo com
certas restrigOes e estratégias de significagao, o que aponta para os
géneros textuais/discursivos/situacionais.?

Dada a natureza interacional de todo ato de linguagem, no
bojo da Semiolinguistica, significar se traduz como um processo de
encenagao, uma mise en scene (Charaudeau, 2008). Assim como em
uma experiéncia teatral, ao tomar a palavra, assumimos diferentes
papéis: reforcamos ou escamoteamos tragos que nos identificam
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socialmente ao construir determinada identidade discursiva
de/para nos mesmos/as e, de modo analogo, projetamos uma
identidade discursiva para nosso/a interlocutor/a, que pode ou nao
aderir a essa projegao.

Em termos mais especificos, a luz da teoria, ha quatro sujeitos
envolvidos em uma interacdo: os chamados parceiros, seres
situacionais e historicamente construidos, o EU-comunicante (EUc)
e o TU-interpretante (TUi); e os ditos protagonistas, seres discursivos,
configurados quando se toma a palavra, o EU-enunciador (EUe) e o
TU-destinatario (TUJ).

Pensando no género resumo, mais particularmente no resumo
académico ou técnico-cientifico, integrante de um trabalho de
pesquisa (monografia, dissertacdo, tese etc.), essa relagao
contratual é tal que o estudante/docente/pesquisador/a, como EUc,
assume-se, no dizer, como um EUe que estuda e investiga um tema
sob o recorte de parametros bem delimitados (objeto, objetivos,
hipdtese, métodos) e, assim, pode falar sobre o assunto, buscando,
ainda, por meio da ancoragem em saberes pertinentes aquela area
e das etapas que caracterizam um empreendimento cientifico,
interagir com um publico de leitores visados (TUd), a quem deseja,
em algum medida e em termos amplos, influenciar?, efeito que
pode estar mais ligado (embora nao exclusivamente) aos
resultados/conclusdes da pesquisa. Essa projecdo pode ou nao
encontrar acolhida entre os leitores do resumo (e da pesquisa de
forma ampla), ou seja, entre os sujeitos interpretantes (TUi).

Flagrando o processo em uma dimensao mais abrangente, como
no caso de resumos para estudo ou para uma atividade de pesquisa
posterior, pode-se dizer que had dois contratos interligados. Isso
porque quem resume se coloca, em um primeiro momento, como
leitor-interpretante de um texto-base antes de tornar-se, ele/ela
mesmo/a, um EU-comunicante (pesquisador/a ou estudante, por
exemplo), o/a qual, construindo-se como um enunciador/a ir4, ao
resumir o texto, idealizar um TU-destinatirio, que poderd ou nao
corresponder ao TU-interpretante, leitor/a “real” do resumo.
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Esse entrecruzamento contratual no ato de resumir é
caracteristico de um complexo processo de retextualizacao, ja que
envolve a “[...] producgdao de um novo texto a partir de um ou mais
textos-base” (Benfica, 2014) e mobiliza, nesse percurso, a ja referida
relagdo entre aspectos situacionais, discursivos e semiolinguisticos.
Por essa natureza, a escrita de resumos ¢é uma atividade
multidimensional, que nao se limita a0 momento de sua produgao
propriamente dita, sublinhando o carater gradativo de sua
construcao.

No préoximo item, compartilho algumas alternativas para a
abordagem didatica do resumo em um viés linguistico-discursivo,
considerando o alicerce tedrico-metodoldgico ja destacado.

Sugestoes didaticas para a escrita de resumos

Com base na breve descri¢do tedrica realizada, apresento
algumas possibilidades de trabalho didatico com o género resumo.
Para explorar o ato de resumir em si, considerando diferentes
finalidades, seja a de leitura e estudo, seja a de produgao de um
resumo académico, associar os trés niveis de construcao dos
sentidos previstos pela Semiolinguistica pode ser uma proveitosa
estratégia. Para isso, no ato de escrever, podem-se observar os
fatores sintetizados no quadro a seguir:

Quadro 1 — A escrita de resumos e seus niveis de construgao de sentidos

Nivel situacional

Nivel discursivo

Nivel semiolinguistico

- Que papel (social e
discursivo) assumo ao
escrever o resumo?

- Para quem escrevo,

ou seja, qual é o
publico
leitor/destinatario?

- Qual é a

finalidade/objetivo do
resumo?

- Como organizar o
(descrever,
narrar, argumentar) e
se posicionar diante
do dizer, de si
mesmo/a e do outro
(modo enunciativo)?
- Que saberes serao
mobilizados?

discurso

- Como escrever e
estruturar o resumo

em  fungdo  dos
aspectos situacionais
e discursivos em

foco?

- Que sele¢ao lexical e
organizagdo sintatica
sao oportunas?
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- Sobre o que escrevo?
- Em que
circunstancias
produzo o resumo e
em que meios e esferas
o texto circulara?

Fonte: Elaboracdo propria

Assim, quando um/a ingressante no Curso de Letras (papel
social) 1& um capitulo sobre letramentos académicos para
identificar e comparar diferentes concepgoes desse processo e
produzir um resumo para seu proprio estudo (finalidade do
resumo, assunto e instancia destinatdria), pode ser necessario
incluir exemplos de uma ou outra perspectiva para que a ideia
fique mais concreta, ainda que isso, em geral, ndo se inclua em
resumos. Tal aspecto envolve o modo de organizacdo do texto
(fator discursivo) em fungao de fatores situacionais, o que também
impacta a forma de resumir (nivel semiolinguistico).

Ja se um/a estudante pretende escrever um resumo académico,
embora a finalidade e os itens constituintes do texto sejam

relativamente estaveis — trata-se de um texto sintético de
apresentacdo de uma pesquisa que, via de regra, apresenta objeto;
objetivos; hipotese; metodologia; base tedrica;

resultados/conclusdao — a fim de torna-lo mais atraente para os
leitores, a semelhanca de “um cartao de visitas”, pode-se escolher
iniciar o resumo por um ou outro aspecto, destacando-se um ou
outro item, de modo a mostrar alguma particularidade ou traco de
ineditismo do trabalho. A depender, ainda, do publico-
destinatario, pode-se sintetizar mais ou menos um desses
elementos do conteudo ao se considerar, por exemplo, que os
leitores sejam especialistas na teoria que alicergou o estudo.

Tendo em vista a articulagdo entre aspectos situacionais,
discursivos e (semio)linguisticos, algumas sugestdes de atividades
potencialmente frutiferas para focalizar o trabalho com resumos
em sala de aula, sobretudo no meio académico, incluem:
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(i) cotejar o resumo com seu artigo/texto-base, observando que
aspectos foram selecionados e como foram configurados na escrita,
além da presenca (e eventual auséncia) dos itens esperados nesse
caso (objeto de pesquisa; hipdtese; objetivos; metodologia;
resultados/conclusoes);

(i) retirar o resumo de artigos pertinentes a area de estudos
dos/as estudantes, pedir que proponham um resumo e depois o
comparem com a versao original, observando as escolhas
realizadas em cada caso, suas possiveis motivagdes e seus efeitos
no texto como um todo;

(iif) como extensao da proposta anterior, os/as estudantes, em
pequenos grupos, podem testar possiblidades de organizagao e
configuracao textual para criar efeitos de maior ou menor
objetividade nos resumos que escreveram. Apds a escrita, os
estudantes podem trocar seus textos a fim de conversar sobre suas
producgdes e escolhas, comparando diferentes possibilidades;

(iv) ler e comparar resumos variados e examinar, junto

a
turma, o modo de organizacdo do texto (nivel discursivo) e o
emprego de palavras, expressdes e frases que identificam e
qualificam elementos da pesquisa (nivel semiolinguistico), como a
selecao de substantivos e/ou expressdes equivalentes e a maior ou
menor presenca de adjetivos e expressdes congéneres, bem como a
natureza mais ou menos objetiva/subjetiva desses elementos em
cada exemplo.

(v) resumir textos/artigos com base em estratégias de
sumarizacado bem delimitadas, por exemplo, por Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004) e Vieira e Faraco (2019), atentando
para a pertinéncia de aplicd-las (ou nao), tendo em vista a escrita
de resumos técnico-cientificos/académicos e de resumos para

estudo e/ou pesquisa.
Conclusao
Propor a escrita de resumos a partir da ideia de que resumir

significa destacar o que é mais importante em outro texto nao
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poderia ser mais ineficaz do ponto de vista estratégico e didatico-
pedagogico. Problematizar a vagueza dessa orientacdo significa
igualmente desconstruir a crenga, a ela subjacente, de que os
sentidos estariam nos textos, de que estes significariam em si e por
si mesmos, de que seriam algo pronto e fechado, sem relagao com
o leitor e com outros participantes do ato de ler e de escrever.

Discutir esse olhar sobre o texto implica, a0 mesmo tempo,
assumir a dimensao processual da escrita, como ja destaquei neste
capitulo, e reconhecer a impossibilidade de ser objetivo em temos
absolutos, seja porque o leitor é um coprodutor do texto-base no
sentido de que lé e interage com ele, seja porque, para que um
resumo seja um “chamariz” de outro texto, algum aspecto tende a
ser estrategicamente evidenciado no ato da escrita. Tais fatores —
em especial o tltimo — permite observar a relagao dinamica que ha
entre o que se diz e o como se diz, outro principio central da Teoria
Semiolinguistica de Andlise do Discurso (Charaudeau, 2008).

Assim, como uma perspectiva textual-discursiva que investiga
a inter-relacdo de aspectos linguisticos e extralinguisticos pela
associagao entre formas e sentidos, a Semiolinguistica pode
fornecer subsidios proveitosos para se abordar a escrita de resumos
(e também a de outros géneros) em contextos académicos. Uma das
razdes para isso € o postulado de que comunicar é uma questao de
escolha, “[...] ndo somente escolha de contetidos a transmitir, nao
somente escolha das formas adequadas para estar de acordo com
as normas do bem falar e ter clareza, mas escolha de efeitos de
sentido para influenciar o outro, isto &, [...], escolha de estratégias
discursivas” (Charaudeau, 2013, p. 39).

Relacionando esses pressupostos a escrita de resumos, ainda
que haja a tendéncia de se produzir um texto com certa
objetividade, esse trago é tao somente um efeito de sentido das
escolhas e das estratégias linguistico-discursivas que podem ser
mobilizadas, as quais, por essa razao, apresentam gradagoes
possiveis de acordo com o modo de configuragao do texto.

Nesse sentido, como um resumo pode atender a diferentes fins
(resumo académico; resumo para estudo; resumo/sinopse de livros,
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filmes etc.), ndo haveria como fixar regras tUnicas para sua
producao, o que estaria em plena harmonia com a variabilidade
relativa que caracteriza os géneros em geral (Bakhtin, 1992). Por
isso, no processo de ensino-aprendizagem da escrita de resumos,
torna-se essencial considerar a associagao de aspectos situacionais,
discursivos e semiolinguisticos em lugar de parametros genéricos
e absolutos.
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Notas finais

1 Movimento abordado, por exemplo, pela filésofa belga Isabele
Stengers em Another Science is Possible: A Manifesto for Slow Science.
Tradugao: Stephen Muecke. Cambridge/UK: Polity Press, 2018.

2 No III Congresso Internacional da Associagido Latino-Americana de
Estudos da Escrita na Educacido Superior e em Contextos Profissionais
(ALES), realizado em 2021, na Universidade Federal da Paraiba
(Joao Pessoa/PB), as pesquisadoras Fabiana Esteves Neves, Patricia
Ferreira Botelho e eu compusemos a sessdo de comunicagao
coordenada “Experiéncias em letramentos académicos: relatos de
praticas de ensino e pesquisa na sala de aula”. Na ocasiao,
apresentei o trabalho "Praticando a escrita na universidade: uma
experiéncia com o género resumo".

3 Em razao do foco e dos limites deste capitulo, nao discutirei a
especificidade tedrico-metodoldgica de géneros textuais,
discursivos e situacionais. Assim, o termo “género”, que pode
associar-se a esses trés dominios, sera empregado de forma
relativamente equivalente.

4 Segundo Charaudeau (2005, p. 15, grifo nosso), os atos de linguagem
sao marcados pelo principio de influéncia, de acordo com o qual “todo
sujeito que produz um ato de linguagem visa atingir seu parceiro, seja
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para fazé-lo agir, seja para afetd-lo emocionalmente, seja para orientar
seu pensamento. [...]”. A esse principio liga-se outro, o de regulagio,
uma vez que “[...] a toda influéncia pode corresponder uma contra-
influéncia. Tal principio faz parte, consciente ou inconscientemente,
daquilo que os parceiros sabem a respeito do ato de linguagem de que
participam. [...]".
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Da escrita-inventiva ao texto académico

Bebel Pantaledo
Elisa Braganca

O objetivo deste ensaio sera problematizar a leitura da
Literatura como dispositivo potencializador de uma escrita-
inventiva no campo dos letramentos académicos. A arte poética
desenha o territdrio afetivo — espago em que as regras sao
flexibilizadas e em que hd um convite a liberdade, um convite a
experiéncia com as palavras. A proposta de uma escrita-inventiva
(Pantaledo, 2013) encontra-se no campo de pesquisa da cognigao
inventiva e se articula a partir dos planos linguistico,
extralinguistico e nao linguistico. Caracteriza-se, portanto, pelos
seus mecanismos de subjetivagdo. Nesse sentido, o modelo
formalista se contrapde a visao pragmatica da linguagem. Em se
tratando do discurso académico, acreditamos que a arte literaria
aciona um mecanismo de saida de si capaz de empreender
transformagdes — transformagOes estas que muitas vezes
autorizam o leitor/escritor a ousar, delimitando assim um espago
critico e clinico.

Em nossas linguas ha uma bela palavra que tem o per grego de travessia:
peirates, pirata. O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se
expde atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele a
prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao (Larrosa, 2002, p.25).

Discutiremos, neste ensaio, a experiéncia de leitura,
interpretacao e escrita de textos literarios no campo de pesquisa da
escrita académica, com seus acertos e seus equivocos. Observa-se,
cotidianamente, que muitos alunos, ao ingressarem na
universidade, experimentam de imediato uma sensagao de
constrangimento diante do desafio de ler/interpretar/escrever em
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lingua materna. Algo que causa um estranhamento — um
sentimento paradoxal: a linguagem tao familiar com a qual se
comunicavam até entdo parece limitd-los, e um sentimento de
derrota muitas vezes é vivenciado. As consequéncias dessa
realidade sao estatisticamente comprovadas: a evasao escolar (em
todos os niveis, ndo apenas nas universidades). O Brasil convive ha
décadas com um sistema educacional injusto que nega as criancgas
e aos jovens brasileiros o direito a cidadania, o direito a educagao.
As estatisticas comprovam o despreparo e o descaso, demonstrado
ao longo do tempo, pelas classes dirigentes, pelas classes
dominantes. A manutengdo da precariedade do nosso ensino, ou
seja, do sistema educacional brasileiro como um todo, na verdade,
como definiu Darcy Ribeiro, ¢ um projeto.

As universidades, por sua vez, parecem esperar dos alunos
aprovados no ENEM algo que jamais lhes foi apresentado durante
0 seu percurso escolar, isto ¢, um grau de competéncia linguistica
que torne possivel a compreensao dos textos tedricos e literarios
com os quais terao que lidar. Diante desse complexo desafio, nds,
professores de lingua materna, buscamos trazer para o campo de
pesquisa estratégias que colaborem com a aprendizagem da lingua
portuguesa, transformando tal atividade em algo prazeroso,
ladico. Entendemos que conviver com a plasticidade da
linguagem, com a riqueza polissémica que as palavras nos
oferecem, com as multiplas formas de expressao que possuimos,
possa resgatar nos estudantes o desejo de melhor conhecer sua
lingua e, consequentemente, melhor se conhecer e se dizer. Nesse
sentido, acreditamos que a linguagem literaria se apresenta como
um recurso importante, uma vez que sugere outras formas de ler,
pensar e dizer o mundo. Para Machado (2009, p. 206-207), “Deleuze
defende a existéncia de varias linguas numa mesma lingua, com as
quais o escritor podera criar a sua e desequilibrar a lingua padrao,
dominante, desestabilizar as formas linguisticas canonicas”.

Com esse intuito, criamos oficinas literarias, abertas a
comunidade estudantil e ao publico em geral, nas salas de aula da
UFF. As oficinas se caracterizam pelas rodas de leitura; nelas, o
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texto circula e a linguagem se movimenta. Um territério em que
palavras e afetos se misturam e, assim, um ambiente de vida
emerge. Tal territorio ndo se define por limites espaciais, e sim
semioticos. O mergulho nesse universo nos transporta, nos arrasta
e surpreende.

Experimentamos um encontro com textos que se desdobra em
muitos outros encontros. Semelhante a figura fascinante dos
piratas, dos quais Larrosa (2002) nos fala, arriscamos e
atravessamos mares em busca de nds mesmos. Embora esse
encontro nasca em meio as palavras, somos muitas vezes
transportados para paisagens que inquietam e revelam outras
formas de existir.

A leitura partilhada e em voz alta dos textos literarios se
configura como poténcia inventiva, sendo assim, o desejo de
escrever, de se dizer nos envolve, e aceitamos nos aventurar pelos
caminhos da linguagem. A etapa seguinte, portanto, € a escrita
literaria. E, ao final do encontro, sugerimos que aqueles que se
sentirem confortaveis facam a leitura em voz alta dos seus textos —
a escrita-inventiva — momento de beleza singular em que nos
surpreendemos com os acontecimentos.

A funcgdo da Literatura consiste em violentar e questionar, ao mesmo tempo,
as convengdes que nos oferecem um mundo como algo pensado e ja dito, como
algo evidente, como algo que nos impde sem reflexao (Larrosa, 2003, p. 126).

Nas rodas de leitura, a escuta do texto-arte desenha um campo
comum, um territdrio coletivo, como ja afirmamos acima, espago
em que se experimenta uma maior intimidade com a linguagem.
Nao nos preocupamos em dissecar o texto, mas sim em escutar.
Escrevemos a partir dessa atitude de escuta, desse efeito que a
leitura produz em nés como grupo, e em cada um.

Deixamo-nos habitar pelo que nos atravessa. “No ato de
escrever ha a tentativa de fazer da vida algo mais que pessoal, de
liberar vida daquilo que a aprisiona” (Deleuze, 2008, p. 179), de
encontrar novas possibilidades, novas poténcias de vida. Livre das
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amarras, a linguagem poética e a arte em geral tornam visivel o
invisivel, audivel o inaudivel, dizivel o indizivel e pensavel o
impensavel.

Essa experiéncia fecunda pode produzir subjetividades mais
sensiveis e mais abertas a invencdo. Se o campo social sugere o
siléncio, e calamos, a arte sugere resisténcia — e escrevemos.
Escrever é resistir. Os signos linguisticos nao apenas descrevem, e
sim provocam uma experiéncia de subjetivacdo. Nao existem
sujeitos prontos, existem processos de subjetividade. Nao ha um
sujeito e um mundo prévio, mundo e subjetividade sao efeitos de
praticas de poténcia inventiva. Nesse sentido, a literatura
ultrapassa a concepcao redutora de fonte de informacao e passa a
ser entendida como espago de reflexdao, uma vez que desloca
cddigos e certezas: “Cabe a linguagem, ao seu proprio exercicio,
romper com os regimes de signos para inventar signos férteis de
sentidos, ainda nao capturados nas coordenadas dos estratos.”
(Tedesco, 2008, p. 129).

A experiéncia coletiva com a palavra poética propde uma
ruptura com as relagdes ja estabelecidas e cristalizadas das
palavras. Essas relagdes engessadas emergem do plano linguistico
da linguagem, plano este que possui uma fun¢ao ordenadora do
mundo; nele, o pensamento s encontra sua organizagao formal na
e pela linguagem.

Na roda de leitura, amplia-se a experiéncia com a palavra
poética e circula-se pelos planos: extralinguistico da linguagem, que
se refere a fatos empiricos, no qual nada mantém a identidade; e nao
linguistico da linguagem e sua poténcia de criagdo, no qual
atravessamentos, passagens, cintilacdes de sentido podem ocorrer.
Como a linguagem nao se esgota em sua estrutura linguistica,
experimenta-se um plano movedigo da linguagem sujeito a
variagoes.

A partir dessa perspectiva, entendemos que o texto literario
pode se configurar como um importante territério de errancia.
Errancia significa caminhar sem destino, andar sem rumo certo,
vagar, perder-se, experimentar o desconhecido, enfim, buscar.
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Livre, errante, o escritor arrisca-se pelas trilhas da linguagem sem
medo de errar. A arte poética parece langar o sujeito para um nao
lugar, para um espago em que as regras sao abolidas, em que ha
um convite a liberdade, um convite a experiéncia.

Segundo Machado (2009, p. 213),

o tema que mais interessa a Deleuze ao pensar a literatura em sua relagao
com o de-fora da linguagem é o devir. Ao considerar o que ele entende por
devir, linha de fuga ou desterritorializagao — termos que podem ser tomados
como sindnimos — nota-se que o devir é pensado em contraposi¢ao a
imitagdo, a reprodugao, a identificagdo ou a semelhanca. Devir nao é atingir
uma forma; é escapar de uma forma dominante.

Ao escrever, experimentamos a possibilidade de nos
diferenciarmos, de sermos outros, sendo nés mesmos. Kastrup
afirma:

O devir é um movimento de dessubjetivacdo, pois desloca o
aluno/leitor/escritor da sua condigao de sujeito molar, de forma subjetiva
constituida, e aciona o movimento de saida de si, acessando um plano de
processualidade, de produgdo de subjetividade, no qual circulam forgas
impessoais e a-subjetivas (Kastrup, 2008, p.253)

Em Larrosa (2003), ha uma distingdo entre a experiéncia
intimidadora e a experiéncia intima com a linguagem. Ele esclarece
que, na experiéncia intimidadora, a linguagem remete ao
significado convencional das palavras, a sua univocidade, precisao
e exatidao. Nesse contexto, as palavras podem causar
constrangimento, uma vez que expressam ordem e poder. Trata-se
de uma linguagem puramente inteligivel, porém sem nenhum
calor. Na experiéncia intima com a linguagem, esta mostra a sua
face interna, e o modo como ela soa e ressoa cada um sabera e
descobrird por si mesmo. Embora pareca interior, essa linguagem
estd adiante de nés mesmos, ela nos ultrapassa.

Experimentar a linguagem intima ¢ surpreender-se com a
imprevisibilidade que a lingua nos reserva, uma vez que ¢
atravessada por afectos. “Os afectos nao sao mais sentimentos ou
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afeccOes, transbordam aqueles que sao atravessados por eles”
(Deleuze; Guattari, 2005, p. 213). Tal linguagem vem marcada pela
impessoalidade. Por ser a mais intima, encontra-se mais distante,
nao possuimos nenhum poder sobre ela e ndo somos proprietarios
dela. Tedesco esclarece que “sé é possivel escrever traindo a
pessoalidade. A escrita expressa nao o sentimento de alguém, mas
o acontecimento, o indeterminado. Um afeto sem dono, uma
experiéncia de um qualquer” (2005, p. 142).

A proposta de criarmos e habitarmos um territério feito de
palavras e afetos nos afasta da metodologia formalista e
hegemonica que domina tanto o ensino da literatura quanto o
ensino do portugués. Empreendemos um percurso orientado para
uma outra abordagem, para uma politica metodologica que busca
os sentidos que o texto irradia. Assumimos, dessa forma, a
condicao de coautores da obra lida, de intérpretes da Historia, sem
nos prendermos aos dogmas da leitura adequada e da
interpretacdo verdadeira. Ao estabelecer um vinculo entre
Literatura e Vida, priorizamos o aluno, e nao o individuo que deve
se submeter as leis do mercado, reproduzindo a cultura
predominante. Entendemos que, nessa abordagem, ha algo mais
abrangente: trata-se de uma nova politica cognitiva que abre
espaco para a invencao de si e de mundos.

A opgao por uma outra abordagem, por uma aprendizagem
inventiva, parece levar o aluno, independente de sua idade, a se
apropriar de sua lingua nao apenas como uma ferramenta de
trabalho, mas sim como algo que o ajudara a pensar o mundo, a
vida e, quem sabe, ser capaz de questionar e enfrentar as
contradi¢des do viver. Imerso em um contexto agitado, refém de
uma sociedade cujos valores sao calcados na produgao e na
lucratividade, estimulando a competitividade, falta ao individuo
contemporaneo tempo e espaco para desfrutar momentos de
siléncio e reflexao. O contexto utilitarista, “espago entulhado de
objetos, mas desabitado de futuro” (Paz, 1982, p. 314), o atropela,
impedindo o encontro consigo mesmo e com os seus semelhantes.
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Nesse sentido, acreditamos que o territdrio oficina pode ser
considerado um dispositivo critico e clinico. O encontro com o texto
literario, ao transpor o limite do eu, alteriza a percepgao cotidiana,
configurando assim um campo privilegiado para se ultrapassar o
limite do vivido. Um movimento de saida de si capaz de
empreender transformagdes existenciais pode ser observado
quando alguns escritores sao levados pelas palavras, e estas deixam
escapulir a dor ou a alegria de viver. Uma certa inquietagao
também precede a escrita, antecipando o medo de escrever ou até
o medo de nao saber escrever.

Acreditamos que tanto o ensino de literatura quanto o de
escrita-inventiva desenham contornos mais atraentes e até
subversivos se apresentados de forma a proporcionar uma melhor
compreensdo da VIDA. Estabelecer uma convivéncia que aproxime
o aluno de sua propria lingua e da literatura nos parece um gesto
politico da maior importancia, pois a leitura e a reflexao colaboram
para uma visao mais critica de mundo.

A fungao de professor deve ser a de se manter vigilante diante
dos desafios, nao como aquele que, despretensiosamente, pensa
deter o saber e acredita que o transmite, e sim como alguém que se
deixa levar pelo exercicio “de pensamento que busca abrir esse
pensamento ao ainda nao pensado; ou melhor, ao impensavel, ao
que parece impossivel de ser pensado” (KOHAN, 2009, p.82). Se,
enquanto professores, apostamos na literatura e na escrita-
inventiva, nos colocamos em outro lugar, no lugar da experiéncia,
da pesquisa. Um espago de busca em que sonhamos que um outro
mundo é possivel.

Nesse sentido, trazemos, na proxima sec¢ao, o relato de uma
vivéncia da escrita-inventiva com professoras, como espago
formativo na docéncia.

Uma experiéncia com educadoras de Itaborai
Como sinalizamos, por meio das oficinas de escrita-inventiva,

o Laboratorio de Letramentos Académicos (LabLA-UFF) da
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Universidade Federal Fluminense (UFF) se propde a construir
pontes que facilitem a compreensao de que a escrita € e deve ser
fluida e libertadora. Afinal, expressar-se é um direito, escrever é
uma aventura prazerosa.

Pensando dessa maneira, a Secretaria Municipal de Educagao
de Itaborai, em parceria com o LabLA-UFF, promoveu encontros
com educadoras do municipio, em 2019, com vistas a viabilizar a
escrita como um processo continuo. Sendo assim, antes que essas
profissionais pudessem se sentir seguras para publicar seus
proprios textos académicos, o contato com a leitura e a escrita
literdria se fez necessdrio, para que colocassem em pratica suas
habilidades e se descobrissem também escritoras potentes e
capazes. Além disso, nossa pesquisa propde a experiéncia com o
texto literdrio em sala de aula, pois acreditamos que a palavra
poética é um dispositivo potente para fazer falar e escrever — um
espaco de busca imprevisivel, um campo de ressonancias que
merece ser observado cuidadosamente pelos professores /
pesquisadores.

Os encontros ocorreram na cidade de Itaborai, em manhas
viabilizadas para formacao continuada dos professores, de modo
que grande parte deles estivesse disponivel para participar desse
encontro literdrio.

Selecionamos para o primeiro encontro, para a primeira roda
de leitura e escrita com os professores, um tema sempre presente
— pensar em nds mesmos e em nossa relagdo com a leitura e a
escrita. Para tanto, nos valemos da contribuicao do conceito de
Escrevivéncia, a escrita de nds, criado por Conceigao Evaristo —
romancista, contista e poeta. Segundo a propria autora (Santana;
Zapparoli, 2020), a formulagao desse conceito se deu a partir da
reflexao sobre o escrever, o viver, o se ver. Transitamos por um texto
jornalistico (Cazes, 2016), no qual fizemos contato com o que a
escritora conceitua como Escrevivéncia, e pelo texto ficcional, Becos
da Memoria. Lemos fragmentos desse romance memorialista
(Evaristo, 2017), a fim de estabelecermos o didlogo intertextual. No
romance, a voz da personagem Maria Nova se mistura a iniimeras
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outras vozes que relatam a vida e a precariedade do viver. A
linguagem lirica e delicada guia o leitor pelos labirintos da favela,
levando-o ao encontro das lutas e da resisténcia em que uma
parcela significativa da sociedade brasileira sobrevive. A narrativa
¢ sinuosa e fragmentada, como os becos da memoria. A propria
autora afirma na apresentagao do romance:

Foi meu primeiro experimento em construir um texto ficcional
(con)fundindo escrita e vida, ou, melhor dizendo, escrita e vivéncia. [...] Em
poucos meses, minha meméria ficcionalizou lembrangas e esquecimentos de
experiéncias que minha familia e eu tinhamos vivido, um dia. (Evaristo,
2018, p.12).

A leitura intertextual, em que um texto complementa e dialoga
com o outro, deu origem ao debate, e as ideias circularam na roda
de leitura. As palavras proliferaram, as reflexdes surgiram e deram
lugar, também, ao pensamento critico. Ficgado e realidade
ampliaram o conceito de Escrevivéncia, trazido por Conceicao
Evaristo; os fragmentos do romance Becos da Memoria
demonstraram o quanto o narrador se confunde com o escritor.
Consequentemente, o desejo de buscar palavras na tentativa de se
dizer ou de se compreender, de pensar as circunstancias que
envolvem o dia a dia e os afetos que atravessam o viver silenciaram
aroda. A escrita de si ganhou forma e colorido.

A respeito da importancia da leitura da literatura e das
ressonancias que pode produzir, Todorov (2009) esclarece:

Conhecer novos personagens é como encontrar novas pessoas, com a
diferenca de que podemos descobri-las interiormente de imediato, pois cada
acdo tem o ponto de vista do autor. Quanto menos essas personagens se
parecem conosco mais elas ampliam nosso horizonte, enriquecendo assim
nosso universo (Todorov, 2009, p.80).

Permanecer a espreita, assumindo uma atitude de escuta
atenta a experiéncia e deixando-nos atravessar pelos fluxos e
intensidades de cada encontro, aponta para uma pratica da qual
novas paisagens emergem. Tais experiéncias de pesquisa sao
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geradoras de transformacdes e atingem tanto o grupo de
pesquisados quanto o pesquisador.
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O estudo de géneros académicos: uma experiéncia de
formacao de jovens pesquisadores no Colégio Pedro II

Fabiana dos Anjos Pinto
Maria Cecilia Sousa de Moraes

Antes, 0 que nos move

Para nos, relatar uma experiéncia educacional de incentivo a
pesquisa e a ciéncia, quando contextualizada no atual cendrio
brasileiro, de vulnerabilidades e de tantos desincentivos politico-
governamentais a pesquisa, muito nos emociona e, principalmente,
nos (co)move a compartilhd-la. E em tal mover, nao vamos sds; ecoa
Paulo Freire (1996, p. 106): “Me movo como educador, porque,
primeiro, me movo como gente”.

No presente tempo pandémico!, amargamos o malcontente
gosto ao constatar quado grave e fatal — e quem dera fosse apenas
um modo de dizer — pode ser o destino de uma sociedade em que
nao se cultiva, como pratica continua, o investimento em pesquisa
cientifica e, por extensao, em educagdo como bens inegocidveis de
um povo. Conquanto tal discussdao nao seja o ponto central de
nosso trabalho, nao teriamos condig¢oes de seguir de modo alheio a
ela, uma vez que o que temos para relatar passa, necessariamente,
por uma concepgao de reconhecimento de tais praticas como bens.

Acreditamos também que ter noticias de alguma agao possivel
nesse sentido amplia, sobremaneira, o perimetro das
possibilidades; surte efeito propulsor em uma engrenagem social
que, embora funcionando com dificuldades, ndo pode parar — a de
formacao de pesquisadores brasileiros. Nessa entrosa, insere-se a
experiéncia de um Projeto de Iniciagdo Cientifica Janior (PIC) no
Colégio Pedro II.
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Um comeco: Grupo de Estudos em Ensino de Portugués e
Literaturas (GEEPOL)

O PIC estabeleceu-se como uma das frentes de pesquisa,
ensino e orientacao do Grupo de Estudos em Ensino de Portugués
e Literaturas (GEEPOL), que é o seu espago de origem e vigente
atuacao. Por esse motivo, consideramos relevante contextualizar
brevemente a histéria do grupo.

O GEEPOL nasceu de inquietagdes compartilhadas por uma
grande parte de docentes de Lingua Portuguesa e Literaturas do
Colégio Pedro II (CPII), campus Realengo II, no ano de 2014. Dentre
as discussoes e reflexdes realizadas na rotina pedagodgica,
observou-se que determinadas ponderagdes e modos de conceber
o ensino de Lingua Portuguesa (LP), e também a cultura escolar,
davam contornos a necessidade de formacdo de um grupo de
estudos permanente, no qual fosse possivel discutir métodos e
propostas de ensino de LP, entre os quais a esséncia se sustenta sob
o seguinte tripé: troca de experiéncias entre os pares — formacio
continuada do professor — oferta de uma formagdo critica e humanista aos
estudantes. Essa base nos faz lembrar o que Anténio Noévoa,
importante educador portugués, ressalta sobre a relevancia do
continuo aprendizado docente. Segundo o autor, a formacao
continuada do professor é indissocidvel do ambiente escolar —lugar
de praxis, de experimentacao e de criacao de saberes junto aos
pares, principalmente. Isto é, o que temos, em N6voa e no GEEPOL,
¢ a pujante aposta na relagdo com o outro no processo educativo,
visto que esse nao pode se dar s6. Nas palavras de Ndovoa (2001):

A produgao de praticas educativas eficazes s6 surge de uma reflexao da
experiéncia pessoal partilhada entre os colegas [...] A experiéncia é muito
importante, mas a experiéncia de cada um s6 se transforma em
conhecimento através desta analise sistematica das praticas. Uma analise
que ¢ andlise individual, mas que é também coletiva, ou seja, feita com os
colegas, nas escolas e em situagdes de formagao (Novoa, 2001, s/p, grifo nosso).
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Nesse sentido, acredita-se que, por meio da reflexao,
individual e coletiva, € possivel cooperar para uma pratica
pedagogica reflexiva e consciente, capaz, portanto, de viabilizar um
processo de ensino-aprendizado critico no exercicio da profissao
docente.

Isso posto, o GEEPOL segue reforgando praticas e concepgdes
que nos levam a trilhar o paradigma de uma docéncia reflexiva
dentro da escola. Oportunamente, a seguir, comentaremos mais
detidamente sobre o PIC 20109.

Rememorar caminhos: vivéncias aclarando percursos tedricos

Narrar experiéncias tantas vezes ja relatadas por colegas e
estudantes torna-se uma tarefa desafiadora, uma vez que um
contar sobre o ja-dito transforma experiéncias e memorias em
elementos fundantes de novas formas de dizer, ensinar e pesquisar.
Por isso mesmo, apresentar o relato sobre o PIC nao seria possivel
sem antes enunciar que as agdes propulsoras deste trabalho, em
todos os anos, sustentam-se teoricamente em abordagens sobre a
palavra. E essa percep¢ao nos encontra somente neste momento,
em que, ja distantes do exercicio do PIC de 2019, o aprendizado
ilumina o que ficou para tras.

Como aprendentes dessa trajetdria, podemos aqui mencionar
que a palavra, tal como a encontramos em Paulo Freire (2019), pode
ser lida também como “enunciado”, nos termos de Bakhtin (2010,
2011). Em sua proposta de uma “educacao dialdgica”, o educador
brasileiro deixa como legado o ensinamento de que a palavra,
estrutura dual, composta de “acao” e “reflexao”, é a matéria-prima
do “didlogo”, atividade-esséncia de uma concepgao critica de
educagao, que da a educadores e a educandos a oportunidade de
“pronunciar o mundo”. Ora, nessa perspectiva, a palavra, sendo
simultaneamente acao e reflexao, torna os usudrios pronunciadores
de um mundo outro, porque transformado.

Pensando também em Bakhtin, uma referéncia para os estudos
contemporaneos sobre a linguagem, a palavra é reconhecida como
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elemento constituinte de enunciados “relativamente estaveis”,
sendo espinha dorsal dos “géneros do discurso”? Assim, conforme
o pensador russo, dominar um género € um comportamento social,
o que significa dizer que o uso da palavra, sempre circunscrita e
condicionada a um género, nao existe fora da experiéncia, ou da
acao, tal como entendida por Freire. Se, de acordo com concepgoes
bakhtinianas, o enunciado precisa da pratica em comunidades
discursivas para comunicar, produzir um saber-dizer para, é preciso
apreendé-lo e vivencia-lo para nao calar, e mais, para fazer refletir.

No que diz respeito ao ensino-aprendizado de lingua materna
no Colégio Pedro II, onde se realiza o PIC, os géneros textuais
embasam as ementas das etapas curriculares e as atividades
pedagdgicas, compondo um farto repertdrio para leitura e escrita
do estudante em seu cotidiano escolar. Para além disso, em nossa
pratica docente, observamos uma demanda consideravel de
estudantes do campus Realengo II que tém demonstrado interesse
em outra realidade de ensino, a universidade.

Essa vivéncia conduziu a percepcao de que, se o estudante
precisa fazer parte de nova comunidade, a academia, cuja matriz
de produgao de conhecimento é a Educacdo Superior, entao o
dominio discursivo a ela subjacente é diferente daquele referente a
comunidade escolar, vinculada as particularidades e aos rituais da
Educagao Basica. Com esse cendrio presente, ficou claro que, entre
as possibilidades de trabalho com os géneros textuais no colégio,
deveria ser considerada a oferta do ler-escrever géneros
académicos, oportunizando aos concluintes da Educagao Basica
uma transi¢ao tranquila para o Ensino Superior, visto que saber
escrever a famigerada redacdo do ENEM, por exemplo, pode servir
ao ingresso, mas nao a permanéncia desses alunos na universidade.

Considerando esse contexto, o fato de apresentar aos alunos os
géneros académicos ainda no colégio se tornou uma das agdes que
vai de encontro ao pensamento comum de que aquele que conclui
a Educacao Basica tem na escola a garantia de saber ler e escrever
todo género de texto em qualquer situagdo comunicativa. Se o
género é constructo da experiéncia, entao as propostas e agdes do
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PIC visam oportunizar as vivéncias necessdrias a leitura e a escrita
de géneros académicos na Educacdo Basica. Para atender
plenamente a esse propdsito, buscamos em Carvalho (2012) uma
das diretrizes das a¢des do PIC:

Considera-se, assim, que o desempenho académico nao é apenas uma questao
de conhecimento de contetido, mas implica também saber compreender e
produzir os textos em que se transmite tal contetido, que aprender esse
contetido é sobretudo uma questdo de linguagem, processo pelo qual a
experiéncia se traduz em conhecimento [...] (Carvalho, 2012, p. 192).

Nesse sentido, Carvalho defende que a leitura e a produgao de
textos universitdrios podem ocorrer na escola, caso esta se
apresente como locus em que se antecipem vivéncias do meio
académico. A nosso ver, apesar de o professor defender sua tese em
solo lusitano, onde a Educagdao se desenvolve com percursos e
efeitos bem diferentes do que acontece no Brasil, é possivel abrir
caminhos para esse tipo de trabalho, a depender da realidade
institucional, da demanda dos alunos e dos projetos dos
professores.

Pensando na forte influéncia de Carvalho no Projeto, ndo ha
como ndo reencontrar Street (2014), em cuja fonte bebeu o
pesquisador portugués. Segundo Street, o “letramento autonomo”
corresponde a concepgao de ensino de lingua e de texto centrado
na “neutralidade” dessas materialidades, em relagao as quais basta
conhecer normas de escrita para que os usudrios sejam
considerados eficazes em sua comunicagao. Ja o que o pesquisador
intitula “letramento ideoldgico” diz respeito a uma nogao de escrita
historica e contextualmente situada, presente somente na e com a
experiéncia: “quando participamos da linguagem de uma
instituigao, seja como falantes, ouvintes, escreventes ou leitores,
ficamos posicionados por essa linguagem” (Street, 2014, p. 143).

Acreditamos, sobretudo, que, para além de “ficarmos
posicionados” pela escrita, em fun¢ao do contexto de produgao
subjacente, € necessario discutirmos com os estudantes sobre como
a palavra tem o poder de nos fazer protagonistas, sujeitos
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participes, das lutas e das conquistas institucionais. Assim, falar
sobre o poder da palavra em sua dimensao escrita, na escola e na
universidade, é uma oportunidade de fazer-saber ao aluno que a
sua palavra mostra, a um sé tempo, inclusao e liberdade, direito de
ser e estar no mundo.

Por tudo isso, mais que uma preparacao para o ingresso nas
universidades, o PIC propds-se a viabilizar um aprendizado com
vistas a permanéncia desses estudantes no Ensino Superior, uma
vez que escrever géneros académicos é, como sabemos, uma pratica
constante da comunidade discursiva universitaria. Dito isso,
passemos ao relato sobre o PIC - origem, edigbes e estrutura
metodologica — com especificidades em relacao a proposta de 2019.

O Projeto de Iniciacdo Cientifica Janior: locus universitario
dentro da escola

De 2016 a 2018% os professores do GEEPOL submeteram
versoes do PIC nas quais se delineavam, de forma mais estrita ao
universo académico, propostas de ensino dos géneros
universitarios, organizadas em mddulos, de maneira que a cada
docente do grupo caberia a regéncia de um deles. Em tais
formulagdes, foram propostos os seguintes contetidos académicos:
as diferencas entre a formacdo do saber escolar e o cientifico; a
producao do saber na escola e na universidade; resumo;
fichamento; resenha académica; comunicagao oral e o ensaio. Entre
os géneros abordados, o ensaio tem sido o escolhido para a
elaboracao do trabalho final.

As trés edigdes do projeto, brevemente relatadas aqui,
representam base firme em que se ancorou a versao de 2019 — sobre
a qual discorremos na proxima segao.

O PIC 2019: caminhos da experiéncia

Na versao de 2019, mantivemos o processo de orientagao
académica e a estrutura modular do projeto, a saber: Mddulo 1,
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introdugdo ao texto académico; Mddulo 2, fichamento; Mddulo 3,
resenha académica; Mddulo 4, ensaio académico; e Mddulo 5,
comunicagdo oral, com orienta¢do para apresentagao do trabalho
final. Importante frisar que, durante o Moddulo 1, foram
apresentados aos estudantes os critérios e as orientagdes para a
escolha dos temas de preferéncia, bem como as linhas de pesquisa
do GEEPOL. Como préximo passo, os estudantes elaboraram o
titulo provisorio de seu trabalho, a justificativa do tema e a
sugestao de dois nomes para orientacao.

Quanto aos objetivos, priorizamos os aspectos académicos e os
interesses de pesquisa dos candidatos, possibilitando que
apresentassem temas relacionados as suas vivéncias. Para tal,
informamos, no processo seletivo, que a escolha de temas ocorreria
a partir de dois critérios interrelacionados: o interesse de pesquisa
por alguma subarea da grande drea de Letras; e o vinculo da
pesquisa com algum episddio ou aspecto da vida pessoal do
estudante, ou seja, sua motivagao impulsionada por sua biografia.

Um fator relevante da edigao de 2019 foi o processo de selegao
de alunos, com destaque para um novo documento solicitado: a
carta motivacional. Esse documento nos possibilitou conhecer mais
de perto o perfil de quem se candidatava aquela edigao. Segundo o
que constatamos com a leitura da maioria das cartas, a trajetdria
biografica dos estudantes sinalizava que o projeto era a unica
oportunidade para que eles preparassem o seu percurso académico
para o ingresso na universidade. Verificamos, inclusive, que o
gosto pela leitura desde os anos iniciais — trago comum entre os
candidatos — era um estimulo para descobrir novas formas de
pesquisar e ler sobre os seus temas de preferéncia.

Como tradigao no Colégio Pedro II, a culminancia do PIC seria
a participacao na VI Jornada de Iniciagdo Cientifica Junior*, prevista
para abril de 2020, dia da aula inaugural, no campus Sao Cristovao
II. No entanto, fomos interrompidos pela pandemia de Covid-19,
nao sendo possivel a realizagao do evento.

Quando do retorno institucional, em setembro de 2020, as
professoras e os alunos do PIC 2019 criaram o evento Roda de
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conversa: o ler-escrever géneros académicos na Educacio Bdsica,
ensaiando escritas académicas. A Roda de Conversa, realizada no
formato remoto, em 18/12/2020, teve como objetivo a apresentagao
dos trabalhos finais, bem como a troca de experiéncias sobre o
processo de orientagao e de escrita académica. Durante a escuta
desses trabalhos, verificamos que o PIC 2019 foi marcado pela
beleza de testemunharmos o nascimento da pesquisa académica,
gestada a partir de temas do universo dos discentes, o que os levou
ao aprendizado de que nao existe separacao entre a vida e a
pesquisa académica.

Encerramos esta secao de nosso relato com a mostra dos temas
dos ensaios:

I- A precarizagdo do trabalho na era dos aplicativos — Clara Assaad
S. Moreira da Rocha; II - O ethos nordestino no Sudeste brasileiro: uma
construgdo baseada no preconceito sociolinguistico — Eslen Silva de
Andrade Brito; III- O papel da literatura no desenvolvimento pessoal dos
alunos do Colégio Pedro 1] — Nathalia Gongalves Aragao Barbosa; IV-
Andlise da intencionalidade discursiva na literatura contemporinea das
décadas de 60 a 80: a importincia da escrita como ferramenta politica no
Brasil — Mauro Melo de Sousa; V- A correlacio entre sociedade e
literatura nos contos de sereia — Sabrina D. de Oliveira; VI- Os desafios
para a formagdo do leitor brasileiro na era digital — Stephanie Cristina
Brito do Nascimento.

Consideragoes finais e inacabamentos

Nada passa, nada expira/O passado é/ um rio adormecido
(José Eduardo Agualusa)

De tudo, fica a certeza de que comegamos, o marco de uma
nascente. Depois que um rio corre, e o perdemos de vista, todos os
caminhos tornam-se afluentes. Nestas consideracGes finais,
encontramos nos versos de Agualusa, escritor e jornalista
angolano, leito para refletir sobre o que nos passou nessa
experiéncia educacional, quando de seu sono acordada por
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memorias e palavras. E, aqui no relato, para nds, também a
experiéncia de um dizer, que é sempre um semidizer, dada a
impossibilidade de tudo relatar.

Oportunizar que estudantes de escola publica iniciem a pratica
de uma postura cientifica de se colocar na vida, isto ¢, exercendo a
curiosidade, a pesquisa e a criticidade para além da vida
académica, contempla as expectativas cultivadas ao longo dessa
etapa inicial da trajetoria de formagao de pesquisadores brasileiros.
Nessa experiéncia de PIC no Colégio Pedro II, enfatizamos a
importancia de insistir na escola como espago de formacao de
pesquisadores e, também, de formagao continuada de professores,
de modo que acio e reflexdo possam figurar no mesmo locus
educativo, em simbionte interacao.

Quanto a especifica oferta de ensino dos géneros académicos
na Educacado Bésica, a aprendizagem que se deu esta sob o seguinte
tripé: o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita; a
vivéncia de uma formagdo humanista e o incentivo a pratica
continua de ver a vida pelo viés da pesquisa e da ciéncia. Com esse
processo, viabilizado pela demanda do estudante, pela realidade
institucional e pelo engajamento docente, a travessia do mundo da
escola para o da academia se da em percurso sereno, porque, mais
do que adentrar nas universidades, 14 o estudante consegue seguir
o curso do seu rio. Nesse sentido, depois da experiéncia de
iniciagdo aos géneros académicos, ganham-se: a realidade da
escrita potencialmente critica, apartada da reproducao de
contetdos; a pratica do estudo orientado e, portanto, coconstruido
entre alunos e professores; além do aprendizado iniciado sobre o
modus operandi da vida académica.

Entre todas as conquistas da comunidade escolar com esse
trabalho, um destaque: a inclusao. Incluem-se, de um lado, aqueles
que acreditam na universidade como lugar de transformagao e
progresso social; e, de outro, os que, dentro da escola, sentem-se
em um nao-lugar por se situarem na fronteira entre Educacao
Basica e Ensino Superior. O projeto, como abrigo para ambos os
publicos, também tem sido lugar de estimulo e de acolhimento.
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Por fim, esse projeto se desenha, principalmente, por
acreditarmos que é por meio dele que se fundam e se potencializam
existéncias, seja de pesquisas, seja de pesquisadores. Isso porque se
trata de um projeto sobre linguagem, mas nao s6; € um projeto
sobre vidas, fazendo coro ao entendimento de que: “A linguagem
e a vida sdo uma coisa s0. [...] E como a vida é uma corrente
continua, a linguagem também deve evoluir constantemente”>
(Rosa apud Lorenz, 1983 [1965], p. 83).
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Aprendizagem, mediacao e producao académica na
modalidade de EaD: fundamentos embasadores e
algumas conquistas

Carolina Emilia da Silva
Maria Evanilda Tomé Valenca

Ao longo de todo o periodo pandémico, que nos forcou o
distanciamento social devido aos efeitos gerados pela covid-19, e
para além dele, o estar na escola e a atuagao docente foram temas
diversas vezes colocados em pauta nas midias e nas proprias
institui¢des de ensino. Aprendemos que, muito mais do que estar
presente fisicamente, precisamos reaprender a aprender. Mas
pensar o reaprender a aprender, enquanto processo de apropriagao
de saberes especificos, nos impde a algumas consideragdes que se
iniciam com a reflexdo sobre o processo de como se da a
aprendizagem, entendendo que o papel de aluno e de professor
deva ser constituido por via de mao dupla.

No contexto da atuacao docente, o processo de aprendizagem
do professor contempla conhecimentos variados que vao desde o
saber ao saber-fazer, saberes esses que contribuem tanto para sua
formacao profissional docente quanto para seu processo de ser e de
existir nesta sociedade. E, considerando que, no tocante ao processo
de formacao do professor, a nogao de aprendizagem contempla
saberes de diferentes ordens, é preciso compreender tal nogao no
interior do proprio processo de formagao, enquanto reflexao
tedrico-critica no contexto e no acontecimento da propria praxis.
Ou seja, para que se possa compreender a natureza da
aprendizagem, € preciso, como diz Tardif (2001, p. 17), “relaciona-
la com as situagdes concretas do trabalho docente”.

Nessa perspectiva, Bruno (2021) argumenta que o processo de
aprendizagem abarca necessariamente aspectos sociais, afetivos e
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cognitivos, uma vez que a aprendizagem sé ocorre a partir das
acoes e reflexdes de todos os sujeitos envolvidos, num movimento
de troca por meio do qual se buscam as solugdes dos problemas,
bem como se produzem novos caminhos e recursos. Assim, na
esteira de Tardif (2001) e de Bruno (2021), entendemos que a
aprendizagem se da por meio da experiéncia concretamente
vivenciada em situagoes de interacgao, isto €, com o atravessamento
do outro, e que a materializacao da aprendizagem, via interagao, se
da por intermédio da linguagem, doravante, “lingua(gem)”.
Entendemos que o uso do termo “lingua(gem)”, além de se referir
a linguagem num sentido mais amplo, refere-se também a lingua
no sentido particular, enquanto idioma de um povo.

Bakhtin/Volochinov (1997, 2010) concebe a lingua(gem) como
o lugar onde os sujeitos interagem, expressando suas ideias e
valores constituidos de modo histdrico, social e cultural. Isso
porque, defende esse estudioso, que a lingua(gem) é uma atividade
humana por meio da qual os sujeitos se apresentam impregnados
de seus valores ideologicos e de suas apreciagdes, afetando e sendo
afetados. Portanto, é nesse contexto que se instaura o
“Dialogismo”. Para Bakhtin, tudo aquilo que ¢ dito por um
determinado sujeito é afetado/atravessado, em forma de didlogo
critico, e posicionado por outros dizeres de outros e do mundo.
Segundo ele, os enunciados s6 se constituem no contexto do
didlogo critico com outros enunciados, outros dizeres. E, nesse
caso, nao se trata do didlogo em si, mas no que la ocorre, pois falar
em relagdes dialdgicas ndo é a mesma coisa que falar de meras
relagdes interindividuais ou meras relagdes sociais pautadas no
didlogo em si, mas na agao critica, participativa e posicionada dos
sujeitos, que ocorre nas interagdes verbais. Justamente por isso,
Bakhtin (1997) chama as relagdes de dialogo entre as pessoas e entre
os textos de “relagdes/interagdes dialogicas”, por ser ali o lugar de
confronto de ideias, de comparagao de vivéncias, de concordancia,
de disputa, de apaziguamento; enfim, por ser ali o lugar de se
construir posicionamento(s) em relagao ao que se diz e ao que os
outros dizem.
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Paulo Freire (1995, p. 74) contribui para o enriquecimento
dessa reflexao, defendendo que “nao hd comunicagdo sem
dialogicidade e a comunicagao esta no ntcleo do fendmeno vital”,
onde, portanto, a comunicagao € vida e fator de mais vida.

Trata-se de um bom momento de compartilharmos aqui uma
experiéncia de mediacdo a distancia e, por que nao dizer, de
processo avaliativo de vida, vivenciado em uma das disciplinas
oferecidas em um curso de licenciatura em Pedagogia, na
modalidade a Distancia de uma universidade federal, cuja maioria
das disciplinas possui dois tipos oficiais de avaliagao, sendo duas
Avaliagoes a Distancia (AD), realizadas no formato on-line, e duas
Avaliacoes Presenciais (AP), realizadas nos polos regionais, que
sao a referéncia fisica da universidade no municipio que o
estudante escolheu para estudar, e onde o estudante encontra o
apoio administrativo e orientagdes pedagdgicas necessarias aos
seus estudos.

A atividade aqui compartilhada possui o titulo de Exercicio
Mapa Conceitual. Como o préprio titulo sinaliza, ela teve o objetivo
de instrumentalizar os(as) alunos(as) da disciplina para uma de
suas AD a qual requeria, para sua realizagao, o conhecimento da
ferramenta Mapa Conceitual. Assim, a referida AD deu-se em
formato de “Forum de Discussao”, sendo solicitadas cinco ac¢des,
em que o(a) estudante deveria:

- escolher um trecho considerado importante de ser
compartilhado em sua postagem do Férum em questao;

- transcrever literalmente, na postagem, o trecho escolhido,
identificando, ao final e entre parénteses, a aula e a pagina de onde
o trecho foi retirado;

- extrair do trecho selecionado a sua “questao focal”
(linguagem usada nas atividades com mapas conceituais), a fim de
que ela fosse o fio condutor para a explicitacado/apresentagao do
assunto/conteudo desse trecho escolhido;

- apresentar o conteudo do trecho escolhido em um Mapa
Conceitual, seguindo as orientagdes do Material de Estudo
Complementar disponibilizado. O(a) estudante poderia escolher o
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modo de construir o seu mapa: em Power Point, por algum
aplicativo (disponibilizamos alguns) ou até mesmo de forma
manuscrita em uma folha de papel; salvar no computador a
imagem do Mapa Conceitual elaborado e compartilha-la no Férum,
logo abaixo do trecho transcrito.

- explicar, com suas proprias palavras, o contetdo/assunto
apresentado em seu Mapa Conceitual, utilizando o recurso de
gravacao em audio (pratica j4 comum em atividades de Férum na
disciplina).

Apos os devidos esclarecimentos, passemos para a atividade de
Férum - “Exercicio Mapa Conceitual”, que serd aqui objeto de
andlise e que se refere a uma proposta de exercicio prévio de uso do
Mapa Conceitual, em preparagio para a AD futura, acima
mencionada, sendo explorados contetidos tratados na disciplina,
utilizando a ferramenta Mapa Conceitual, com a seguinte orientagao:

Ol4, turma!

Como ja sabem, nossa Avaliagao a Distancia sera um Forum de
Discussao. E, para contribuir, disponibilizamos um material de
titulo “Estudo Complementar prévio em preparagao para a AD:
aprendendo a construir um Mapa Conceitual”. Esse material é
importante porque, para desenvolver uma das a¢gdes do Férum da
AD, usaremos o Mapa Conceitual como ferramenta. Entao,
convidamos vocés a exercitarem a construgao de um Mapa
Conceitual, pois é praticando que se aprende.

A partir das orientagOes foi destacado que a atividade de
“Exercicio — Mapa Conceitual” ndo seria obrigatdria e, portanto,
sem garantia de participacao dos(as) estudantes. Apesar disso, trés
dias apds a atividade ter sido aberta, uma aluna (M) fez a postagem
de sua atividade. A partir da conversa dialogica estabelecida entre
nos e essa aluna, outros alunos também acabaram postando suas
atividades, as quais, por questao de espaco textual, nao poderao ser
tratadas aqui. Por ora, focalizemos o processo de interagao ocorrido
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com a aluna “M” e a tutoria a distancia responsavel pelo trabalho
de mediagdo pedagdgica docente.

A primeira postagem de “M” constituiu-se apenas de um “Boa
noite” acompanhado de um arquivo anexado, de titulo “Mapa.pdf”,
ou seja, sem considerar a orientacdo de deixar tudo a mostra. Ao
abrirmos o arquivo, vimos que a aluna havia feito a transcrigao de
um trecho do material didatico composto de sete linhas, sem
apresentar as referéncias da aula e a pagina em questao, conforme
havia sido solicitado. Sobre o Mapa Conceitual por ela
apresentado, verificamos: a) que o contetido nele expresso ndo dava
conta de tudo o que continha o trecho escolhido (estava muito
simples e com poucas palavras); b) que algumas das caracteristicas
da ferramenta Mapa Conceitual (apresentadas no estudo
complementar e exemplificadas na postagem da tutoria a distancia)
ndo haviam sido contempladas (questao focal, palavras de ligacao,
etc.); ¢) que M nao havia apresentado suas explicagdes gravadas em
audio (pratica ja vivenciada em féorum anterior). Contudo, mais do
que apontar os problemas, nosso foco era o de aproveitar essa
oportunidade de exercicio para proporcionar reflexdes que
favorecessem o aprendizado de todos(as). Esse direcionamento
vem ao encontro da concepgao de dialogismo assumida neste texto
e no trabalho da disciplina, concepgao essa que valida o fato de o
processo de ensino-aprendizagem estar também articulado aos
aspectos afetivos concernentes a chamada “linguagem emocional”.

Conforme Bruno (2021, p. 78), “quando as emogOes sao
alteradas ou quando sdo induzidas determinadas emocgdes, o
ambiente ou o espago operacional - lécus pedagodgico — se
redimensiona e, consequentemente, interfere e transforma o
processo reflexivo e as agdes entre os sujeitos sociais”. Também,
conforme ja visto em Bruno (2021), o trabalho de mediacao docente,
longe de ser ingénuo, traz em si um propdsito a ser alcangado.
Nesse caso, o uso da linguagem emocional por parte do mediador
pedagogico poderd proporcionar a “ambiéncia para que emogoes e
sentimentos sejam desvelados”, de modo a “convergir em
aproximacgao, reciprocidade e interacao”. Assim, a linguagem
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emocional pode “provocar, instigar, induzir e contagiar”, abrindo
ambiéncia para a cocriagdo e para a possibilidade de “construgdes
e reflexdes mais complexas” (Bruno, 2021, p. 80-81).

Primeiramente, demos inicio ao nosso trabalho de mediacdo
pedagdgica docente com M, exaltando e atribuindo valor positivo a
sua participacado, bem como demonstrando reconhecimento e
importancia a postagem por ela realizada, justificando, inclusive, a
necessidade de reproduzi-la, no corpo da mensagem, para que ficasse
bem visivel a todos (reproduzimos o trecho escolhido acompanhado
das referéncias, bem como a imagem do Mapa conceitual
apresentado). Assim, apresentamos nossa primeira
postagem/conversa em retorno a aluna, informando como havia
ficado bacana o seu Mapa Conceitual. Chegamos a dizer que ela tinha
“arrasado”, e que tornamos bem visivel o exercicio pratico realizado.

Na sequéncia, nosso proposito foi justamente o de aproveitar
a oportunidade dessa atividade/exercicio para favorecer o
aprendizado e, nesse caso, fazendo uso de uma linguagem afetiva,
com empatia e acolhimento, na busca de aflorar o sentimento de
pertenca aquele espago de aprendizagem e, a partir dai, instigar o
fazer mais e melhor, para si proprio e para os outros. Assim,
procuramos continuar nossa conversa com M, buscando desafia-la
a engajar-se mais responsivamente e com mais pertencimento
aquela situacdo. Esclarecemos assim a aluna M que s¢ faltava
colocar a QUESTAO FOCAL. Informamos que a aluna deveria
rever, no Material de Estudo complementar, como fazer isso, e
apresentamos um desafio para explicar em audio o que havia
apresentado no Mapa Conceitual.

M tomou o desafio para si, engajando-se nele com
responsividade, fazendo-se pertencer aquela nova situagao. E no
dia seguinte dessa nossa postagem, ela nos enviou o seguinte
retorno: que havia aprimorado o mapa conceitual e gravado o
audio, informando que foi um maravilhoso exercicio, e se
demonstrou agradecida pela experiéncia.

Dessa vez, o Mapa Conceitual apresentado pela aluna
mostrou-se muito mais completo, no que diz respeito tanto ao seu
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conteudo (muito mais articulado ao trecho escolhido) quanto as
caracteristicas da ferramenta Mapa Conceitual (com a insercao de
palavras e frases de ligagao, articulando melhor as ideias). Além
disso, ela apresentou a gravagao em dudio, explicando ainda mais
a atividade postada.

As trocas interativas de M com a mediadora docente
contribuiram para que ambas se reconhecessem como sujeitos que
aprendem e ensinam, em contextos dialdgicos instaurados. E
possivel relacionar essas atitudes de M e da tutoria ao que Bakhtin
(1997, 2010) denomina atitudes dialdgicas caracterizadas como
“atitude responsiva”, por meio das quais se produzem/instauram
sentidos dialogicamente, via linguagem. Isso também se refere ao
que reflete Freire (1987) sobre a necessaria consciéncia de
incompletude — nossa e dos outros — para nos levar a agdao: uma
acao que nao se da sobre os outros, mas com os outros que conosco
repartem a existéncia.

Apesar de a experiéncia avaliativa compartilhada na utilizagao
do Mapa Conceitual ser genuina, bem como corresponder a uma
atividade possivel e realizada, ¢ preciso deixar claro que nem tudo
tem sido facil na ac¢do educativa da modalidade a distancia, em
nosso pais. O partilhar, no sentido de renunciar aos proprios
individualismos e as concepgdes de si em prol do outro,
favorecendo a coparticipagao e a coautoria, ndo tem sido tarefa facil
ao cotidiano educacional em seu todo, especialmente, ao Ensino
Superior a distancia, que apresenta um desenho educacional
repleto de controvérsias e desafios.

Um dos principios que regem os parametros de qualidade da
EaD no Brasil é o da participagio democritica de todos os sujeitos
envolvidos no processo (Art. 2° do CNE de 11/03/2016). Por essa 6tica,
também é pertinente entender que todos os atores responsaveis
pelo processo pedagogico na EaD (professores coordenadores e os
denominados “tutores”, incluindo o estudante) devam também ser
considerados como pertencentes legitimos do processo pedagogico
colaborativo dos cursos, sem os vicios hierdrquicos e danosos
comumente percebidos.
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Particularmente, no Estado do Rio de Janeiro, temos o
Consorcio CEDERJY, instituigao responsavel por coordenar a agao
das universidades publicas da educagao superior na modalidade a
distancia do Estado, com oferecimento de cursos gratuitos,
autorizados e reconhecidos pelo MEC, nos quais a forma de acesso
se da por meio de vestibulares semestrais. Atualmente, grande
parte de suas aulas sao baseadas em material autoinstrucional que
¢ disponibilizado ao aluno no formato de material didatico
impresso (livros), bem como em formato digital postado nas salas
de aula virtuais de cada disciplina, na plataforma Moodle que as
hospeda.

Os dados do Censo EAD Brasil 2019-2020, resultados do
Relatério Analitico de Aprendizagem a Distancia no Brasil,
publicado pela Associagdo Brasileira de Educagao a Distancia
(ABED), demonstram que as Institui¢des de Ensino Superior estao
avang¢ando em dire¢do a proposta de um ensino hibrido, por meio
da oferta de disciplinas a distancia e da flexibilizacao da carga
hordria nos percursos formativos, utilizando-se de metodologias e
tecnologias que proporcionem e disponibilizem materiais
instrucionais em ambientes virtuais, bem como que favorecam o
atendimento por parte da equipe (professores e os intitulados
“tutores”?, que realizam a mediacao em atividades praticas nos
ambientes presenciais ou on-line).

Contudo, tal avango ainda se encontra muito distante de uma
proposta verdadeira de mediacdo partilhada, como nos termos de
Bruno (2021). Isso porque as relagdes trabalhistas favoraveis a tal
tipo de interagdo estao longe de proporcionar condigoes efetivas de
trabalho, tanto aos “professores” (coordenadores de disciplina)
quanto aos chamados “tutores”, que sofrem o mesmo processo de
precarizagao, ou pelo vinculo precario de trabalho que estabelecem
com os cursos (no caso dos coordenadores de disciplina) ou pelo
vinculo com a propria instituicio universitdria (no caso dos
“tutores”), o que pouco ou nada favorece uma pratica pedagogica
efetiva e de qualidade.
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Consideracgoes finais: pouco a concluir sobre o muito ainda a
conquistar

Ao longo deste texto, procuramos refletir a respeito de agoes
pertinentes e necessarias ao processo de ensino-aprendizagem
democratico e de qualidade, no contexto da educagao superior a
distancia, tendo como foco a producao académica dos estudantes e
a mediacao interativa-dialogica. Para tanto, optamos por dividir o
bloco da reflexdao propriamente dita em duas partes: uma para
compartilhar algumas conquistas a partir das fontes tedricas
tomadas como base e outra para denunciar os grandes desafios
ainda longe de serem alcancados, na modalidade a distancia.

Assim, na primeira parte da reflexao propriamente dita,
ancoradas em nossas fontes teodricas, compartilhamos uma
pequena amostra representativa de algumas conquistas
alcangadas. Essa amostra se referiu a uma experiéncia de mediacao
— professor/tutor e aluno —em uma atividade formativa que contou
com o suporte da ferramenta Mapa Conceitual. A analise dessa
experiéncia nos permitiu confirmar o ja defendido por Bruno
(2021), neste trabalho, a respeito das intengdes do professor no
trabalho de mediagao docente: que o docente, longe de ser ingénuo,
traz em si um propodsito a ser alcangado; e que esse proposito s
podera ser viabilizado por meio de uma pratica partilhada e
dialdgica, proporcionando um caminhar consciente e responsivo,
em busca de experiéncias que tenham significados concretos no
processo de ensino-aprendizagem. A experiéncia compartilhada,
apesar de ser considerada exemplo de mediagao dialdgica docente
e também de possivel mediagao partilhada, estd longe de se tratar
de modelo perfeito. Com ela, nossa intengao foi apenas a de
demonstrar que, mesmo com todas as adversidades enfrentadas no
cotidiano pedagodgico docente da EaD, é possivel também
experimentar a partilha como metodologia eficaz, no alcance das
aprendizagens.

No entanto, ndo queremos, jamais, que essa experiéncia
compartilhada contribua para camuflar ou desvirtuar a necessaria
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critica a ser atribuida a realidade precarizada sofrida por aqueles
que atuam na modalidade de EaD em nosso pais. Por isso, na
segunda parte da reflexao propriamente dita, procuramos deixar
claro que a realidade de conquistas alcancadas em nosso cotidiano
docente (a exemplo da amostragem compartilhada) esta longe de
ser representativa de uma pratica docente de sucesso, respeitada e
de direitos preservados, tanto no curso superior a distancia em que
atuamos como na grande maioria dos demais cursos desta
modalidade. Essas experiéncias vivenciadas ocorrem sob a égide
de uma realidade de precarizagao cotidiana e constante na EaD,
realidade que precisa ser fortemente combatida.

Nesse sentido, procuramos nos juntar aqueles que denunciam
essa recorrente precarizagao, pois, para muito além das conquistas,
hé& muito mais desafios a serem enfrentados e muitos paradigmas
e preconceitos a serem quebrados. Tudo isso porque, longe de ser
um campo pacifico e sem atravessamentos que dificultam o
processo, a realidade da Educagao a distancia em nosso pais, como
ja dito, ainda possui um desenho institucional que nao favorece,
aos participantes desse processo (coordenadores, professores,
alunos e técnicos), uma agdo de fato dialdgica e justa, quanto as
relagdes e condi¢gdes minimas para trilhar rumo a fundamental
solidificagao do ensino publico de qualidade.

Para além do que foi refletido neste texto, entendemos que a
educacao pos-pandemia precisara sofrer rupturas em seus modelos
tradicionais, em virtude da experiéncia global da aprendizagem on-
line provocada pelos efeitos da covid-19 — ainda mais quando os
dados obtidos pelo Censo MEC/ INEP de 2019-20 demonstram que
o numero de estudantes ingressantes em cursos de graduagdo na
modalidade a distancia (ou hibrida) vem aumentando em grandes
proporgdes nesses ultimos anos, principalmente pés-pandemia. Esse
¢ um dado preocupante que nos desafia a refletir sobre a realidade
das praticas de ensino-aprendizagem utilizadas pela chamada
educacgao on-line, a partir do entendimento de que somente com a
revisao dos modelos de ensino, das intera¢des e participagoes, da
utilizagao de novas metodologias e tecnologias, e dos investimentos
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concretos na forga de trabalho desta modalidade, conseguiremos de
fato atingir os principios estabelecidos para a educagao superior em
nosso Estado e pais, sob o tripé que a consolida e identifica — Ensino,
Pesquisa e Extensdao. Até mesmo porque acreditamos em uma
modalidade de ensino pautada nos principios da educacao, e nao
somente do ato isolado de ensinar.
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Palavras iniciais

Pesquisar é uma atividade cientifico-académica que requer
dos/as estudantes o dominio de um conjunto de habilidades
essenciais para a efetivacdo da pratica. Sua importancia, em nivel
macro, estd na possibilidade do progresso em varios campos sociais
e, em nivel micro, em se tratando de curso de licenciatura, na
formagao de professores pesquisadores, comprometidos em refletir
criticamente sua préxis.

A esfera académica € baseada em uma estrutura que articula o
ensino, a pesquisa e a extensdo, sendo estes considerados como
elementos fundamentais para a formagao humana e atuagao social
dos/as universitarios/as. Nas concepgdes de Severino (2016), tais
eixos do ensino superior precisam estar articulados entre si, como
pontos fundamentais para a formacao e desenvolvimento de agoes
situadas historica e socialmente, contribuindo para a superacgao dos
desafios postos a humanidade.

No que tange a formagao docente, é imprescindivel ressaltar,
ainda, que a pesquisa se torna um fator necessario para o
desenvolvimento de uma praxis docente fundamentada na
curiosidade, visao critica e questionadora do mundo. A pesquisa &,
entdo, uma das ferramentas humanas que permite a transformacao
da realidade, a partir da producao do conhecimento e do
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rompimento da reprodugao da ideologia dominante (Freire, 1996),
presente, inclusive, na esfera académica.

O desenvolvimento de um perfil pesquisador, ao longo da
formacao docente, deve ser considerado no seu aspecto processual,
de modo que os/as licenciandos/as tenham, de fato, uma
experiéncia vivida com o ato de pesquisar e produzir conhecimento
em seus processos de aprendizagem. Para tanto, € necessario ter
uma articulagdo com outras experiéncias e saberes que sdo
essenciais para a constituicdo do saber cientifico, inclusive no que
diz respeito aos letramentos académicos, especificamente as
praticas de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, a socializagao de conhecimento acontece
por meio dos géneros discursivos académicos, que cumprem a sua
fungao social, a partir do momento em que come¢am a ser
produzidos na esfera académica com o desenvolvimento das
praticas letradas, as quais incidem, diretamente, na formagao dos
docentes da Educagao Basica, fornecendo-lhes subsidios para uma
abordagem critica. Assim, letrar-se academicamente, em um curso
de licenciatura, é garantir uma formagao de qualidade para aqueles
que atuarao em sala de aula.

Ao colocarmos em pratica as nossas agdes como
pesquisadoras, buscamos investigar as condi¢des de letramento
académico e a insercao dos/as licenciandos/as na pesquisa e na
esfera académica, objetivando refletir sobre a formagao do
discente-pesquisador dos cursos de Letras e Pedagogia em didlogo
com os documentos institucionais, como os Projetos Pedagdgicos
de Curso e a Politica Institucional de Formagao de Professores da
Universidade Federal Fluminense (UFF), ja analisados
anteriormente na pesquisa intitulada Principais desafios de
licenciandos/as de Pedagogia e Letras da Universidade Federal
Fluminense, campus Gragoatd, nas praticas de leitura e escrita de géneros
discursivos académicos, coordenada pelas pesquisadoras Jéssica do
Nascimento Rodrigues e Fabiana Esteves Neves.

Em suma, este capitulo esta dividido, além desta secgdo,
Palavras iniciais, cujo intuito é apresentar ao nosso leitor o que nos
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interessa destrinchar, nas se¢oes: Caminhos tedricos-metodologicos; O
que dizem os PPCs sobre as priticas letradas na esfera académica?; A
formagdo de Professores e a Politica Institucional da UFF: uma breve
andlise e (In)Conclusoes e continuidade da pesquisa.

Caminhos tedricos-metodolégicos

Utilizaremos a abordagem de Mikhail Bakhtin (2011) e o
Circulo, no que se refere a dimensdo dos Estudos da Linguagem, e
os estudos feitos por Rodrigues e Souza (2020) sobre a existéncia de
um ethos universitario para elucidar nossas discussdes sobre a
formagao do professor-pesquisador e as praticas de leitura-escrita
académicas.

A linguagem é fundamentalmente humana, e o texto é
fundamentalmente enunciado concreto, sendo o dialogismo uma
interlocugdo entre sujeitos (Bakhtin, 2011). Os discursos que
produzimos socialmente sao constituidos por nos, seres sociais,
que assumimos papéis sociais, envolvidos em uma esfera espago-
temporal, na qual produzimos enunciados em alteridade com
outros sujeitos, papéis, tempos e vozes outras. Desta forma,
compreende-se que a relagao estabelecida a partir desse consenso é
0 que resulta no processo de criagdo verbal do texto-enunciado
(Bakhtin; Volochinov, 2010).

Os géneros discursivos assumem, a partir dessa perspectiva da
linguagem, uma funcao social (intencional e situada) que
estabelece redes de didlogo entre os sujeitos e que tem o
compromisso de expandir os conhecimentos produzidos pelas
atividades humanas. Muitas vezes, os géneros discursivos acabam
por se tornar lugar de disputa entre os significados das palavras
(transformadas em signos), com aporte fisico-material e socio-
historico (Geraldi, 2013). Cada género é produzido em uma esfera
social (dotada de fatores sociais, histdricos e polifonicos) e assume
um conteudo, uma forma e um estilo (Bakhtin, 2011).

Pensando na formacéo de licenciandos como futuros atores
docentes-pesquisadores e nas praticas sociais de leitura-escrita
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vigentes na esfera académica, nota-se que o ato de pesquisar na
Educagao Basica e na universidade nao apresenta o mesmo
contexto no processo de ensino-aprendizagem, pois a comunidade
discursiva, levando em consideragao todos os seus aspectos,
assume papéis e produgdes materiais da linguagem (texto-
enunciados) que se diferem no contetido, na forma e no estilo.

Tal compreensao € fundamental para compreender os papéis
destinados aos atos de ler-escrever, bem como a fungao social
exercida pelas praticas de pesquisa na formacao dos/as futuros/as
docentes, na esfera académica, o que se torna primordial para
alcangar uma formagao que tenha como principio a transformagao
da realidade, ainda mais levando em consideracao a estrutura
ideoldgica dominante, presente nesse tempo-espaco e constituinte
do ethos universitario (Rodrigues; Souza, 2020).

O que dizem os PPC sobre a formacao do discente-pesquisador?
O Projeto Pedagégico do Curso de Letras

O curso de Letras da UFF/Niteroi, campus Gragoata, oferta
licenciaturas aos estudantes que buscam aprofundar seus
conhecimentos e suas praticas nos seguintes cursos:
Portugués/Literatura, = Portugués/Inglés, = Portugués/Franceés,
Portugués/Espanhol, = Portugués/Alemao, = Portugués/Latim,
Portugués/Grego e Portugués/Italiano. A pesquisa e a analise
documental foram realizadas com base na versao do PPC datada
de setembro/2005.

Os PPC de Letras ndo apresentam diferencas em relacao as
questdes voltadas para a realizagdo da pratica docente (estagio
supervisionado), escrita da monografia, objetivos voltados a
formacao e ao desenvolvimento das praticas de leitura e escrita
como caminhos elucidativos para a formacao do docente-
pesquisador. Logo, apresentam-se concepgdes acerca da postura
critica do/a licenciando/a apds a sua formagao, sem, no entanto,
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problematizar os seus caminhos formativos e o seu contato direto
com a pesquisa atrelada a constituicao da praxis docente.

Investigamos as questdes relacionadas a concepgao de
pesquisa alinhada a formacgao do pesquisador e o desenvolvimento
de uma escrita atrelada a esse movimento e a discussao sobre as
praticas de leitura e escrita para a formacao do/a pesquisador/a,
abordadas por tais documentos. Percebe-se, contudo, uma
inclinacdo voltada para o desenvolvimento da pratica dos/as
licenciandos/as para a atuagdo no espago escolar, e a auséncia do
incentivo a pesquisa é sentida nitidamente nos PPC.

Em didlogo com Rodrigues e Souza (2020), percebe-se que ha
uma estrutura ja fundamentada no contexto do Ensino Superior
que implica na dicotomia existente entre pesquisa e pratica,
distanciando-se da formacao da praxis humana. Num contexto de
formacgao docente, essa problematica acentua-se a medida em que
o processo de ensinar-aprender nao ocorre junto, em didlogo com
o ato de pesquisar.

Os documentos seguem um mesmo modelo, com pouca
variagao no conteudo, exceto por algumas mudangas curriculares
ou de ajustes de carga horaria. Essa implica¢ao, entretanto, nos leva
a problematizar a elaboragao dos PPC com base na realidade e nas
demandas vivenciadas por cada curso, levando em considera¢ao
seu publico-alvo, suas particularidades e concepgdes acerca da
formagao do docente-pesquisador. Além disso, observamos que
poucas sdao as abordagens feitas acerca das praticas de leitura e
escrita como processos formativos e essenciais para a formagao de
professores-pesquisadores, que atuardo formando sujeitos na
Educacao Basica.

Destacamos, por fim, que a concepgao de pesquisa definida a
partir dos PPC nao se da de forma processual ou que precise estar
diretamente relacionada com a formacdo docente dos/as
licenciandos/as. Observa-se a contrariedade dessa concepcao
diante do fato de que a pratica é percebida como elemento superior
aos aspectos teorico-reflexivos, ocasionando, entao, uma concepgao
produtivista da agao docente, que negligencia, de certa forma, a
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formacao do professor-pesquisador que alinha sua praxis (teoria e
pratica) ao que aprende e reaprende, para assim, constituir-se como
sujeito critico.

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia

O PPC do curso de Pedagogia da UFF/Niterdi, campus
Gragoata, foi aprovado e implantado em 2010, tendo passado por
atualiza¢des em 2012 e em 2018. Segundo o documento, as ultimas
alteracOes realizadas tiveram como motiva¢ao a necessidade de
“regulamentar principalmente o estagio supervisionado e atender
as exigéncias para formacdo docente dispostas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) desde 2002 e reafirmadas nas DCN
de 2015” (UFF, 2018a, p.1), mas, ao fim, “foram, progressivamente,
se tornando uma grande revisao de nossas propostas curriculares,
disciplinas e ementas, bem como de nossas praticas de execugao do
PPC anterior” (UFF, 2018a, p.17).

O documento entende a pesquisa como um “processo de
producao e difusao de conhecimento cientifico e tecnoldgico na
area educacional” (UFF, 2018a, p.1), ficando evidente que ha uma
limitacdo da pesquisa a pratica docente, sendo a construgao de
conhecimentos aplicada apenas a sala de aula, a fim de resolver os
problemas encontrados nela.

Percebemos uma estrutura coerente ao propdsito de superar a
dicotomia entre teoria e pratica inicialmente exposta no documento,
integrando-a com a pesquisa e formacao profissional. No entanto,
ainda que o documento valide que essas “distingdes nao devem se
traduzir em separacdes ou tempos recortados no processo de
formacao” (UFF, 2018a, p.8), ao analisar as ementas das Disciplinas
Tedricas Obrigatorias, pouco se verificou mengoes a pesquisa e, nas
poucas vezes em que € mencionada, ndo esta explicito como sera
desenvolvida essa atitude investigativa que tanto se espera dos
discentes. A pesquisa é um elemento necessdrio para o
desenvolvimento de uma boa praxis docente, uma vez que precisa
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estar integrada ao processo de acao-reflexao-acdo que acontece
durante o ato de ensinar-aprender cotidianamente (Freire, 1996).

A formacao de professores e a Politica Institucional da UFF: uma
breve analise

Apresentaremos nesta segao reflexdes sobre a Resolugao n.?
131/2018, documento normativo elaborado pelo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdao da Universidade Federal Fluminense
(CEPEx - UFF), que estabelece algumas Politicas Institucionais’
para os cursos de licenciatura da UFF. Vale destacar que esse
documento se baseia no Projeto Pedagogico Institucional (PPI-UFF)
e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI-UFF). A partir
disso, objetivamos relacionar, brevemente, as andlises feitas dos
PPC a Resolugado para, assim, compreender aspectos relacionados
ao entendimento do papel da pesquisa na formagao do professor-
pesquisador.

Inicialmente, na secao dos objetivos da Politica Institucional
para Formagao Inicial e Continuada de Professores da Educagao
Bésica, destacamos, dentro do Art. 3%, o seguinte inciso: “V.
Reconhecer a importancia da integracao entre ensino, pesquisa e
extensao para a formacao de professores.” (UFF, 2018b, p. 30). Tal
defesa estd imbricada no ato de pesquisar, o que vem sendo
defendido ao longo deste capitulo. A formacao docente para que se
tenha uma aprendizagem significativa, isto ¢, que envolva a
construcao de sentidos no ensinar-aprender para uma educacao
critica, necessita de atitudes investigativas, as quais nao se
restringem ao momento da escrita monografica nem a pratica
docente por meio do estagio supervisionado.

Essas disciplinas ndo deixam de ser essenciais para a
construcao do conhecimento cientifico, porém enfatizamos a
importancia de as praticas letradas serem vivenciadas para que a
construgao cientifica seja um processo, nao uma simples etapa de
trocas informativas para uma mera certificagio, o que apenas
alimenta o produtivismo académico.
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O despertar cientifico ocorre com a participagao efetiva dos/as
licenciandos nas disciplinas e nas atividades/projetos ofertados ao
decorrer dos cursos de Letras e Pedagogia. E no que inquieta e
provoca que questdes surgem e se alinham as reflexdes tedricas
para alcangar novas dimensdes e/ou para repensar dados ja
indicados. E fundamental, ento, esclarecer como esses trés eixos
estdo articulados.

Nesse sentido, a atividade de ensinar e aprender esta
intimamente vinculada a esse processo de construcao de
conhecimento, pois ele é a implementagao de uma equagao de
acordo com a qual educar (ensinar e aprender) significa conhecer;
e conhecer, por sua vez, significa construir o objeto; mas construir
o objeto significa pesquisar (Severino, 2016, p. 24). Afinal, como
tornar a pesquisa elo do processo de aprendizagem na pratica? E
preciso clareza e firmeza ao definir os papéis da leitura e da escrita
em cada disciplina e os discursos de orientagao pedagogica nesses
cursos. Caso contrdrio, continuaremos alimentando a ldgica
produtivista na qual o conhecimento passa a ter valor de mercado
e a mudanca da realidade fica “engavetada” para a mostra dos
diplomas universitarios de quem alcanga “sucesso” nesse contexto,
enquanto, no chao da escola, os problemas reais e concretos
continuam revelando as lacunas entre Educac¢ao Basica e Educacao
Superior, entre os/as discentes que se sentem pertencentes e os que
nao se sentem, entre os docentes que se formam e rompem com a
continuidade da pesquisa e os que relutam contra a dominacao
ideoldgica do sistema.

A articulagdo de ensino, pesquisa e extensao é caminho para
que a formagao de estudantes-pesquisadores promova o
movimento de continuidade da pesquisa na Educagdo Basica,
sendo a extensdao uma conexao que possibilita o compartilhamento
dos conhecimentos obtidos por meio do ensino e da pesquisa no
campo cientifico e social (Severino, 2016). Em concordancia, a Se¢ao
IV — Do Perfil do Egresso, Art. 122, pontua que é primordial “IX.
Articular ensino, pesquisa e extensao, tanto no que diz respeito a
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producao e a divulgagao do conhecimento, quanto em integracao
com o ato educativo” (UFF, 2018b, p. 34).

Tais proposi¢cdes normativas destacadas apontam para a
necessidade de repensar os PPC dos cursos e tornar a pratica
pedagogica mais coerente na formagao dos futuros pesquisadores.
Fica evidente que é um documento inacabado, ja que novas
reformulagbes ocorrem quando dados mostram a necessidade de
mudanca. Vale destacar que o trabalho pedagogico coletivo
compreende, segundo o Art. 8, “IV. O combate as hierarquias
rigidas que segregam professores de estudantes e impedem o
didlogo entre os sujeitos atuantes no processo educacional” (UFF,
2018b, p. 32), parte de uma educagao sensivel, que escuta e
compreende a importancia do outro na construgao do aprendizado,
possibilitando aos/as discentes o desenvolvimento do pensamento
cientifico e autoria no fazer.

(In)Conclusdes e continuidade da pesquisa

Realizamos uma analise documental dos PPC de Letras e
Pedagogia, buscando refletir sobre como as praticas de leitura e
escrita estao presentes nesses documentos e como dialogam com a
formagao do professor-pesquisador, pautada na Politica de
Formagao de Professores da UFF. Cabe ressaltar que entendemos
os PPC como um documento em constante mudanga e que reflete
as concepgoes de formacao, pensadas para um determinado curso,
logo, buscamo-nos guiar pela presenca ou auséncia da discussao
sobre as praticas de leitura e escrita alinhadas, ou nao, as praticas
de pesquisa.

Ao verificarmos a abordagem destinada as praticas de leitura
e de escrita nos PPC de Letras e Pedagogia, algumas lacunas foram
identificadas, tais como: qual a importancia das praticas de leitura-
escrita para o desenvolvimento do professor-pesquisador? Quais
elementos sao primordiais para que, de fato, haja uma formacao
voltada para a pesquisa como parte da construgao do
conhecimento e da formagao docente reflexiva?
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Os PPC focam muito na pratica docente, mas sem deixar
explicitas as dimensdes a serem alcancadas na formacdao do
professor-pesquisador. No PPC de Pedagogia, apesar de a pesquisa
ser voltada para as questdes da sala de aula, o documento traz a
proposta do estdgio supervisionado ser um articulador entre teoria
e pratica, isto é, a sua funcdo € conectar as demais areas do
conhecimento presentes no mesmo semestre do estagio; porém, nas
ementas, em geral, discorre-se pouco sobre o papel da pesquisa. A
impressao que fica é de que o ato de pesquisar s6 surge no
momento da escrita monografica e no estagio supervisionado que,
no caso, acaba tendo, também, um direcionamento mais
burocratico do fazer docente, indo ao contrario do que a Politica
Institucional defende para a formagao do professor-pesquisador.

Em relacdo a monografia, os PPC de Letras nao a trazem como
componente curricular obrigatério e centram-se, igualmente, nas
reflexdes voltadas para as praticas escolares relativas ao ensino de
linguas na Educagao Bésica. Ademais, observamos que existe
pouca oferta de disciplinas optativas para o desenvolvimento das
praticas de leitura-escrita e pesquisa. Ja no curso de Pedagogia, o
PPC falha ao nao esclarecer como cada etapa deve ser desenvolvida
em relagdo as praticas letradas. Nessa perspectiva, o estdgio
supervisionado e a monografia, que deveriam atuar como
catalisadores da aproximagao entre a produgdo cientifica e a
Educagao Basica, perdem o sentido de que a autonomia e a
transformacao pedagogica do professor ocorrem por meio da
reflexdo critica sobre a sua propria pratica, a medida que se tornam
etapas imediatas que visam a obtencdo do diploma.

A pesquisa, desse modo, estd imbricada na formagdo do
docente, sendo o estdgio supervisionado e a monografia etapas
para desenvolver, com maior profundidade, o olhar investigativo,
que atuam, da mesma forma, como agentes de letramento
académico, dada a necessidade de reflexdes sobre 0s usos e sobre o
funcionamento da lingua e da linguagem, tanto na docéncia quanto
em outros ramos da drea educacional que possam inquietar o/a
estudante.
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Em suma, o ato de pesquisar aqui compreendido é um
caminho para alcangar a reflexdo critica da pratica e pilar
fundamental para o exercicio da praxis docente, assim como
defendido pela Politica Institucional em que a pesquisa € alicerce
para a atuacdo do futuro docente. Como desenvolver o perfil de
pesquisador sem que o/a licenciando/a esteja imerso na esfera
académica e sem reconhecer-se como produtor de conhecimento
cientifico?

Por fim, sem a clareza de como a producao e a socializagao do
conhecimento ocorrem, os/as discentes nao conseguem
compreender quais as fungdes sociais dos géneros discursivos nem
a importancia deles para letrar-se academicamente. Essa auséncia
do estimulo a pesquisa e a autoria afetam diretamente o
profissional critico que os documentos almejam para a formacao
docente dos cursos analisados.
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Orientacao académica como relacio humana,
dialogica e de trabalho

Adriane Matos de Araujo

Este trabalho esta inserido na pesquisa denominada Relagdes
dialogicas entre orientadores/as e orientandos/as: o processo de ensino-
aprendizagem da pesquisa e da docéncia mediante producdo do género
discursivo monografia nos cursos de licenciatura da UFF (GEPLEA,
2022) e tem como objetivo discutir o trabalho do/a orientador/a em
processos formativos de graduandos e pds-graduandos, no que
estd a leitura-escrita de géneros do discurso académico. A pesquisa
questiona “Quais principais discussoes sobre o trabalho do/a
orientador/a académico sao encontradas em pesquisas académicas
que contribuem com as praticas de orientacdo académica?”.

Acredita-se que o ato de orientar é fundamental para a
formacgao cientifica de pesquisadores/as e para a produgao
cientifica de qualidade. Por isso, a questao do trabalho do/a
orientador/a académico constitui um relevante objeto de estudo
que merece espago de discussao nas diversas areas do
conhecimento. Sendo assim, este trabalho se justifica por buscar
compreender como a orientagdo académica tem sido discutida e
como as questdes do ato de orientar ou do trabalho do/a
orientador/a, no ambito das pesquisas de graduagao e pos-
graduagao, refletem sobre a relagdo orientador-orientando como
uma relagao humana, dialogica e de trabalho.

O estudo se baseia nas discussoes de Araujo e Sampaio (2019),
Viana e Veiga (2010) e Luz (2013), que abordam a questdo do
trabalho do orientador, assim como nos estudos sobre a relacdo da
gestdo do conhecimento e a orientagao académica, a partir das
discussdes de Sa e De Paula (2017), Leite e Costa (2007, Nonaka e
Takeuchi (1997), Hoffmann (2009) e Zhoa (2003).
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A seguir tem-se o processo metodoldgico desenvolvido, a
Metaetnografia, de Noblit e Hare (1988). Na sequéncia, os
resultados e discussoes revelam o processo metaetnografico, que se
utilizou de categorias e subcategorias tematicas e interpretativas
para refletir sobre o objeto deste estudo, o trabalho do/a
orientador/a académico.

Metaetnografia e as categorias tematicas e interpretativas do
trabalho do/a orientador/a académico

A metodologia utilizada neste estudo ¢ a metaetnografia
(Noblit; Hare, 1988). Essa metodologia ¢ um tipo de revisao
sistemdtica interpretativista (Turner, 1980) que, em sua
caracteristica, “envolve a comparacao sistematica de dados
conceituais de estudos qualitativos primarios para identificar e
desenvolver novos conceitos de estudo” (France et al, 2019, p. 3).
Diante disso, a metaetnografia auxiliou no objetivo deste trabalho,
que é discutir o trabalho do/a orientador/a em processos formativos
de graduandos e pos-graduandos. Um outro ponto que nos atraiu
para o uso da metaetnografia é a liberdade criativa que ela dispensa
ao pesquisador, como podemos notar no trecho a seguir, descrito
por Emma France, coordenadora do grupo de estudos que criou o
guia eMERGe:

[...] a metaetnografia é um processo interativo e, embora, a orientacao seja
apresentada pelas fases da metaetnografia, nao estamos defendendo uma
abordagem linear da conduta da metaetnografia. Além disso, aqueles que
conduzem metaetnografias podem precisar ser criativos e adaptar a
metodologia a sua pergunta especifica de pesquisa (France et al, 2019, p. 6).

Como dito acima, a metaetnografia possui fases que constituem
0 processo metodologico, porém, elas sdo aplicadas para que o
pesquisador possa investigar de acordo com seus objetivos e
questoes. De qualquer forma, apresentamos as sete fases do processo
metaetnografico: 1) definir a base de dados; 2) definir os critérios de
selecdo dos textos para o estudo; 3) ler sistematicamente os estudos
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incluidos; 4) relacionar os estudos; 5) interpretar os estudos; 6)
sintetizar os estudos; 7) expressar a sintese.

Com base nas fases expostas desenvolvemos o seguinte
caminho metodoldgico neste trabalho:

Quadro 1 — Metaetnografia sobre orientacao académica
1 Base de Dados

Site académico: Google Académico, que direcionou a sites de revistas
cientificas, repositérios de universidades, congressos académicos e
cientificos;

Os textos selecionados passaram a fazer parte do banco de dados da
pesquisa RelacOes dialdgicas entre orientadores/as e orientandos/as: o
processo de ensino-aprendizagem da pesquisa e da docéncia mediante
producdo do género discursivo monografia nos cursos de licenciatura
da UFF (GEPLEA/UFF).

2 Processo de Busca e Selecio

Palavra-chave: orientacdo académica;

220 textos encontrados;

Leitura dos titulos e resumos;

Critério de inclusdo: artigos cientificos; orientagdo académica nivel
graduagao e pds-graduagao; orientagdao académica voltada para relagao
orientador-orientando;

Critérios de exclusdo: orientacdo académica em nivel de educacao
basica ou orientagdo educacional; orientagio académica para
acolhimento de alunos; orientagdo pedagdgica; manuais de orientagao
académica;

22 textos selecionados.

3 Processo de Leitura

Leitura aprofundada de cada texto selecionado;

Fichamento bibliografico com os seguintes topicos:

a) Autor/ Titulo;

b) Objetivo do estudo;

¢) Referencial Tedrico;

d) Fungao do orientador e orientando (impactos e efeitos dessa relagao);
e) Conceitos e abordagens teoricas sobre orientagdo académica.

4 Relagio entre os Estudos

Caracterizagdo das pesquisas;

141



Anadlise do referencial tedrico;

Analise conceitual;

Andlise dos pontos em que os estudos convergem e divergem;
Categorizagao tematica.

5 Interpretagio dos Estudos

Apresentacao das categorias e subcategorias.
Interpretacao das categorias tematicas

6 Processo de Sintetizacdo dos Estudos

Reflexao sintética e discussao analitica dos resultados emergidos como
categorias interpretativas.

7 Consideracoes Finais dos Estudos

Retomada dos dados encontrados e discussdes finais com a reflexao
final da questdo principal proposta no estudo.

Fonte: Elaboragao propria (2023)

Com esse esquema, revelamos a trajetoria metodologica
desenvolvida a partir dos processos metaetnograficos. A etapa 4
explica os resultados encontrados que foram sistematizados em
planilhas de fichamento expandido e interpretados e discutidos nas
etapas 5 e 6, descritas na segao a seguir e em suas subsecdes. Ja a
etapa 7 estd exposta na parte final do texto (consideragdes finais).

No processo de andlise dos estudos, percebemos que eles
convergiam e divergiam em diferentes conceitos, abordagens e
teorias; além disso, deles emergiram diferentes tematicas em
comum. Dessa forma, foi possivel gerar as categorias e subcategorias
interpretativas que surgiram a partir do grupo de significados e
sentidos dentro do contexto da orientacdo académica nos textos
elencados para este estudo. Em destaque, tivemos a categoria
trabalho e suas subcategorias gestao do conhecimento e método.

O trabalho do/a orientador/a académico a partir da categoria
interpretativa “gestao”

Araujo e Sampaio (2019) entendem a orientagao académica

como trabalho. A perspectiva deles é de uma atividade relativa ao
ser humano embebida da abordagem ergoldgica (Schwartz;
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Durrive, 2007), que se debruca sobre os estudos do trabalho
docente. Nessa perspectiva, entende-se que pensar sobre a
orientagdo académica, primeiramente, leva a pontuar que se trata
de um labor, de um trabalho que possui contratos, prazos, regras,
acordos, entre outros aspectos. Em suma, a orientacao académica,
no aspecto do trabalho, se caracteriza como uma experiéncia
humana ontologica de producao e de singularidades com
experiéncias dindmicas e relacionais.

O tipo de trabalho que o orientador académico desenvolve é o
intelectual; contudo, além de orientar a produgao dos trabalhos
académicos, ele também ¢ professor da graduacao e/ou da pods-
graduacdo, é pesquisador, é supervisor, € coordenador, ¢
administrador de recursos, é comprador de materiais, é recrutador
de bolsistas, entre outras fun¢des que a comunidade académica se
aplicam. Isso instiga a pensar que uma das fatias desse trabalho é a
orientagdo académica, que se da na relagao orientador-orientando,
ou seja, ela nao € a unica. Isto é, ela faz parte do malabarismo de
atividades académicas que o orientador precisa administrar em sua
profissdo, visto que a orientacdo académica ¢ s6 uma parte do
trabalho do profissional orientador.

De acordo com o escopo deste estudo, o trabalho do
orientando se desenvolve dentro de planejamento de pesquisa,
planos de leitura, planos de escrita, participagdo em grupo de
pesquisa, participacdo em disciplinas, praticas de estdgios (em
alguns cursos) e orientagdes do seu orientador. Viana e Veiga (2010)
relatam trés categorias que analisam a relacao de trabalho entre
orientador-orientando: afetiva, profissional e tedrico-
metodoldgica. Essas categorias retratam os desafios dessa relacdo e
do que se espera do trabalho de ambos.

A categoria “afetiva” (Viana; Veiga, 2010) diz respeito ao
orientador compreender a histéria de vida do orientando e
estabelecer uma relacdo dialdgica, ao passo que a categoria
“profissional” esta ligada as definicdoes de papéis, e a categoria
“tedrico-metodoldgica” refere-se ao estabelecimento do contrato
pedagogico, isto €, a clareza, desde o primeiro dia, na forma de
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ambos trabalharem. Diante disso, acredita-se que os acordos no
inicio dessa relagao definem melhor a forma de trabalho com que o
orientando vai conduzir suas demandas académicas, evitando
desgastes na relagao orientador-orientando e cooperando com o
trabalho deles.

Outrossim, Luz (2013) contribui ao dizer que o trabalho de
orientagcdo académica nao tem seu sentido e identidade tnica. Ela
ressalta que, a cada novo trabalho e a cada novo orientando, nasce
um novo orientador. Uma vez que os sujeitos, juntamente com seus
sentidos, estao em constante movimento, os discursos (Orlandj,
2005) estdao sempre em transformagdo, ndo se repetem, se
desestabilizam. Isso revela uma caracteristica do trabalho de
orientagdio académica que diz respeito a producdo do
conhecimento: é nessas rupturas e instabilidades que o novo
sentido, o novo significado e 0 novo conhecimento ganham lugar.

De acordo com as pesquisas estudadas, entende-se que a
orientagao académica é uma forma de trabalho do tipo intelectual
que é atravessada por outras dimensdes como o didlogo, as
atividades académicas, os afetos, a produtividade académica, entre
outras dimensdes humanas impostas pelas relagdes. O que vale
pensar é que cada profissional, tanto o orientador quanto o
orientando, tem o seu ritmo, seu estilo de trabalho, seu escopo
técnico-tedrico, seus objetivos, suas ideologias e seus discursos. Por
isso, o desafio de cada relacao de orientacao € encontrar um
esquema de trabalho em conjunto que coopere com o cumprimento
das demandas, de forma que agregue na carreira de ambos sem
comprometer a singularidade de cada um. Apesar disso, por mais
que sejamos singulares, toda relacdo humana nos transforma, nos
atravessa, deixa um pouco de nds no outro e um pouco do outro
em nods. E essa ¢ uma forte caracteristica do trabalho: ele ¢é
transformador e renovador, por isso, coopera tanto com o
desenvolvimento académico-cientifico.

144



A relacdao entre a gestio do conhecimento e a orientagio
académica

Vale acrescentar que, na metaetnografia desenvolvida,
percebeu-se um tema recorrente, que era a questao da “gestdao”
associada a da orientagdo académica. Porém, os autores nao se
referiam a qualquer gestao, mas a gestao do conhecimento. Nesta
subsecdo, vamos abordar brevemente a relacao da gestao do
conhecimento com a orienta¢do académica, a partir das discussdes
de Sa e De Paula (2017), Leite e Costa (2007), Nonaka e Takeuchi
(1997), Hoffmann (2009) e Zhoa (2003).

Sa e De Paula (2017) trazem a questdo da gestdo do
conhecimento cientifico como forma de compartilhamento das
producdes académicas. Da mesma forma, Leite e Costa (2007)
acreditam que a gestdo do conhecimento diz respeito ao
planejamento e ao controle do fluxo do conhecimento a partir dos
processos de comunicagao cientifica. Leite e Costa (2007, p. 106)
definem a gestao do conhecimento cientifico como:

O planejamento e controle de ag¢des (politicas, mecanismos, ferramentas,
estratégias e outros) que governam o fluxo do conhecimento cientifico em
sua vertente tacita e explicita, tendo como substratos os processos de
comunicagao cientifica com o fim de apoiar e maximizar a criagao de novos
conhecimentos e o ensino.

Nota-se que os autores nao limitam a divulgacao do
conhecimento somente ao ambito da universidade em que se
produz, mas a ampliam para as demais comunidades académicas e
cientificas. A ideia de compartilhamento do conhecimento, de
forma que haja um fluxo constante, propde uma possibilidade de
sucesso nas outras pesquisas — desde que seja gerenciada a
qualidade dessas produgdes compartilhadas. Esse gerenciamento
consiste na abordagem sistematica da gestao do conhecimento.

Os autores Nonaka e Takeuchi (1997) entendem a gestao do
conhecimento como a conversdao do conhecimento produzido de
forma implicita para o explicito. Assim como nas palavras de
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Hoffmann (2009, p. 27), “[...] ao referir-se a gestao do conhecimento,
reporta-se a criagdo, a disseminacao e ao uso do conhecimento”.
Por esse motivo, os autores entendem que associar a gestao do
conhecimento a orientagao académica fomenta a producao de
novos conhecimentos, conceitos, aprendizados e sentidos, uma vez
que, na interacdo orientador-orientando, ha novas formas de
organizar o conhecimento. Tudo isso é convertido em aprendizado;
ao gerar-se novo conhecimento, ele pode ser compartilhado,
cooperando com o avango da ciéncia.

Zhao (2003) compara o processo de orienta¢ao ao processo de
conversao do conhecimento que coopera diretamente com os
resultados das pesquisas. Esse processo utiliza o capital intelectual
tanto do orientador e do orientando quanto da comunidade e do
conhecimento académico acessado. Dai a importancia de gerir a
administra¢do, a aquisi¢ao, o desenvolvimento, a transferéncia, a
apropriacdo e o aperfeicoamento do conhecimento por meio da
abordagem da gestao do conhecimento. Dessa forma, a gestao do
conhecimento pode ser um instrumento de apuragao da qualidade
do conhecimento produzido e, assim, ser também uma ferramenta
nos desafios da orienta¢ao académica.

Consideragoes finais

Toda relagao diz respeito a um tipo de relacionamento, ou seja,
um processo humano que engloba diversas dimensdes como as
cognitivas, emocionais, historico-sociais e culturais. Neste trabalho,
compreendeu-se que a orientagcao académica aponta para mais do
que um ato educativo: para uma agdo que engloba diferentes
esferas, considerando que orientandos e orientadores sao seres de
linguagem, integrais, que dependem do trabalho coletivo,
intencional, solidario e permanente com os géneros do discurso
académico.

O trabalho na orientagao académica nao é diferente, pois nele
se estabelece um relacionamento pedagdgico. Como dito por
Duarte (2005), o orientador e o orientando apresentam aspectos
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pessoais e profissionais diferentes que precisam ser levados em
conta nesse relacionamento. Dentro dele, ha papéis,
responsabilidades e acordos que precisam estar claros desde o
inicio, caso contrario — como em todo relacionamento — os ruidos
podem interferir prejudicialmente nessa relagao. Isto quer dizer
que agoes claras e previamente estabelecidas (de trabalho) podem
compor os acordos para o desenvolvimento de um ambiente sadio
e equilibrado na relacdo de orientacdao académica.

Diante do exposto, percebe-se que o trabalho do/a orientador/a
expressa uma atencao diligente as demandas do orientando sem
tolher a sua autonomia. Porém, vale destacar que dar autonomia
nao é abandonar. Percebe-se, nos estudos, que acompanhar o/a
orientando/a é compreendido como o ato de estar acessivel, é o
estado de disponibilidade, é o acordo preestabelecido para garantir
seguranga no acesso e fortalecer a relagdo orientador-orientando.
Acredita-se que, na orientagdo académica, o trabalho do orientador
¢ oferecer uma atengdo especial as atividades académicas do
orientando, desenvolver uma cogestao da producao intelectual do
orientando e elaborar um método que norteie as tarefas
considerando a singularidade do orientando.

Acreditamos que este estudo possa contribuir com as
pesquisas e discussdes tanto na graduacdo quanto na pos-
graduagdao, uma vez que o resultado da relagdo orientador-
orientando implica diretamente a produgao do conhecimento em
diversas areas académicas. Entendemos que tanto o orientador
quanto o orientando exercem autoria, contribuem e viabilizam a
difusao cientifica em campos diferenciados do conhecimento. Por
isso, nos debrugamos nos estudos sobre orientacdo académica, pois
compreendemos ser um debate urgente, pouco discutido e de
grande valor para a saide mental e crescimento profissional dos
académicos e para o desenvolvimento continuo da ciéncia.
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Dialogos entre orientador/a-orientando/a na
formacao do/a professor/a-pesquisador/a:
alguns percursos de escrita monografica

Dionelle Araiijo
Elienaia Barros da Cunha
Yasmim Pereira de Oliveira

Questoes introdutorias

O ato de orientar monografias, dissertac¢des e teses, superando
a légica do produtivismo académico, consiste em ajudar o sujeito a
ajudar-se (Freire, 1994) para que este seja capaz de tecer reflexdes
criticas por intermédio da agdo investigativa e da pratica social da
leitura e escrita no processo de construcao de sua pesquisa. Mais
que isso, o processo em que estdo envolvidos orientador/a e
orientando/a possibilita intervengdo na realidade pela praxis. E a
partir do trabalho pedagdgico intencional de orienta¢dao académica
que o/a orientando/a constrdi-se como pesquisador/a, e o momento
da produgao escrita do trabalho de conclusao de curso (TCC) nas
licenciaturas, em geral monografias, constitui-se como meio e
processo pelo qual se realiza a primeira formacao cientifica de
professores/as da educagao basica.

Dito isso, este capitulo discorre sobre a orientagao académica
realizada no periodo de escrita de monografias pelos estudantes em
cursos de licenciatura da Universidade Federal Fluminense (UFF),
campus Gragoatad/Niteroi, de modo a enfatizar sua importancia
para o ensino da leitura-escrita-pesquisa, além de apresentar e
analisar alguns parametros norteadores do TCC. Para isso,
examinamos a relag¢do orientador/a-orientando/a mediante analise
de alguns Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC), buscando as
indicagOes referentes a produgao monografica, bem como ao papel
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do/a orientador/a nesse processo. Algumas etapas consistiram no
levantamento dos cursos presenciais da UFF que exigem o TCC
(como produgao monografica) como requisito obrigatorio para
finalizacdo do curso, quais sejam: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Cinema e Audiovisual, Educac¢ao Fisica, Filosofia, Fisica,
Histdria, Matematica, Pedagogia e Quimica; e, posteriormente, na
leitura e na tabulacio para fins de consulta e estudos futuros.
Enfatizamos que, por questdes de escopo, iremos nos restringir a
analise dos PPC dos cursos de Pedagogia e Quimica, por serem
aqueles com mais disciplinas destinadas a elabora¢ao monografica.

Frisamos que este estudo ¢ um recorte de uma pesquisa mais
ampla, intitulada Relacoes dialdgicas entre orientadores/as e
orientandos/as: o processo de ensino-aprendizagem da pesquisa e da
docéncia mediante producdo do género discursivo monografia nos cursos
de licenciatura da UFF, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal Fluminense (UFF) e coordenada pelas
pesquisadoras Dr.2 Prof? Jéssica do Nascimento Rodrigues
(Faculdade de Educacao da UFF / FEUFF) e Dr.? Prof.? Fabiana
Esteves Neves (Instituto de Letras — UFF), lideres do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Leitura e Escrita Académica
(GEPLEA/UFF).

Entretecendo debates sobre o orientar pesquisa monografica

A orientacdo académica é fundamental para a realizagao de
todo e qualquer curso de pods-graduacao stricto sensu, e € por
intermédio do trabalho pedagdgico de orientandos/as-
orientadores/as que, sobretudo, se produz pesquisa nas
universidades. Nos cursos de graduagao, ocorrem similaridades na
produgao discursiva fruto de pesquisa, pois muitos deles exigem
TCC, como é a monografia, prerrogativa para a certificacao. Nesse
contexto, as pesquisas relativas ao trabalho pedagdgico da
orientagao académica estdo, em suma, nos programas de mestrado
e doutorado (Alves; Espindola; Bianchetti, 2012; Bianchetti;
Machado, 2012; Costa; Sousa; Silva, 2014; Dias; Magalhaes; Patrus,

152



2011; Nobrega, 2018), refor¢ando, por exemplo, o maior prestigio
formativo desses niveis de ensino.

Aratjo e Sampaio (2019) caracterizam a orientacao académica
como atividade humana, relativa a um contexto real, no qual seus
participes lidam com questdes tanto institucionais quanto pessoais.
Nesse interim, este vinculo entre orientador/a e orientando/a diz
respeito a um processo que nao se descola das demandas da
instituicao "oficializadora" dessa relacdao entre orientador/a e
orientando/a. Analogamente, a orientagao académica nao deixa de
ser afetada pela subjetividade do/a professor/a e do/a estudante,
que partilham historias, experiéncias, saberes, crengas, pontos de
vista etc. E um trabalho conjunto que s6 se concretiza mediante
relagao colaborativa, cujo resultado € um texto fruto das atividades
de leitura-escrita.

E certo que a leitura-escrita é pratica social presente no 4mago
da orienta¢dao académica, e a capacidade de lidar com os variados
géneros discursivos (Bakhtin, 1997) da esfera académica por
orientadores/as e orientandos/as potencializa tal pratica. Em outras
palavras, o processo de ensino-aprendizagem dos géneros
discursivos é imprescindivel para a formacdao docente, e a
orientagdo, como pratica e experiéncia de ensino, é atividade
inerente a aprendizagem do trabalho docente, conforme Azevedo
e Terrien (2012).

Guiando-nos pelos ensinamentos de Kleiman e Assis (2016), a
agao social em torno das praticas letradas, como € o caso da escrita,
deve ser incentivada/consubstanciada mediante mudancas
politico-ideolodgicas, a fim de que os/as estudantes dos cursos de
graduagdo, especialmente na licenciatura, nao sejam
prejudicados/as quanto ao acesso e a permanéncia a/na
universidade. Nobrega (2018) destaca a escassez de pesquisas que
delimitam esse campo, apontando que, na maioria das vezes, esse
trabalho pedagogico é realizado mediante um senso comum de que
“todo professor é bom orientador” (Bianchetti; Machado, 2012, p.
61). A despeito disso, Dias, Patrus e Magalhaes (2011) e Azevedo e
Therrien (2012) chamam atengao para a falta de formagao
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profissional dos/as orientadores/as, que nao a recebem para a
orientacdo académica de monografias, teses e dissertagdes. Essa
lacuna, também presente nas pesquisas brasileiras (Aratijo; Cunha;
Vieira, 2023), pode ser sentida ainda na graduagdo, durante o
processo de ensino-aprendizagem da escrita académica, quando
sdo potencializadas as dificuldades na elaboracdao dos géneros
discursivos académicos pela producao dos trabalhos obrigatorios
de conclusao de disciplinas e de curso. Tais dificuldades
atravessam toda a formacao, tornando-se mais evidentes durante a
produgao escrita da monografia.

Dessa maneira, a prerrogativa de que se aprende a ler e
escrever no ensino basico nao compreende o conceito de esfera
discursiva e dos letramentos académicos como pratica social. Para
Bakhtin (1997), os discursos sdao construidos coletivamente em
tempo-espagos  situados  socio-historicamente. Enunciar ¢,
portanto, assumir vozes que se compdem dialogicamente em
contextos sublinhados por relagdes hierarquicas e de poder. As
instituicdes, dessa forma, reformulam, reelaboram e estruturam
géneros primdrios em géneros secundarios legitimados por dadas
instituicdes em seus contextos de produgao. No caso do ensino
superior, citamos os géneros discursivos académicos, compostos
por enunciados situados nessa esfera, como os trabalhos de
conclusao de curso (TCC).

Cotejar o conceito bakhtiniano com o de letramento
académico, portanto, € ponto chave na discussao sobre orientagao,
posto que os Estudos do Letramento apontam para a necessidade
de compreensao do ler e escrever na academia como ato social,
amalgamado de significagOes e ressignifica¢Oes relativas ao que é
aprender a ler-escrever academicamente (Kleiman; Assis, 2016).
Entre essas significagdes vivenciadas por graduandos, podemos
citar a pratica do mistério em relagao a leitura e a escrita (Street,
2009 apud Silva, 2015), conflitos entre o saber adquirido e os novos
saberes académicos (Fiad, 2011) e o plagio (Diniz; Terra, 2014),
evidéncia final do estado de quietude permanente acerca do que é
escrever academicamente por parte dos agentes de letramento: isto

154



€, o professor se isenta do ensino da leitura e escrita. Contrapondo-
se a esta ideia, Freire (1994) compreende que a quietude do/a
orientador/a deve ser um estado tempordrio na orientagdo
académica, fruto de um ato responsavel que intenciona provocar o
movimento de curiosidade no/a orientando/a; portanto, seu
objetivo é inquietar aquele que participa do processo de ensino-
aprendizagem da leitura e escrita académica.

Assim, a monografia enquanto género discursivo situado na
academia é producao tedrica mediada por “determinagdes
institucionais e relagdes de poder, e suas respectivas formagoes
socio-discursivas" (Barbosa, 2015, p. 3). A apropriacao desse género
ocorre, portanto, nas relagdes dialogicas em que € construido,
sendo resultado da retomada e ressignificagoes dos discursos
outros que compdem a esfera académica. Desse modo, produzir
monografia € mais que escrever uma pesquisa: € apropriar-se do
fazer-se pesquisador na academia, assumindo uma identidade
académica que propicie o desenvolvimento de produgoes
discursivas dessa esfera.

Vale destacar que Barbosa (2015), buscando compreender as
problematicas na discursividade do sujeito-aluno, aponta cinco
eixos tensionadores da construgdo da formacdo pela pesquisa-
escrita da monografia: uso da metodologia cientifica e da ABNT,
plano de leitura, plano de escrita e entendimento do contexto de
produgao. Em concordancia, Azevedo e Therrien (2012) citam a
falta de sistematizacdo do trabalho do orientador, tomando como
referéncia a necessidade do desenvolvimento da racionalidade
pedagogica docente, haja vista que o professor orientador
desenvolve seus saberes, sua pratica e habilidades enquanto
orienta (Dias; Magalhaes, Patrus, 2011). Nesse contexto, ndo ha
profissionalizagao diretiva da orientagdo académica que entreteca
a producao discursiva da monografia do sujeito-social professor,
bem como sua identidade de docente.

Por isso, e mediante as condigoes atuais de expropriagao do
trabalho docente na academia e na educagdao basica (Bianchetti;
Zuin; Ferraz 2018; Silva, 2019), é relevante mencionar que a
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formacao de pesquisadores/as € um mote complexo sobre o qual
necessitamos discutir, principalmente a formacao do/a professor/a
da educagdao basica e a orientagdo como processo de ensino-
aprendizagem da escrita académica, tema consubstancial na
formagao desse/a pesquisador/a-professor/a-autor/a.

Algumas leituras sobre os Projetos Politico-Pedagogicos das
Licenciaturas UFF-Niteroi

Nesta parte, expomos os dados dos PPC dos cursos de
Pedagogia e Quimica, os quais contam com obrigatoriedade de
Monografia como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
buscando as informagoes referentes a carga horaria e aos periodos
em que se realiza a inscricdo no TCC, bem como o ano e a
organizacdo do documento e algumas das atribui¢des do/a
orientador/a e do/a orientando/a ao longo do desenvolvimento da
pesquisa escrita.

Observamos que o curso de Pedagogia, em seu PPC de 2018
(4ltima atualizagdo), caracteriza-se como 0 que mais possui
disciplinas voltadas a producao monografica sob orientagao, sendo
uma disciplina presencial, Monografia I, para escrita de pré-projeto
e escolha de orientador/a, e trés disciplinas, Monografia II, Ill e IV,
para o desenvolvimento e a escrita da pesquisa monografica. Essas
disciplinas estao compreendidas entre o 6° e 0 9° periodos, tendo
cada uma carga horaria de 30h, e cabe ao/a estudante aprofundar o
estudo sobre o objeto especifico que ird investigar, desenvolvendo
trabalho autoral e individual no campo da educagdo. O/a
orientador/a é responsavel por “orientar” e avaliar o trabalho. O
curso possui regulamento proprio que oferece algumas disposigdes
sobre definicdo, organizacdo, vinculo entre orientador/a e
orientando/a e avaliagdo da monografia. Nao ha especificagoes
relativas ao processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita
na relagdo orientador/a e orientando/a.

No curso de Quimica, PPC de 2018, o processo de elaboragao
do TCC esta vinculado a trés disciplinas, de 30h cada, dos trés
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ultimos periodos do curso: Projetos em Ensino de Quimica, para a
elaboragao do projeto da monografia; Trabalho de Conclusao de
Curso I, para a apresentagao do projeto; e Trabalho de Conclusao
de Curso II, para a escrita e defesa do projeto, sendo que s6 a
primeira € presencial, e nela o/a estudante escolhe o/a orientador/a
que ird acompanhar todo o processo. O PPC cita que o TCC é
obrigatorio desde a reforma curricular de 2003 (Resolugao do
Colegiado dos Cursos de Quimica n. 01/2004, de 03/02/2004) e
atualmente a sua regulamentacdo estd sob a Resolugdao do
Colegiado dos Cursos de Quimica n. 006/2016 (BS n. 106, de
16/6/2016), a qual regulamenta a produgao monografica. Essa
resolucao informa que a monografia deve seguir as normas da UFF
e apresenta observagOes para a defesa.

A andlise desses PPC reafirma a fala de Nodbrega (2018) ao
declarar que é cada vez mais frequente a producao de trabalhos de
conclusao de cursos na graduagao. Por sua vez, essa escrita requer
o apoio de um/a professor/a orientador/a, alguém mais experiente.
No que se refere a isso, as discussOes levantadas neste estudo
demonstram que o campo de pesquisa voltado para a orientagao
académica é vasto, mas com poucas investigagdes acerca do
objetivo do trabalho pedagdgico de orientagdo académica com a
leitura-escrita e o ensinar-aprender pesquisa na graduagao em
licenciaturas. Percebemos a escassez de atengao voltada para o
processo de orientagao, inclusive, nos PPC em foco.

Constata-se, mediante os resultados obtidos durante as etapas
da pesquisa desenvolvida pelo GEPLEA-UFF, como as revisoes
bibliograficas e os levantamentos tedricos, que poucos sao 0s
estudos que discutem a construcao da identidade do/a professor/a
pesquisador/a pela produgao discursiva de um TCC, haja vista o
conteudo dos regulamentos, boletins, resolugdes institucionais que
sistematizam o papel de orientandos/as-orientadores/as nesse
processo e o tempo (semestre e carga horaria) que ¢
obrigatoriamente dedicado pelos/as discentes a essa producao.

Nesse sentido, os resultados da analise dos PPC dos cursos de
Pedagogia e Quimica revelaram que ha poucos parametros
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relacionados a produgao escrita; inclusive, ha um carecimento de
informacgdes consistentes sobre a elaboracdo da monografia e a
sistematizagdo e organizagao do processo de orientagdo académica
nos documentos oficiais. Além disso, é possivel observar que ha
poucas informagOes referentes ao processo de fazer-se
pesquisador/a por intermédio da leitura-escrita em termos
burocraticos; todavia, ha de se considerar que a vivéncia da leitura
e escrita no ato investigativo € transformadora para o/a
licenciando/a, refletindo no modo como lida com o mundo e na
forma como o enxerga.

Consideracgoes parciais

As informagdes aqui apresentadas propdem a reflexao a
respeito da relacdo entre orientador/a e orientando/a durante o
processo de ensino-aprendizagem da leitura-escrita-pesquisa da
monografia, visto que tal género discursivo contribui para a
integracao dos graduandos e das graduandas aos modos de
pesquisar, possibilitando, assim, o desenvolvimento das
habilidades de leitura-escrita e enriquecendo a formacao
académica do/a docente-pesquisador/a.

Fortalecer a formacao cientifica pelos letramentos académicos
ao longo da graduagado € uma forma de minimizar as insegurancas e
incentivar a autoria dos/as estudantes durante a escrita e, para que
isso ocorra, dentre alguns fatores, como acompanhamento das
atividades e devolutivas sobre o que é produzido, uma orientagao
bem conduzida pode ter papel determinante na futura pratica
pedagdgica dos professores/as. No entanto, a contribuigao para um
didlogo que viabilize a concretude do projeto precisa partir de ambas
as partes, haja vista que as “[...] exigéncias éticas no trabalho da
orientacao nao se restringem apenas ao orientador. Elas alcangam
necessariamente os orientandos também” (Freire, 1994, p. 270).

Sabemos que a pesquisa é importante ferramenta nas maos
do/a estudante, para que se possa explorar com mais intensidade
tematicas relevantes do ponto de vista educacional, politico, social,
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cultural, linguistico atinentes a uma determinada comunidade
discursiva. Além disso, a pesquisa € pratica fulcral dentro da
universidade, alinhada a leitura-escrita, sendo iniciada na
graduagao e, na maioria das vezes, continuada em cursos de pds-
graduagao. A orientagdo académica, nesse lugar formativo,
apresenta-se como lugar central na pratica da pesquisa e na
formacao de profissionais pesquisadores. O ato de pesquisar, nesse
sentido, recebe mais atencao, por ser realizado desde o inicio do
programa de pds-graduacgao (até mesmo antes do ingresso do/a
estudante); afinal, para garantir uma vaga, um dos pré-requisitos €
a apresentacdo de um anteprojeto através do qual os/as
avaliadores/as possam verificar se o/a candidato/a tem as
habilidades necessarias para integrar a linha tedrica ao objeto de
estudo, apresentando um tema relevante, desenvolvendo suas
intengOes de pesquisa com clareza e tendo consciéncia sobre quais
objetivos deseja alcangar com sua investigagao.

Diante disso, analisar os PPC, as normas e os parametros que
organizam e sistematizam as disciplinas monograficas e/ou o TCC nos
cursos de licenciatura mostra-se indispensavel para a construgao
identitdria do/a professor/a-pesquisador/a e para o trabalho
pedagogico da orientagao académica, principalmente na relagdo entre
leitura-escrita e formacdo pela pesquisa, considerando que,
majoritariamente, na graduagao inicia-se previamente o contato com
as praticas de ensino e aprendizagem da leitura e escrita académica,
integrante da formacao inicial do professor-pesquisador, termo
cunhado intencionalmente na proposta curricular das licenciaturas
analisadas neste capitulo.

Aprendemos com Azevedo (2011) sobre a necessidade de que
as universidades e seus respectivos cursos se atentem para a criagao
de espagos onde seja possivel o debate de ideias, além da partilha
de conhecimentos e da producado de saberes sobre o modo como o
meio académico tem “gerenciado” a pratica da pesquisa e
propiciado expedientes para sua realizagao. Esses espacgos, ao
possibilitarem aos sujeitos serem ouvidos, permitem uma solugao
conjunta para que a pesquisa ndo seja, para o/a futuro/a
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profissional, algo inalcancavel, mas que esteja imersa em seu
cotidiano académico e profissional.

Certamente hd brechas s6 possiveis de serem preenchidas com
a transformagao de praticas sociais, politicas, ideoldgicas,
institucionais, dentre outras, e que sdo capazes de possibilitar
relagdes mais democraticas com a leitura-escrita académica, bem
como com os letramentos académicos, praticas sociais que
provocam didlogos entre os conhecimentos académicos e o
exercicio da docéncia na educagdo basica como um ato politico e
pedagogico. Assim, entendemos que, nesse processo de construgao
do TCC, faz-se interessante o fomento, por parte do/da
orientador/a, a reflexdo a respeito da praxis docente,
principalmente no que tange ao processo de ensino-aprendizagem
dos géneros discursivos académicos para a formacgdo do/da
docente-pesquisador/a.
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Manter a mente aberta é uma exigéncia essencial do
pensamento critico. Com frequéncia, falo de abertura
radical, porque ficou nitido para mim, depois de
anos em espagos académicos, que é facil demais se
apegar ao proprio ponto de vista e protegé-lo,
descartando outras perspectivas. Grande parte da
formagdo académica incentiva os professores a
acreditarem que devem estar “certos” o tempo todo.
Em vez disso, proponho que os professores estejam
abertos o tempo todo, e devemos estar dispostos a
reconhecer o que ndo sabemos. Um compromisso
radical com a abertura mantém a integridade do
processo do pensamento critico e seu papel essencial
na educacéo.

HOOKS, bell. Ensinando pensamento critico:
sabedoria pratica. Trad. Bhuvi Libanio. Sdo Paulo:
Elefante, 2020. p. 34.
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