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1. Introducao

Este texto tem como finalidade o processo avaliativo para a
promogao a professora titular, tltima mudanga de nivel da carreira
docente no magistério superior. Nao pude comega-lo, no entanto,
com minha entrada na universidade como docente, porque a
histéria de minha vida esteve imbricada com a docéncia desde
muito cedo e, embora passar em um concurso para docente na
universidade contenha elementos de ruptura com o modo anterior
de me relacionar com o magistério, também implicou em certas
continuidades. Assim, comeg¢o minha narrativa 14 dos primdrdios
de minhas tentativas de ser professora, porque me interessa pensar
em mim como docente nesse movimento de rupturas e
continuidades (meio foucaultianamente), ao longo da vida.
Produzir este texto acabou sendo, de certa forma, um processo
avaliativo interno também, na medida em que minha carreira
docente ocupou trés quartos da minha vida até agora. De qualquer
modo, como anuncia o titulo, nunca sao apenas memdrias
professorais, porque nesses trés quartos de vida fiz também muitas
outras coisas, algumas em funcao da carreira, outras apesar dela.

A organizagao do texto, embora se anuncie linear ao comegar
dos meus primeiros movimentos na docéncia, tem idas e vindas.
Em certos momentos da vida de professora, memorias de outras
experiencias ganham um significado novo, saberes e nao-saberes
de outros tempos se costuram com as necessidades de entender o
presente, de me entender no presente. Nao se trata de uma decisao
racional de organizar o texto assim ou assado: a propria narrativa
decide se desviar e buscar em vozes, cheiros, toques de outros
tempos os indicios de certos posicionamentos, de certos
deslocamentos...

Desse modo, ¢ num encontro de pesquisa que minhas
invengdes de adolescente voltam a memoria; € numa oficina de



trabalho com a escrita que meus primeiros amores no campo da
leitura ganham razao de ser narrados; é nos esfor¢os de aprender a
pesquisar no doutorado que minhas tentativas de me fazer docente
no ensino superior e de agregar a esse ensino extensao e pesquisa
(quando possivel de forma imbricada) podem ser relidas e
redesenhadas.

Memodria entao seria um processo subjetivo, vinculado apenas
aos meus modos de compreender/interpretar o mundo,
selecionando lembrangas que fazem sentido para mim apenas?
Nao creio, porque aprendi com a psicologia socio-histérica que os
processos de significar sao produgao da cultura e da historia;
aprendi com os estudos do discurso que o dizer vem carregado dos
sentidos imbricados em sua produgao, mas também em seu
processo de circulacdo e de reconhecimento (VERON, 1980);
aprendi com Foucault que certas praticas discursivas s6 reemergem
na forma de comentdrio quando o momento histérico (novas
condigbes de produgao do discurso) as requer mais uma vez, para
trabalhar sobre elas.

Assim, falo por mim, mas creio ressoar as experiéncias de
professoras dos tempos e dos espagos que me coube compartilhar
com elas, de longe ou de perto. Paridas dentro de processos
excludentes, coube a nés espernear para denuncia-los e vislumbrar
brechas de superagdo; incumbidas de educar, a partir de cursos
curtos, fragmentados e mal-ajambrados, as geragoes seguintes, nds
o fizemos sempre empurrando com os cotovelos os limites que nos
impunham e esgarcando-os sempre que pudemos. Destinadas pela
histéria em tempos de pos-ditadura a lugar nenhum, porque
mulheres, porque pobres, porque interioranas, porque
camponesas, cavamos espag¢os onde nao cabiamos e fizemos de
nossa presenga rasgos nesse nao-cabimento. Os sentidos que
ressoam nessas memaorias sao coletivos entao, densos e conflitivos
demais para caber numa narrativa individualizada, subjetiva. De
certa forma, também sdao as memorias de uma classe social, de um
género, de um espago geografico, de uma profissao, marcadas pela
obrigacdo de submissdao e pela necessidade de insurgéncia.



Indefinidas em sua invisibilidade, ou definidas pelas coercoes que
marcam as margens como seu lugar, contornadas pelos processos
de subjetivagdo que nos pretendem caladas, submissao, aquietadas,
culpadas e fracassadas, nés professoras sacamos de giz, cartolina,
pincel, tesoura e fita adesiva e picotamos, redistribuimos os
pedacos, recolocamos nossa tarefa num outro patamar, porque
esqueceram de combinar conosco que seriamos sempre o lado
derrotado.

Atravessam esse texto, € claro, também as coercdes que, na
outra ponta da carreira docente (agora), estabelecerdao se fui a
docente que a universidade precisava: se fiz ensino, pesquisa e
extensdo, se exerci cargos administrativos, se alarguei meu lugar
de docente para fazer se encontrarem graduagao e pos-graduagao,
se procurei entender minha realidade em termos de pesquisa
académica, se sistematizei, analisei e publiquei, com quem e onde,
se fui capaz de me agregar aos meus pares, se deixo alguma marca
nas geragOes que estiveram sob minha responsabilidade nesses
quarenta anos de docéncia no servigo publico, completados neste
ano de 2023. Essas coer¢does me fizeram revirar albuns, resgatar
guardados, achar minhas pastas de trabalho (fisicas e virtuais),
reler os relatdrios que redigi e entreguei religiosamente a cada dois
anos de atuacdao como professora. Cabe a mim dar prova de vida,
parece. Deixo ao leitor a tarefa de imaginar a exaustdo e cansaco
que me tomaram previamente. Vou mesmo? Sou obrigada? E se eu
fingir que nao entendi e sair de fininho?

Por fim, defini: vou. Mas vou do meu jeito. Vou, por fim,
escrever do jeito que eu gosto: sem anteparos, desordenadamente,
sem deixar as palavras pararem muito tempo na mente para nao
serem censuradas por meu perfeccionismo. Desamontoadas do
curriculo Lattes, reordenadas por outras forcas que nao as da
pontuacdo nos formularios de avaliagao, jogadas no pilao com
farinha, castanha e rapadura como na roga: farei uma pagoca, pela
simples razao de que agora eu posso.

Salvou-me, para ajudar a temperar essas informagodes que sao
de conhecimento publico (ou deveriam, porque d& um trabalho dos



infernos coloca-las 14, comprova-las, etc.), salvou-me a necessidade
de escrever, esse impulso permanente que me fez deixar indicios
avaliativos de cada processo, rascunhos, slides que nunca foram
usados, textos que escaparam do processo de publicagdo porque
nao chegaram ao formato adequado, brigas que nao consegui
travar fisicamente e que traduzi em palavras furiosas num canto de
agenda. Salvou-me meu lado escriba, que nao me permitiu deixar
de registrar no papel (qualquer um) e depois nos editores de texto
todas as ideias que um dia eu desenvolveria e todos os registros
que nado tinham lugar/pasta adequada no mundo cartorario.
Representei o fato de que essas escritas vém de outros tempos com
o recurso de grafa-las em italico e com um pouco de recuo, para
distinguir do texto redigido agora. Por fim, cedi a tentacao da
autocitagao e trouxe, para o texto (no mesmo formato), trechos de
trabalhos publicados, porque minha capacidade de parafrasear
chegou ao limite.

Em termos de estruturagao (porque até a pagoca acabou se
submetendo ao respeito ao leitor primeiro, que afinal de contas era
uma banca avaliadora...), organizei em onze capitulos o relatdrio: o
primeiro narrando minhas primeiras experiéncias de professora
nordestina no mundo dos grandes rios amazoénicos; o segundo
organizando minhas lembrancas de militante da educagdo na
segunda metade da década de 1980 e primeira da década de 1990;
o terceiro sintetizando, no mesmo periodo mas de outro angulo,
minha formacdao em pedagogia na interiorizagao da UFPA, em
Marabd; o quarto e o quinto, enfocando minha formacao stricto
sensu, jana diregao de produzir certas possibilidades concretas para
ser pesquisadora; o sexto, recordando minha fase de extensionista
na producgdo de condi¢des de acessibilidade para alunos com
deficiéncia e na formagao docente para professoras de salas de
recursos; o sétimo, destacando alguns aspectos das experiéncias de
gestao, tanto no curso de Pedagogia quanto no Campus de Maraba
da UFPA; o oitavo, assim como o décimo e décimo primeiro,
costurando minhas idas e vindas teérico-metodoldgicas e tematicas
no campo da pesquisa e o nono, sintetizando as possibilidades que
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consegui construir em experiéncias internacionais. A docéncia
atravessou todos eles, porque é a razao de ser de minha existéncia
profissional, desde o velho curso técnico de magistério até as aulas
no mestrado.

Quanto ao estilo, fico devendo muito em algumas partes, que
descambaram para o puro e simples relatorio, pela pressao do
tempo. Quem sabe depois, desobrigada de ser avaliada e de me
avaliar eu mesma, eu possa brincar com as palavras e com as
“conquistas” e perdas, e dar mais fluidez ao texto: por enquanto,
foi o possivel. Sejam generosos, passei tempo demais fazendo
relatorios, planos de aula, projetos de extensao e pesquisa: acabei
marcada, mais do que desejava, pelo estilo gerencial dominante.
Pretendo me livrar dele o mais breve possivel.
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2. Tornando-me amazonida através da atuacao na
escola pablica

Um relato que poucas vezes ganhou a forma sonora/grafica de
palavras comegou, ja faz tempo, a pedir para ser escrito. Nao sei se
seria exatamente biografico, mas também nao importa muito. Eum
relato, e eu ja o fiz centenas de vezes para mim mesma,
silenciosamente, e para os mais proximos; isso talvez va lhe dando
contornos de narracao de fatos, embora certamente contenha a dose
de ficcdo que a mutabilidade da memoria garante. Trato da
memoria, primeiro pela razdo obvia de precisar produzir um
memorial para ascender ao ultimo nivel da carreira docente;
segundo, porque por vias atravessadas, justamente neste final de
carreira venho me ocupando do conceito de memoria discursiva
(INDURSKY, 2011) e nao consigo acompanhar as elaboragoes
tedricas a nao ser fazendo-as cruzar com o modo como venho
organizando as narrativas de mim mesma. Nao é um processo
linear, nem facil. De acordo com Riobaldo, personagem criado por
Guimaraes Rosa, em Grande Sertao Veredas:

Contar ¢ muito, muito dificultoso. Ndo pelos anos que ja se
passaram. Mas pela astiicia que tém certas coisas passadas _ de
fazer balancé, de se remexerem dos lugares. O que eu falei foi exato?
Foi. Mas teria sido? Agora acho que nem ndo. Sdo tantas horas de
pessoas, tantas coisas em tantos tempos, tudo mitido recruzado
(ROSA, 1986, p. 172).

Sendo narrativa de fatos atravessados e redefinidos um tanto
pela subjetividade, outro tanto pelas coercoes historicas, este texto
tem uma sequéncia marcada mais por esses momentos em que
experiéncias fortes do passado emergem e sdo redimensionadas
por experiéncias fortes do presente do que pela ordem em que tais
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fatos aconteceram ou pela quantidade de tempo que ocuparam em
minha vida. Comigo acontece assim: totalmente mergulhada numa
situagdo que me emociona, outra situagao ,de outro tempo, toma de
conta do processo, no formato de lembrangas marcantes que
exigem uma narrativa. Pode ter a ver com os sentidos do vivido (na
acepgao discursiva), com os sentidos experimentados fisicamente
(experiéncias sensoriais)) com as duas coisas em sua
interpenetracao...

Um momento em que esse entrecruzamento aconteceu de
modo forte foi na III Jornada de Educacao Especial (2009), quando
levamos nossa palestrante Thereza Bastos (UESB) para almogar
num recanto muito aprazivel na beira do rio Tocantins. Subimos a
escada do barranco, nas Tabocas. Olhei para os restos de mata nas
margens do Tocantins, o milharal improvisado na baixada e
enxerguei a vilinha de Pontindpolis dos meus dezoito, dezenove
anos. Senti de novo a emoc¢do de comegar a me construir
amazonida, sobre minhas quase duas décadas de nordestina.
Quase sem me dar conta, comecei a contar dos comecos de ser
professora, no sertdao do Mato Grosso. A turma de quarta série indo
buscar bacaba no mato para completar a merenda, as escritas da
meninada rodadas no mimedgrafo a 4lcool, para leitura coletiva, as
conversas nas casas das familias no final de semana (em torno de
uma bacia de mexericas, de um prato de coalhada seca com nata e
agucar, de um queijo fresquissimo...). As familias entre encantadas
e desconfiadas com a menina que se aventurava tao longe da casa
dos pais e se dispunha a trabalhar na escolinha no fundo das matas
e rogas, num lugarejo de suas cem casas, a maioria de palha. Eu,
encantada com minha quantidade de saber, extraida de um ensino
médio mal-ajambrado e muita leitura por conta propria, saber
aparentemente tao necessario naquela comunidade. Nao tenho
certeza, mas me parece que foi a primeira vez que me senti amada
por e necessaria para uma comunidade inteira: o calor gostoso
dessa sensa¢ao marca minha vida de professora até hoje.

O rio Tocantins, aqui em Maraba (PA), contém ja o Araguaia,
rio em cujos barrancos finquei minhas raizes la por oitenta e dois.
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Escrevi, quase uma década depois daquele primeiro encontro com
o Araguaia, enquanto escutava “London, London” (Caetano
Veloso), uns versos que davam conta disso:

”I just happen to be here and its ok”

E engracado querer estar aqui

Sentir que é meu lugar

Meu coragio migrante Criando raizes?
“I choose no face to look” ...

Escolho as margens do Araguaia

Os rostos do Araguaia

A chuva

Distante dos reconcavos e caatingas

e tdo perto dos sonhos caatingueiros
_wverde, verde, verde! _

Os mandacarus selvagens espinham no peito
Mas chove em minhas maos

Minha raiz fincada no barranco

cresce Araguaia abaixo em direcdo ao mar
Os olhos negros de antigos nativos

_da América e da Africa_

talvez achem aqui a paisagem ancestral
Irmanados no sangue migrante

0 acai, o umbuzeiro,

a quipd, a pupunha...

Porque serd que o chio nos sobe

pelos pés adentro?

De la para c4, uma das minhas poucas certezas ¢ a necessidade
de me manter perto dos grandes rios... Os espinhos de mandacaru
de meu miolo caatingueiro pedem essa umidade, esse verde, essa
quantidade impressionante de agua, como complemento e
contraponto. A primeira visao do rio Araguaia foi um choque:
nunca havia visto tanta dgua, tanta areia branca, tanto verde e azul
junto. Foi também um suspiro de chegada, um retorno para uma
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casa que eu nao sabia que existia, mas que era, de um estranho
modo, seguramente minha.

Outra face desta minha moradia era meu sentimento _ minha
sensacdo _ de ser professora desde sempre. Essa sensacdo fazia
mais sentido no territério do Araguaia, onde tinha mais espago
para se manifestar e ser criativa. Ao contrario dos tempos de
menina, em que minha mae e minhas tias obrigavam meus irmaos
e primos a assistirem minhas “aulas” _ e eu tenho certeza de que
isso me garantia o 6dio da meninada _ ali eu podia ser o que queria
num mundo que precisava e aceitava (mais do que isso, desejava!)
isso. Pude entdo fazer o brincar de ser professora virar profissao,
com todo o entusiasmo de meus dezoito-dezenove anos, o que me
inseria e me dava lugar no mundo adulto. Minha pele e minha
musculatura tomaram forma em torno dessa sensa¢ao imperiosa.
Desde entao, nao pude ser nada muito diferente disso.

Mas esses comegos tinham qualquer coisa de pioneirismo, de
invencdo ou pelo menos reinvengdo. Reinven¢ao do fazer
educativo, reinvencao de mim mesma noutra geografia. Minha
geografia de origem, ja disse, era o sertdao baiano, terras e gravetos
secos a maior parte do tempo, mas capazes de se transformar,
pouco depois das primeiras gotas d’dgua, num reverdecer
totalmente improvavel a olhos de outras paragens.

Nasci e vivi até os dezoito anos entre a Chapada Diamantina e
o Rio Sao Francisco, no norte da Bahia, em Sao Gabriel, num tempo
em que as poucas e preciosas oportunidades de estudo apontavam
quase sempre para uma 'voca¢ao™: o magistério. Naquelas
paragens e naquela época, ser professora parecia um destino, se
nao interessante para muita gente, normal. Para mim, era O
destino, desde as aulas de brincadeirinha num quarto dos fundos
ou no quintal de casa até o final do curso de magistério que, a bem
dizer, me habilitava a ser aquilo que eu sempre tinha sido. Nem
bem tinha terminado o curso e ja "era professora”, ou seja,
improvisava aulas baseadas nas praticas em que me vi envolvida
como aluna, assim como nas criticas que eu fazia a essas praticas.
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Nao sobram muitas lembrancas desses momentos iniciais,
indicio de que eram tateios meio sem rumo. A defini¢ao do que
poderia ser aceitdvel em termos de pratica pedagogica, neste
momento de minha vida, estava enraizada em uma formacao
idealista, filha primogeénita da ortodoxia religiosa da infancia, mas
ja encontrava como contraponto certa militancia politica, amparada
nas reagoes a ditadura militar ensaiadas aqui e ali. As leituras que
essa militdncia me proporcionava nao respondiam as minhas
inquietagdes sobre educagdo, mas apontavam rumos com relagao
as criticas que parecia necessario fazer a educagao que eu vivia e
fazia. Mal saida da adolescéncia, parecia caber a minha geragao
refazer tudo, ditar verdades novas, afogar no mar de novas
possibilidades a velharia dos fazeres produzidos nos tempos de
chumbo. Nds seriamos outros, nossos filhos seriam outros, nossa
escola seria outra! Eu me sentia mergulhada no caldeirdo em que a
humanidade se retemperava e se refazia, fresca de novo... Nao sei
como contar dessa sensacdo para uma geragao que encontrou
nossos erros e as vezes se dedica a provar, através deles, a
impossibilidade de transformacao.

Vim parar nas margens do Araguaia, no norte do Mato Grosso.
Achar lugares onde se testava o novo era imperioso, como era
imperioso afastar-me da sensagdo dolorosa de que a geracao de
meus pais ndo tinha mais o que me dizer. Provavelmente, foi um
livro. Pedro Casaldaliga tinha escrito um relato poético da
experiéncia da teologia da libertacdo na Amazonia (Yo creo em la
justicia y em la esperanza de 1975, eu acho). Eu ja tinha lido muito
sobre a guerrilha do Araguaia, porque o PCdoB ainda na
clandestinidade fazia circular na juventude de minha regido a
Tribuna Operaria, mas foi o livro de Pedro que me mobilizou a
conhecer a regidao onde ela tinha acontecido. Alids, foram dois
livros, porque na mesma época li As veias abertas da América Latina
(numa edicao da Paz e Terra, de Eduardo Galeano). A descricao
vivida da mineracao servindo de escoadouro para o suor e sangue
dos povos da Amazonia se juntava a possibilidade de reinventar-
se coletivamente, anunciada nos poemas de Casalddliga e na
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literatura marxista que dava certa liga a minhas crengas confusas.
Some-se a esses dois livros 0 muito que eu ja tinha lido, em José
Mauro de Vasconcelos, sobre a vida nas margens dos grandes rios
(Araguaia e Tocantins): Rosinha, minha canoa é um dos titulos de que
me lembro.

Encostou-se na porta e ficou vendo a cortina d’agua derramando-se
sobre o encrespado rio. Do outro lado uma canoa encolhida deslizava
depressa. Podia ser um indio caraja. Podia ser um branco, também.
Que bonito estava o rio! E muito mais bonitas iam ficar as drvores,
quando a chuva passasse, deixando-lhes aquele verdor orvalhado.
Tudo para Madrinha Flor era bonito. Fazia anos que emigrara para
aquele ponto e ali ficara vivendo. Viera dos lados mais distantes do
Maranhdo. Gostara. Ficara. Ninguém por nada poderia tird-la
daquele pedaco de terra. Os anos mostravam as mesmas coisas pra o0s
seus olhos. Vinham a chuva, a febre e o mosquito. Chegavam o frio, a
noite estrelada, o fogo dentro do rancho... e tudo aquilo tinha um novo
encantamento, de cada vez. Mas fazia muito tempo, fazia. No rancho
calejara as mdos dando boia para tropeiro, para vaqueiro, para quem
quisesse comer do que tinha. E so. (VASCONCELOS, 1962, p. 8).

Sempre tive certeza de que dezoito anos € o limite para se ser
dependente; nunca me pareceu que a maioridade fosse uma
questao de escolha, ela se impunha e pronto, na data magica em
que voceé se da por cidadao (ndo convenci a nenhum de meus filhos
disso, mas é outra geragao, outro grupo social e outra historia). Fiz
dezoito anos e programei o recome¢o de minha vida: ia para o Mato
Grosso e poria minhas crengas em agdes praticas, ndo sabia
exatamente quais nem como, mas me importava muito pouco. Meu
corpo/cabega assume ciclos, os da por encerrados e ndo se da ao
trabalho de gerar muita racionalidade para produzir explicagoes
sobre isso: apenas nao funciona mais no modo antigo.

Talvez retornar um pouco para a infancia ajude a entender
esse ciclo que se fechava. Escrevi sobre isso num artigo chamado
Dos tempos e das razoes da infincia, publicado num jornal que
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improvisamos no doutorado (perdoem-me o salto no tempo, mas
foi justamente ai que tive a oportunidade de refletir sobre infancia,
de modo genérico, e isso me levou a pensar minha infancia).
Debatiamos acerca da ludicidade reprimida desde a infancia, e esse
mote gerou um texto que comega com o seguinte trecho:

Brinquei muito, muito, em minha infancia. Tive tudo o que uma
crianca pobre de drea rural tem pra brincar: espaco e tempo. A
amplitude dos quintais do interior, do mato, das rogas, das lagoas,
das estradas, a altura dos pés de manga, de goiaba, dos umbuzeiros.
A imensiddo das tardes e dos fins de semana em que inventivamos
mundos e personagens, sons e passos de danca, regras e
possibilidades. O excesso de filhos ndo permitia que os adultos nos
controlassem; a pobreza ndo permitia que nos engabelassem com
presentes ou promessas. O que havia de fato, polpudo e doce como
uma manga madura, era o presente (e havia futuros, todos eles, os
mais loucos possiveis, pois ndo importava fixar-nos num futuro hoje,
se podiamos inventar muitos daqui a pouco...).

Havia também uma familia imensa: diizias de pais e de mdes e de avds
das mais diversas idades, experiéncias, crengas, sonhos, diversidade
que uma familia nuclear nunca vai poder proporcionar a seus filhos.
Vez por outra eles se desentendiam sobre como se deve criar filhos, e
assistiamos, encantados, a discussoes monumentais sobre o que é
certo e errado, bom e ruim pra nos. Aprendi desde cedo que é bom
poder divergir, especialmente quando a opinido ainda ndo estd bem
formada...

E o que tem tudo isso a ver com a ludicidade? Tem que, desde que
comecei a ler e a pensar sobre o liidico, fiz uma viagem de volta a essas
experiéncias de infincia. Quando li a descri¢do de Pearce [1992]
acerca da crianga americana tipica, aquela que tem seis mil horas de
televisdo aos cinco anos de idade, lembrei-me de que sé vi uma
televisdo aos catorze, quinze anos. Ela ndo existia em nossa vila até
entdo (parénteses: ndo, ndo sou tdo antiga. Em muitas comunidades
do interior deste pais, a TV chegou hi menos de dez anos, é hi aqueles
onde nem a energia elétrica chegou ainda — para o bem e para o mal).
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Pois bem: como agora é mais ou menos comum dizer que a forma
como o mundo se configurou tem matado pouco a pouco a infincia,
ou a tem reduzido em tempo e qualidade, quero lembrar que sou de
uma geragdo que teve infancia. A fungdo desta reflexdo ndo é louvar
o0 passado: é apenas pensar o presente de forma menos ressentida,
embalada talvez pelas cantigas de roda que ainda estdo bem ali na
esquina da memodria. E, por estarem ainda tdo proximas, basta um
chamado, um sussurro, uma cambalhota para se fazerem presentes,
ou melhor, para se fazerem “presente” (presente-tempo e presente-
oferenda). Também quero defender que ndo se pode aplicar
impensadamente as andlises desencantadas (com toda a razio) do
mundo pés-industrial a todas as situagoes. Nos, sertanejos, fomos
outras criangas, e nossos filhos e alunos tém outra historia, que é
preciso recuperar e entender.

Por outro lado, onde é que estd a garantia de que crescemos, de que
deixamos de ser criangas? Nas rugas, nos cabelos brancos, provas do
transcorrer dos dias? Ora, para quem ainda se lembra: crianga por
acaso se preocupa com espelho? Vé sujeiras, conta fios de cabelo,
preocupa-se com a textura da pele? Havia vida demais em nds para
permitir tais superficialidades. Eramos inteiros, ainda. Pearce diz que
a aprendizagem obedece a um ciclo de competéncia que, nos primeiros
anos de vida, se “manifesta sob uma forma de absor¢do que exige toda
a atengdo”. Assim, ndo sobra energia para nenhuma outra coisa
quando estamos “consumidos” por uma absor¢do. Essa é uma das
sensagoes que me ficaram da infincia. Dava pena dormir porque
tinhamos que parar de brincar, de contar e recontar as coisas que
tinhamos intuido, compreendido, inventado.

Entdo...! Sendo de uma geragao que teve muita infancia, nao
tenho certeza de que a adolescéncia ja tivesse sido inventada em
minha época. Se tinha, nao tinha chegado ainda ao sertao, onde
demoravam a chegar as inven¢des mais recentes da cultura. Se
tinha chegado, minha classe social nao permitia que fosse vivida
com leveza, como moratdria (um tempo dado pela cultura a seus
jovens para que pudessem se preparar e fazer escolhas, como quer
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a psicologia da educagao). Como disse antes, sempre tive certeza
da maioridade aos dezoito, e contei cada dia entre os quinze (tempo
limite para minha sensacao de ser crianga) e essa idade. Preenchi o
tempo que ndo passava nunca lendo, lendo desvairadamente,
costume que eu ja tinha da infancia, mas que agora ganhava boa
parte do espago de minha vida. Eu tinha muita dificuldade de fazer
de fato de minha turma, de minha familia, de minha comunidade,
porque minhas referéncias eram tiradas da literatura. Pensar essa
minha caracteristica exige outro salto no tempo, e eu o fiz
participando do projeto A escrita de si e processos de subjetivagio:
formagdo de professores na Amazonia Oriental, coordenado por Nilsa
Ribeiro nos anos entre 2017 e 2020. Numa das oficinas desse
projeto, assistimos ao filme Narradores de Javé (2003) e escrevemos
sobre essa relagdao entre escritura e memoria que eu sintetizei da
seguinte forma:

E se eu tivesse que, para parar uma inundacdo que apagaria toda a
memdoria que me constitui, produzir um registro disso? Se tivesse que
narrar para proteger tal memoria, qual seria o eixo de tais narrativas?
S6 me ocorre agora que elas girariam em torno do proprio gosto pela
escrita, desenvolvido desde pequenina, num tempo e espaco em que a
escrita era pouquissimo cultivada. Creio que esse gosto ndo se faz do
nada, ou das carateristicas individuais de cada um, mas se constitui
como producdo historica, nas interfaces entre essas carateristicas e as
condicoes do grupo a que pertence a pessoa. Como disse, nos meus
cinco anos, quando comecei a ler, ninguém da minha idade tinha esse
gosto. Isso fazia de mim uma pessoa estranha.

Minha mae gostava muito de leitura e escrita, apesar de ter cursado
somente as series iniciais. Em sua familia, era comum que as pessoas
trouxessem revistas quando viajavam: e sempre tinha alguém
vigjando ou planejando viagens. Revistas de moda, de noticias, de
fotonovelas. Na casa de meu avd vi pela primeira vez as revistas
Manchete e Cruzeiro, enormes e coloridas. Numa delas, vi uma
charge pela primeira vez: o0 Amigo da Onga. Lia todas as reportagens,
as pdginas de créditos, as letras mitidas das propagandas. Na minha
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casa ndo tinha revistas nem livros, entdo as visitas a casa da minha
v0 era minha oportunidade de matar o desejo de ler. Eu desaparecia
das vistas dos adultos e dos primos para mergulhar num mundo
mdgico que pouco dialogava com as coisas do meu cotidiano: ndo
duvido que isso tivesse um tanto de alienagdo, porque me fazia
recusar o real para viver em outra dimensdo.

Engracado que eu, toda insegura no que se referia a outras coisas,
morta de timidez nas relacoes sociais como um todo, ignorava
totalmente as gracinhas e piadas que faziam sobre meu gosto por ler.
Eu me sentia superior. Ndo entendia como tinha nascido no meio de
um monte de bobos, incapazes de perceber o que havia de interessante
nas letrinhas e nos papéis. Como entender que alguém ia comprar
aguicar, achava um pedago de papel rasgado na rua e sentava pra ler,
esquecendo do que tinha ido fazer? Como justificar uma crianga
pequena, cheia de energia, sumida num quarto ou debaixo de uma
arvore devorando um livro de cem, duzentas pdaginas, enquanto os
outros subiam em drvores? Jd na escola, como entender alguém que
lia o livro diddtico todo na primeira semana e jd ia respondendo as
questoes, enquanto os outros se arrastavam penosamente pdagina a
pagina ao longo do ano, dependendo que as professoras as
obrigassem? Essa era eu, e creiam-me: nunca desejei ser outra coisa.
As chacotas me atingiam quanto a aparéncia (“essa menina ndo
engorda ndo, é doentinha?”; “tadinha, como é que o cabelo dela saiu
desse jeito?”; “sorte que os outros filhos sairam bonitinhos, né” e
outras pérolas da infinita crueldade humana...), mas quanto as
minhas esquisitices de comportamento relacionadas a leitura, as
piadas ricocheteavam em mim e voltavam. Eu os olhava de cima,
orgulhosa de mim mesma: “cambada de ignorantes”. Fiz muita gente
chorar nesse campo, cruel eu também em minha vinganga.

Eu ndo tinha como entender que a escola fazia parte da vida de
pouquissimas pessoas da geragdo anterior a minha: meus pais terem
ida a escola e cursado os anos iniciais era excecdo. Assim, minha
geracdo era obrigada a ir a escola, mas o que se encontrava ld era
completamente estranho para a maior parte das familias. A maior
parte de meus contemporineos entendia a escola como uma tortura,



ndo se via ali dentro. Eu entendia o resto como uma tortura e a escola
como meu espago protegido. As professoras me amavam, e isso me
garantia o dio de muitos colegas. Elas tinham que obrigar, ameacar,
por de castigo a maior parte da turma: eu fazia adiantado as tarefas e
pedia mais (na melhor definigdo de “cdf, puxa saco”!).

Noutra oficina do mesmo projeto Escritas de Si,
procurdvamos em algum objeto familiar marcas de nossas
primeiras relagdes com a leitura e escrita, relagdes essas que
estariam na base de nossa formacao como futuros docentes.
Escolhi duas cabacinhas que ganhei de presente de um tio, esse
também uma das poucas pessoas com interesse na leitura em
minha infancia. Abaixo, recorto da transcricio cuidadosa de
Laiane Ferreira, entao bolsista CNPq, minha narrativa dessa
relacdo amorosa que sempre tive com a leitura e que
provavelmente garantiu meu lugar no mundo como docente.

Hildete: Eu posso comecar entdo... (Levanta e pega uma pequena
cabaga no bail, retorna a sua cadeira). Entdo... Eu fiquei pensando ld
em casa qual o objeto que eu carrego hd mais tempo e eu ndo me livro
dele e acho que é esse aqui (gira a cabaca lentamente em uma das
mdos). E... eu tenho um tio que... minha familia é toda do interior da
Bahia, e tio Floréncio, casado com a irmd da minha mde, ele era uinica
pessoa da familia que tinha livros em casa. Entdo, eu escapava pra
casa dele... e assim eu era... provavelmente eu era a tinica sobrinha
que tinha direito a pegar num livro dele, e eu pegava com cuidado né,
eu lia eu devolvia e... alids ndo podia sair da casa dele né, tinha que
sentar e ler e deixar 14 (risos)

Alguém: Biblioteca

Hildete: Nio chegava nem a ser uma biblioteca, mas tinha livro né, e
ninguém mais tinha livro. E ai eu... eu escapava pra casa dele pra ler e
eu lia as coisas mais doidas né, porque evidentemente que ndo era uma
literatura infanto-juvenil nem nada disso né, entdo ele tinha de livros
de guerra, a biblia, a... enfim era assim, uns trocos assim muito
estranhos, dessa grossura assim (mostra com o polegar e o indicador a
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grossura do livro) Ele era o tinico que tinha livros e talvez eu era a
unica pessoa, a unica jovem da familia dava algum valor para isso.
[...1... ele ia pra roga, mas estava ld lendo no hordrio que os outros
estavam fumando, conversando, jogando futebol, estava lendo. E
com... sei ld, 35 anos atrds, eu vim embora pro norte e ele me deu duas
cabacinhas, provavelmente esse tipo de cabacinha a semente jd se
perdeu, tem pouca é... reproducio dessa... o pessoal usa pra fazer
bonecas né, faz aquela... (inaudivel) coloca wma cabecinha,
esculturinhas e coisa e tal, e ele cultivava na roca dele e me deu as duas
né, que era um pouco assim... um simbolo dessa relacdo. entre nos
através da leitura. Eu escrevi um poema nela, que eu ndo enxergo mais,
mas enfim, tentarei... Isso foi em [19]85 mais ou menos, ndo tenho a
data certa. Escrevi assim “Sou milhdes/ e em trabalho de parto me
movo/... carrego olhares, mdos e siléncios/ costuro sonhos em tempos
de querra”. Pretendia ser um poema feminista isso aqui, no tempo que
eu escrevi né... e ai a cabacinha ndo se afasta de mim, né. Dai eu fui
pegar e vi ela quebradinha, fiquei muito triste porque né... (Risos) ...
me acompanhou por esses muitos anos e é, é um pouco indicio disso,
de uma relacdo minha com a leitura, através de uma pessoa muito
querida, que também é o autor desse bai aqui que tdi [com os
objetos].... (Aponta para o baii no chio com os objetos de memoria).

Sendo uma das poucas criaturas que devorava livros, tinha
acesso irrestrito a pequena biblioteca de minha escola, motivo de
muita chacota e talvez de alguma inveja, ja que o professor Osvaldo
nao dava essa confianga a qualquer um. Tio Valdo era bravo, rigido,
diretor que assustava boa parte dos alunos...Eu nao. Eu lia, e ele
achava isso belo: nossa cumplicidade se baseava nisso. Além dele,
desconfio que pouca gente via nisso uma qualidade decente, para
uma menina que devia estar pintando as unhas e se arrumando
para a vida de mulher adulta. Corrijo, de dona de casa adulta. Mas
eu nao ia ser dona de casa, nem as unhas pintadas seriam um pré-
requisito para qualquer coisa em minha vida: essa era outra de
minhas certezas. Tendo essa certeza, uma outra se impunha: nao
era em Sao Gabriel que eu conseguiria, naquela época, fazer do
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pouco que eu sabia e queria um modo de vida, um jeito de
sobreviver por conta prépria. E eu fui para o Mato Grosso.

Mas dizer isso assim, assim, nao permite que o leitor
acompanhe a constru¢do de minhas crengas: ndo era sdé uma
questdo de geografia, claro. Os livros de Casaldaliga e Galeano
foram marcos importantes, mas até chegar neles eu tinha devorado
tudo que podia chegar até nos, naquela época, de literatura de
esquerda. Eram os ultimos anos de ditadura. A abertura muito
lenta, segura (para eles) e muito gradual ia fazendo aparecer os
militantes aquietados e seus livros muito bem guardados.

Nao é segredo para ninguém que o sertdo nordestino
guardava muitos desses militantes e de sua literatura: quem nao foi
para o exilio fora, entrou para o exilio nos cantos esquecidos do
pais. Professores sumiram, universidades se fecharam ou se
encolheram, sindicatos deixaram de existir, mas suas crengas nao
se evaporaram: se mantiveram no calado, ou no semi-dito, ou no
insinuado. Muito ja se escreveu a respeito, e eu posso economizar
escrita. Basta dizer aqui que essas crengas chegaram a mim e a
minha geragao e ela tomou a si a tarefa de alargar e a apressar a
abertura politica. De modo que eu desejava estar perto de uma
experiéncia politica participativa, rebelde, de enfrentamento com o
status quo. Tinha sido uma quase militante catdlica, com laivos de
esquerda. Portanto, a Amazoénia, onde tinha acabado de ser
reprimida uma guerrilha. Portanto, o Mato Grosso, onde religiosos
enfrentavam o latifundio e se colocavam do lado do povo. Nao
preciso contar o quanto isso se tingia de cor-de-rosa nos meus
menos de vinte anos: se assim nao fosse, dificilmente eu teria
alguma historia para contar.

Devo voltar um pouco atras para informar algo que da suporte
ao que eu contava antes: minha mae gostava de ler. Ela tinha
cursado algo como quatro anos letivos (ou leu os quatro livros
referentes ao primario, parece que era mais isso do que exatamente
estudar durante quatro anos). O fato é que aprendeu a ler e o fazia
com gosto, num mundo em que isso fazia pouco sentido,
especialmente para as mulheres. Alids, vou contar logo antes que
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me esqueca: no meu primeiro saldrio, comprei para ela um livro
chamado “As mais belas histérias”, porque se tinha uma coisa que
eu queria, era alimentar aquele gosto materno que eu tinha
herdado ou copiado. Mas ai ela ja estava muito doente, e morreria
um ano depois. Nao sei que fim teve o livro, ndao me lembro que
reacao ela teve. Nao gosto de pensar nesse pedaco da vida e nao
quero escrever sobre ele. SO queria lembrar que meu gosto pela
leitura e escrita tem seu nascedouro também em dona Delza Pereira
Rocha, minha mae.

Arrastei-me sofridamente até a margem de minha vida antes
dos dezoito. Alcancei assim o ano de oitenta e dois, e dei-me por
maior de idade. Qualquer dia a mais teria sido insuportavel, era a
minha sensagao. Tirei meus documentos, reservei um pedago de
meu meio saldrio minimo mensal e o acerto de contas com meu
patrao, dono de um mercadinho. Comprei um mapa e tracei o meu
trajeto (parecia que tinha estradas, pelo menos o mapa dizia isso).
Minhas roupas, livros e fitas cassete cabiam todos numa malinha.
Tinha um poster do Che e outro do Lennon que nado cabiam:
ficaram para tras, guardados na casa de Fatima, eu acho. Se brincar,
ainda estao 14, criteriosa como era e ainda deve ser minha amiga,
unha e carne comigo naquela fase da vida. Os poemas cometidos
na parede do quarto e o poster da Leila Diniz gravida e de biquini,
14 colado, foram vitimas do desejo de assepsia moral do meu pai:
as paredes voltaram a ser cor de coisa nenhuma, sem historia e sem
dono. Azar o delas, eu tinha uma historia a esbogar e me joguei na
direcao dela sem uma hesitacao sequer. Na parede ao lado de
minha cama de quase adulta tinha estado a frase de Lennon em
“Beautiful boy (darling boy)”: “Life is what happens to you while you're
busy making other plans”... Em minhas elaboragdes da época, eu
tinha encerrado a fase de fazer planos e tinha tomado minha vida
pelas rédeas. A frase poderia ser apagada da parede, tinha deixado
de ser letra morta.

Entdo posso ja voltar para o Mato Grosso: cheguei num
comeco de ano, debaixo de muita chuva. Tinha feito um trajeto
absolutamente inverossimil: viajei para Brasilia, que parecia ficar
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no meio do caminho e de 14 imaginei ter informagoes para chegar
em Sao Félix do Araguaia, sede da Prelazia do qual Casaldaliga era
bispo. Nos 6rgaos oficiais ninguém sabia nada de como chegar nem
como estavam as estradas (eu era muito literal: se tinha um
Departamento Nacional de Estradas e Rodagens, ele tinha que me
dizer exatamente sobre estradas, ora... ndo era bem assim, vim a
descobrir). Pois bem, recorri ao mapa, claro. Pelo rumo, eu devia
subir em dire¢do ao norte para Porto Nacional. Subi, num 6nibus
também inverossimil. Nas primeiras perguntas sobre Sao Félix do
Araguaia, percebi no olhar das pessoas que era melhor nao insistir.
Que diabos queria uma menina, sozinha num 6nibus no meio de
Goids, indo para o meio do Mato Grosso, em 1982? Olhando de
hoje, da para entender o susto deles. Naquele tempo, me pareceu
uma gente bem esquisita. Amparei-me no mapa e nos vendedores
de passagens, e ndo sei qual dos dois era menos digno de confianga:
em Porto Nacional, me disseram que era melhor eu ir por Santa
Maria das Barreiras, no Para. Fui, atravessei o Araguaia numa
balsa, de noite, cheguei a Santa Maria e achei um lugar para dormir
(ndo pensei exatamente no que era aquilo, mas que era bem
soturno, era). Um frade celebrava uma missa numa igreja octogonal
(eu acho) que ficava no centro de uma pracinha parecida com as
descri¢oes de José Mauro de Vasconcelos: muito musgo, muito
mato nascendo no meio das paredes, entre os tijolos. Nao me
lembro mais do sermao, mas me lembro da sensacdao de conforto e
seguranca: eu estava indo para casa. Dali peguei outro dnibus para
Vila Rica, ja no Mato Grosso, de onde peguei o ultimo para Sao
Felix. Chovia, chovia como eu nunca tinha visto na vida. Ainda
choveriam mais alguns meses, e isso fazia parte da festa: o sonho
caatingueiro, realizado.

Ja contei que eu tinha concluido o curso de magistério, era uma
professora “formada”. Eu assim me sentia: lia e escrevia bem, dava
conta de liderar uma turma de quarenta moleques, era capaz de
inventar técnicas e materiais, conseguia improvisar a partir de
pouca coisa. Provavelmente essa minha sensagao de estar formada
ao concluir um ensino médio técnico dialogasse com aquilo que o
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pais, saindo de uma ditadura que comegara no dia mesmo de meu

nascimento (primeiro de abril de 1964) poderia oferecer a suas

escolas de interior, a suas escolas na Amazonia: jovens com catorze
anos de estudos contados a partir da alfabetizagao assumindo a
formagao das geragdes seguintes.

Tao forte foi tal experiéncia que ela volta e meia reaparece em

minhas narrativas. De modo que, quando escrevi o memorial para

a selecao de doutorado, em 2002, mais uma vez “tornar-me

professora” foi tematizado e a passagem pelo norte do Mato Grosso

teve espaco privilegiado nesse processo:
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Tratava-se de ganhar a vida, e o que eu achava que sabia fazer era
“dar aulas”: tratava-se também de dar contetido politico para minha
vida, e me parecia que estar ali garantiria isso. Foi um periodo
riquissimo, exatamente pela oportunidade de colocar em prdtica o que
nos era possivel pensar em termos de educagio. Periodo em que a
formagdo assistemdtica, proporcionada pelo fato de trabalhar com
uma equipe politizada, a maioria com nivel superior, foi fundamental
para questionar a prdtica e a (pouca) formagdo tedrica que eu tinha.
Minha militancia escapava do espaco religioso e adquiria cada vez
mais consisténcia politica. Circunscrevia-se, também e cada vez mais,
a educagdo. Foram também as primeiras experiéncias profissionais no
espaco rural, na vila de Pontindpolis, onde eu funcionava como uma
espécie de "professora das professoras”. O nome era supervisora,
acho, mas o que era solicitado de mim era que ajudasse a dar formagio
em servigo as professoras leigas (a maioria tinha apenas a quarta
série), conforme suas necessidades. O que se fazia, na pritica, era
ensinar a escrever, a interpretar textos, a planejar aulas, a repensi-
las. Como era uma escola pequena, o contato com professores, alunos
e pais era intenso, e o desejo de melhoria daquela comunidade fazia
meu trabalho parecer importante, essencial mesmo para o futuro
deles. E tudo o que uma professora iniciante precisa: que acreditam
nela e apostem na sua capacidade. Devo isso a comunidade de
Pontindpolis, no sertdo de Mato Grosso.



Ali descobrimos Freinet e as aulas passeio: a possibilidade de
“escrever livros” sobre o que faziamos e sobre o que os mais velhos da
comunidade ensinavam, usando um mimedgrafo a dlcool, supra-
sumo da tecnologia para quem mal tinha giz. Paulo Freire e a
necessidade de usar as palavras do universo da comunidade, de fazé-
las gerar discussdo e consciéncia. Na biblioteca dos padres, em Sdo
Félix, a possibilidade de ler Pablo Neruda, Thiago de Mello, Gabriel
Garcia Mdrquez, Eduardo Galeano e descobrir-me América Latina...
Com Dagmar, Leuter, Inés, Maria José, Franklin, Eliseu e tantos
outros, a oportunidade de se reconhecer parte pequena, mas
necessaria, de um coletivo.

E verdade que a formagio superior era ainda algo distante das
possibilidades reais, mas os pés no chio do povo da roga [meu povo de
origem] davam uma sensagio profundamente gratificante. Por outro
lado, a necessidade de lidar com o diferente, no choque com as diversas
culturas (goiana, paulista, maranhense, sulista, europeia...) colocava-
me diante de minha prdpria cultura, fazia-me tentar compreender suas
caracteristicas. Parecia muito importante ndo me deixar engolir pelo
novo, mas dialogar com ele, e fui me achando nesse processo. Alids,
acho que ser professora ji estava entranhado na minha identidade: nao
conseguia mais me definir fora disso. Pode-se afirmar que comecei a
enfrentar o fracasso escolar ali, no dmbito do trabalho de formador. A
possibilidade de qualificar a atuagdo do professor poderia significar
influir no sucesso de seu trabalho e eu achava, naquela época, que
dependia principalmente do professor o sucesso da educagio [pego
perdao a categoria docente: ja fui dessas].

Sintetizando essa fase de primeiro mergulho nas
possibilidades de ser educadora no interior da Amazonia, atuei
como um tipo de coordenadora pedagogica por dois anos (1982-
1984) no interior do municipio de Sao Félix do Araguaia (MT), vila
de Pontindpolis, essa da minha lembranca que emergiu em 2009.
Olhando de hoje, tratava-se de organizar contetudos,
produzir/inventar materiais, ajudar professores em suas
dificuldades (todos tinham menor escolaridade do que eu, o que
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fazia de mim uma “autoridade”). Obviamente, minha concepgao
do que devia ser uma escola ndo estava amparada em qualquer
formagao tedrica: a empiria vivida como aluna era reinventada na
empiria vivida como docente. Digo docente porque a coordenagao
pedagogica ali era mais uma docéncia-com-docentes, uma pré-
formagao com base nos problemas que surgiam _ e surgiam muitos,
o tempo todo. Faziamos de estudos de histéria da comunidade
(migracdo, ocupacgao da terra, primeiros moradores...) a exercicios
de caligrafia, de colheita de bacaba a cultivo de horta, de
planejamento de aulas a preparagao de festas e reunides
comunitdrias. Repito: a comunidade mal acreditava que eu estava
13, porque ninguém até ali tinha se disposto a trabalhar numa
escola tao dentro da mata, e eu mal acreditava que queriam meus
talentos docentes, pulsantes de desejo de virar profissao.
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3. Militante da educacdo e professora parauara em
formacao

A vinda para Xinguara, sul do Pard, em 1985, tinha a ver com
certo Eldorado da educagdo produzido no imagindrio pds-ditadura:
tinham sido eleitos os primeiros governadores apoiados pelas forgas
de esquerda e havia no ar uma expectativa de projetos politicos
locais que incorporassem educac¢ao popular, massificacao da escola
primaria, debate e participagdo nos grandes projetos nacionais da
retomada paulatina da democracia. Também concursos publicos
entravam no rol de possibilidades, salarios que permitissem morar,
comer e vestir, talvez quem sabe um curso universitario... Assim
comecei a meu tornar parauara, adjetivo gentilico que indica, de
acordo com o Caldas Aulete, “1. Natural ou habitante do estado do
Pard; 2. Ref. ao estado do Pard; 3. AM Designagao dada ao nordestino
que vive na Amazonia”. Gosto mais de defini¢ao tupi, que trago aqui
retirada do Dicionario Informal (www.dicionarioinformal.com.br):
“Parauara vem do tupi para'wara (de para=dgua, mar e wara=o que
veio de, nascido de) que quer dizer: o que veio das aguas, do mar (o
rio-mar)”, porque dialoga com aquela minha fascinagdo com os
grandes rios que me fez enraizar em suas margens, ainda que nao
tenha aqui nascido.

Meu primeiro ano de Pard (julho de 1985 a julho de 1986)
implicou em muito trabalho, muita participagdo popular nas
discussoes que iriam dar na Constituigao de 1988, muita imersao,
por via da escola, nas dinamicas do garimpo, das ocupagoes de
terra, das aberturas de rodovia, principalmente através do contato
com as familias de alunos e com os colegas professores, muitos
deles militantes de movimentos sociais. Saldrio mesmo s6
chegamos a receber em agosto de 1986, tendo vivido esse ano inicial
por conta da generosidade de Judite Albuquerque, que me
convidou para o Pard e me abrigou em sua casa. Para chegar a
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receber saldrio, fizemos uma greve inusitada: éramos (seriamos,
porque ainda éramos contratados tempordrios) servidores do
estado, entao nos juntamos com os colegas do municipio vizinho
de Rio Maria e nos declaramos em greve até receber. Sei que veio
um representante da SEDUC falar conosco, explicar as dificuldades
do estado em se instalar e prometer que o saldrio sairia. Bem nessa
movimenta¢do fundamos associagdoes de professores nos dois
municipios (a sindicalizac¢do so6 foi possivel apds a promulgacao da
Constituicao em 1988). Explicar esses movimentos como parte de
minha formagdo é importante para que se compreenda que, bem
antes de uma formacao universitaria, fui articulando os gérmens
do modo como compreendo até hoje a profissao docente (e talvez,
nessa concepcao de educar como profissao, produzindo formas de
superacao do meu idealismo e missionarismo de origem).

Narrei assim, em meu memorial de sele¢ao para o doutorado,
essa experiéncia:

Em 1985, novo choque com novas culturas: vim atuar no sul do Pard,
em Xinguara, numa drea de colonizagdo ainda mais recente do que o
Mato Grosso, onde o garimpo e a extracio de madeira eram as
atividades principais. O estranho, aqui, era a provisoriedade de tudo:
meu aluno de hoje ia embora amanhd, meu colega que chegava estava
apenas de passagem. Mais uma vez, todos os professores leigos. Mais
uma vez, tomo para mim a fungdo de formadora, do alto do meu curso
de magistério improvisado no sertdo nordestino. Dando suporte,
inclusive emocional, educadores com formagdo superior e muita
capacidade de inventar saidas para os imensos desafios que a
realidade regional nos colocava. Dentre eles, Judite Albuquerque era
nossa referéncia e como que aglutinadora das muitas agoes que
desenvolviamos e das muitas e diferentes histdrias que
representdvamos. Aqui, a aprendizagem acontecia no refazer-se
sempre na relagdo com o diferente, ao mesmo tempo em que se tentava
refazer o diferente.

A equipe de que eu fazia parte, responsdvel pelo Projeto LOGOS II
(formagdo de professores na modalidade supletivo) visava garantir
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formagdo para os professores leigos. O projeto em si era bastante
limitado; a partir de um material acritico e, do ponto de vista dos
contetidos, bastante pobre, o aluno deveria fazer provas das diversas
disciplinas do Curso de Magistério. Nossa fungdo era tirar diividas a
respeito dos conteiidos, e coordenar o estigio supervisionado. Como
s0 isso ndo levava a grandes coisas, comecamos a fazer encontros
pedagdgicos aos sdbados e domingos (ja que durante a semana 0s
professores trabalhavam _ e nos também davamos aulas no ensino
fundamental). Era nesses encontros que discutiamos as questoes
importantes para aqueles educadores, que debatiamos algumas teorias
sobre educagdo, que achdvamos saidas coletivamente para as imensas
dificuldades que viviamos como educadores.

Hoje, olhando a distincia, vejo a sobrecarga que isso significava para
aquelas professoras/donas de casas (havia homens, poucos, e bem
menos sobrecarregados) ...e, no entanto, lembro-me perfeitamente da
alegria que era passar os fins de semana juntos, do desejo de aprender
que nos contagiava. E as viagens? Tinhamos grupos em Xinguara
(sede do Projeto), Aqua Azul (a setenta km), Ourildndia (a mais de
cem km), Sdo Geraldo do Araguaia (idem...) e nos encontrivamos
todos a cada um ou dois meses. Esses encontros ajudaram a comecar
uma articulagdo regional, dos professores e comecaram ai, por volta
de 1986 as discussoes para a formagio de Associagdes de Profissionais
de Educacio, que foram um embrido de nosso sindicato. Passamos a
nos encontrar com nossos companheiros de Belém (organizados na
FEPPEP_ Federagio do Profissionais do Ensino Piiblico do Estado do
Para) e a debater com profissionais do Estado inteiro, nos congressos
e semindrios organizados pela entidade.

Hawia dois niveis principais de preocupacio: a) trabalhar o fracasso
escolar no nivel do formador, garantindo o minimo de formacdo para
0s professores da rede publica; b) fortalecer a organizagdo desses
profissionais, dando-lhes estrutura para os embates com o poder
publico. Nessas alturas, alguma leitura critica da educagdo, baseada
principalmente na sociologia francesa (Bourdieu, Passeron, Establet,
Althusser) ajudava a deslocar da escola e do professor toda a
responsabilidade pelo fracasso escolar. Fazia ver também que somente
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a tarefa docente ndo dava conta das questoes que nos eram colocadas,
e isso obrigava a temperar nossa militdncia de educadores com a
militdncia sindical. As leituras se ampliavam e se politizavam: Paulo
Freire se expandia para além da alfabetizagdo, as publicagoes do IDAC
[lembro especificamente de A vida na escola e a escola da vida]
chegavam as nossas mdos, um certo qué de marxismo ia dando o rumo
as discussoes que o sindicalismo proporcionava.

Ainda que uma vez ou outra a educacio especial fosse tema de debate,
nossas preocupagoes se concentravam do direito de todos ao acesso a
escola, na construgido de uma escola formal de qualidade para as
classes populares... Criticdvamos aqueles que, desprezando a escola
formal, defendiam uma educagio popular alternativa. Para nds, o
povo trabalhador estava, em massa, na escola formal, e, quando ndio
estava, era essa escola que ele reivindicava para si e para seus filhos.
Mesmo reconhecendo o valor da educagdo popular, representada entre
nés especialmente pelo MEB (Movimento de Educagdo de Base) da
Igreja Catdlica, elegemos como nosso espago de atuagdo militante a
educagdo formal e publica.

Vale lembrar que tais posicionamentos se situavam mais no

campo intuitivo/empirico do que no tedrico: ndo tinha como saber
com clareza dos embates que se davam entre uma nog¢ao mais
ancorada na teologia da libertagdo, mais freiriana e outra na visao

mais socialista, que se chamou critico-social dos conteudos em
certas publicagdes da época, depois histdrico-critica (SAVIANI,
1980;1983). Esse amadurecimento permitiu que eu me sentisse
capaz de avancar na compreensdo da educacdo nos aspectos
tedricos, que so veio a ter alguma consisténcia no ensino superior.
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4. Estudar pedagogia fazendo educacao publica:
a interioriza¢ao do ensino superior na Amazonia

Até os vinte e dois anos, a formacdo universitaria nunca
estivera em perspectiva para mim, nascida e criada longe dos
grandes centros. Universidade para nds era coisa de gente urbana
e que nao precisava trabalhar desde cedo. Tal possibilidade se
anunciou com o processo de interiorizagdo da Universidade
Federal do Para, que em 1986 criou campi em varios municipios do
interior, inclusive Marab4, a 245 km de Xinguara (ndo calculem
essa distancia pensando em asfalto; levem em conta que a rodovia
PA 150, hoje BR 155, estava ainda sendo construida, a maior parte
era terra e os muitos rios que a cortam tinham pontes de madeira
que geralmente eram levadas pelas chuvas).

Os cursos oferecidos eram licenciaturas, porque o programa
de interiorizagdo tinha como meta a reducdo da quantidade de
professores leigos no interior do Para: Letras, Matematica,
Geografia, Histdria, Pedagogia. Eu gostava de tudo, e tinha uma
tentacdo grande pelas Letras, por causa de meu gosto pela
literatura. Prestei vestibular para Pedagogia, no entanto, porque
me parecia o que mais contribuiria para aquilo que eu ja fazia. Eu
estava pensando, € claro, mais em processos pedagdgicos do que
em organiza¢dao e gestdo da escola (inclusive porque, na minha
cabega, organizagao e gestao era tarefa coletiva).

Aprovada, passei os seis anos seguintes me dividindo entre
estudar em Maraba (nos meses de janeiro/marco e julho/agosto)
lecionar, participar da formagao pedagdgica e trabalhar na gestao
escolar em trés turnos nos meses restantes, continuar na militancia
sindical e criar os trés filhos que nasceram no periodo. Lecionar
nesse caso implicava em aulas de lingua portuguesa (!!) da quinta
a oitava série (hoje sexto ao nono ano), pela simples razdo de que
eu gostava de gramatica, lia muito e escrevia bem. Na gestao da
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escola, assumia fungdes de supervisao pedagogica. Na formacao
docente, trabalhava no projeto Logos II, que era um supletivo de
formagao de professores. Ah, explicando os seis anos: minha
geracao pegou as grandes greves de 1989 e 1991, de modo que as
turmas fundadoras do campus de Marab4, iniciadas em 1987, s6
concluiram em 1992. Greve nao nos era algo estranho, éramos
trabalhadores sindicalizados desde o ano anterior e ja tinhamos
organizado umas tantas, de modo que as greves funcionaram
também como espago formativo.

Tinha concorrido ao primeiro concurso publico do Para e
tomei posse como servidora concursada da SEDUC em 1988, ainda
em nivel médio. Participei da producao dos capitulos da Educacao
das Leis Organicas de varios municipios do sul do Para onde
atuavamos na fundacao de um sindicalismo dos trabalhadores da
educacao, assim como estive na elaboragdo dos primeiros planos
de carreira da categoria. Tudo o que estuddvamos na Pedagogia
ganhava sentido tanto na sala de aula quanto na atuagao sindical.
Tentdavamos conhecer a fundo os direitos conquistados na
Constituicdo do pais para poder brigar pela sua traducao em
avangos na carreira e na concepcao de educagao. Isso gerava
situagOes inusitadas, alguma até engragadas, considerando que
pouca gente em nossa regiao tinha consciéncia de que a ditadura
havia acabado, de que seria possivel pensar a docéncia como
profissao e os educadores como sujeitos de direitos. Vereadores
achavam que cabia a eles escolher entre parentes e apaniguados
quem deveria ser professor, ou dirigir a escola; cabia ao sindicato
ir 14 explicar que ndo era mais assim, que tinha regras. As vezes
venciamos, as vezes nao. Levamos anos para conseguir
regulamentar elei¢des democraticas para direcdo de escola e
criagdo de conselhos em cada escola e no municipio. Conseguimos
colocar no quadro de vencimentos previsto no primeiro plano de
carreira de Xinguara bons percentuais para graduagao,
especializagdo e mestrado, sob risadaria geral da Camara
Municipal (era tao improvavel que qualquer um de nds chegasse a
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tais niveis de formacao que eles nem se deram ao trabalho de tentar
excluir do texto).

Retomando entdo a formacdao em Pedagogia: fazendo um
curso intervalar baseado em ensino (s6 mais tarde ouvi falar em
pesquisa e extensao), tivemos excelentes professores, a maior parte
também militante com formacao de esquerda. As leituras que tentei
fazer na adolescéncia, sem grande amparo externo, aqui foram
retomadas com grande proveito. Consegui entender boa parte do
palavrorio freiriano em Pedagogia do Oprimido (6 livro dificil,
meu Deus!) lendo os outros livros mais palataveis de Freire e
debatendo com colegas e professores. Entrava nas confusoes entre
educacdo popular e educacdo historico-critica (capitaneadas
principalmente por Freire e Saviani) e dava conta de entender os
principais pontos de confronto, assim como de reinterpretar o lugar
de onde eu falava na atuagdo sindical. Nunca fui de gostar nas
igrejinhas, eu achava mais importante compreender o que estava
em jogo e que ideias se contrapunham. Acompanhava as
discussoes das Conferéncias Brasileiras de Educacao através da
militancia, mas também através do curso de graduagao. Lembro da
empolgacao de ouvir Gaudéncio Frigotto (acho que o primeiro
autor de livro que vi de perto) no Encontro Nacional de Estudantes
de Pedagogia de que fiz parte, em Belém, ja em 1990, carregando
Jairo, meu bebé cacgula, a tiracolo.

Terminei o curso de Pedagogia extremamente cansada.
Comegar a carreira, a formagao superior, a familia e a militancia ao
mesmo tempo foi uma empreitada dificil. Passar metade de cada
ano estudando em dois turnos, morando precariamente longe de
casa e a outra metade “pagando” o trabalho que fiquei devendo ao
estado por estudar foi exaustivo. Meus trés filhos nasceram durante
o curso de graduagdo: Thayna no primeiro semestre, Mariana no
quarto e Jairo no sétimo. O nome da primeira vem ainda dos meus
voos literarios e minha relocagdo geografica. Jos¢ Mauro de
Vasconcelos tinha descrito assim, no final do segundo capitulo de
Rosinha Minha Canoa, a noite nas margens do Araguaia: “[...] No
céu, Taind-kan, a estrela grande dos carajds, fazia um pequeno halo de frio,
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em torno de seu enorme brilho”. A beleza da sonoridade Karaj4, a
importancia do Araguaia na minha vida sao elementos que
marcaram essa fase inicial da vida materializada no nome de minha
filha mais velha.

No final do curso, assumi ainda a docéncia no ensino médio,
no curso de magistério, que funcionava a noite, completando assim
meu terceiro turno de servico. Ainda assim, passei mais dois anos
(1993-1995) em formacdo nas férias, cursando Supervisao
Educacional na PUC Minas, porque o curso de Pedagogia
encaminhava para fung¢des de gestdo escolar, tarefas que eu fazia,
mas nao me agradavam. Nunca levei jeito para supervisionar nada,
coordenar eu s6 conseguia numa légica participativa, entre iguais,
mas nao era uma fase que eu pudesse escolher o que fazer.

Narrei no memorial de selecao para o doutorado essa minha
passagem pelo ensino médio:

Ao mesmo tempo em que cursava Pedagogia, passei a lecionar no
curso de Magistério reqular. Minhas primeiras experiéncias na
formagdo de professores, por assim dizer, “em massa”, trouxeram
aspectos aparentemente novos. Um deles, o fato de que a busca por
uma profissdo, por parte dos alunos, ndo significava a busca pelo
Magistério. Vinham para o curso porque, como no tempo de minha
formagdo bdsica, s6 havia duas opgdes: o magistério ou a
contabilidade. Esse era o ensino médio possivel. Eu, em meu
entusiasmo pela docéncia, ficava assustada com o fato de que essa
opgdo era pouco animadora para boa parte de meus alunos, e me forcei
a enxergar coisas com as quais eu lidava cotidianamente, mas ndo
estavam talvez suficientemente articuladas com o ato de ensinar, na
minha consciéncia: a desvalorizacdo da docéncia, 0s baixos saldrios, a
carga hordria desumana, as condicOes indecentes de trabalho... Tudo
iss0 0s alunos enxergavam e eu, sindicalista, relegava a um segundo
plano. Percebi o quanto ainda carregava de idealismo profissional, o
quanto o educador/apostolo ainda tomava conta de minha pratica,
mesmo que a teoria tivesse avangado bastante. O desdnimo de muitos
alunos, ao invés de me contagiar, arrastou-me para a compreensio de
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que as condigoes materiais da existéncia ndo podem ser esquecidas
quando se pensa a pratica pedagogica. O conflito entre a dedicacdo
profissional e a militdncia sindical, expresso na contradicio entre o
modelo ideal de professor e a necessidade de se contrapor a fabrica de
desigualdades em que a sociedade havia se transformado, passou a ser
resolvido, pelo menos provisoriamente, da seguinte forma: a
militdncia precisava se expressar na docéncia cotidiana: era dentro
da sala de aula, trabalhando com conteiidos, que a necessidade de
refletir sobre a especificidade da docéncia se colocava. era justamente
ali, no esforco de formagdo de professores, que eu devia ser mais
militante.

Associada a isso, também a minha concepgio de infincia foi se
modificando. As leituras da sociologia da educacio (Philippe Aries,
especialmente) e da psicologia da educacdo (Piaget, Vygotsky, entre
outros) jd tinha apontado para as diferengas entre o mundo adulto e
o mundo infantil, mas foi discutindo com os futuros docentes ( e 0s
“futuros ndo-docentes”, aqueles que se recusavam a docéncia
exatamente porque tinham um posicionamento critico com relagio a
ela) nas salas de aula do curso de Magistério, e com sindicalistas nas
assembleias e congressos do SINTEPP (participei da coordenagdo
geral dos congressos regionais de 1988, 1990, 1991, 1993 e 1996),
que foi ficando claro que precisdvamos conhecer melhor quem eram
nossos companheiros de viagem: as criangas e adolescentes que
queriamos educar. Enquanto os enxergdssemos apenas como futuros
“iguais a nds”, enquanto ndo reconhecéssemos sua diferenca com
relagio a nos adultos, ndo havia possibilidade de didlogo... E assim
ndo aprendiamos e ndo ensindvamos, ndo da forma que desejdvamos,
pelo menos.

Relendo essa elaboragdo, datada (escrita ja depois de ter

cursado um mestrado) e intencionada (com o objetivo de concorrer
auma selecao de doutorado) percebo o movimento de transigao em
minha compreensao da docéncia: de uma idealizagao do ensinar
como tarefa missiondria individual para uma melhor elaboracao
disso como tarefa da sociedade, a qual precisdivamos construir
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como militantes. Outra tematizagdo permanente sao as relagdes
entre aprender-ensinar como atividades que se interpenetram,
elaboragdo vinda de meu fazer educativo desde sempre, mas que
sO vieram a ser teorizadas na docéncia do ensino superior e no
mestrado, a partir da psicologia vigotskiana!.

! No texto, usarei Vigotski, vigotskiano(a), quando a escrita for minha e os outros
formatos (Vygotsky ou Vigotsky) quando estiver citando alguma publicagao,
respeitando o modo como foi ali grafado.
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5. Atuando na educacdo superior e ensaiando a
formacao de pesquisadora

Tendo concluido a graduacdo e complementado com uma
especializagao, ambas em regime intervalar e baseadas apenas no
ensino, eu ja tinha certa nocao do quanto me faltava em termos de
formagao. Minha sensacao empolgada de “ser formada” quando s6
tinha o curso de magistério se desfez: a pedagogia tinha aberto um
mundo de possibilidades e me mostrado como eu estava longe de
alcanga-las pessoalmente, mas também como havia poderosas
forcas contrarias a minha profissdao e a consecugdo do direito a
educagao estabelecido na Constitui¢ao de 1988. Acompanhar a
produgao da Lei de Diretrizes e Bases, aprovada em 1996, lutar pela
ampliacdo do acesso a educagdo e pela expansao da educagdo
basica, participar do Conselho Municipal de Educagdao nos
primeiros anos do FUNDEF me deram uma nogdo do tamanho da
empreitada e dos buracos histdricos que precisdvamos preencher
em termos da compreensdo do que vem a ser “basico”.

Minhas forcas precisavam se concentrar em alguma coisa e eu
escolhi a atuagao no ensino superior, na formagao de professores.
Nao acho que era melhor ou pior do que qualquer das demais
opg¢des: continuar no sindicalismo, na docéncia nos anos finais do
fundamental, no ensino médio... Era apenas uma op¢ao com a qual
eu me sentia confortavel e da qual me sentia capaz. De 1993 a 1995
ensaiei alguma atuagao com ensino superior como contratada na
entdo Fundagdo Educacional do Estado do Pard, que mais tarde se
tornaria UEPA, em Concei¢ao do Araguaia, sul do Para, a uns 250
km (as estradas ja tinham sido concluidas e se desmanchado em
varios periodos de chuva). Em 1995 fui aprovada em concurso
publico e contratada como professora substituta de Psicologia da
Educagao, no Campus de Maraba da UFPA e em 1997, como
professora efetiva da mesma disciplina.
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Como ja indiquei, minha identificagdo com as questdes
atinentes as rela¢des entre ensino e aprendizagem me levou ao
mestrado da mesma drea (Psicologia da Educagdo) na PUC Sao
Paulo (1997-1999). Do ponto de vista da quantidade de tarefas,
nada mudou: eu continuava trabalhando intensivamente no
Campus nos meses em que nao havia disciplinas e orientagao na
PUC (janeiro/fevereiro e julho/metade de agosto) e estudando
como se nao houvesse amanha nos meses restantes.

O Campus comegou a ter turmas estaveis de Pedagogia de
1994 em diante, ainda vinculadas pedagogicamente ao centro de
Educacdo da UFPA em Belém, mas com administracao local.
Quando assumi como professora efetiva em 1997, era
coordenadora a Profa. Nilsa Brito Ribeiro. Eu tinha alcan¢ado dois
objetivos importantes ao mesmo tempo: a docéncia numa
universidade federal e o mestrado. Seria obrigada a renunciar a um
dos dois? Ocorre que era objetivo da gestdao do Campus investir o
mais rapido possivel na formacao do quadro docente local, entao o
mestrado era importante ndo apenas para mim, mas para a
comunidade universitaria. Reunimos as duas turmas em que eu
daria aula nessa fase (Pedagogia 1994 e 1995) e assumimos juntos o
compromisso de dar as disciplinas no formato blocado (todos os
dias, durante todo o periodo de janeiro, fevereiro e um pedago de
margo; depois, julho inteiro e parte de agosto). Era pesado e intenso
para todos nds: sobrevivemos todos a duras penas, mas
produzimos uma convivéncia rica que nos uniu ao longo do tempo,
alguns deles sendo amigos até hoje.

Do ponto de vista do foco tematico, no entanto, minha vida
melhorou consideravelmente: eu estudava os mesmos autores e
questdes acerca dos quais daria aula, de modo que se poderia
entender que eu me preparava para a docéncia enquanto fazia
mestrado e exercitava as questdoes do mestrado enquanto fazia
docéncia. Fazendo uma busca agora nos Trabalhos de Conclusao
de Curso que orientei na época, vejo que os conceitos da psicologia
da educagao (muito especialmente nas perspectivas piagetiana,
vigotskiana e walloniana) eram mobilizados ja numa ldgica
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contextualizada, visando entender o modo como ensino e
aprendizagem se articulavam na experiéncia infantil. Recordemos
que minha experiéncia com pesquisa era algo préoximo de zero na
graduagao, depois alguma coisa simples e altamente dirigida na
especializagao, cujo foco era mais técnico. Foi no mestrado que
comecei a aprender tanto sobre escrita académica quanto sobre
perspectivas, métodos, técnicas, instrumentos de pesquisa nas
ciéncias humanas e tudo isso era mobilizado no processo de
orientacao dos trabalhos de conclusao.

Fiz uma dissertagao (que hoje avalio como mediocre) sobre a
elaboragao da nogao de trabalho por criangas trabalhadoras do final
do fundamental, numa perspectiva vigotskiana. O “mediocre” tem
relacdo com aquela minha completa inocéncia, até entao, no que se
referia ao campo da pesquisa, ja que tudo o que eu conhecia da
universidade era ensino, mas também com o fato de que dividi a
experiéncia do mestrado com trabalho intensivo e com a criagao de
trés filhos em terra alheia e cultura estranha.

No Programa de Pdés-Graduagao em Psicologia da Educagao
tive excelentes professoras de Metodologia do Trabalho Cientifico
(muito especialmente Melania Moroz) e me aproximei das
principais questdes que se debatiam na época: pesquisa
quantitativa versus qualitativa, educagao como campo da ciéncia
psicoldgica, concepgdes cldssicas de pesquisa psicologica versus
concepgoes da psicologia social... No entanto, mais uma vez havia
muitos vazios para serem preenchidos em pouco tempo e eu, ainda
que concluindo no prazo e sendo elogiada pela orientadora, nao
fiquei satisfeita com minha pesquisa.

Eu tinha a sensagao de que, sendo eu nordestina, tendo vindo
do norte (mais ainda, do interior do norte), nao era esperado que
alcangasse grandes coisas. Muitos elogios se referiam a feitos que
eram nada mais que a obrigacdo de qualquer estudante de pos-
graduacao stricto sensu. No entanto, duas professoras foram
importantes para que eu comegcasse a acreditar que meus escritos
poderiam vir a publico: Mitsuko Antunes e Laurinda Ramalho de
Almeida. Ambas sugeriram que revisasse e submetesse os
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trabalhos de conclusao de suas
Samdtio disciplinas, uma a Revista Psicologia
da Educagdo (do nosso Programa) e
outra a Revista da Associacdo de Pos-
Graduandos da PUC, tendo sido
essas minhas primeiras
publicacdes. No primeiro,
intitulado “Anais do Pedagogia 97:
uma primeira incursao” (ANJOS,
1997), fiz um levantamento
b5 e quantitativo das tematicas
enfocadas nos resumos da
. delegacdao  brasileira no GT
ens Psicologia da Educacado num

5 Hervsaradte . €5t

tradicional encontro internacional ocorrido em Havana, Cuba, na
edigao de 1997. Havia nesse esfor¢o muito do desejo de ter uma
visdo de conjunto dos interesses do campo da psicologia da
educacdo ao qual eu ja me considerava filiada (depois essas ilusoes
foram se desfazendo, mas elas foram importantes para ajudar a
caminhar, como a cenoura pendurada na frente do burro). Havia
também muito da vontade de viajar, ver outros paises, contracenar
com académicos que eu admirava, mas ainda ndo estavam dadas
as condigOes para tanto, tanto académicas quanto financeiras.

O segundo texto ,“Para uma psicologia (social) da educagao”
(AN]JOS, 1998) era na verdade uma resenha do texto de Maritza
Montero Paradigmas, corrientes y tendencias de la psicologia social
finissecular (1996), realizada para avaliacdo da disciplina da Profa.
Mitsuko Antunes. Estudando Vigotski, eu percebia nas elaborag¢des
da psicologia social da época muito das aproximagdes com a
psicologia vigotskiana. Vejo hoje que o titulo é arrogante para uma
principiante, mas caberia aos mais experientes me apontar isso:
ninguém me corrigiu e assim ficou. Além desses ensaios de
producao, havia uma caracteristica muito interessante do Mestrado
que era a obrigatoriedade de, a cada semestre, participar de um
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grupo de pesquisa. Aproveitei muito essa oportunidade, buscando
sanar minhas limitagoes:

Durante o mestrado na PUC de Sao Paulo, sio dignos de destaque, por
ajudaram a dar experiéncia em coleta e sistematizagdo de dados, assim
como pelas discussoes tedricas, a participagdo nos niicleos de pesquisa
de Priticas Educativas Familiares, com a professora Heloisa
Szymansky; de Ensino Médio, com as professoras Clarilza Prado e
Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (minha orientadora), assim como
o trabalho voluntdrio e extremamente gratificante com a professora
Abigail Mahoney, que sistematizava as referéncias a afetividade na
bibliografia brasileira de Psicologia da Educacdo, com referéncia em
Wallon (memorial de selecdo para o doutorado na UFBA).

Da experiéncia com Abigail, gosto de contar em minhas aulas
que fiz uma troca de saberes a qual recomendo a qualquer
pesquisador iniciante: eu sabia usar um processador de textos, e
Abigail tinha dificuldades com a tecnologia; ela conhecia a teoria
de Wallon e eu me interessava muitissimo. Entdo me dispus a
digitar e sistematizar o material de pesquisa do grupo dela, com o
qual aprendi muitissimo tanto sobre pesquisa quanto sobre as
elaboragdes do autor, cuja leitura é bastante dificil.

Na época, havia pouco esfor¢o do programa em fazer com que
publicdssemos e nao percebi interesse dos docentes em publicar
conosco (acho que as pressoes do processo de avaliagao pela Capes
eram bem mais leves na época), de modo que, excluindo as duas
corre¢Oes/sugestoes das professoras citadas, essas iniciativas eram
bastante solitdrias. Como sobra das elaboragdes das disciplinas de
mestrado, ainda publiquei “Uma discussdao dos objetivos e
conteudos da Psicologia da Educacao” (ANJOS, 2000) na Revista
Ver a Educagio, do Centro de Educagao da UFPA, ao qual eu
pertencia como docente. Nas disciplinas do mestrado, eu
procurava fazer um esfor¢o de me instrumentalizar para o trabalho
docente na graduacgdo, por um lado, mas também exercitar a
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capacidade da escrita académica, na direcao de vir um dia a
publicar mais consistentemente.

Considero bem sintomatico que eu tenha publicado exercicios
recortados das disciplinas, mas nao de minha dissertacao de
mestrado (algo impensdavel hoje!). A disserta¢ao, em si, ndo gerou
nenhum artigo, caindo no esquecimento (s6 recentemente as
dissertacdes mais antigas foram digitalizadas e disponibilizadas no
repositério da PUC SP). Quando cheguei a ter maturidade para
produzir relatos de pesquisa por conta propria, anos mais tarde, vi
defeitos demais no texto (de recorte, de teoria, de método, de
andlise...) os quais nao compensava me dedicar a corrigir. No
entanto, a ideia era boa: tendo estudando A formagio social da mente
(Vygotsky, 1999) e Pensamento e Linguagem (Vygotsky, 1993), ainda
nas versOes traduzidas do inglés, eu partia do pressuposto que,
sendo trabalhadores e executando numa parte do dia fungdes do
mundo do trabalho (vendendo, engraxando sapatos, separando
verduras, recebendo dinheiro, dando trocos...) tais criangas
produziriam sentidos acerca de trabalho com os quais a escola
tinha dificuldade de dialogar, apesar de serem suas professoras
também trabalhadoras.

Eu ndo tinha as elaboragdes de hoje sobre trabalho infantil;
apesar do Estatuto da Crianga e do Adolescente ser de 1990, por
alguma razao nao atravessava as elaboracdoes de minha bolha. O
que eu tinha era um dado da realidade: nossos alunos eram pobres
e trabalhavam no contraturno, as vezes junto com a familia, as
vezes nas ruas da cidade. Sendo trabalhadores, tinham uma
compreensdao da vida bastante precoce e uma capacidade de
sobrevivéncia na légica garimpeira da regiao que para mim era
impressionante. A pesquisa de campo foi uma festa: quando contei
para a quarta série da Escola Acy de Barros, em Xinguara, onde eu
era coordenadora pedagogica ainda, que queria fazer a pesquisa de
mestrado com alunos trabalhadores, a quantidade de candidatos
foi enorme. Longas conversas acerca de suas jovens vidas de
estudantes/trabalhadores, permeadas de muitas risadas. Uma das
razdes de riso era o saldrio de professora: eles faziam questao de
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mostrar que, em tantos dias vendendo geladinha nas ruas
coalhadas de garimpeiros e pedes, ganhavam mais do que eu no
més. Os processos de exploragao do trabalho infantil acabaram
também nao ganhando uma dimensao significativa, sendo que o
enfoque foi mais para subjetividade, atendendo a uma indicagdo da
banca de qualificagao, e € bem provavel que eu tenha me perdido
por ai. Lembro demais de uma fala entusiasmada de um dos
garotos entrevistados “eu termino o dia sujinho, sujinho... ai eu vou
andando na rua e o povo me vé sujo e diz: 14 vai um menino que
trabalha!” Eu via o seu orgulho em ser um menino trabalhador,
mas nao via seus direitos de lazer e estudos negados. Tenho pena
de nao ter dado conta de fazer uma analise decente do material
coletado, porque era muito rico.

O retorno do mestrado implicou, na minha avaliagao, numa
melhoria da docéncia, podendo ir além nos estudos acerca de
ensino e aprendizagem, buscando relacionar Piaget, Vygotsky e
Wallon. Para isso, usamos demais o livro “Piaget, Vygotsky,
Wallon: teorias psicogenéticas em discussao (2019) de La Taille,
Dantas, Oliveira, mas também lemos e debatemos as obras classicas
de cada autor.

Pude também ampliar da drea de atuagdo docente de dois
modos, incorporando as discussdes acerca de alfabetizagdao e
letramento e os fundamentos da educacgao especial. No primeiro
caso, assumi a disciplina ligada a aquisi¢ao da linguagem e da
escrita na infancia, baseada em Ferreiro e Teberosky (2005)
principalmente, autoras que me permitiram rever a teoria
piagetiana de um angulo que para mim era bem mais simpatico.

O transitar pelas discussdes da educagao especial também
tinham sua raiz no fato de que tinha alguma formacao em
psicologia da educagdo. Quando as universidades brasileiras
comecaram a discutir educagao especial, eu era a tnica professora
no meu campus com alguma aproximagao tematica, mas nao me
identificava especialmente. Em 1998, representei o Campus de
Maraba da UFPA no III Forum Nacional de Educagao Especial, que
ocorreu em Belém, capital do meu estado (na qualidade de
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observadora, porque nao tinha nada contribuir como docente nem
ocorria nada no Campus que tratasse de educagao especial). La
acompanhei o0s primeiros movimentos das universidades
brasileiras no sentido de incorporar em seus cursos a tematica
(falava-se muito de criagdo de disciplinas nos PPCs das
licenciaturas, principalmente). Por essa experiéncia, acabaram sob
minha responsabilidade as primeiras conversas acerca das
possibilidades de incluir a temadtica em nossos cursos de
licenciatura, especialmente na Pedagogia, onde eu atuava.

Isso nos leva a outra rica experiéncia da época, que foi a revisao
do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, especialmente
porque trazia de volta a discussdo as conquistas da Constituigao
Federal expressas e destrinchadas na Lei de Diretrizes e Bases de
1996, assim como a concepgao de formagao docente defendida pela
ANFOPE (Associagao Nacional pela Formagao de Profissionais da
Educacdo), de cujo debate eu participara enquanto sindicalista.
Assim, nosso curso (docentes e discentes) participou ativamente da
elaboragdo e votacao da proposta da resolugao 2669/99, a qual criava,
além dos nucleos basico e especifico da formagao, os nucleos
eletivos, que tinham como objetivo integrar atividades de ensino,
pesquisa e extensao em novas temadticas (naquele momento,
Educacao Especial, Educagao Ambiental, Arte Educagao).

Em 2001, fui eleita coordenadora do Curso de Pedagogia em
Maraba e atuei na execugao daquele PPC, coordenando um
processo de reorganizacgao do curso. Além disso, fiquei responsavel
pela instala¢ao e funcionamento do Nucleo de Educacao Especial,
que naquele primeiro momento realizava estudos da literatura
existente, oferecia disciplinas e se aproximava das atividades do
Departamento de Educagao Especial da Secretaria Municipal de
Educacao de Maraba. Na revisao do Projeto Pedagdgico do Curso
(ainda pela UFPA) exigida para incorporagao das Resolugoes
CNE/CP n® 1, de 2 de 18 de fevereiro de 2002 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educagao Basica) e n®2, de 19 de fevereiro de 2002 (que instituia a
duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura plena, de
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formacao de professores da Educacao Basica em nivel superior), o
Ntcleo de Educagdo se consolidou como espago de formacgao,
dentro do Curso de Pedagogia, das tematicas da educagao especial,
buscando articular ensino, pesquisa e extensao.

Embora nao tivesse ainda atividade de pesquisadora como a
entendo hoje, era possivel fazer algumas atividades de campo
dentro das disciplinas, que tinham carga horaria suficiente. A carga
horéria de Psicologia da Educagao no Projeto Pedagdgico de Curso
da época chegava a 360 horas (Introducao a Psicologia, Psicologia
da Educacao I, IT e III, cada uma com 90 horas).

Narrei assim essas incursdes amadoristicas pelo mundo da
pesquisa no meu memorial de selecao para o doutorado:

Em 1995, fui aprovada no concurso para professora substituta de
Psicologia da Educagio da Universidade Federal do Pard, no mesmo
Campus onde cursei Pedagogia (em Marabd). Comegava, agora mais a
sério, 0 contato com a universidade, suas ambicoes e limitacdes. Entre
as ambicOes que eu assumia como minhas, estava a de fazer pesquisa e
extensdo articuladas com o ensino. Entre as limitacbes, as da
instituicdo em financiar a pesquisa, e as nossas, dos professores, de nio
saber como quebrar as fronteiras do ensino para fazer conexoes com a
pesquisa e a extensdo, de ndo saber se era possivel qualificar como
pesquisa o que faziamos por conta e risco prdprios. Concentrei minha
atuacdo em realizar, dentro da disciplina Psicologia da Educagio,
pequenos projetos coletivos de pesquisa em que tentdvamos replicar
experiéncias de Piaget, de Vygotsky, de Wallon. Os alunos passaram a
lidar com os textos escritos de um jeito mais critico, enxergando-os
mais como relatorios de pesquisa, como defesa de pontos de vista, e
menos como produto da iluminagdo do autor. Alguns avangaram para
trabalhos mais ambiciosos, que se transformaram em Trabalhos de
Conclusdo de Curso de boa qualidade.

Lembro que replicamos trechos de pesquisa de Piaget

(especialmente sobre aquisicao de nog¢des matemadticas basicas e
sobre o juizo moral), de Vigotski (sobre formacdo de conceitos,
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zona proximal) de Wallon (sobre afetividade na infancia, funcao da
€mocao nos processos cognitivos, formagao de conceitos por
pares), arriscamos produzir artigos ainda bastante simples, mas
que ja replicavam os passos da produgao de um artigo académico
e produzimos um numero zero do que poderia vir a ser uma revista
da graduacao do curso de Pedagogia (denominada De Grao em
Grao) que nao sobreviveu a esse nimero.

s, O poema de Paulo Gabriel,
escolhido para a capa (as referéncias
se perderam no tempo) expressava
essa vontade de criar saberes de
pesquisa dentro das
improbabilidades produzidas
ensinar na graduacgao. Eu brincava
de ser pesquisadora e de fazer
pesquisadores meus alunos, mas

= u[nmﬂn ak hnmcn; Jm eI
Apalpann]u Ay hrev1-

2 ndo tinha a formagao exigida nem
iiien ascondigdes necessarias.

Paca ='tfonf-aj b Em 2001, aprovei meu
L e i primeiro projeto integrado de
Ll ~ pesquisa, ensino e extensao
Bty (00 (PROINT/UFPA) financiado, com
dlrelto a quatro bolsas' Crelo que foi o primeiro edital de Pesquisa
da UFPA que abrangia os campi de interior. Agreguei aquilo que
tinha aprendido no mestrado a partir da perspectiva vigotskiana
com as tentativas de compreensao da escola publica desenvolvidas
nas disciplinas de Psicologia da Educacao.

Nessas alturas, o curso de Pedagogia de Maraba ja tinha
formado quatro turmas e nos interessava acompanhar as concepgoes
de ensino e aprendizagem presentes nas agOes pedagdgicas
analisadas nos TCCs dessas quatro turmas. Assim desenvolvemos o
projeto “Crianga e Acao Pedagdgica em Maraba” com bolsistas do
curso de Pedagogia (também a primeira vez que conseguiamos
oferecer bolsas a nossos graduandos na Pedagogia!) atuaram como

bolsistas do projeto Lucélia Cardoso Cavalcante, Flancleuber Lira,
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Wendel Bezerra e Marcelo Almeida Aratjo, graduandos da turma
de Pedagogia 1997. O artigo resultante da sintese do relatdrio de
pesquisa foi apresentado na Reunido da SBPC de 2001. Pode-se dizer
que foi o primeiro artigo resultante de um processo mais longo de
imersdao nas exigéncias formais de pesquisa que poderia ser
publicado numa revista académica, mas em 2001 eu estava
envolvida primeiro em coordenar o curso de Pedagogia, depois em
disputar a coordenacdo do Campus e todas as energias foram
direcionadas para essas tarefas, de modo que mais uma vez fiquei
me devendo publicizar decentemente a pesquisa.

Comecei minha experiéncia em extensao também naquele final
de década (1999), numa decisao do Campus de Maraba/UFPA de
participar das agoes de educacao vinculadas as lutas por Reforma
Agraria, contribuindo para a formagao em nivel médio (Magistério)
de militantes do MST e da Fetagri que alfabetizavam assentados e
acampados da reforma agrdria, através do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Havia tarefas demais e
gente de menos para assumi-las de modo que em 2001, precisei
redirecionar minhas energias para a tarefa com a qual menos me
identifico, mas que alguém tem que fazer: a gestao universitaria.

Pedi substituicdo neste tiltimo projeto [PRONERA] e suspendi minha
dedicagdo aquele anterior [PROINT] para assumir a coordenagio, em
margo de 2001, do Curso de Pedagogia do Campus, de novo empurrada
pelas condigoes precirias de trabalho a que estamos submetidos: uma
vez que um curso é avaliado, em boa medida, pela qualificacdo do
quadro docente, e as vagas para novos docentes chegam a conta-gotas,
torna-se urgente que grande porcentagem dos professores se afaste
para formagdo. Os que ficam, naturalmente, “carregam nas costas” o
Curso, com as consequéncias previsiveis para ensino, pesquisa e
extensdo, principalmente as duas tiltimas.
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6. Produzindo um lugar de pesquisadora no encontro
entre psicologia socio-histdrica e estudos da
inclusao/estudos da deficiéncia

Olhando de hoje, entendo que o mundo das publicagoes
académicas era pouco conhecido e muito misterioso para mim. A
nogao de autoria tinha um certo qué de magia, o que pode ter
bloqueado avangar nessa fase da vida: se buscdvamos entender cada
autor como “gente que pesquisa”’, ainda era muito dificil entender
nossas pesquisas como publicaveis. Faltava-me uma coisa
fundamental (vim depois a descobrir) que era circular pelos
encontros de pesquisadores e ver que nossos trabalhos estavam
dentro da média de qualidade do que se fazia em outras partes do
Brasil. Até hoje me pergunto por que, fazendo um mestrado em Sao
Paulo, nao fui sequer a um evento nacional de pesquisa em educagao
(que se concentravam no sudeste na época)! A ldgica que hoje
organiza minha vida de pesquisadora (pesquisar, sistematizar/
apresentar em eventos/ reescrever/ publicar) com certeza ndo estava
formulada. Acrescento que conciliar a vida familiar com os comegos
de ser professora em nivel superior e permanecer militante tanto na
universidade quanto fora dela também utilizava o conjunto de
minhas for¢as naquele momento historico.

No doutorado (realizado no Programa de Pds-Graduagao em
Educacao da Universidade Federal da Bahia, entre 2003 e 2006) eu
me aproximei das pesquisas do campo da educagao especial, ao me
propor a pesquisar os sentidos e significados (tendo Vigotski ainda
como referéncia!) da inclusao para os docentes a partir da
obrigatoriedade da matricula em salas comuns estabelecida pela
resolucao CNE/CEB n® 2, de 11 de setembro de 2001. O estado do
Para foi um dos primeiros assumir tal obrigatoriedade e viviamos os
conflitos proprios da dissolucdo das classes especiais e sua
incorporagao a rede comum de ensino, conflitos potencializados
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pelo processo de municipalizagao iniciado no mesmo ano (2001)
uma vez que as classes especiais eram de responsabilidade estadual.

A discussdao amparada em Vigotski ndo prosperou muito e
acabei sendo encaminhada para analisar os discursos vinculados a
inclusao, tanto nos materiais de formagao do MEC, na época,
quanto na produgao académica e no discurso docente.

Posso dizer, entao, que nao sou uma professora/pesquisadora
da educagao especial, no sentido militante que caracteriza boa parte
das biografias da area, mas que as condi¢des histdricas acabaram me
encarregando de certas tarefas relativas a ela no interior da vida
académica, o que me levou a contribuir em politicas municipais
(diretamente ou na formagao de seus quadros), na reflexao sobre as
relagOes entre aprendizagem e deficiéncia e aqui e ali, numa leitura
discursiva das politicas nacionais da drea. Com um olho na teméatica
da qual precisava me apropriar e outro na minha formagao de
pesquisadora, eu usava os “brancos” recorrentes, em que nao
conseguia produzir diretamente o texto da tese, para redigir, numa
espécie de diario terapéutico, meus tropecos de pesquisadora em
processo de constitui¢do. Parte dele é o texto a seguir, que
compartilho de vez em quando com mestrandos quando se sentem
travados e incapazes de sair do lugar (e como acontece!)

Escrevi esse texto num dos muitos e longos "brancos” do processo de
doutorado. Ofereco a meus orientandos (e aos alheios) esperando que
possam perceber que suas dores sdo bastante comuns...

Descobri por que ndo conseguia fazer pesquisa, ou sequer pensd-la
de forma orgdnica: a estratégia de elaboragdo do projeto de pesquisa
era extremamente fragmentada. Eu ndo conseguia elaborar direito o
problema porque ndo enxergava o todo da pesquisa: metodologia e
teoria ndo se encaixavam; eu achava que era minha obrigagio de
pesquisadora encontrar ou estabelecer relagbes entre teoria
vigotskyana, metodologia qualitativa, técnicas de observagio e
entrevista. Ndo conseguia ver Vygotsky como metoddlogo, nem os
defensores da pesquisa qualitativa como tedricos, ficava tentando
estabelecer, de fora, relagbes entre homem e mundo, pensamento e
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linguagem, individuo e sociedade: ndo conseguia entender a questio
da interconstituicao.

Agora, é o pobre (muito pobre) do meu projeto inicial que me serve
de pouca coisa. Morro de pena dele e dos trés anos em fiquei gastando
todas as minhas energias na tarefa ingloria de achar as definigoes
adequadas, a literatura pertinente e o modo de fazer pesquisa mais em
voga. Alids, ndo: eu também fiquei trabalhando na questio em meu
corpo, no esforco de compreendé-lo como parte de uma totalidade
maior, de compreender seu funcionamento interno, seus conflitos. Eu
ndo sabia, mas estava trabalhando numa metodologia de pesquisa.
Estava em situagdo de laboratério, permanentemente. Muitas das
minhas elaboragoes “tedricas” foram antes “elaboracoes” corporais.
Gracia (in INIGUEZ, 2004, p.44-45) diz que uma das perspectivas
para o futuro, no que se refere a linguagem, é que se retorne a énfase
na importincia do corpo para o desenvolvimento do pensamento;
concordo com ele, ainda que ache que essa énfase, para ser realmente
produtiva, precisa considerar ndo o corpo tomado individualmente,
mas 0s corpos socialmente constituidos, os corpos na agio concreta
de sua propria producdo, para a producdo da linguagem. Voltando ao
projeto: eu estava trabalhando (muito) com conceitos fechados
(definigdes) e mndo conseguia ver a prdxis discursiva em
funcionamento. Na minha compreensdo, mesmo depois de ter lido
muito Vygotsky, pensamento e palavra tinham “conexdes” entre si,
mundo e homem, individuo e sociedade também (apesar da muita
leitura de Marx). Buscando conexoes, elos mecdnicos, eu ndo
conseguia superar as dualidades estabelecidas. Eu sabia o que queria:
analisar o “signo” em funcionamento, em plena “atividade vital”,
numa situagdo de conflito, e tinha escolhido a temdtica da inclusdo
por causa disso. Minha carga conceitual era rigida demais (alids era
exatamente isso: uma “carga” conceitual), e a forma como se
estruturou o curso de doutorado ndo sé ndo possibilitou romper com
isso, como vinha reforcando mais e mais essa rigidez. Eu ansiava por
deixar de “carregar” conhecimento, mas ndo conseguia ainda
perceber como deixar de fazer isso sem me “esvaziar” ... Diz Orlandi
(2006, p.8), em nota introdutéria ao livro O discurso , de Michel
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Pécheux, que a andlise do discurso, “em seu trabalho, percorre menos
o acumulo de conhecimentos positivos e mais os efeitos de certeza que
esses conhecimentos produzem, fazendo a histéria de suas ciéncias”.
No projeto, nds construimos totalidades (teorias, conceitos,
abordagens, técnicas e instrumentos de pesquisa). Durante as
disciplinas do doutorado, nos falamos sobre elas (muito mesmo).
Discorremos sobre o que vem a ser cada abordagem, como se faz, 0s
professores nos apontaram falhas tedricas e metodolégicas (ndo foi
falta de trabalho, certamente, nem da parte deles nem da nossa).
Descreviamos e descreviamos as coisas prontas, e pelo menos a mim,
elas continuavam ndo dizendo nada. Parecia que descrever essas
totalidades era fundamental para “ir descendo” aos elementos
componentes delas. No meu caso, parecia importante descrever a
inclusdo, dentro dela a educagdo especial, dentro dela o discurso
pedagogico, dentro desse discurso as falas de professores e alunos. Fiz
esse esquema das caixinhas uma dentro da outra, e é assim que estd
meu texto de qualificacdo. Mas isso ndo me permitia avangar na
compreensdo do meu objeto de pesquisa, muito menos ajudava no
planejamento de meu “trabalho de campo” (outra caixinha).

Numa crenga de que quantidade de leitura qualquer dia ia permitir
um “salto qualitativo” em compreensdo, continuei fichando e
fichando tudo o que se produzia na drea (alids, nas dreas, jd que a
perspectiva acabava sendo interdisciplinar: da inclusdo, da educagio
especial, do discurso, da psicologia da educagio, da sociologia, da
filosofia...). Nesse esforgo, intensificado e qualificado (mesmo) a partir
das sugestoes da banca de qualificagdo, a quem devo as sugestoes para
ler Foucault, Bourdieu, Veron, Newman e Holzman, Pécheux,
Orlandi, entre outros, em algum momento as coisas fizeram sentido.
Creio que contribuiram muito, para isso as leituras de Duarte e
Newman e Holzman, o primeiro lutando para recontextualizar
Vigotski e os segundos para destacar sua dimensdo de metoddlogo.
Vinculando isso a minhas compreensoes sobre a dindmica corporal,
retomando as leituras de Marx como metoddlogo, assumindo uma
postura de pesquisadora e ndo de leitora/reprodutora de teorias,
comecei a ler aqueles que nos ensinaram a chamar de “tedricos”, mas



agora vendo-0s como pessoas que estavam fazendo um esforco para,
em sua praxis discursiva, constituir sentidos. Estavam usando
ferramentas para isso. Estavam nomeando totalidades que eram
produto dessa prdxis discursiva, ndo descricoes de uma realidade
estdtica. Pronto, os conceitos desgrudaram-se de sua carga de
verdade, ganharam vida: o signo emergiu em plena vitalidade, minha
acdo (uma praxis discursiva que pretende debrugar-se sobre outras
prdxis discursivas) ganhou clareza e se organizou internamente.
Pude escolher técnicas de trabalho entre as ja elaboradas, pude
inventar minhas proprias técnicas. Ndo digo que o trabalho
diminuiu: continuo lendo e fichando loucamente, gravando,
transcrevendo, etc. Mas como adquiriu vida!

Agora o que faco com meus quilos de “revisdo”? Armazeno como
banco de dados. Ndo preciso mais relacionar os textos, conceitos,
teorias entre si: eles se relacionam (ou ndo), ndo por “conta propria”,
nem por conta do meu esforco, mas porque eu os compreendo e opero
com eles como constituidos numa prdxis discursiva. Meu servigo
agora é outro, quase “bragal”: providenciar ferramentas para minha
propria praxis (discursiva, naturalmente: sou uma professora e
pesquisadora). Elaborar operadores que permitam analisar as prdxis
discursivas que sdo constituidas e constituem outros agentes, outros
campos, outros géneros.

Nido digo que meu jeito anterior de tentar fazer pesquisa estivesse
“errado”. Era o jeito possivel, naquelas dadas condicoes. Mais do que
isso, era uma atividade necessdria para que pudesse ser feita a
transicdo (como diz Vygotsky quando analisa o desenvolvimento da
palavra e do pensamento) entre “carga conceitual” e potencialidade
operatoria. Minha pouca mobilidade discursiva s6 me permitia duas
coisas: aprender conceitos e teorias, e eu o fiz com determinagdo e
disciplina; e operar inconscientemente com eles (e eu me determinei
a pesquisar como isso funcionava, primeiro no plano corporal, depois
no discursivo). Isso me permitiu esse recomeco de aprendizagem:
construir ferramentas de trabalho. Sinto-me como imagino que se
sentiu aquele homem primitivo iniciando o manejo de um pedaco de
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pedra para fazer dele uma machadinha: novinha em folha, e cheia de
potencialidades.

Tenho consciéncia de que com isso incomodarei os que, ji tendo
manejado as “ferramentas adequadas”, chegaram ao “conhecimento
adequado” e pensam que tomaram posse dele para si (e para sempre).
Aquilo que Pécheux chamou de “multiplos saberes competentes”
podem emergir da “espessura de suas referéncias de todos os
horizontes da filosofia e das ciéncias sociais” (2006, p.17) para me
informar que ndo é preciso reinventar a roda; que hd especialistas de
todos os quadrantes que ja sabem o que estou descobrindo e muitas
coisas que ainda ndo sei (e talvez ndo venha a saber nunca) sobre
todas as dreas por onde me arrisco nesse texto: a semidtica, a
psicologia, a sociologia, a filosofia, a andlise do discurso. Sinto muito,
mas eu fiquei metida a besta: interessa-me pouquissimo que uma
minoria iluminada creia que tem a posse dessa coisa denominada
conhecimento, ou se comporte como se a tivesse. Eu descobri que isso
é producdo humana e me recuso a ser alienada de minha propria
capacidade de produzir. Ponto. Desejo que isso aconteca a todos os
que se iniciam na prdtica da pesquisa.

O leitor deve ter percebido que escrevi isso ja no meu terceiro
ano de doutorado (em algumas madrugadas de 2005), mas o texto
¢ fruto de um longo processo, se nao de angustia (sentimento que
nao me define muito), pelo menos de um espernear interno em que
0 que eu conseguia formular ndo me agradava, mesmo quando
agradava a plateia. Tenho um forte senso critico com relacao a mim
mesma, mas nao € por falta de autoestima (ja devem ter percebido
também). Justamente pelo contrario, como narrei de entrada:
sabendo que a escola, a academia, sao o mundo no qual eu fago
sentido, exijo que minhas formulagdes facam sentido para mim e
nao sossego enquanto isso nao acontece (de vez em quando,
gerando angustia nos meus pares, eu reconhego).

Na UFBA, a dinamica do pesquisar/expor/debater/publicizar
ja era cultura arraigada, entdo comecei a sentir a pressao para
participar de eventos e publicar. Todo mundo do programa _
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professores, mestrando e doutorandos_ ia para o Encontro de
Pesquisadores em Educagao do Norte e Nordeste (EPENN, depois
incorporado a Reunido Anual da Associacao Nacional de Pesquisa
em Educacao e dividido em ANPED Regional Nordeste e ANPED
Regional Norte) e todo mundo do grupo de pesquisa ia para o
Congresso Brasileiro de Educagao Especial (CBEE), por exemplo.
Eu era bolsista CNPq, entao fui levada de roldao e precisei
trabalhar meus bloqueios. Aprovei um artigo baseado no projeto
em andamento no EPENN de 2005, mas minha neta Livia resolveu
nascer justamente em junho desse ano e escolhi acompanhar o seu
nascimento (uma colega o apresentou), mas no II Congresso
Brasileiro de Educagao Especial, no final do mesmo ano, apresentei
um artigo intitulado “As concepg¢des de inclusao e seu impacto na
pratica inclusiva”.

Participar do CBEE, dali em diante, passou a ser minha forma
de acompanhar de perto e em primeira mao, os fortes debates
acerca das relagdes entre educagao especial e inclusdo. Ali entendi
a importancia de compartilhar elaboragdes e duvidas, entrar em
debates, expor as elaboragdes em andamento e ter a humildade de
ve-las criticadas. Aquilo que parecia estavel e definitivo nos livros
ja tinha passado por esse crivo e permanecia em debate.
Praticamente todos os autores brasileiros do campo estavam 13, e
ouvi-los era outra etapa importante do meu processo interno de
transformar autores em pessoas de carne e 0sso. Também estive no
182 EPENN, em 2007, apresentando os resultados da pesquisa de
doutorado e data dai minha primeira aproximagao da ANPED, da
qual nunca mais me afastei. Esse duplo movimento de participar
do Congresso de Educacdo Especial, mas também das discussoes
gerais da Educagdo naturalmente gerava gastos, agenda pesada e
obrigagdes no campo da produgao, mas me parecia necessario (e
me parece até hoje) nao me perder na especificidade da educacao
especial e nao permitir que as discussdes da inclusao se
desagarrassem do debate do direito a educacdo. Levar meus
escritos a um e outro campo permitiam seu atravessamento por
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olhares criticos alimentados por diferentes leituras, o que so
poderia enriqueceé-los.

Concluindo o doutoramento, voltei a Marabd com muita gana
tanto de retomar a docéncia quanto de fazé-la se beneficiar de
minhas recentes competéncias de pesquisadora. Como
continuidade da pesquisa de tese, propus ao Edital PARD
(Programa de Auxilio a instalagdo do Professor Recém-Doutor) o
Projeto de Pesquisa A experiéncia de inclusio dos alunos com
necessidades especiais nas escolas publicas de Marabd: primeiras
avaliagdes e consegui duas bolsas de iniciagao cientifica, que
articulei com as atividades do NEES. Ganhei duas bolsistas
maravilhosas (Mirian Rosa Pereira e Emmanuele Andrade),
graduandas em Pedagogia, que embarcaram em minhas viagens de
fazer dialogar discurso, educagao especial e inclusdo e permitiram
ampliar as pesquisas ja realizadas, entrevistando docentes de sala
comum e discentes com deficiéncia. Como principal resultado
desse PARD, escrevemos o artigo que foi publicado na Revista
Brasileira de Educacdo “A inclusao escolar do ponto de vista dos
professores: o processo de constituicao de um discurso (ANJOS,
ANDRADE e PEREIRA, 2009) e é o marco da entrada de nosso
grupo nos debates nacionais, do ponto de vista das publicagdes.

Outros dois marcos dessa entrada, desta vez do ponto de vista
do contato pessoal e direto com os grandes grupos de pesquisa
nacionais, foram a entrada de nosso grupo de pesquisa no
Observatdrio Nacional de Educagao Especial (ONEESP), que tinha
sido aprovado no Edital 038/2010/CAPES (Programa Observatdrio
da Educacdo) e a participagio no IV Semindrio Nacional de
Pesquisa em Educacao Especial (2011), ocorrido em Nova Almeida,
Espirito Santo. Este ultimo foi resultado dos encontros com Denise
Meyrelles de Jesus, Claudio Baptista e Katia Regina Caiado no
Congresso Baiano de Educacao Especial.  Apresentei, no
Semindrio, outra parte dos resultados de pesquisa do PARD:
“Efeitos da inclusao nas escolas publicas: uma leitura a partir das
falas de professores e gestores” sintetizada com duas outras
importantes pesquisadoras do GEDPPD, Katia Regina da Silva e
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Luciana Barbosa de Melo. Essa participacao gerou a publicagao de
capitulo, com o mesmo titulo, na obra Pritica pedagdgica na educagio
especial: multiplicidade do atendimento educacional especializado.
(JESUS; BAPTISTA; CAIADO (Orgs.), 2013, p. 63-82).

A participacao no ONEESP se iniciou em 2010 e foi até 2014 e
nela fizemos parte das pesquisas nacionais dos trés primeiros
anos?, executando em nivel local o projeto Observatério Nacional de
Educagdo Especial: estudo em rede nacional sobre as salas de recursos
multifuncionais nas escolas comuns. A experiéncia do Observatorio
tinha, evidentemente, a vantagem de compartilhar com
praticamente todos os grupos de pesquisa nacionais uma
experiéncia de produzir e analisar dados em grande escala,
experiéncia com a qual aprendi muito. Como resultados desse
trabalho, publicamos dois capitulos nos livros-sinteses dos
trabalhos do Observatorio publicados pela Editora Marquezine e
Manzini e ABPEE (Sao Carlos, SP): no ano de 2014, organizado
pelas professoras Enicéia Gongalves Mendes e Fabiana Cia, o texto
Analisando um recorte local das politicas brasileiras para a educagio
inclusiva (ANJOS, in MENDES e CIA, 2014, p. 41-58). No de 2015,
organizado pelas professoras Enicéia Gongalves Mendes, Fabiana
Cia e Gabriela Tanntis-Valadao, o texto Atendimento educacional em
salas de recursos multifuncionais da rede municipal de Belém, escrito a
muitas maos com pesquisadores do grupo NEP-CCSEUEPA
(OLIVEIRA et al, in MENDES; CIA; TANNUS-VALADAO. (Orgs.)
p- 93-114, pela mesma editora. Em revistas nacionais, publiquei
com minha orientanda de TCC Cristiane Campelo, do Curso de
Pedagogia, o artigo Perfil das salas de recursos: construindo uma leitura
acerca das politicas recentes para a inclusdo escolar, na Revista Poiésis,
do Programa de Pds-Graduagao em Educagao da Unisul (ANJOS;
CAMPELO,2013).

2 O ultimo ano (2014) foi usado para iniciar uma leitura discursiva do material de
pesquisa produzido pelos grupos de Belém e Marabd, no pds-doutoramento
supervisionado pela Profa. Ivanilde Apoluceno de Oliveira, conforme descrevo no
capitulo 8.
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i P D Kk Ao mesmo tempo também

T participdvamos de  pesquisas
coordenados pela profa. Ivanilde
Apoluceno de Oliveira, do Nucleo
de Educagao Popular Paulo Freire
(NEP/CCSE-UEPA), das quais
destaco o projeto PROESP finan-
ciado pela CAPES denominado
Rede Educacdo Inclusiva na
Amazonia Paraense, executado
entre 2010 e 2012. Na Rede,
compusemos o projeto de pesquisa
A Pritica da escolarizacdo inclusiva e
o atendimento especializado na
Amazonia Paraense que objetivava (em nivel local):

Pesquisando a inChursho 1as ascolas puablicas
um trajeto

[...] mapear a efetivagio da politica de atendimento de educagio
inclusiva na rede municipal de Marabd [...] Para tanto procuramos
neste trabalho, atingir determinados objetivos especificos: identificar
a relagdo pedagdgica estabelecida entre AEE e sala comum; identificar
as representacoes sociais de atores educacionais sobre as pessoas com
NEE; identificar e analisar os aspectos pedagdgicos (planejamento,
metodologia, avaliagdo e adaptacdo curricular) presentes na prdtica
dos docentes do ensino comum e do AEE; e, por fim, apontar fatores
intervenientes no desenvolvimento da pritica de escolarizagio
inclusiva e os saberes docentes construidos nesse processo (Relatorio
de Pesquisa).

Parte da producdo da Rede estd na coletanea Pesquisando a
inclusdo nas escolas puiblicas: um trajeto, organizada por mim (ANJOS,
2011, imagem acima), foi apresentada nos eventos locais e
nacionais e o texto coletivo Tensoes no fazer pedagdgico: relagoes entre
salas de recursos e salas comuns na coletanea publicada pela EDUEPA
e organizada por Ivanilde Apoluceno de Oliveira, intitulada
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Praticas de escolarizagdo em Salas de Recursos Multifuncionais: dizeres
de professores e alunos (2014).

Em termos de artigos de impacto nacional, sintetizamos a
pesquisa no artigo coletivo do GEDPPD publicado na Revista
Educagao & Sociedade em 2013, intitulado Prdticas pedagdgicas e
inclusdo: a sobrevivéncia da integragdo nos processos inclusivos.
(AN]JOS, et al, 2013). Nao era um artigo simpatico, e nés sabiamos
disso: num periodo em que o forte das pesquisas era evidenciar os
sucessos e as potencialidades dos processos de inclusao escolar da
pessoa com deficiéncia, nds nao conseguiamos deixar de perceber
como as praticas e principios da educagao especial tradicional,
fundada em principios que no Brasil convencionamos chamar de
integracdo, atravessavam e sobreviviam dentro mesmo dos
processos estabelecidos pelas normativas da inclusao. Prova de que
tinhamos nogdo dessa pouca simpatia foi a escolha de submeter a
uma revista com foco na sociologia da educagdo, cujo espirito
critico parecia abrir maior espago para tal debate.

Descobrir que os debates que faziamos nao estavam abaixo da
média dos debates nacionais ja tinha nos dado auddacia para estrear
noutro campo: o da organizagao de eventos. Ainda no doutorado,
nosso grupo de pesquisa tinha organizado um Semindrio de
Educacao Inclusiva que veio a se transformar no Congresso Baiano
de Educagao Inclusiva, de cujas edigoes II (2009) e III (2011) eu
participei na organizagdao e comissao cientifica. Essa experiéncia
permitiu que, localmente, fizéssemos culminar em eventos as
atividades de pesquisa e extensao desenvolvidas a partir do Grupo
de Estudos e Pesquisa do NEES (GEPNEES), criado logo depois do
retorno do doutorado.

Assim, precisamos voltar no tempo mais uma vez para
lembrar as Jornadas de Educagao Especial e Inclusao, evento que
teve edi¢Oes anuais de 2007 a 2010 e bianuais de 2012 a 2014. As
Jornadas funcionavam como a culminancia de um/dois anos de
trabalho de ensino das disciplinas do NEES (Fundamentos da
Educagao Especial, Educagao de Pessoas Cegas e com baixa Visao,
Educacdo de Pessoas Surdas/Libras, Educac¢ao de Pessoas com
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Deficiéncia Multipla) como a devolutiva das atividades de pesquisa
e de extensao para os docentes das redes de ensino municipal e
estadual e como oficina de exercicio de redagdo, apresentagao e
debate das producdo em iniciagao cientifica para nossos bolsistas.

A adjetivagao dada as Jornadas “de educagio especial e inclusio”
ja era um indicio que ndao tomavamos como sinénimos os dois
termos; expressavamos nosso desconforto com essa dupla
designagao, mas nao achavamos na lingua saidas elegantes para
resolver esse desconforto.

Demos como titulo a nossa I Jornada (realizada em agosto de
2007) Educagdo especial e inclusdo como campos de pesquisa e trabalho
em reconfiguragdo. O titulo expressa nao apenas o desconforto no
campo académico que eu trouxera do doutorado, mas também
nossa necessidade de lidar com o campo de trabalho (a docéncia na
rede publica, especialmente nas salas de recursos) fazendo se
encontrar na jornada graduandos nas licenciaturas com professores
ja incorporados a rede. Também nos interessava reduzir a
dispersao das agOes realizadas na rede municipal e estadual,
fazendo de sua experiéncia parceria para os primeiros passos que
a universidade dava nos processos de inclusao, ainda como
tematica de discussao e pesquisa.

Pouco se sabia da educagio especial como campo de pesquisa em nossa
regido; nada havia ainda em termos de articulagdo com pesquisadores
de outros pontos do pais e do proprio estado do Para, ji que as agoes
existentes até entdo na rede [publica de educagio] se concentravam
em formagdo de professores com viés técnico. A Jornada funcionou
entdo como um ponto de partida para o programa de pesquisa que foi
se estabelecendo no Campus de Marabd [da UFPA] tendo como
centro o NEES (ANJOS et al, 2015, p. 191)

A 1I Jornada de 2008 teve como tematica a formacao de

professores para a educagao inclusiva e nela fizemos contato pela
primeira vez com a Profa. Ivanilde Apoluceno de Oliveira (UEPA),
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nossa palestrante, com quem passamos a dialogar no sentido de
constituir redes de pesquisa no Para.

A III Jornada, realizada em 2009, ja foi organizada a partir de
debates com o grupo de discentes do pré-vestibular do NEES, e
teve seu titulo formulado a partir de reivindicagdes da comunidade
surda: Construindo linguagens na convivéncia entre diferentes,
para a qual muito contribuiu a professora Tereza Cristina Bastos de
Oliveira (hoje UFRB). Para debater a execugao da politica nacional
de inclusdao em ambito municipal, trouxemos Jorlan Medeiros (da
secretaria municipal de educagao de Natal, RN).

A IV Jornada, em 2010, teve como tema Formacgao docente e
praticas inclusivas na escola basica, espelhando de certo modo
nossas preocupacgoes de pesquisa da época e o proprio inicio do
pertencimento ao Observatorio Nacional de Educacao Especial.

Nessa altura, ja tinhamos concluido nosso primeiro projeto com a
Rede Educacdo Inclusiva na Amazonia Paraense (PROESP/CAPES)
e ali apresentamos, em formato de comunicagdo, 0s principais
resultados de pesquisa [...] Nessa jornada, o eixo condutor foi o debate
sobre a formagdo de professores para a inclusdo, para o que contamos
com as contribuicoes da professora Rita de Cdssia Magalhdes Paiva
(UFRN), Eniceia Gongalves Mendes e Maria Amélia Almeida
(UFSCar). Foi também na IV Jornada que comegou nossa relagio com
o projeto do Observatdrio Nacional de Educacdo Especial. A presenga
maciga dos professores e professoras da educagdo especial no
municipio, suas afligoes e diividas com as mudancas na legislagio [a
Politica de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva tinha sido
promulgada dois anos antes] e na estrutura do atendimento
educacional especializado fez com que entrdssemos na proposta de
uma pesquisa nacional com muito empenho, coma expectativa de
comparar nossas experiéncias com as de outros municipios do pais
(AN]JOS et al., 2015, p.194-195)
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Periodo: 2 a 4 de dezembro de 2010
Local: Campus Universitario de Maraba,
Universidade Federal do Para

Contato: ivjomada@hotmail.com
Tel.: (94) 2101-7145

Realizacao Financiamento

A V Jornada de 2012 intitulou-se Inclusdo: fazendo dialogar
politicas publicas e histérias de vida e funcionou como evento de
culminancia da pesquisa-formacao com professoras das salas de
recursos, de modo que convidamos a Profa. Denise Meyrelles de
Jesus (UFES) para proferir a conferencia de abertura.

A VI Jornada de 2014 teve como titulo Olhando a educacio como
um direito: deficiéncia, inclusdo e diversidade e ja incorporou os estudos
da deficiéncia como nossa perspectiva dominante, assim como a
discussOes da interseccionalidade, trazendo olhares sobre a
educacao do campo e educacgao indigena. Participaram a Profa.
Livia Barbosa (UNB), membro do grupo de pesquisa de Débora
Diniz, Thaisa Liduenha, orientanda de doutorado de Katia Caiado
(UFSCar) e Maria do Carmo Silva, mestra sob a orientacao de
Marinalva Silva Oliveira (UEAP).
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Vapcnmle 89 Hismpite

clusée

Olhando a EducaC&o como um Direito:
Deficiencia, Inclus@o e Diversidade

23 a 25 de setembro de 2014
Campus I Marabé
UNIFESSPA

Grupe de Estudes ¢ Pesquisas

Rindmices Seciecduecacionais. Peliticas PUblicas e Piversidade

A VII Jornada, realizada em 2016, teve como tema A arte e 0
corpo imperfeito e nela ja fizemos discussdes inspiradas em Foucault,
Deleuze e Guattari a partir da conferencia da Profa. Virginia
Kastrup (UFR]), oficinas e debates sobre teatro cego com o
professor Roberto Rabelo (UFBA), oficinas de esculturas entre
cegos e videntes com o prof. Alixa Santos, Teatro surdo com o
Grupo Maos que falam (UEPA Belém.) Ai, também ja tinham se
incorporado aos debates da deficiéncia a linha 2 do Programa de
Pés-Graduagao em Dinamicas Territoriais e Sociedade (PDTSA),
cujos alunos de mestrado assumiram com discentes de Pedagogia
a monitoria da Jornada. Escolhi para ilustrar essa experiéncia
incomum para nods, habituados a debater os textos das politicas e
as praticas pedagdgicas nos limites da escola e suas estruturas, um
registro dos Cadernos da VII Jornada, feitos a mao pela professora
Luciana Barbosa de Melo.
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Nao haveria como falar das Jornadas sem destacar o papel
importantissimo de Mirian Rosa Pereira e Ingrid Fernandes Gomes
Pereira, duas graduandas da época (hoje doutoranda a segunda e
doutora a primeira), alunas de Pedagogia da turma de 2007 que
assumiram as atividades do Nucleo e fizeram acontecer muito do
que deu substancia ao GEDPPD; de Marcelo Almeida, que garantiu
suporte e infraestrutura muitas vezes, de Katia Regina da Silva,
insuperavel nos processos de coordenacdao e organizagao, de
Luciana Melo, cujo espirito critico e senso artistico nos fizeram
muitas vezes deslocar dos lugares ja confortaveis; de Elitis Susana
Sousa Costa e Laiane Ferreira, bolsistas com capacidade técnica e
humana que as levou a coordenar e potencializar talentos entre eles
e finalmente, do curso de Pedagogia, cujas turmas a cada ano
assumiam para si os trabalhos de monitoria da Jornada.
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A participagao em atividades de
ambito nacional permitia os contatos
que trouxeram a Marabd, como
palestrantes das Jornadas, as

Professoras Eniceia Mendes

(UFSCar) Maria Amélia (UFSCar),

. o - Denise Meyrelles de Jesus (UFES),
MUUEILOERN Rita de Cassia Magalhdes (UFRN),
como u}ﬁ di~réri'tb Ivanilde Apoluceno de Oliveira

(UEPA), Katia Regina Moreno
Caiado (UFSCar Sorocaba), Livia
Barbosa (UnB), Mariza Wall
(UFMA), Thereza Bastos (UESB),
Valdelucia Costa (UFF) entre outros.
Faziamos um movimento de deslocamento, para o interior da
Amazonia, de tais pesquisadores, colocando-os em contato com
outras possibilidades de fazer educagao. Na tltima Jornada, em
2014, decidimos que era hora de materializar em outro formato os
sete anos de pesquisa, extensao, ensino, intercambios regionais e
nacionais, e propusemos a coletanea Olhando a educacdo como um
direito: deficiéncia, inclusio e diversidade (ANJOS et al., 2015)
convidando pesquisadores e seus orientandos a sintetizar em
capitulos suas participagdes nas Jornadas. Nessa coletanea, escrevi
com minhas bolsistas PIBIC e PIBEX um artigo sintese intitulado
Notas para uma histéria das jornadas em Educacio Especial e Inclusio
(AN]JOS et al, 2015 p. 197) no qual concluimos o seguinte:

Dissemos, de inicio, que acompanhar a historia de um evento é
analisar sua influéncia na drea que pretende representar. Ndo nos
resta duvida que a Jornada tem conseguido expressar o movimento
de apresentar a producdo cientifica e educacional local acerca de
educagdo especial e inclusdo, fazé-la dialogar com a producdo do pais,
através da presenca fisica dos pesquisadores, mas também da
conversa com sua producdo tedrica em nossos trabalhos, sistematizar
a relagdo sempre em elaboragdo entre ensino, extensio e pesquisa e
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trazer tal sistematizacdo para o debate com a educacdo bdsica. Esse
movimento, naturalmente, ndo se fecha: abre-se a cada vez que
renovamos nossas concepgoes, que Aassumimos novos desafios
praxicos, que nos angustiamos com nossas limitacoes. Esse
movimento nos mantém curiosos e perguntadores, portanto, nos
mantém pesquisadores e educadores. Desse modo, a Jornada nos
obriga a movimentos para fora (centrifugos) e para dentro
(centripetos), para incorporar ao desenvolvimento dos grupos a
riqueza da elaboragdo walloniana acerca do desenvolvimento
humano: a angistia, a incerteza nos fazem voltar para dentro e
sistematizar para nds mesmos n0ss0s AvAngos e retrocessos; a
seguranca que isso dd nos joga para fora, para adiante, para os lados,
possibilitando-nos ~ novas  experiéncias,  cumplicidades e
enfrentamento de desafios. Sistematizar para nés mesmos 1n0ssos
avangos e retrocessos; a seguranga que isso dd nos joga para fora, para
adiante, para os lados, possibilitando-nos novas experiéncias,
cumplicidades e enfrentamento de desafios.

Um dos movimentos mais interessantes desses processos foi a
incorporagao, em nossas discussoes, dos estudos da deficiéncia,
especialmente a partir do trabalho inspirador de Débora Diniz no
livro O que é deficiéncia (2007). Insatisfeitas com as redes conceituais
acerca de deficiéncia mobilizadas no material de educagao especial
que liamos, buscamos outras possibilidades tedricas. Lembro que
ja no doutorado eu brigava com a nogao de “necessidades
educacionais especiais” porque me parecia que ela nao dava conta
de questdes ligadas a corporeidade deficiente na relacdo com a
cultura, mas eu era alguém que estava chegando na 4rea e ja
tentando “sentar na janelinha”. Nem tinha leitura suficiente para
produzir uma argumentacao adequada, de modo que o conceito
que me incomodava ficou 14 na versao final da tese.

Dentro das agdoes do NEES e da pesquisa PARD, eu adquiri
mais liberdade e encontrei parceria para essa discussao em colegas
e bolsistas. Desse modo, fizemos a leitura e o debate cuidadoso
desse livro (que ja aparece em nosso artigo de 2009) e, de 14 para c4,
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de varias produgdes vinculadas a concepcao de que a deficiéncia é
produzida social e culturalmente. No livro resultante da tese, que
sO criei coragem para publicar em 2014-2015 (porque ai puder reler
distanciadamente tudo o que tinha elaborado nos intensos anos de
Salvador), e que intitulei Por que a escola ndo é azul? (ANJOS, 2015)
fiz ja algumas adaptagdes, considerando que ja tinha mais firmeza
de meus posicionamentos e conseguia defendé-los junto a meus
pares: ja me considerava uma pesquisadora da area (essa coisa da
autodefinicdo _ como professora, como pesquisadora, como
escritora..._ é um processo psicossocioldgico complicado para mim:
tenho uma vigilancia interna que bloqueia por anos a formulagao
assertiva que me desloca e realoca em territdrios novos!)

Posso afirmar, para concluir esse mergulho nos meus
processos de constituicdo como docente pesquisadora, que as
primeiras iniciativas individuais e isoladas s6 me mostraram que
nao é produtivo fazer pesquisa sozinha: um grupo de pesquisa que
efetivamente discuta e analise conjuntamente os dados de forma
critica, que efetivamente leia e debata a producdo da area é
fundamental para a constituicio de cada pesquisador. A
participacdo, nesse grupo, de pessoas com formagoes e
experiéncias diversas, destacando-se a docéncia na educagao
basica, torna-se vital para limitar a vaidade académica que coloca
o saber universitario acima de todos os outros. Esse foi para mim o
GEPNEES, que funcionou de 2007 a 2014 e a partir dai foi
renomeado como Grupo de Estudos e Pesquisas Dinamicas
Socioeducacionais, Politicas Publicas e Diversidade (GEDPPP),
para dialogar com o mestrado: envolveu de modo intenso colegas
pesquisadores e estudantes de Pedagogia e outras licenciaturas em
sua iniciagdo a pesquisa através da elaboracdo de trabalhos de
conclusao de curso, depois de egressos em sua formacao lato e
stricto sensu, assim como no envolvimento com as redes publicas
estaduais e municipais através dos trabalhos de pesquisa/extensao.
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7. Recuando um pouco no tempo: extensionista por
forca da necessidade

Tendo narrado o percurso de pesquisadora de modo linear,
acabei deixando de detalhar aspectos importantes das a¢des de
extensao do GEPNEES. Deixar de destacar o papel da extensao
nesse meu processo formativo seria bastante injusto, inclusive
porque, como disse antes, as jornadas implicavam na culminancia
de um processo formativo muito rico envolvendo professoras da
rede publica, bolsistas de iniciagao cientifica e de extensao, alunos
com deficiéncia, docentes de salas de recursos, entre outros.

Para compreender esse processo formativo, precisamos dar
um mais um salto para tras no tempo e voltar a 2001-2002, quando
da criagdo do NEES dentro do Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia de Marabd. Naquele momento, rascunhei a seguinte
defesa de qual deveria ser o espirito do Nucleo:

Serd mnecessirio desenvolver atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, compreendendo a elaboragdo de trabalhos de conclusio de
curso na drea, a realizacdo de encontros, semindrios, cursos de
formagao destinados aos professores da regido que atuam em educagio
especial, assim como outras atividades demandadas pelas propria
necessidade da regido, que deverdo ser definidas num estreito contato
com as secretarias de educacdo, os movimentos sociais e as entidades
ligadas ao atendimento das necessidades educacionais especiais
(ANJQOS, doc. de criacio do Niicleo (mimeo.), 2002).

O periodo dedicado ao doutorado (2003-2006) deixou essa
elaboragdo em suspenso, porque ninguém assumiu a execugao do
nucleo em minha auséncia. Assim, foi apenas em 2007, que entendi
a possibilidade nao apenas de fazer acontecer a relagdo com
docentes das redes estaduais e municipais, como também de abrir
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possibilidades para que alunos com deficiéncia se aproximassem
da universidade. A universidade, se o leitor se lembra, comecava
a entrar nos debates da educagao especial e da inclusdao, mas as
redes publicas estadual e municipal j4 atuavam desde a década de
1980 com educagao especial. Criar e fortalecer uma relagdo com as
redes permitiriam que aprendéssemos com sua experiéncia ao
mesmo tempo que que a fariamos dialogar com um olhar critico
produzido nos estudos educacionais. Produzimos entao
programas de extensao que concorriam aos editais internos da
UFPA (geralmente PIBEX) e até nos aventuramos no edital do
PROGRAMA INCLUIR, do Governo Federal, que nos valeu o
pioneirismo nas agdes de inclusao (Criacdo de um Nucleo de
Acessibilidade, entre 2007/2009) da UFPA.

De 2008 até 2014, mantivemos em funcionamento o Programa
de Extensao do Nucleo de Educagao Especial®, depois associado ao
Ntcleo de Acessibilidade, o qual, de acordo com o texto que foi
aprovado para o PIBEX na versao inicial.

[...] pretende estabelecer vinculo com as experiéncias jd existentes de
educacdo de alunos surdos, cegos e de baixa visdo, mantido pelo
Estado e Municipio, as quais aos poucos tém possibilitado a inclusdo
desses alunos no ensino médio, abrindo espago para a formagdio
superior desses alunos e estabelecendo perspectiva de acesso ao ensino

3 Equipe permanente (ao longo dos anos): Marcelo Almeida Aradjo; Lucélia
Cardoso Cavalcante; Katia Regina da Silva; Mirian Rosa Pereira; Luciana Barbosa
de Melo; Edinaldo Bomfim Sales; Ingrid Fernandes Gomes Pereira; Francisca
Maria Cerqueira da Silva; Alyne Costa de Andrade ;Elineis Tavares Lima; Helane
Pereira Moreira Ferreira; Iara Ferreira da Silva; Suelene Miranda de Sousa; Laissy
Tayna da Silva Barbosa; Paula Christiane Lima de Sousa; Joyara Maria Silva de
Oliveira; Vanja Elizabeth Souza Costa; Narciso das Neves Soares; Solange Pereira
da Silva; Patricia da Silva Chagas; Louriana Sayma Sousa Santos; ; Edu Machado
Lisboa; Alcione Pereira da Silva Melo; Suzany Chagas Rodrigues; Andson Pereira
Ferreira; Orianes da Silva de Souza; Renata Pereira de Almeida; Tiago Sajes de
Alfaia; Amanda Costa e Silva; Francisca Maria Cerqueira da Silva; Suelene
Miranda de Sousa; Rosane Lima Rodrigues; Elitis Suzana da Silva Costa; Hannah
Mohamad Birani Alexandre.

74



superior a pessoas com necessidades educacionais especiais, tanto no
quadro discente (através de pré-vestibular especifico e atendimento
especializado) como docente. Almeja ainda articular-se com o Niicleo
de Educagio Especial (NEES), do Curso de Pedagogia da
UFPA/Marabd, o qual oferece disciplinas e atividades programadas
no campo da educagio especial e da inclusio de alunos com
necessidades educacionais especiais e se propoe a abranger projetos
de pesquisa e extensdo, atividades conjuntas com os municipios da
regido e com as entidades que atendem a essa clientela especifica.

Importante registrar que essa necessidade de criar e fortalecer
os vinculos entre a universidade e as redes de ensino estadual e
municipal era um debate permanente no Campus de Maraba e
atravessava toda a proposta formativa das licenciaturas. Com isso
em vista, o trabalho de campo do meu doutorado, realizado em
2005-2006 na Escola Municipal Jonathas Pontes Athias, me
possibilitava imaginar e debater com educadores e educandos das
salas de recursos agdes que potencializassem nossos futuros
trabalhos conjuntos. Quando leio os objetivos da ultima versao
percebo nado apenas a persisténcia desse principio, mas também o
modo como ele vai se complexificando e adquirindo nuances
impensadas de inicio:

a) Criar um espago de participacdo -efetiva, no Niicleo de
Acessibilidade, de alunos com necessidades educacionais especiais e
dos profissionais a eles vinculados, nas atividades académicas do
Campus;

b) Integrar o debate acerca de educagio especial e inclusdo escolar no
municipio e regiio;

c) Criar possibilidades de articulagdo das agoes relativas a educagio
especial e inclusdo escolar no municipio e regido;

d) Estimular, sistematizar e divulgar a producdo cientifica regional
no campo da educagdo especial e inclusdo escolar, fazendo-a interagir
com as atividades desenvolvidas na prixis pedagogica;
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e) Contribuir com a formagido permanente de graduandos, pos-
graduandos e educadores em geral no que se refere as prdticas e
principios da educagdo inclusiva.

A versao do programa de 2013-2014 ja acrescentava objetivos
que mostram nao s6 ao alcance dos objetivos anteriores, mas os
desafios e possibilidades impostos por tal alcance. Nessas alturas,
ja precisdvamos providenciar o acompanhamento de alunos com
deficiéncia visual e auditiva que pretendiam acessar o ensino
superior, através de um pré-vestibular especifico para pessoas
cegas/com baixa visdo e surdas que estavam cursando o final do
ensino médio; era nossa responsabilidade dar suporte a quatro
alunos universitarios com deficiéncia visual, cujo acesso foi
resultado das a¢des do Nucleo. Participavamos da articulagao e das
atividades das equipes de educacao especial e inclusao da regiao e
promoviamos palestras, conferéncias e debates acerca da questao
da deficiéncia e da inclusao; ja tendo aprovado um programa de
pos-graduacao stricto sensu, trabalhdvamos na articulagao de
nossas pesquisas com a leitura das dinamicas territoriais.;
participando de pesquisas de alcance nacional (Observatorio
Nacional de Educagao Especial), precisavamos fazer nossa tarefa
de pesquisa convergir com as agdes de extensao.

As atividades extensionistas do NEES/INACE se complexificaram
nos ultimos anos, em duas vertentes: a) a construcio do
acompanhamento na rede superior de ensino, contando que aos
poucos os alunos com deficiéncia vio sendo aprovados nos
vestibulares; b) a partir da nossa participagio no Observatdrio
Nacional de Educagdo Especial, passamos a atender a exigéncias de
acompanhamento das politicas referentes ao atendimento
especializado nas redes ptiblicas (salas de recursos multifuncionais —
SRMs). Desse modo, nos focamos nesta edicio nessas duas vertentes
(PROGRAMA...2013)
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A experiéncia do pré-vestibular para alunos cegos/com baixa
visao e surdos, além do trabalho técnico, gerou uma rica producao,
sempre em conjunto com bolsistas, oriundos de varias licenciaturas
e bacharelados, que atuaram ao longo do tempo no Ntcleo, cujos
nomes € importante lembrar. Além das apresentacdes nos eventos
locais, geralmente a Jornada de Educacao Especial e Inclusao. foi
objeto de apresentagao em dois encontros de nivel nacional: no
Encontro Brasileiro de Extensao de 2009, com o trabalho Deficiéncia
e acesso ao Ensino Superior: Uma experiéncia de aprendizagem, escrito
em conjunto com Patricia da Silva Chagas, Louriana Saima Sousa
Santos (ambas do Curso de Letras) e Greicy Kelly Maciel da Silva
(do Curso de Ciéncias Sociais) e no IV Congresso Brasileiro de
Educagao Especial, realizado em 2010, em Sao Carlos com dois
trabalhos Redigindo identidades: exercicios de leitura e escrita com
surdos, em conjunto com Ingrid Pereira e Mirian Rosa Pereira e
Niicleo de Educagio Especial e Niicleo de Acessibilidade do Campus de
Marabd/UFPA: uma andlise de experiéncia, em conjunto com Lucélia
Cavalcante Rabelo e Mirian Rosa Pereira.

Publicamos na Revista Universo & Extensdo o artigo Ser a
Visdo do Outro: Inclusio de Pessoas com Baixa Visdo no Ensino Superior
(COSTA; RODRIGUES; ANJOS, 2013) em conjunto com FElitis
Susana Sousa Costa (do Curso de Matematica) e Rosana Rodrigues
Lima, do Curso de Letras; o artigo Projeto pré-vestibular para surdos
da UFPA -Campus de Marabi (ANJOS; BARBOSA, 2013), em
conjunto com Laissy Barbosa, do Curso de Letras Inglés (este
publicado na. Revista Eletronica Ponto de Partida, periédico que
fundamos, pretendendo que fosse o canal para as publica¢des de
egressos da graduacao no Campus de Maraba e que teve vida
curta). Também produto das andlises do pré-vestibular, o artigo
Inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior: primeiras
aproximagoes (AN]JOS, 2012), publicado na coletanea O professor e a
educagdo inclusiva: formacgdo, prdticas e lugares, publicado pela
EDUFBA e organizado pelos professores Terezinha Miranda e
Teofilo Galvao Filho.
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Destaco essa experiéncia de analisar as atividades de extensao e
produzir com ela conhecimento cientifico porque o principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao sempre foilevado
muito a sério por nés como fundamento do Nucleo de Educacao
Especial e funcionava como principio formativo dos graduandos que
atuavam no Nucleo: nunca pressupomos que alguém estivesse
atuando conosco apenas em fungao do trabalho técnico.

Do ponto de vista politico, considero que a experiéncia do
NEES/NACE foi a porta de entrada de muitos alunos com
deficiéncia para os cursos superiores na regiao. Ha que se destacar
que a universidade ganha em diversidade pela presenga dos
discentes com deficiéncia, mas ganha principalmente se incorporar
a experiéncia nas lutas por direitos de que sao geralmente
protagonistas tais discentes. Quando tais discentes conquistam o
acesso a educagdo superior, ja passaram por muitos
enfrentamentos na educagao basica. Nao € a universidade que os
inclui, sao eles que for¢am sua presenga num espago que os excluiu
historicamente, utilizando as ferramentas que permitiram que
chegassem a se alfabetizar, a0 dominio da linguagem usada na
escola. Claro que vem com eles também a heranca assistencialista,
cuja memoria atravessa todas as relagdes que envolvem pessoas
com deficiéncia. Assim, creio que é papel da universidade se dispor
a aprender com suas lutas, suas formas de mudar o mundo,
permitir-se ser afetada (tanto em sua arquitetura quanto em suas
atitudes e funcionamento) por suas corporeidades dissidentes, ao
mesmo tempo questionando o assistencialismo, a apropriacao das
pessoas com deficiéncia pelas institui¢des destinadas a seu cuidado
e colocando em debate, como € papel da universidade em geral,
todas essas relagOes.

Outra experiéncia que buscou articular extensao, formacgao
docente e pesquisa foi a pesquisa formagao desenvolvida durante
o ano de 2011, sistematizada e analisada durante o ano seguinte,
que significou também a culminancia do projeto de pesquisa
associado ao Observatdrio Nacional de Educagao Especial.
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Inspirados no trabalho da profa. Denise Meyrelles de Jesus
(principalmente), nosso Grupo de Pesquisa arriscou propor, em
trabalho conjunto com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Marabd, um trabalho formativo com as professoras de salas de
recursos (22 mulheres). Propusemos a elas um percurso
metodologico que incluia trabalhar com suas histérias de vida,
estabelecer relagdo entre as histdrias, produzindo assim uma
historia coletiva da educacgao especial no municipio e relacionar tais
historias com a histdria da educagao especial no Brasil (através de
linha do tempo).

Nos envolvemos com entusiasmo no projeto durante dois
anos, com encontros mensais: no primeiro ano, as histdrias foram
contadas, gravadas, transcritas e textualizadas; as professoras
analisaram as histdrias umas das outras e apontaram aproximacoes
e diferengas, destacando questdes que mais marcaram sua
experiéncia docente em salas de recursos e relacionando-as com as
mudangas nas politicas de educagao especial/inclusiva. No
segundo ano, exercitamos o trabalho de categorizagao e andlise
coletiva do material produzido, elaborando artigos, submetendo-
os a discussdo coletiva e preparando para publicacdo toda a
experiéncia. Participaram do projeto, como pesquisadores, Marcelo
Almeida Araujo, Katia Regina da Silva, Luciana Barbosa de Melo,
Ingrid Fernandes Branddo, Mirian
Rosa Pereira, Emanuelle Pereira
Andrade e Francisco Pinheiro de
Carvalho, além das bolsistas
Hannah Mohamed Birani
Alexandre (PIBIC), Rosane
Rodrigues Lima e Elitis Susana da
Silva Costa (PIBEX).

O livro coletivo, denominado
As historias de todas e de cada uma:
construindo um trajeto para a educagio
especial (ANJOS et al, 2014), foi
publicado com financiamento da
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Secretaria Municipal de Educacdo de Maraba pela Editora CRV (a
foto de capa é o miolo de uma flor captado pelo olhar sensivel e
querido de Luciana Melo). Sinteses de partes da pesquisa foram
publicados em artigos (com maior visibilidade académica, o artigo
publicado na Revista Brasileira de Educag¢dao em 2015, Pesquisa-
formagdo e histéria de vida: entretecendo possibilidades em educagio
inclusiva, em edicao bilingue) e capitulos em livros no Brasil e no
Meéxico: ANJOS, in MENDES e CIA (orgs.), 2014, ANJOS, in
CORREIA, NASCIMENTO e PORTELA (orgs.), 2014; ANJOS, in
CUPICH et al (orgs.), 2014; ANJOS e ALEXANDRE, in SILVA Jr. E
FERNANDES (orgs.), 2015; ANJOS, MELO e SOUSA in
MIRANDA (org.), 2016; ANJOS, SOUSA e MELO in JACOBO et al
(orgs.) (2016).

Minha impressao é que, nessa experiéncia de formagao
docente, foi deslocado o protagonismo da pesquisa, geralmente
centrado na academia, para as proprias professoras, assim como,
do ponto de vista metodologico, as narrativas docentes ganharam
centralidade. Creio que tais deslocamentos tendem a enriquecer
muito estudos que enfoquem a inclusao da pessoa com deficiéncia
nos processos educacionais.
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8. Outro pulo no tempo, ou puxando um fio do tempo
que ficou de lado (meus aprendizados de gestao)

A luta por universidade nas regides Sul e Sudeste do Pard nao
se inicia com a cria¢do da Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Pard (Unifesspa), em 2013: na verdade, desde o processo de
interiorizacao da UFPA no final da década de 1980, nos
movimentavamos como estudantes para transformar o que era um
programa de formacao de professores leigos a nivel de graduacao,
com foco no ensino, num embrido de cunho universitario, qual seja,
com professores proprios, projetos pedagdgicos ancorados na
realidade regional e participagdo nas instancias decisorias da
universidade. Pode-se dizer que a expansao da universidade, nesse
momento inicial, se da do centro (Belém) para a periferia
(municipios do interior) de um de seus eixos (ensino) para um dos
focos da universidade (formagao docente através de licenciaturas).

Nessa perspectiva, o ensino se dava de forma modular (com
aulas nos periodos de férias de professores, como narrei no inicio),
a extensao se dava de modo dissociado (ja havia na regiao a¢oes do
Laboratdrio Agrondmico Social do Araguaia Tocantins LASAT,
ligado ao prof. Jean Hébette voltadas para a agricultura familiar,
além de cursos de algo parecido com pds-médio e especializagao,
que eu me lembre) e a pesquisa chegava a nds como noticia e de
forma indireta, por via do ensino.

Os processos de gestao, centralizados na sede, nos campi de
interior se confundiam com as agdes de prefeituras municipais,
sendo gestores nomeados a partir da UFPA Belém. A primeira
experiéncia que rompeu com isso, produzida pela movimentacgao
discente e docente no Campus de Marabg, foi a que estabeleceu o
voto direto como forma de escolha de seus dirigentes. Faco aqui
uma pausa para destacar o absurdo que, produzido na ditadura
militar, sobrevive até este século XXI nas universidades brasileiras
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(por via da lei 9192/1995): as escolhas de dirigentes universitarios
(reitoria e vice) sdo feitas, em colégio eleitoral (o Conselho Superior
Universitdrio) composto por 70 por cento de docentes e 30 por
cento de técnicos e discente. Caso deseje realizar consulta a
comunidade, o Consun deve fazé-lo no modelo de voto
proporcional, de modo que o voto docente vale 70 por cento, os
outros 30 por cento dividido entre discentes e técnicos. Os trés mais
votados compdem uma lista triplice que deve ser enviada para o
presidente da republica, o qual escolhe um dos trés. As nomeagdes
de candidatos votados em terceiro lugar no ultimo governo
evidenciaram o absurdo da lei, até hoje ndo questionada em si.

Pois bem: viamos esse absurdo enquanto discentes, habituados
a militar nas elei¢des de nossos municipios, nas quais cada pessoa
equivalia a um voto. Transpostas essas discussoes para o interior do
campus, foi realizada a primeira escolha de dirigente por voto direto,
sendo que a profa., Nilsa Brito Ribeiro foi a primeira coordenadora
eleita do Campus de Maraba, com o Prof. Carlos Henrique de vice
coordenador. Quando, ainda especialista, concorri a vaga de
professora substituta em Psicologia da Educagdo (1995), o campus
era um espaco fervilhante de debate politico e académico.

E importante destacar que a universidade se desloca para o
interior com um forte espirito civilizatério, de modo que, nessa
experiéncia inicial, o ensino superior chega a lugares pensados
como “grotdes”, entendidos como despidos de saberes proprios.
Tais lugares e seus saberes ndo chegam ainda a ocupar a
universidade, a nao ser pela militincia de seus discentes.
Oriundos das lutas sindicais da educagao e da luta pela terra, das
organizagdes de esquerda, das comunidades de base, nosso lugar
de aluno universitdrio ja vinha marcado por outras identidades,
que permitiam questionar permanentemente a subalternidade
desse lugar.

Essas elaboragdes levaram a um segundo momento da
produgao regional da universidade, na qual me inscrevo ja como
docente. Como marca principal desse segundo momento a
existéncia de professores territorialmente vinculados, boa parte
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formados pela propria experiéncia de interiorizagao. Destaco entre
esses Nilsa Brito Ribeiro, Nildes, Ailce Margarida Alves, Eliane
Machado e Gilson Penalva cuja concep¢ao de universidade
enraizada na regido fez produzir iniciativas de extensao na
formagao de docentes da escola publica, principalmente, mas
também iniciativas de pesquisa “nao-autorizada”, no sentido de
que nao tinhamos formacao para tanto, mas que permitiam fazer o
conhecimento do local produzir saber. Por causa disso, as
tentativas de pesquisa que eu inaugurava na pedagogia nao era
invento isolado, fazia todo sentido no espirito do Campus daquela
época. Com a participagao de docentes da sede que compreendiam
a necessidade de enraizamento do campus, varias experiencias de
pos-graduacao lato sensu tiveram turmas em Marabd, ainda no viés
do fortalecimento das a¢des de ensino. A gestao local colegiada foi
um laboratério importante de formagao de futuros dirigentes
universitarios nos marcos da democracia. Outro laboratério foram
as relagOes intercampi, que possibilitaram debater com os colegas de
outras experiéncias do interior do Para nossa relagao com a sede e
nossos questionamentos a concepgao de universidade dominante.
Até ai, os campi de interior nao estavam incluidos formalmente na
estrutura da universidade, nao estando previstos em seu estatuto:
contdvamos, portanto, com a liberdade dos marginalizados: quem
nao existe pode fazer muita coisa inclusive elei¢oes diretas....

Ficavamos de fora, no entanto, de muitas outras coisas, de
modo que a busca da institucionalizagdo (reconhecimento dos
campi no Estatuto da Universidade, criacao de cursos novos que
nao fossem mera extensao daqueles existentes em Belém, criacao
de Projetos Pedagdgicos que incorporassem o historico de
enraizamento regional ja produzido...) foi uma das tarefas que
marcaram o inicio de nova fase de nossa vida universitaria.

Em 2001 eu era coordenadora do Curso de Pedagogia, na
gestao do Prof. José Pedro Azevedo Martins (também escolhido por
voto direto). Fui indicada, junto com a profa. Eliane Machado
Soares (do curso de Letras), a concorrer as elei¢des do Campus de
Maraba. O processo eleitoral foi bastante atribulado, porque o
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Campus ja se anunciava como espacgo de poder que valia a pena
disputar, de modo que tanto as forcas internas da universidade que
as forcas partidarias do municipio, estado e pais ja se faziam
representar em tal processo. Houve empate na votacdo direta,
varios recursos, e acabamos sendo objeto de intervencao da
reitoria, a qual nomeou um interventor para o Campus, o professor
Erivan Cruz.

As relagdes no Campus ficaram bastante tensas, mas participei
pouco dos enfrentamentos porque concorri ao doutorado em 2002
e fui cursa-lo em Salvador a partir de 2003.

Para efeito externo era um doutorado, para mim era quase um
periodo sabatico, depois de oito anos de intensa vida académica e
politica, finalizados com o encerramento de uma relagao conjugal
de quinze anos. Enfim, pude estudar livremente, sem precisar
pagar o tempo de trabalho! No segundo ano de doutorado,
consegui uma bolsa CNPq do programa de pos-graduacgao e vivi
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em Salvador a fase mais rica de minha vida no que se refere a
disponibilidade de tempo: acostumada a gerir o tempo nas
minucias, eu tinha um dia inteiro para ler livros inteiros, resumi-
los, grupo para debaté-los...praticamente a gldria! Podia caminhar
na beira do mar entre cinco e sete da manha (sim, o dia comega as
cinco em Salvador), fazer um farto café, chegar a pé no Canela,
onde fica a Faculdade de Educacao. Terminar o dia numa sessao de
teatro gratuito, no cinema, no pdr do sol do Forte da Barra. Fazer
poesia de novo, no fim de semana, olhando a Bahia de Todos os
Santos a partir da Ilha de Itaparica:

MAR GRANDE

Os verdes vdrios do mar da Bahia

Tracam listras de horizonte a horizonte

Procuro abarca-las em vasta mirada

E as perco em segundos

Jd sdo longas manchas

sdo manchas profundas de verde esmeralda

O mar de Mar Grande mergulha em meus olhos
carrega sargacos descasca corais

Revolve saudades de mares antigos

Devolve navios hd muito afundados

Desfaz em areia limites de pedra...

O Mar da Bahia sdo todos os mares

em que me batizo a cada vez que nasgo.
Publicado em A-com-te-cer (Jornal da Pés Graduacio da
FACED/UFBA), em janeiro de 2004

La atrads, ja contei do doutorado como experiéncia académica,
mas destaco aqui as férias de vida que ele significou para mim,
porque foi o que fez economizar e produzir energia para o desafio
que se colocou mal eu tinha retomado a vida académica em
Maraba: concorrer de novo a gestao do Campus.

Em 2008, concorremos (eu e o Prof. Fernando Michelotti, do
curso de Agronomia) a coordenagdo do Campus de Maraba. No
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periodo 2004-2008, o mesmo prof. Erivan Cruz que tinha sido
interventor fora eleito coordenador do Campus. A parte relativa a
institucionalizagao tinha avancado dentro da UFPA: no Estatuto
aprovado em 2006, os campi de interior ja eram reconhecidos como
unidade académica, ao lado dos Institutos. Passamos a ter assento
nos Conselhos Superiores, tanto nas representagdes da
administracao quanto de docentes e discente. Em nossa experiéncia
local, no entanto, muitas conquistas que considerdvamos marcas de
nossa histdria, como gestao colegiada, participagdao nos debates e
processos decisorios internos precisavam ser retomadas; na nossa
avaliagdo elas tinham sido engolidas numa gestao sem marca local,
muito atrelada a reitoria.

Outra tarefa que se impunha era avangar na criagao de uma
universidade no sul e sudeste do Pard, que para nds teria o campus
como matriz. O Campus de Maraba ja tinha doze cursos, entre
licenciaturas e bacharelado, precisando avangar na sua
transformagao em universidade. Sintetizando as metas que nds nos
propunhamos, Fernando e eu escrevemos para o Jornal Opinido de
28 de abril de 2009 o artigo abaixo transcrito:

Este artigo inaugura um novo espago neste Jornal dedicado a veicular
informagoes, andlises e reflexdes da comunidade académica do
Campus de Marabd da Universidade Federal do Pard (UFPA). Ele
faz parte de uma diretriz da atual coordenagido do Campus, que é
estreitar a relacdo da Universidade com a sociedade regional. Por ser
uma Universidade Puiblica, esta tem a obrigacio de desenvolver suas
ages fins, ou seja, o tripé ensino-pesquisa-extensdo, de maneira a
contribuir efetivamente com o desenvolvimento econdmico, social,
cultural e ambientalmente sadio da regido onde estd inserida. Abrir-
se para o didlogo com a sociedade, através da midia regional, é parte
fundamental desse processo.

A atual coordenagdo assumiu o cargo hd 45 dias, o que torna esse
primeiro artigo um espago propicio para um rdpido balango das
primeiras acoes. Para além das iniimeras questoes do cotidiano de
uma administracdo universitdria, duas grandes questoes foram foco
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das atencoes nesse periodo. Didaticamente, podemos separd-las entre
questoes externas e questoes internas ao Campus.

Do ponto de vista das questoes externas a Universidade, dois temas
ocuparam a cena central: o projeto de transformagio deste Campus
na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard e a criacdo do
Parque de Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, numa parceria entre
Governo do Estado do Pardi e UFPA. Ambos os temas sio
extremamente relevantes para o avango ndo apenas da Universidade
em si, mas das possibilidades de ampliacio da sua inser¢io no
fortalecimento regional. Por isso, sdo projetos com ampla aceitagio
em toda a sociedade regional, que tem se mostrado ciente de sua
importincia e das possibilidades que eles significam. No entanto,
esses projetos estavam carecendo de participacdo local na sua
construgdo. Assim, a principal tarefa da nova coordenagio nessa
questdo tem sido ampliar o envolvimento da comunidade académica
nesses projetos e abrir a discussdo local sobre o assunto.

Do ponto de vista das questoes internas, o passo inicial foi a definigdo
de uma equipe de coordenacio mais ampla do que os cargos de
Coordenador e Vice. Isso mostrou-se fundamental, pois o Campus de
Maraba ja assumiu uma dimensdo tal que é impossivel ser
administrado de forma centralizada. No inicio de 2009, o Campus jd
contava com 116 professores, sendo 91 efetivos e 25 tempordrios.
Contava também com 3.393 discentes, sendo 2.731 na graduagio e
especializagio em Marabd, 273 no ensino a distdncia e 389 nos polos
de Canad, Jacundd, Rondon do Pard e Xinguara. Nessa perspectiva,
foram reforcadas as coordenadorias ja existentes de administracdo e
de extensdo e foram criadas as coordenadorias de ensino, de pesquisa,
de comunicagdo e o comité de gestdo da tecnologia da informagdo. O
engajamento de vdrios professores e técnicos administrativos nessas
coordenadorias tem permitido ndo apenas a descentralizacdo da
gestdo do Campus, como o aumento da transparéncia e da
democratizagdo da tomada de decisdo. Todos quesitos essenciais para
o aumento da eficiéncia e modernizacdo da administragio do Campus.
Dentre as vdrias acoes jd resultantes desse processo podemos citar a
criagdo do Orcamento Participativo do Campus, visando ampliar a
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democratizagdo da aplicagdo dos recursos financeiros, o inicio da
formalizagdo de uma estratégia de incentivo a Pesquisa e Pos-
Graduagdo, o acompanhamento da realizagdo de 34 concursos para
professores efetivos, que ampliardo ainda mais o quadro docente do
Campus, o estabelecimento de um plano de reestruturacio da
logistica informacional dos Campi I e 11 e a propria definicdo de uma
politica de comunicagdo, da qual este espago é um dos resultados.
Esse espagco da Universidade no Jornal Opinido sera mantido,
permanentemente, na edigdo das tercas-feiras. Além de artigos como
este, informando as questoes mais gerais nas quais a Universidade
estd envolvida, serdo também divulgados eventos e atividades
promovidas no Campus e resultados de atividades de ensino, pesquisa
e extensdo realizadas pela nossa Comunidade Académica. Esperamos
com isso que esse espago reforce o conhecimento que a sociedade local
tem da sua Universidade e que, com isso, seja fortalecido o didlogo
desta com a comunidade académica

Durante os cinco anos seguintes (porque nos reelegemos em
2012, ja nos atos finais de criagao da nova Universidade), atuamos
intensamente na ampliacao e fortalecimento de nossa existéncia como
universidade, fortemente subsidiados pela gestao da UFPA, para
quem a criagdlo de novas universidades na Amazodnia era
extremamente importante. Dificil descrever no mitudo as agdes do
campus nesse periodo, e impossivel atribui-las, num memorial que é
meu, a minhas competéncias, dada a quantidade de protagonistas
importantes (sujeitos e grupos) que tomaram o0 campus como sua
tarefa. Creio que basta dizer que investimos em cada possibilidade de
estar preparados para ser universidade de forma autonoma, sem
perder de vista os principios que guiavam o campus desde seu
nascedouro como instancia politica atuante na regido: gestao
colegiada, processos decisorios democraticos, articulacao dos saberes
académicos com os saberes locais, enraizamento nas lutas populares.

Trabalhamos para fortalecer, internamente, nossa relagao com
os demais campi, especialmente a partir do Fdrum de
Coordenadores, consolidando a importancia dos campi de interior
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dentro das instancias deliberativas da UFPA. Participei da
organizagao e realizacdo das reunides do Férum em Cametd (2010)
Altamira (2011), Breves (2012) e Maraba (2013).

Na foto a seguir, o cartaz do primeiro Orgamento
Participativo*de nossa gestao exemplifica a decisao de abrir para
participacdo de todas as categorias do campus o exercicio
orcamentario.

Orcamento Parficipativo do Campus deMgrggg

...agora € assim: a decis@o & coletival

Parficipe, ajude a fransformar a UFPA!

- UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

18:00 h
07 de Abril
CAMPUS UNIVERSTTARIO DE MARABA Auditorio do Campus I

Novas exigéncias se colocavam para nds, coletivamente:
producdao da pods-graduagao stricto sensu, internacionalizagao,
desenho de uma universidade multicampi, participagao em redes
de pesquisa e grupos amplos, com foco no financiamento de
estudos e pesquisas. Individualmente, além de estar na gestao, eu
também precisava dar respostas a todas essas demandas,
pesquisando, publicando, participando de eventos nacionais e
internacionais, lecionando (porque nao houve um semestre em que

* O primeiro encontro do OP se deu bem no inicio da gestao, em abril de 2009; dai
em diante, em todos os anos fizemos a discussao do orcamento do Campus com
representacdo de todos os cursos e de todas as categorias, assim como as
prestacdes de contas.
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eu nao assumisse pelo menos uma disciplina, parte por
necessidade do curso, parte porque tenho horror a deixar de ser
docente).

Na foto abaixo, o cartaz do Congresso do Campus de 2010
(arte e foto de Evandro Medeiros), anunciando em seu tema a tarefa
de construcao da universidade em que estdvamos envolvidos.

CONGRESSO DO CAMPUS UNIVERSITARIO DE MARABA

| Praticas, Saberes e Reflexoes na
Construcao da Universidade

Universidade Federal do Para Maraba, 19a 22 de outubro de 2010 E_3

Além dessa reconfiguracao interna do Campus, também
tinhamos que estar presentes na tarefa politica de fazer andar os
processos de criagdo da nova universidade nas instancias
nacionais. Assim , acompanhamos a iniciativa na gestao Alex Fitiza
(ainda em janeiro de 2009, ja eleitos mas ainda nao empossados),
de entrega do Projeto ao Presidente Lula, produzimos o Seminério
Construindo a Universidade (maio de 2009), com a presenga de
Marcio Caniello (UFCG), Rosa Acevedo (UNAMAZ/UFPA)e
Regina Feio (UFPA); criamos ou fortalecemos as redes de apoio e
de discussao nos polos onde seriam os futuros campi, durante o
segundo semestre de 2009 e o primeiro de 2010 (com forte atuagao
dos Comités Pr6- Universidade de Rondon do Pard, Xinguara e
Parauapebas); realizamos o Congresso do Campus (outubro 2010)
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debatendo economia popular (com Farid Eid da UFPA) e com
Roberto Leher (UFR]), os grandes desafios para o Ensino Superior
na conjuntura atual. No final de 2010, o MEC retomou o processo,
solicitando através do reitor Edilson Maneschy uma atualizagao
dos dados do projeto, na qual trabalhamos intensivamente.
Finalmente, em agosto de 2011, o Governo Federal anunciou a nova
expansao e inclui a UNIFESSPA entre as quatro novas
universidades a serem criadas. Transcrevo de um rascunho
elaborada para minha participagao em um dos debates os desafios
que se colocavam:

_Garantir a participagido da comunidade regional nas definigoes do
modelo académico, abrindo debate amplo sobre as questoes mais
atuais (modelo de Bolonha, universidade tradicional, reforma a partir
de Cérdoba...); propor iniciativa de formar uma comissio a partir do
Conselho, mas necessidade de grupos de Estudos por categoria, por
tematica...

_Preservar as conquistas anteriores, como a participagio por voto
direto, sabendo que agora a estrutura se complexifica pela necessidade
de vdrias coordenagdes e conselhos, a se articularem num conselho
superiot;

_Conservar a capacidade de reflexdo critica

_ Manter/fortalecer o vinculo/articulagdo com a educagdo bdsica
(metodologias, saberes docentes, material diddtico, novas e velhas
tecnologias, processos de gestdo...) numa relagido menos colonizadora.
_ Enfrentamento da incorporagdo acritica de determinadas 16gicas
socioeconomicas.

_ Participacdo numa globalizagdo alternativa, criando de vinculos
para além do local (intercampi, interuniversidades, intergrupos....).
_ Fortalecimento dos vinculos locais (movimento social, organizagoes
governamentais e ndo-governamentais...), preservando uma
dindmica académica. (rascunho recuperado de minha preparacio
para participagio em um dos debates)
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Corriamos riscos, e sempre se corre nos processos de expansao;
para mim esses riscos podiam ser sintetizados nas questdes colocadas
abaixo, que recuperei de outro rabisco desses que a gente faz
enquanto a reunido nao acontece, quando nao rende:

Expandir sem aprender com os erros, ou evocando os acertos sem
perceber sua contextualizagdo...reproduzir a interiorizagdo...
Naturalizar as demandas, sem analisar as redes de interesses
envolvidas e tomar posicdo...

Perder-se na grandeza das tarefas (elas passarem a se justificar por si
mesmas)...

Imaginar-se no controle das dindmicas (ndo perceber a dispersdo dos
poderes envolvidos nelas)...

Construidos os espacos autorizados, perder de vista o potencial
heuristico e pedagdgico daqueles ndo autorizados...

Disse antes da minha dificuldade com a gestao, a menos que
pudesse contar com um coletivo. Dessa experiéncia, posso dizer
que fui membro de um coletivo forte, engajado, empolgado com
sua tarefa histdrica, e muito devo a atuacao de Fernando Michelotti
que atuou com afinco como parceiro de coordenagdo, assim como
Nilsa Brito Ribeiro (Divisao de Ensino), Katia Regina da Silva
[Divisao de Extensdao) Evandro Medeiros [Coordenacao de
Comunicagao) William Assis (Divisao de Pesquisa), Manoel Enio
(coordenagao de Gestao, Planejamento e Avaliagdao) parceiros em
todos os momentos até a criacao da Unifesspa em 2013, momento
em que perdeu o sentido haver uma coordenagao do Campus de
Maraba e nos diluimos nas muitas tarefas de fazer nascer a nova
universidade.

Para encerrar a questao da gestao do Campus, reproduzo uma
fala minha, durante a abertura do Curso de Especializa¢ao “Educacao
do Campo, Agroecologia e Questao Agraria na Amazonia”
(Residéncia Agraria) que expressa minhas crengas e remetem aquela
menina que se fazia docente 14 no inicio da década de 80, nas matas
do Mato Grosso (sim, também € bastante cor-de-rosa):
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Gosto de pensar o Campus quando territorio de invencoes...

Saberes velhos de dentro da universidade, pulando as cercas das
disciplinas e se encontrando (campos da ciéncia que mal se falavam
cercando uma situacdo humana e dizendo-a de novo, agora em voz
coletiva...)

Saberes velhos que nunca puderam entrar na universidade (porque
de novos ndo tém nada os saberes locais, comunitdrios, tribais... so
sdo novos para quem era fechado a eles) encontrando espago de
didlogo com aqueles outros saberes, antes ilhados e solitarios.
Saberes novos e apropriados a vida sendo gestados nesse encontro...
porque sempre se pode gestar saberes apropriados a morte, e é bom
estar atento a isso.

Gosto de nos pensar como territorio de aprendéncias, aberto as
possibilidades de forjar explicacoes de mundo que ndo justifiquem a
destruigdo, a injustica, a competicdo, o individualismo.

Gosto de nos pensar como espago em que o0s processos de reformulagio
da vida (gestados nos movimentos sociais, na nas organizagdes
populares, enfim, na resisténcia), em que esses processos encontram
um lugar para se pensar, se sistematizar, ganhar folego e ferramenta
para as retomadas.

[..]

Na primeira fase da Unifesspa, ainda vale destacar minha
participacao (durante os anos de 2016 e 2017) na Comissao
Estatuinte da Unifesspa, na qualidade de representante docente,
compondo um grupo de grande qualidade dos quais destaco, pela
participagdo, entusiasmo e capacidade de convivéncia
democratica, Ana Cristina Campos, Maria Celia Vieira e Glducia
Moreno (docentes) Elen Ivo, Mirian Alves, Joao Imbiriba, Eumar
Coelho e Vitor Castro (técnicos administrativos), e Fabiano Junior
(discente). Prosseguindo as discussdes que ja vinhamos fazendo
no campus, chamamos Conferéncias Livres e Regionais, sempre
com a participagdo de referéncias regionais e nacionais nas
questdes em debate e garantindo intensa participacdo da
comunidade universitaria. Como exemplo desse momento, e para
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finalizacdo dessas minhas passagens por variadas nuances da
gestao universitaria, trago na pagina a seguir o cartaz das tltimas
Conferéncias Livres antes do Congresso Estatuinte, que se deu em
outubro de 2017.

Estatuinte

UNIFESSPA

PARTIUPAP E CONSTRUIR
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9. Das relacdes (até entdao quase inexistentes) entre
discurso, educacgao e inclusao

Apaixonei-me pelos estudos do discurso (como narrei antes)
no doutorado, mas por causa do meu interesse na linguagem como
produgao historica, a partir da perspectiva sdcio-historica (Vigotski
especialmente) desenvolvida na docéncia em DPsicologia da
Educacao e nos estudos do mestrado. Era dai que eu partia para
formular a questdao de que as interpretagdes da noc¢ao de inclusao
por docentes, académicos, politicos e militantes da educagao
especial carregavam todas as nuances proprias dos campos em que
tais sujeitos e grupos atuavam, produzindo sentidos muitas vezes
contraditorios.

Quando eu argumentava, especialmente durante a disciplina
Semindrios de Pesquisa (obrigatéria no doutorado), sobre a
pertinéncia de pesquisar os aspectos historicos da elaboragao do
conceito de inclusdao no doutorado, sempre me afirmavam, colegas
e professores, que eu estava falando de andlise de discurso. Eu nao
estava, inclusive porque nado tinha nenhuma leitura que permitisse
isso. Teimei em ignorar essas possibilidades até chegar a
qualificagao, no segundo ano de doutorado. Por seu lado, minha
orientadora falava de Vigotski, mas queria analisar
microinteragdes, das quais eu fugia sem sequer disfarcar. Meu foco
era a produc¢do no campo da lingua, mas... eu me recusava a
linguistica, por puro desconhecimento e medo. Penso nisso todas
as vezes que meus orientandos se encontram com formulagoes de
outras areas e fogem tal qual eu fiz.

Enfim: fui colocada contra a parede na banca de qualificagao
porque eu queria, para um estudo que exigia estudos de linguagem,
usar um autor que morreu antes da chamada virada linguistica e
trouxe das elaboragdes de Saussure criticas que lhe permitiram
formular a discussao sobre sentido e significado. Minha proposta,
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portanto, era bem extemporanea. Sofri um tanto para elaborar essa
critica (sou bastante apegada a minhas ideias e levo certo tempo e
muitos trancos para me convencer da necessidade de renunciar a
elas...). Alessandra Barros (UFBA) insistiu que era possivel a mim,
pedagoga com um pé na psicologia socio-histdrica, entender as
elaboragoes do campo do discurso. Nao me lembro quem, da banca,
disse que Foucault era indispensavel, mas me lembro do salto que
eu dei (“De jeito nenhum!”). Eu tinha aprendido que pedagogas nao
chegam a entender filosofia, e devo a essa banca de qualificagao o
tranco que me levou a desfazer essa ideia.

Assim, passei a fazer disciplinas acerca de discurso em outros
programas da prépria UFBA e fiz um movimento na dire¢ao dos
muitos estudos de discurso: estudei Pécheux, Bakhtin, Foucault e
procurei, dessas leituras, apreender a lingua como producao
histérica, como queria Vigotski: vi tal historicidade nos
deslizamentos e enfeixamentos de sentido que a nogao de inclusao
sofria na producdo académica, nas falas de professores
responsaveis por salas de recursos, num material de formacao
oferecido pelo MEC na época.

Nao se encontrava muito essa intersec¢ao entre inclusao (ou
educacao especial) e andlise de discurso na época. A tendéncia em
educacao especial era analisar a viabilidade das politicas de
inclusao (bem incipientes ainda) ou analisar possibilidades/
materiais/didaticas que possibilitassem a inclusdao (nao fiz um
levantamento, mas tenho a impressao de que ainda sao muito
fortes essas duas perspectivas).

Considerar inclusafo um dado fechado (uma nogao
inquestionavel, cujos sentidos ja estao estabelecidos a priori),
estabelecido na legislacdo, na politica e/ou nas defini¢des
pedagogicas, era a tendéncia da literatura que eu lia. Evitando
perceber o movimento de sua produgao na linguagem, essa
perspectiva afetava (e afeta) as pesquisas por deixar de enfocar as
disputas presentes no proprio conceito, a memoria de sua
producao e de sua circulacdo em diferentes tempos/espagos, a
incorporagao inconsciente de sentidos propria desse processo de
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circulagdo. Assim, ndo considero possivel ler “educagao inclusiva”
num documento britanico da década de 70 do século XX e entender
que significa a mesma coisa que num documento brasileiro da
segunda década do século XXI. Nao faz sentido (para mim) dizer,
por exemplo “educacado especial e inclusiva”, como formulado no
titulo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008) sem levar em conta os embates historicos
que unem/separam os dois adjetivos e as sobras/ressurreigdes de
sentidos préprios de uma e outra elaboragio. E por isso que acho
que contribuo mais com a darea insistindo em fazer uma leitura
discursiva, ainda que esta nao encontre grande interlocugao.
Minha conclusao, na tese de doutorado, era de que a ideia de
inclusao incorporava pouco (ou ignorava, ou naturalizava) os
processos historicamente excludentes ja tao estudados na educagao
brasileira. Simplificando muito, parecia que propor as minorias
excluidas da escola que nela entrassem e permanecessem ganhava
uma dimensao tal que se sobrepunha ao fato de que professores
historicamente sao mal remunerados no Brasil, o que os obriga a
trabalhar dois ou trés turnos; que a formagao docente tendia (hoje
tende mais ainda) a ser tecnicista, que as salas de recursos estavam
(e ainda estao) longe de poder atender tanto a quantidade quanto
a diversidade das criancas e adolescentes com deficiéncia, entre
outras questdes. O mundo pedagdgico aparecia recortado,
fragmentado, sua responsabilidade era colocada sobre as costas de
docentes e dirigentes escolares, que nos momentos iniciais
chegavam a ser criminalizados por nao darem conta da inclusao
prevista em lei. Inclusao aparecia fortemente, em tais discursos,
como algo definitivo, acabado, a ser entendido e aplicado nas
escolas, ndo como um processo em construcdao. Todas essas
formulagOes aparecem mais claramente na tese (AN]JOS, 2006) e no
livro dela decorrente, intitulado Por que a escola nio é azul? Discursos
imbricados na questdo da inclusdo escolar (AN]JOS, 2015). Esse tempo
que aparece entre finalizagao da tese e publicagao dela como livro
(nove anos!) indica minha inseguranca em levar a publico uma
escrita que claramente se batia com as tendéncias da época num
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campo em que eu era neofita e nem tinha certeza se pretendia ficar:
a educacao especial. Se eu nunca tive duvidas de que sou da
educacdo, suas subdreas geralmente me assustam pela quantidade
de certezas que apregoam e pela dureza de suas fronteiras, na
minha opinido, oriundas das disciplinas que lhe dao base
(psicologia, sociologia, histdria, linguistica... e por ai vai).

Nesses nove anos, no entanto, trabalhei duramente para
produzir mais pesquisas e me apropriar mais das redes conceituais
que eu tinha feito dialogar em minha tese; ja em 2009, a aceitagao e
posterior publicagdo de um artigo na Revista Brasileira de
Educagao ja foi um indicio de que era possivel encontrar
interlocugao para juntar discurso, inclusdo, deficiéncia.

No entanto, entre 2009 e 2015, quase toda a nossa energia foi
para os programas de extensao, para sua andlise, para as atividades
de gestdo e para as orientagdes de mestrado. Publicamos bastante
no campo da educagao especial/inclusao, mas pouco com enfoque
discursivo; publicamos no campo do discurso, mas em torno de
outras tematicas. No livro Olhando a educacdo como um direito:
deficiéncia, inclusdo e diversidade (ANJOS et al, 2015) publicamos
(Mirian Pereira, Ingrid Brandao e eu) uma leitura discursiva dos
cartazes que nosso proprio grupo
o GEDPPD selecionara para os
cartazes das jornadas de Educagao
Especial e Inclusao, arriscando um
exercicio semidtico de perceber o
interdiscurso que atravessa a
memoria da educagao especial em
nossas proprias escolhas de
imagens, diagramacoes e cores.

Foi somente no pOs-
doutoramento  realizado  na
Universidade do Estado do Para
(UEPA) através de uma bolsa do
Programa Nacional de Pos-
Doutoramento (PNPD) oferecida
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pela Coordenacao Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que voltamos a realizar uma leitura pecheutiana das
relacOes entre deficiéncia e discurso.

O material que compds o livro ja tinha sido apresentado em
eventos e publicado parcialmente na forma de artigos em varias
revistas, ao longo do periodo 2016-2018. Sintetizamos ali nosso
proprio movimento discursivo acerca das questdes centrais da
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia:

Acerca da concepgio de deficiéncia, ela oscila entre manter a definigio
prevista na Lei Brasileira de Inclusdo (pessoa com deficiéncia),
quando isso se justifica, e colocar em suspenso tal definicdo pela nogdo
de “situacdo de deficiéncia”, elaborada a partir das conversas com o
modelo social da deficiéncia (embora ndo presente nos estudos
baseados nesse modelo). Entender a crianca como envolvida numa
situacdo social-politicahistorica-cultural que a limita, para além das
limitaces de seu corpo, permite maior flexibilidade analitica. E
possivel ver que seu “lugar de aluno”, também amarrado a injungoes
da cultura, as vezes impossibilita seu desenvolvimento tanto quanto
seu “lugar de corpo inadequado”. Esse exemplo nos remete as
elaboracoes do campo do discurso, aqui recortados pela visdo
pecheutiana ( PECHEUX, 1997a:1997b), quando mobilizamos a
nogdo de formagdo imagindria. Essa nogdo se reorganiza quando nos
apropriamos dos conceitos de discurso pedagdgico autoritirio e
polémico elaborados por Orlandi: falamos de um “lugar de professor”
historicamente demarcado, lugar que se desloca quando se define
como “professor de educagio especial”). Esses deslocamentos podem
ser mais bem apreendidos quando analisamos as condicoes de
producdo do discurso inclusivo, o ethos discursivo mobilizado na
definigdo de tais lugares. Para tanto, nos ancoramos em elaboragoes
mais recentes, baseados principalmente em Maingueneau (1997;
2005). Pécheux (1997a) retorna ao debate quando olhamos a inclusao
como um acontecimento discursivo (visto em seu movimento de
sentidos), mais do que como uma politica (assumida como elaboragio
estdvel) (ANJOS et al, 2021, p. 11)
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Quando da reformulagao do PPC da Licenciatura em
Pedagogia em 2018, argumentei que os conteudos do Nucleo de
Educagao Especial (NEED) ja estavam sendo atendidos na
disciplina obrigatdria Fundamentos da Educacao Especial e propus
que nos organizassemos como NEED (Nucleo de Estudos
Educagdao e Deficiéncia), para nos desagarrar das coercoes
discursivas criadas pela denominagao “Educacao Especial” e fazer
justica aos estudos do discurso e da deficiéncia que ja vinhamos
desenvolvimento no grupo de pesquisa. A formulagao do
ementdrio acabou sendo aprovado nos seguintes termos:

NEED I: Fundamentos dos Estudos da Deficiéncia (120 h)

Ementa: Os fundamentos da defectologia vigotskiana: menos valia e
compensacgdo. A teoria da emogio em Wallon e a modulacio do
organismo no pertencimento sociocultural. As bases socioculturais
da produgdo da deficiéncia. Estudos sobre Deficiéncia no Brasil:
protagonismo das pessoas com deficiéncia. Cuidado, género e
deficiéncia. Exercicios de pesquisa e extensdo interdisciplinares sobre
educagdo e deficiéncia nos espagos pedagdgicos.

NEED II: Discurso Pedagogico sobre deficiéncia (120 h)

Ementa: Problemas das bases médico—clinicas da formagdo sobre
deficiéncia presentes na educagdo: proposta de uma leitura
interdisciplinar que faca dialogar entre si os fundamentos da
Psicologia (Vigotsky, Wallon), das Ciéncias Sociais (Barnes, Diniz)
da filosofia (Foucault), da histéria (Certeau) e da Linguistica
(Orlandi, Pécheux). (Ementa)

Em entrevista recente para alunas de pds-graduagao
(publicada depois em Drago, 2024), procurei sintetizar questdes
que, na minha opinido, permanecem vivas e merecem analise
discursiva, entre elas o fato de que, nas politicas recentes, a inclusao
aparece como “perspectiva tedrica”, mas é a “educacao especial”
que emerge como materialidade, na produgao discursiva recente.

100



Assim, é comum conviverem elaboragoes que chamam de inclusio o
que € a simples educagdo especial, com um enfoque assistencialista.
Exemplos ndo faltam: Jd ouvi trechos de falas em que a pessoa é
denominada “inclusa” para substituir a palavra “deficiente”; minhas
alunas da pedagogia debatiam um dia desses se podem ou ndo chamar
de “laudado” determinado aluno, em oposigio ao outros “ndo-
laudados”; estes, em wum trecho de dissertacio que analisei
recentemente, sdo “suspeitos” de deficiéncia, compondo na escola
uma lista que representa um certo limbo pedagdgico (aguardando
laudo). Por outro lado, a convivéncia com outras minorias de poder
no campo da diversidade (movimento feminista, quilombolas, povos
origindrios, LGBT...etc.) produz redes discursivas que vio beber mais
nas ciéncias sociais, no direito, que no mundo clinico, entdo
encontramos nos discursos muitas referéncias ao Ministério Puiblico
como parceiro na luta por direitos, muita discussdo sobre
protagonismo (“nada sobre nds sem nos”), sobre diferenca... E um
caldeirdo discursivo muito interessante!

Outra questdo muito atual nas relagdes entre discurso e
inclusao sao os processos pedagogicos (ou nao) produzidos em
torno da nocao de laudo, e destaco isso na mesma entrevista:

Acho que o “laudo” é uma elaboragdo discursiva que tem atravessado
o0 pedagdgico com uma for¢a que o desconstitui enquanto territorio
especifico. Explico: as relagoes da pedagogia com a deficiéncia passam
pelos processos de ensino e de aprendizagem, diferentemente das
relagoes médicas-terapéuticas. Embora precisemos considerar o0s
funcionamentos dos corpos nesse processo de producdo/aquisicdo de
saber, nosso foco devem ser suas potencialidades, ndo suas limitagoes.
Assim, ensinar uma crianga implica em investigar suas capacidades e
investir nelas. No entanto, nas relagoes de forca presentes na sociedade,
o lugar do pedagogico tende a ser menos valorizado que o lugar do
médico-clinico, de modo que cada vez mais docentes se sentem
obrigados a fazer curso de teor clinico e/ou disputam (e perdem nessa
disputa) lugar com a atividade clinica. Com isso, abandonam seu lugar
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de autoridade que é o pedagdgico. Nao digo que o laudo ndo seja
necessdrio e ndo faga sentido para o mundo clinico (Id é o seu lugar).
No entanto, quando educamos, educamos pessoas inteiras, com o0s
corpos que elas tém, com seu potencial de aprender/ensinar. Nos
educamos nesse processo. Ndo contribuimos com a educagdo (e
atrapalhamos o campo clinico) quando abandonamos nossa tarefa em
fungdo da deles. Deixamos de produzir saber sobre formas ricas e novas
de aprender, quando passamos a estudar de modo superficial as
limitacdes estabelecidas em laudos, transformamos estes tltimos em
profecias e acabamos, ao esvaziar o que é especifico do pedagdgico,
trabalhando para a realizagdo de tais profecias.

Para finalizar, expresso minhas expectativas para as relagdes

entre inclusao e discurso, ou pelo menos as possibilidades de analise
discursiva que percebo como necessarias para fazer avangar o
campo.
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Eu gostaria que a ideia de inclusdo fosse incorporada a de educagdio,
tornando o adjetivo “inclusiva” cada vez mais desnecessdrio. O fato
de precisarmos tratar da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia de
forma separada, naturalizando cada vez mais o adjetivo “especial”,
precisa ser questionado. Precisa ser problematizado o fato de
acharmos adequado dizer “escolarizagdo”, sem adjetivos, para falar
de pessoas “sem deficiéncia”, e adjetivar quando se trata do contrario.
Tal movimento discursivo mostra claramente que o embate entre a
“educagdo especial” e a “perspectiva inclusiva” continua forte. A
memdria da educagdo especial presente nos discursos inclusivos (as
vezes em sua perspectiva segregacionista, na maior parte
incorporando aspectos integracionistas) é muito forte também. As
proprias lutas especificas de cada categoria as vezes enfraquecem a
luta geral pelo direito a educagdo; as vezes esta luta geral acaba
calando as especificidades. Trata-se de muita perda de direitos, muita
exclusdo ao longo da historia, que nio se resolverd em poucas décadas.
Minha certeza é que a inclusdo ndo vird como doagio daqueles que jd
se consideram incluidos e ndo questionam o viés de classe que



atravessa a exclusdo das pessoas com deficiéncia. Acredito que a
brecha aberta nas elaboracdes académicas e dos movimentos sociais,
brecha  que  permite  debater  as  interseccdes  entre
classe/génerol/etnialdeficiéncia é uma rica possibilidade para a
proxima década, de modo que possamos analisar em suas
interrelacoes as corporeidades cujo direito a existéncia é diminuido
ou negado.

Gostaria também de ver questionada a nocdo de “piiblico-alvo”,
muito presente nas elaboragdes das diretrizes atuais, porque
considero que ela contradiz o protagonismo dos sujeitos e grupos (ndo
estudei ainda a respeito, mas encontro muito essa denominagdo no
campo do marketing: certos produtos sdo dirigidos a determinado
publico-alvo). Quando aplicamos essa visdo as politicas, de certo
modo apagamos o fato de que elas sdo produto das lutas dos grupos
envolvidos (eles estdo no alvo das politicas, é claro, mas justamente
porque estdo também na origem delas).

Isso nos remete a levar em conta uma caracteristica do discurso legal,
que é a naturalizagdo, a despersonalizagdo e o apagamento das marcas
histéricas mais evidentes. Depois de certa consolidagio dos direitos
no texto das leis e das politicas, eles comecam a aparecer no
imagindrio como naturais, parecendo fruto da boa vontade do
legislador e ndo das lutas sociais. As pessoas e grupos minoritdrios
(em termos de poder) aparecem como beneficidrias das leis, mas ndo
como suas autoras. No caso da deficiéncia, isso se fortalece por causa
daquela memoria assistencialista de que eu falava anteriormente.
Entdo acho que é um debate pertinente para essa década, mas ndio
creio que se resolverd nela.

Busquei fazer uma sintese dessas minhas elaboragdes na

Palestra “Discurso, educagio especial e inclusdo: aproximagoes e recuos”,
quando honrosamente convidada para participar da série de lives
“Memdria Viva da Educacgio Especial”®, organizada pela Associagao

5 Disponivel no canal do You Tube da ABPEE (https://www.youtube.com/watch?v
=Vz00-2eGQIY)
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Brasileira de Pesquisadores em Educagao Especial (ABPEE) e
Revista Brasileira de Educacao Especial. Acredito que o proprio
convite, vindo da principal organizagdo brasileira de
pesquisadores em educagao especial é um indicio de certa
consolidagao do lugar dos estudos de discurso no campo dos
estudos da educagao e deficiéncia, consolidagao para a qual
acredito ter contribuido.
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10.Criando condigOes para uma insercao internacional
como pesquisadora

CANTIGA

Uma cantiga que cuide

Da dor de ndo ter fronteira
Nao acabar logo ali

Onde finquei os meus marcos
Intiteis marcas de nada

Do medo de ndo ter pele
Que esta que se tem é visgo
Mais une do que separa

As valas fundas que cavo
Vem a enxurrada e soterra
Desfronteirando meu mundo
Que é sub-mundo
Ou nem é

Sou eu também a enxurrada

O visgo
Tanto estou ld como cd
Inda estando no entremeio

Dessas dores, desses medos,
A quem pra ninar eu canto

Muito sinto, pouco sei.

A narrativa migrante pressuposta no poema acima, cuja data
perdi, expressa um pouco das passagens e atravessamentos que, se
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dando fora de mim, também me constituiram como pessoa e
pesquisadora. Minha experiéncia transfronteirica até a graduagao
era sertdo/sertao (do interior da Bahia, para o interior de Mato
Grosso e deste para o interior do Pard). Essa passagem se deu no
pau-de-arara da atividade docente na educagdo basica e foi
suficientemente narrada nos capitulos iniciais deste memorial. O
alargamento de minhas fronteiras na pds-graduacao permitir fazer
em Belo Horizonte, durante a especializacdao, em Sao Paulo,
durante o mestrado e em Salvador, durante o doutorado, diferentes
experimentos de formagao, mas também de encontro, de um
patamar diferente (aluna de pos), com as mesmas culturas com que
eu me encontrara no norte, agora nas capitais. Pessoa da roga, essas
vivéncias de capital me permitiram me aproximar de um mundo
que eu acessara pelas leituras na infancia, encontrar familiaridades
da cultura geral que me distinguiam e isolavam. Paradoxalmente,
também fortaleceram meu pertencimento caatingueiro e parauara,
na medida em que propunham sociabilidades estranhas e, para
mim, desnecessarias. Um pequeno exemplo disso: o roceiro tende
a ser diurno, acorda com a luz do dia (ou antes) e dorme pouco
depois do por do sol; o citadino vive a noite intensamente. Nisso,
sou profundamente roceira, e sofro as penas do inferno para
acompanbhar as coisas da cultura que me interessam e que tendem
a acontecer a noite, quando ndo nas madrugadas...

Atravessar as fronteiras do pais levou tempo, e tem a ver com
o fortalecimento da universidade publica brasileira neste século
XXI e o esfor¢o intencionado de fazé-la atravessar fronteiras,
produzindo para nossa ciéncia amazonida de interior uma
experiencia internacional... Peguei os voos (literal e figuradamente)
do periodo de vacas gordas representado pelos governos Lula-
Dilma (2004-2016) e, através da universidade, cheguei a lugares
que, noutras linguas e noutras dinamicas culturais, me
proporcionaram razdes para entender minhas proprias
elaboragoes.

Dessas experiéncias, a mais duradoura (comegou em 2012 e
durou dez anos) foi o pertencimento a Red Internacional de
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Investigadores y Participantes sobre Integracion Educativa (RIIE),
com sede na Universidad Nacional Autonoma de Mexico (UNAM).
A participagao da professora Valdelicia Costa (UFF) em uma de
nossas Jornadas nos valeu o convite para participar do VII encontro
da rede, que ocorreu em 2012, na Cidade do México. O grupo do
Brasil era grande, composto de pesquisadores de todo o pais, e
permitiu a seguranca necessdrias as navegantes de primeira
viagem, no caso, Katia Regina da Silva e eu, apresentando trabalhos
elaborados no GEDPPD. Estar no México, para alguém do
nordeste, é estar em casa, numa hipdtese da casa da gente ter
evoluido para outros rumos. Tudo impressionante, estranho e
familiar a0 mesmo tempo. O encontro se denominava Inclusion:
avances, retos y propuestas alternas e la apresentei o artigo Para uma
andlise das relagoes entre dindmicas socioeducacionais, politicas piiblicas
e deficiéncia (ANJOS, 2014).

Nesse trabalho, fazia o esfor¢o de fazer dialogar com o que
tinha pesquisado entdo nas relagbes entre educagao especial e
inclusao com o recente pertencimento a linha 2 do PDTSA, que se
propunha a analisar, do ponto de vista discursivo, as dinamicas
territoriais neste nosso pedago de Amazonia. Dois anos depois, o
texto compoOs como capitulo o livro Sujeto, educacién especial e
integracion, organizado por Cupich, Vargas Lopez e Morales, pela
Editora da UNAM.

Também faz parte desse esforco de integrar tematicas e modos
de pesquisar com o projeto interdisciplinar do PDTSA o texto
Género, identidade e educacio especial, escrito a seis maos com Ingrid
Fernandes Brandao e Iselene Labres e Pesquisa-formagdo, pritica
pedagogica e identidade docente, também a seis maos com Luciana
Melo e Nelinho Carvalho de Sousa. Iselene e Nelinho eram
orientandos do PDTSA, Luciana e Ingrid membros do GEDPPD,
todos docentes da educagao basica. Apresentei os dois trabalhos
no Octavo Encuentro Internacional “La educacion hoy: Mds alla de la
diversidad”, realizado em 2014 em Medellin, Colémbia) e o segundo
foi publicado no livro Sujeto, educacién especial, integracion e
Inclusién, organizado por Jacobo, Vargas Lopez, Lopera; e Builes,
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também pela Editora da UNAM em conjunto com a Universidad
de Antioquia (2016).

Também em 2014 fizemos uma viagem a Havana, Cuba,
pegando carona com uma delegacao brasileira da qual faziam parte
varios pesquisadores da Educagdao do Campo da Unifesspa, para
participar do 9vo Congreso Internacional de Educacion Superior,
promovido pelo Ministério da Educagao Superior/Cuba, 2014. Levei
para a discussao o trabalho produzido também com meu orientando
Nelinho Carvalho, parte da contextualizagao de sua dissertagao de
mestrado, intitulado Estado minimo e educagdo superior: influéncias para
a concepgio de Universidade Nova no Brasil. (SOUZA.ANJOS, 2014).
Embora o titulo pareca indicar uma mudanga de rumo nas
pesquisas, na verdade analisivamos discursos neoliberais que
atravessavam a fala de egressos da Pedagogia no Campus de
Marabd, e fazia todo sentido buscar entender a presenca de
neoliberalismo na educagao superior brasileira. Outra razao é que
estavamos produzindo uma universidade publica brasileira em seus
primeiros passos (a Unifesspa tinha sido criada dois anos antes) e era
importante conhecer os embates entre as concepcoes de
universidade. O MEC estava totalmente empolgado com o modelo
de Bolonha e ja tinha moldado a UFOPA, criada um pouco antes,
numa adaptagdo de tais moldes. Nos acreditdvamos que era
possivel produzir outras formas de fazer universidade, mais
ancoradas na experiéncia local. Nao continuei participando de
discussoes externas sobre o modelo de Universidade, mas minha
compreensao da propria experiéncia do Campus como raiz da
producao da Unifesspa se fortaleceu e organizou muito das crengas
que guiam minha participagao interna.

O trabalho de organizagao e sistematiza¢do da linha 2 do
PDTSA, analisando a coeréncia interna entre ementa e produgao
académica levou a elaboracao do texto Produgao discursiva e
dinamicas territoriais: possibilidades analiticas, em conjunto com
Nilsa Brito Ribeiro, trabalho que foi apresentado por mim no
Congreso Internacional de la Asociacion Latinoamericana de Estudios de
Discurso (ALED), em Buenos Aires (2015).
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Em 2016 fomos a Valparaiso, Chile, para o Noveno Encuentro
Internacional de la RIIE “Diferencia, con-vivir, incluir” onde apresentei
o trabalho Discurso autoritdrio e discurso polémico na educagio
(ANJOS, 2016), parte de minha pesquisa de pdsdoutorado na
UEPA. O texto foi publicado em 2020 no livro organizado por
Jacobo, Vargas Lopez, Figueroa; Ondrio, intitulado Sujeto,
educacion especial, integracion y inclusion.

Em 2017 apresentei no encontro da ALED realizado em
Santiago do Chile o trabalho Heterogeneidade enunciativa e
acontecimento discursivo: descricoes da politica de inclusio no Brasil,
também resultante da pesquisa de pds-doutorado na UEPA. Nesse
evento da ALED dividi a experiéncia com Nilsa Brito Ribeiro e
Gabriela Gomes, mestranda do PosLet Unifesspa e estendemos
nossa viagem a Valparaiso para visitar a casa de Pablo Neruda.

Em 2018 voltei ao México para o Decimo Encuentro de la RIIE,
no qual apresentei o trabalho “Docéncia em educagdo especial:
autoformacgao, cuidado e maternagem” (ANJOS, SOUZA, 2018),
fazendo dialogar a pesquisa de minha orientanda Ana Leia Sousa,
(que analisava estratégias e taticas de professoras de educagao
especial) com a minha prépria pesquisa, a qual tinha incorporado
a discussao das relagdes entre deficiéncia e cuidado.

No empenho do PDTSA em iniciar um processo de
internacionalizagao, participei como coordenadora do Centro de
Estudos Internacionais (CEI/PDTSA) em 2018, de trés encontros, no
formato remoto, do SEIE 2018-2019: Semindrio escola, indigenas e
etnicidade. interculturalidade e lutas pela educacdo na América Latina:
saldos criticos e cendrios emergentes, do qual participavam
pesquisadores de  universidades brasileiras, mexicanas,
colombianas e bolivianas na tentativa de organizar um trabalho
conjunto, sob a coordenagao do Prof. Maxim Repetto, mas o projeto
nao seguiu adiante.

Numa elaboracao que decorria do pertencimento a RIEE mas
ampliava o debate para outros aspectos da educagao na América
Latina, participei também por convite da Profa. Valdeltcia Alves
Costa, do Comité Cientifico do Primer Encuentro Latinoamericano de
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Investigacion Educativa y del Saber Pedagogico, durante 2018 e 2019,
organizando a participacdo de um grupo de pesquisadores e pds-
graduandos do sul e sudeste do Pard. Por causa de problemas no
v00, acabei ndo indo para o evento, para minha enorme tristeza. De
qualquer modo, 14 foi apresentado, no Instituto Politécnico
Nacional, o trabalho Professoras de educagdo do campo e resisténcia: as
brechas no habitus docente (ANJOS, CORDEIROQO, 2019) escrito em
conjunto com minha orientanda Débora Cordeiro a partir de sua
dissertagao de mestrado e depois publicado na Revista Brasileira
de Educagao do Campo (AN]JOS, CORDEIRO, 2019). A pandemia
dos anos seguintes frustrou a movimentagao para a continuidade
do evento, mas tinha bastante potencial.

Os deslocamentos sao sempre pedagdgicos, tanto no sentido
de reforcar saberes pré-existentes, dos quais ndo queremos (ou
ainda ndo podemos) abrir mao, quanto de estabelecer
possibilidades de universalizar (j4 que nossa cabeca ocidentalizada
pressupde um valor intrinseco a essa condigdo), assim como
perceber originalidades de cada cultura, inclusive da nossa
propria. No entanto, contato com outros paises e suas culturas nao
exige sempre deslocamento. Daqui mesmo de minha mesa de
trabalho, experimentei contatos que foram preciosos para meu
crescimento académico. Desses, destaco trés experiéncias como
mais significativas: a publicagdo em portugués/inglés do artigo
Research training and life stories: Interweaving opportunities in inclusive
education/ Pesquisa formacdo e histéria de wvida: entretecendo
possibilidades em educacdo inclusiva, na Revista Brasileira de
Educagao, em sua primeira edi¢do bilingue (ANJOS, 2015); a
publicacdo com Nelinho Carvalho de Souza, do artigo Perfil
identitdrio do egresso do curso de pedagogia: metdforas e deslizamentos de
sentido (ANJOS; SOUZA. 2017) na Revista Latino-Americana de
Estudos do Discurso (Revista da ALED) em 2017; e a publicacao
recente (na revista portuguesa REDIS: Revista de Estudos do
Discurso) do artigo resultante do pds-doutoramento no Programa
de Pos-Graduagao em Politicas Sociais da Universidade Estadual
do Norte Fluminense (PPGPS/UENF), Discurso e pré-construidos no

110



periddico brasileiro Em Aberto (1985): modos de funcionar de uma
memoria discursiva (ANJOS et al, 2022).

Implicando em deslocamentos, mas desta vez dentro do Brasil,
participei de varios eventos internacionais com trabalhos no campo
do discurso, conforme a seguir: Reprodugio do esteredtipo de género na
escolas: contribuicoes do discurso docente (AN]JOS; SOUSA, 2016) no IV
Simpdsio Internacional de Analise do Discurso (SIAD), em Belo
Horizonte, MG; Discurso docente na escolarizagdo inclusiva no VI
Coldéquio da ALED Brasil, também em 2016, em Sao Carlos, SP. No
I DCIMA (Coloquio Internacional Midia e Discurso na Amazonia),
em Sao Luis, MA, apresentei o artigo Inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola: formagoes imagindrias e jogos de sentido (ANJOS,
2017) e minha orientanda Joyara Oliveira apresentou, como
resultado de sua dissertacao, o artigo Trabalho escravo contemporineo:
a disputa ideoldgica na produgaio de um conceito. (OLIVEIRA; ANJOS,
2017), depois publicado na coletanea Escraviddo: moinho de gentes no
século XXI, organizada por Figueira; Prado e Galvao (2019). A
também orientanda Ana Leia Sousa o artigo Discurso formativo e de
género na fala de professoras de educagio especial (SOUSA; ANJOS, 2017).
Participando de novo da ALED, apresentei Ethos discursivo, educagio
e deficiéncia (AN]JOS, 2018), no VII Coldquio e II Instituto da ALED-
Brasil, 2018 em Brasilia, DF. E ja comecando outra perspectiva de
pesquisa que tem se organizado dentro do PROCAD-AM,
apresentei Variagoes em torno da falta: poder-saber na produgio de um
discurso fundador do sul e sudeste do Pard, no VI Congresso
Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios da Amazonia
(CIELLA), realizado em 2018 em Belém, PA.

Além desses eventos em que participei pessoalmente,
produgao conjunta com orientandos também foi apresentada em
eventos internacionais. Antonieta Ramos apresentou, em 2017, o
artigo Politica de satide mental: desafios e enfrentamentos no contexto
social sociopolitico contemporineo na Rede de Atengio Psicossocial-
RAPS, Questoes pertinentes a satide mental no municipio de Marabd- PA
(RAMOS; ANJOS, 2017) no Seminario Internacional América
Latina: politicas e conflitos contemporaneos (SIALAT), em Belém,
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PA; O trabalho A problematizacdo do Programa “Escravo, nem pensar
na perspectiva freiriana (OLIVEIRA; ANJOS; SILVA, 2018) foi
apresentado pela primeira autora no X Coloquio Internacional
Paulo Freire, em Recife ( 2018).

Participei ainda da organizagao de trés eventos de igual porte:
o IV DCIMA (Midia e Discurso na Amazonia), realizado na
Unifesspa em Maraba (2019) e os dois ultimos (X e XI,
respectivamente em 2021 e 2022) Congressos Internacionais
Interdisciplinares em Sociais e Humanidades (CONINTER), dos
quais participamos como Programa de Pés-Graduagao vinculado a
Associacao Nacional (ANINTER).

Minha avaliacdo desse movimento de expansao (ou de
rarefacdo) de fronteiras é que tive limitagdes em deixar marcos,
estabelecer vinculos duradouros que possibilitassem, por exemplo,
uma experiéncia mais de longo prazo em outro pais. O dominio de
linguas estrangeiras é um problema, porque ainda me comunico
num portunhol e leio (com muita ajuda) em inglés, mas nao sou
capaz de me comunicar decentemente nesta lingua. Também foram
movimentos fortemente institucionais, em que pesem as tentativas
de aproveitar o tempo ao maximo (por exemplo, correndo
loucamente para ver durante uma tarde o maximo do Museu de
Antropologia, na cidade do México, ou chorando incontidamente
no Museu da Memoria e dos Direitos Humanos em Santiago do
Chile, entre uma sessao de seminario e outra...), fico me devendo
uma experiéncia internacional de cunho pessoal, por mais tempo,
que me permita processar, através da pele/visgo anunciada no
poema que abre este capitulo, a enxurrada de possibilidades
prometida pela experiéncia da outra cultura.
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11. Das relacdes entre dinamicas territoriais e estudos
do discurso (produzindo um entrelugar
interdisciplinar)

Uma das condigOes para criacao de uma nova universidade,
nos disse o Ministro da Educagao Fernando Haddad em janeiro de
2009, era contar com pos graduagao stricto sensu. Foi um balde de
agua fria, porque tinhamos muitos cursos de graduagao, mas
poucos docentes com doutorado e producao suficiente para
compor um quadro de pds-graduagao, nos termos da Capes.
Nenhum de nossos cursos conseguiria propor um mestrado
disciplinar. Passamos a nos debrugar (entre 2009 e 2011) na
possibilidade de, enfocando o mesmo objeto a partir de suas varias
nuances, juntar pesquisadores ja com certa convivéncia. Tinhamos
vivido juntos a experiéncia do PRONERA, atuando junto a
assentamentos de reforma agraria a partir da perspectiva
educacional, da agricultura familiar, da agroecologia, entre outros
(nessa experiéncia, atuaram docentes de Letras, de Pedagogia, de
Agronomia). Varios de nds, da Ciéncias Sociais, faziam pesquisa
acerca dos impactos da mineracgdo, da organizagao popular, das
lutas agrarias. Ocorreu-nos que uma linha que nos unia eram as
dinamicas territoriais, em torno da qual nossos curriculos nao
pareceriam estranhos, incorporando-se a uma perspectiva
interdisciplinar.

Ainda assim, eu ndo conseguia me encaixar muito. Tinha
pesquisado, no doutorado, discurso em torno de uma dinamica
nacional que repercutia localmente: os processos de inclusao. Nilsa
Brito Ribeiro e eu propusemos entao que uma das linhas (2) tratasse
dos discursos em torna das dinamicas territoriais: como elas se
constituiam no campo simbolico, enquanto a outra linha (1)
enfocaria os processos de produgdo da vida no territério, mas no
campo material. Narramos esse movimento no artigo “Dinamicas
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territoriais e sociedade: uma experiéncia de pds graduacdo
interdisciplinar na Amazonia (ANJOS; MICHELOTTI, 2015).
Pareceu fazer sentido, na época, e o fez para a Capes: submetemos
a APCN em 2011, tendo o Programa de Poés-Graduagdo em
Dinamicas Territoriais aprovado no Natal de 2011 (sim, na virada
do ano!). Trabalhamos loucamente no inicio de 2012 para garantir
nossa primeira turma ainda aquele ano.

Desde entao, precisei me desorientar um tanto mais para
acompanhar os objetos de pesquisa de meus orientandos, dentro
da linha 2. Em cada uma das orientagdes (e nunca pude assumir
mais de duas por turma), fui para cendrios nunca dantes
imaginados, como se pode perceber pela relagao de tematicas e
enfoques a seguir e pelas publicagOes e apresentagdes de trabalho
que indiquei no capitulo sobre internacionalizagao.

Numa perspectiva pecheutiana, estudamos formagoes
discursivas nas vinhetas de radio dos comités pro e contra a criagao
do Estado de Carajas (LISBC)A; ANJOS, 2011; 2013; 2015; 2015a;
2015b; 2016; 2019); a produgao discursiva do sistema de justica
juvenil (AN]JOS, SALES (2017); o PPC de um curso do PRONATEC
em que se confrontavam os conceitos de competéncia e cidadania
(OLIVEIRA;ANJOS, 2019); o esteredtipo de género no discurso
docente feminino (SOUZA; ANJOS, 2019); marcas discursivas
presentes nas metaforas dos egressos do curso de pedagogia ao
narrar sua formacao (ANJOS, SOUZA, 2017;2019) e, numa
perspectiva da memoria discursiva em Pécheux e seus seguidores
(MARQUES, ANJOS, 2022). Tenho me amparado mais em Pécheux
para fazer minhas leituras da inclusao, como sintetizado no livro
Discurso de Deficiéncia: dindmicas socioeducacionais em andlise (ANJOS
et al. 2021) Por causa de meu curso de pedagogia com certo cunho
marxista, assim como de minha formag¢do sindical narrada no
capitulo inicial, entendo melhor o pensamento pecheutiano e me
sinto capaz de mobilizd-lo como ferramenta de analise discursiva.

Nao sou, porém, partidaria de pensar sempre a partir do
mesmo ponto de vista, 0 que me permitiu extrapolag¢des, dentro das
relagOes entre os estudos do discurso e as dinamicas territoriais de
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que nos ocupamos no PDTSA: tenho me for¢ado a subir em outros
banquinhos para olhar em torno. Assim, adotando o olhar de
Certeau, analisamos (eu a Ana Leia Sousa) as estratégias e taticas
de docentes de educagao especial (ANJOS, SOUSA, 2019); com
Kelly Alves, estudamos literatura de testemunho (pensando-a
como memoria discursiva) na producao poética de trabalhadores
sem-terra, enfocando a violéncia na questdao agraria (ALVES;
AN]JOS, 2020 ); numa perspectiva bourdieusiana, enfocamos o
habitus docente em falas de professoras egressas da educagao do
campo (ANJOS; CORDEIRO), 2021); num olhar freiriano, Joyara
Oliveira e eu procedemos a uma analise das praticas e dos materiais
didaticos do Programa Escravo Nem Pensar (OLIVEIRA; ANJOS,
2019; 2022).

Por altimo, embora ndao menos importante, destaco a riqueza
das elaboragdes foucaultianas para a leitura das dinamicas
socioeducacionais, especialmente da inclusao, especialmente no
que se refere as relagdes poder/saber e biopolitica, mas reconhego
que ainda sou uma estudante nessa tarefa, com possibilidades de
chegar a pesquisadora). Sou um tanto desobediente no que diz
respeito as fronteiras estabelecidas no mundo académico, de modo
que arrisco sair de um lugar tedrico para outro, pagando de vez em
quando o preco de ndo encontrar ou perder interlocutores, mas
assim é feita a academia. J4 tinhamos explorado a ética de si de
Foucault no Projeto Escrita de Si, coordenado por Nilsa Brito
Ribeiro, dentro do qual escrevi o texto Ler e escrever como producio
de si: memorias inscritas em objetos (2022), nos quais analiso o material
que citei no capitulo inicial. Minha incursao mais séria por Foucault
foi, no entanto, a busca de relacionar satitde mental das mulheres
em tratamento e biopoder, na dissertacdo de Antonieta Ramos
defendida em 2022 (RAMOS, AN]JOS, 2024).

Boa parte dos estudos que me permitiram mobilizar conceitos
dos estudos do discurso foram feitos, junto com Nilsa Brito Ribeiro,
nas disciplinas optativas Teorias de discurso e producdo sociodiscursiva
na Amazonia e Procedimentos de andlises discursivas de questoes
socioterritoriais, oferecidas a cada ano desde a criacao do mestrado,
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em 2012. Com Nilsa e nossos mestrandos em formacao, temos feito
um exercicio necessario de estudar os classicos, analisar os
resultados de pesquisas dos grupos nacionais que neles bebem,
assim como de elaborar procedimentos de pesquisa a cada novo
projeto, buscando fazer dialogar teorias de discurso, dinamicas
territoriais, objetos e recortes propostos. Sistematizamos parte
dessa experiéncia (com artigos decorrentes de nossas orientagoes
de mestrado no periodo 2012-2017) na coletanea Heterogeneidade
discursivas na Amazonia oriental brasileira: relagdes de poder e
resisténcias (RIBEIRO; ANJOS [orgs.], 2019) publicada pela Pedro e
Joao Editores.

A produgao e a existéncia nesse entrelugar anunciado pela
interdisciplinaridade, mas sempre em elaboracdo, nao ocorre
apenas na virtualidade dos escritos, no mundo da abstragao. Exige
um movimento na vida concreta que sai trabalhoso e caro, porque
pressupde pertencimento a vdarias corporagdes e a0 mesmo tempo
capacidade de transitar entre elas. Sendo vejamos:

a)Eu sou da Educagao por formacao e vocagao, portanto uma
pesquisadora da ANPED, da qual tenho participado de forma
disciplinada, tanto apresentando e publicando quanto sendo
avaliadora ad hoc do GT 15.

b)Pesquisei discurso no doutorado e desde entdo esse tem sido
meu Vviés teorico -metodologico, fortalecido pelo pertencimento a
linha 2 do PDTSA, de modo que acompanho as a¢des dos Grupos
de Estudos de Discurso no pais e da Associagao Latino-Americana
de Estudos de Discurso;

c)Pertenco a um programa interdisciplinar, portanto sou
participante obrigatdria dos Congressos da Associagao Nacional de
Programas Interdisciplinares (ANINTER), tanto apresentando a
produgao quanto na organizagao e comités cientificos dos eventos.

Esse dificil estabelecimento e concatenagao de pertencimentos
exige também seus afastamentos. Por exemplo, deixei de participar
dos Congressos Brasileiros de Educacao Especial (CBEE), assim
como do Observatério Nacional de Educagao Especial, porque
minha producao ja tinha se distanciado daquela dominante em
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ambos e encontrava pouquissima interlocu¢ao, quando nao claro
estranhamento. Sofro, portanto, de deslocamentos tedricos, nao
bastassem os deslocamentos fisicos.

Que relacdes tem esse percorrer académico com o tornar-me
amazonida que eu anunciava de inicio? Tem o seguinte: produzir-
me e manter-me amazonida exige nao ceder as tenta¢des do
pensamento universal que tudo explica a partir de um centro
imagindrio (do qual somos narrados como periferia), mas também
nao ignorar sua for¢a na minha formagao. Migrar sem se
desenraizar: ser rizoma (DELEUZE E GUATARRI, 1995)
acompanhando/produzindo, reposicionando centros ou fazendo-
os perder seu lugar na organizagao do pensamento e da vida. E um
processo doloroso, porque pertencer costuma ser reconfortante. Ser
de lugar nenhum, sendo um pouco de cada lugar, nao deixa de
produzir desconforto: as vezes € dificil publicar, por exemplo,
porque meu trabalho nao parece se encaixar em nenhum lugar.
Sem ter produzido um dialeto proprio, esforgar-se por fazer
conversar os dialetos de varias disciplinas € cansativo.
Experimento entdao, na producdo da interdisciplinaridade em
minha vida académica, a sensagao de ser estrangeira nos varios
lugares onde atuo, talvez porque a disciplinaridade ainda seja
muito forte na organizacdo do pensamento. Falta-me nela, a
sensacdo de continuar caatingueira sendo parauara (porque ¢é
assim que se configura minha amazoneidade). Trata-se de um
entrelugar em constitui¢do, um andar na corda bamba. Talvez faca
sentido, para concluir este capitulo e ilustrar essa condi¢gao, um
escrito meu de outros tempos:

Vagueio

Qual Alfonsina®

Na soledade estranha

De quem se descobre alheia

¢ De “Alfonsina y el mar”, musica de Ariel Rodriguez e Felix Luna que conheci

gravada por Mercedes Sosa.
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Descosturada por dentro

Ou antes, sem dentro ou fora
Vasta demais

Pra caber em mim

Estreita em demasia

Pra achar-me em mim

Tenho saudade de ser
Qualquer coisa

De estar em qualquer lugar



12. Discurso, educa¢ao e memoria:
um movimento recente

Meu tltimo deslocamento tem consistido em me aproximar do
conceito de memdria discursiva para mirar, como parte de minha
propria historia de docente/pesquisadora migrante, as lutas por
educacdo no sul e sudeste no Para. Mantenho-me nos estudos
discursivos, mas me distancio do foco nas rela¢des entre educagao
e deficiéncia. Mantenho-me na perspectiva da educagdo, agora
arriscando um passo na histoéria da educagao.

Essa ideia vinha sido alimentada, sem achar espago de
execugao, por algum tempo: ja falei das minhas dificuldades em
esgarcar fronteiras disciplinares. Falei também, 14 no inicio, da
minha necessidade de fechar ciclos, geralmente amarrando-os com
uma producao material: um evento, um artigo, um livro, uma
coletanea. Essa necessidade nao me permitia avangar para outros
territorios sem amarrar minhas elabora¢bes em discurso e
deficiéncia, o que eu fiz com o fechamento do projeto de pesquisa
base do meu pos-doutoramento na UEPA (intitulado Dinamicas
socioeducacionais no sudeste do Parad: politicas publicas e
deficiéncia) iniciado em 2014, prorrogado até 2016 com bolsas
PIBIC e fechado com publicacao, em 2021, do livro Discurso e
deficiéncia (ANJOS et al, 2021).

Ja tinha explorado a nogao de discurso fundador no trabalho
com Flavia Marinho Lisboa (LISBC)A e ANJOS, 2016), apresentado
em evento de Letras em Braganca, PA e publicado no livro
organizado por Caldas, Alencar e Silva Junior intitulado Traducio e
interculturalidade: pontos de convergéncia (2016), mas a discussao nao
teve sequéncia, embora eu nao tivesse desistido dela ( ja disse que
tenho muita dificuldade em abrir mao de ideias).

A presenca persistente, na minha cabeca, da ideia de cavoucar
as memorias de educadores como uma das bases da produgao uma
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identidade regional me levou a propor um subprojeto nesses
termos, quando da aprovagao do PROCAD-AM (Edital Capes
021/2018) envolvendo os programas de Pos-Graduagao em
Politicas Socias da Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (PPGPS/UENF) e o Programa de Pds Graduagao
Sociedade e Fronteiras, da Universidade Federal de Roraima
(PPGSOF/UFRR)e o nosso proprio, o Programa de Pés-Graduacao
em Dindmicas Territoriais e Sociedade na Amazonia
(PDTSA/Unifesspa).

Ainda que o subprojeto enfocasse as lutas por educagao das
quais participei nas décadas de 1980/1990, nao era eu propria e
minhas a¢des de militante da época objeto da pesquisa (creio que
esse enfoque ficaria bem melhor aqui no memorial) mas estudar as
lutas em geral ndo deixava de ser uma forma de situar e
compreender minhas proprias agdes. Para que o leitor tenha um
panorama da proposta como um todo, trago aqui a ementa
(extraida da proposta aprovada) do PROCAD/AM:

O projeto objetiva analisar as politicas desenvolvimentistas
praticadas pelo Estado em escala nacional e regional e seus impactos
ambientais, culturais e sociais aos territorios e as territorialidades dos
sujeitos a eles concernidos. Via de regra, essas politicas resultam em
um violento processo de desterritorializagdo, bem como em violagdo
de direitos, impondo a necessidade de alargamento do universo
conceitual da temdtica. Destarte, balizas epistemoldgicas desse
projeto  associado  repercutirdo  sobre:  Estado,  conflitos
socioambientais, mobilidades humanas e territérios educacio, dentre
outras. Pretende-se, assim, desenvolver acoes de integracdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, a partir do didlogo critico cruzado dos
pesquisadores com as populagoes e seus conhecimentos tradicionais,
com a finalidade de desvelar problemdticas e proposicdes que
subsidiem a construcdo de alternativas aos processos de exclusdo,
desigualdades, violéncias e conflitos gerados por essas politicas que,
frequentemente, deslegitimam os modus operandi desses sujeitos. As
linhas Estado, Mobilidades Humanas e Politicas na Amazonia;
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Dindamicas Socioambientais, Diversidade, Lutas por Direitos Sociais
e pela Terra na Amazonia norteardo as pesquisas em associagdo entre
0 PDTSA, PPGSOF e PPGPS (PROCAD-AM).

Basta ler a ementa para entender a quantidade de
afastamentos e deslocamentos necessarios para que eu, pedagoga
de formagao, com um pé na psicologia da educacao, outro nos
estudos do discurso, um bragco numa leitura discursiva das
dindmicas territoriais vinculadas a educagcdo, um certo
pertencimento aos estudos da diversidade, pudesse produzir um
lugar coerente dentro dessa proposta. Resolvi essa questdo (se é
que resolvi), elaborando uma proposta de pesquisa que
aproveitasse: a) da linha 1 do PROCAD a questao das mobilidades
humanas (pensando-nos como educadores migrantes), das origens,
nas lutas sociais, das politicas educacionais hoje em vigor, e b) da
linha 2 as lutas por direitos sociais. Formulei assim a ementa do
subprojeto sob minha responsabilidade:

Atravessando as duas linhas, este subprojeto objetiva analisar as
lutas por educagio no sul e sudeste do Pard, embasando-se nas
memorias de militantes que atuaram na regido desde os anos 80. Para
tal andlise, pretende articular as lutas por educagdo os deslocamentos
humanos que configuram a histéria regional (com a intensa migragio
de familias do campo e de desempregados moradores das periferias
urbanas), fazendo dialogar tais lutas com a questdo agrdria. Parte-se
do pressuposto de que em tais memodrias vai se configurando a
producgdo de um imagindrio sobre a regido, elaborando-se aos poucos
um discurso fundador regional.

Entdao, de meus estudos pecheutianos, eu recortava a nogao
de discurso fundador (ORLANDI, 2003); dos estudos das
dinamicas territoriais, trazia a nogao de vazio e falta que eram
marcantes nas contextualiza¢des de nossas dissertagdes, assim
como da migracao de sujeitos invisibilizados e suas lutas que
foram produzindo a populagdo regional. No texto do projeto
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assim eu argumentava acerca de tais encontros tedricos, no que se
referia ao discurso fundador:

As politicas sociais em parte nos remetem aos direitos dos povos em
seus respectivos territorios enquanto campos de identidades, lutas
e vidas, com organizagdes proprias em prol das existéncias.
Dimensdo importante das pesquisas nesse tema se faz com o esforgo
de garimpar indicios da producdo de um discurso fundador
(ORLANDI, 2003) acerca das regides Sul e Sudeste do Pard, na
Amazonia Oriental brasileira, comegamos por um levantamento na
produgdo da linha 2 do Programa de Pés-Graduagio em Dindmicas
Territoriais e Sociedade na Amazonia, enraizado na regido. A nogdo
de discurso fundador implicaria numa ruptura com a definigio
entdo dominante (FONTANA, 2003): um relato seria interrompido
para a produgdo de outro.

De inicio, eu alinhavava também como possibilidades tedrico-
metodolodgicas a no¢ao de condi¢des de visibilidade dos sujeitos
(em Foucault), assim como pratica discursiva e poder-saber
(FOUCAULT, 1997; 2008), mas nao argumentava acerca de como as
duas perspectivas tedricas conversariam, dados os enfrentamentos
que caracterizam (ou inviabilizam sua convivéncia). Ainda nao
avancei muito nessa questdo, mantendo-me no espago mais
confortavel de encontrar indicios desse discurso fundador na
literatura produzida no PDTSA a partir de suas dissertagoes.

A categoria identidade (HALL, 2006), pressuposta na
formulacgao, também ndo teve ainda o tratamento adequado, mas
caminho cada vez mais nao entendimento de que a ideia de
“invengao da regido” nos termos de Albuquerque Jr., (2009) a partir
de um viés foucaultiano, seja suficiente para tratar da questao em
termos discursivos.

Ja fica bastante evidente que, no caso do Sul e Sudeste do Par3,
os discursos envolvidos na producao de um imaginario acerca da
identidade regional se ancoram nas nogdes de
proprias das descrigOes classicas da Amazonia, nas quais tais nogoes

1

‘vazio” e “falta”,
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fazem parte da narrativa como condicdes a serem superadas para a
criagdo de uma regido desenvolvida. A formulagao atual dessa
discussdo, nos trabalhos apresentados em congressos como o
CIELLA (ANJOS, 2018) e CONINTER (AN]JOS, 2022), foi sintetizada
nos seguintes termos (com algumas variagdes aqui e ali):

A estética do vazio (COSTA, 2015) se inaugura na apresentacdo da
Amazonia como “terra sem homens” pelos governos militares
(HEBETTE, 2004); a regido é interpretada como territério da falta
nas narrativas da propaganda favordvel i divisio regional (LISBOA,
2014): falta desenvolvimento, falta progresso, falta educagio, falta
satide, falta governo). Para produzir tais faltas, do ponto de vista da
prdtica discursiva, os conceitos de desenvolvimento, progresso,
educagdo, saude ganham linearidade e homogeneidade. O governo é
narrado como possibilidade de governo de todos. Tais discursos
produzem auséncias e silenciamentos (outros vazios): eles ndo cabem
a ocupagdo da terra pelo campesinato nem o0s povos origindrios e suas
culturas: ndo cabe a produgdo da vida nas margens do capitalismo.
Os efeitos dos deslocamentos das populacoes empobrecidas em busca
de melhores condigdes de vida sido naturalizados e atribuidos ao
“atraso” dessas populacoes, em comparagio com 0S grupos
populacionais interpretados como portadores de certo modelo de
progresso (SILVA, 2014): o preenchimento desse suposto vazio de
civilizagdo implicaria na subordinacdo a tal modelo. As diferencas
(envolvidas na produgdo de identidades regionais em confronto)
tendem, assim, a ser ocultadas na producdo identitiria em
andamento. Recuperar possibilidades de elaboracdo identitiria do
territério que incorpore a resisténcia e o protagonismo das classes
populares, especialmente aqueles sujeitos e grupos cuja organizagio
impactou a organizagio territorial, é wum desafio para as
universidades.

Desse modo, a reverberagdo das lutas por educagio e territorio se
processam em dois aspectos: na producdo de politicas piblicas e na
producgido de um imagindrio sobre as identidades regionais. A
producdo de politicas piiblicas educacionais serd enfocada a partir das
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lutas e do enfrentamento com o Estado; tal protagonismo disputard o
imagindrio sobre a identidade regional, narrando a Amazonia
Oriental como espaco em disputa, e ndo como vazio onde o
capitalismo se impoe como tinica possibilidade.

Foi essa formulacao que levei para o pos-doutorado no
Programa de Pds Graduagao em Politicas Sociais (PPGPS/UENF),
mas a propria definicdo da Profa. Silvia Alicia Martinez como
minha tutora ja modificou significativamente a ordem de discussao
dos conceitos. Como parte das discussdes iniciais de ajuste do
projeto apresentado a UENF, foi sugerido pela Profa. Silvia a
producdo de uma pesquisa contextual no campo da historia da
educagao, pesquisa que abordasse os problemas educacionais da
década de 1980 (enfocando mais especificamente a segunda
metade, no periodo de redemocratizacdao do pais) a partir de
publicacdes em periddicos reconhecidos no campo educacional.
Foram levantadas como referéncias da época os periddicos Em
Aberto, Educagio e Sociedade e Educagio e Pesquisa, sendo que o
primeiro foi eleito para a andlise inicial, por se tratar de um
periddico publicado inicialmente pelo Ministério da Educacao; nos
o consideramos, assim, porta-voz dos posicionamentos
governamentais na época.

Para tanto, foi formado um grupo de trabalho composto por
Silvia Martinez, seu também orientando de pos-doutorado Vinicius
Moncao e Francine Machado, sua orientanda de mestrado, além de
mim, pés-doutoranda PROCAD-AM. O trabalho de levantamento
inicial, no banco de dados do INEP disponivel em site publico,
apontou a publicacdo de 16 numeros organizados em 4 volumes
(um por ano) no periodo dos debates constituintes (1985 a 1988).
Durante o ano de 2019, analisamos os nimeros 25 a 28, relativos ao
quarto volume, de 1985; publicamos na Revista de Estudos de
Discurso (n°® 11, de 2022) o artigo Discurso e pré-construidos no
periddico brasileiro Em Aberto (1985): modos de funcionar de uma
memdria discursiva. O levantamento tematico foi feito por mim,
Vinicius e Francine, sob a supervisao de Silvia; a andlise discursiva
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foi feita por mim, a partir das leituras realizadas com Nilsa Brito e
discentes do PDTSA sobre discurso e memoria (mais
especialmente, seguindo o trabalho de Frida Indursky, de 2011, do
qual ja falei no inicio deste memorial). Também como resultado dos
estudos realizados em 2019, apresentei a 41* Reuniao da ANPED
(2023) o resumo expandido Questoes educacionais em debate no
periodico “Em Aberto” (INEP/MEC) no inicio da redemocratizagdo
(1985), no qual apresento as tematicas enfocadas e as relaciono com
os debates das Conferéncias Brasileiras de Educagao, que
funcionaram como espago de sistematizagao das reivindica¢des dos
movimentos educacionais da época para o Capitulo de Educagao
da Constituicao de 1988.

Por essa sintese se vé que a gente nao pesquisa exatamente o
que quer: a cada discussao acerca do objeto proposto, ele ganha
uma dimensdo ndo prevista de inicio. Desse modo, acabei
suspendendo a pesquisa de campo na regidao (também em funcao
da pandemia de coronavirus, que comegou em marco de 2020, mal
eu tinha retornado do pds-doutorado) para desenhar melhor o
contexto nacional em que as lutas locais por educagao poderiam ser
compreendidas, tarefa na qual ainda me encontro envolvida.

Outro atalho tomado foi a experiencia de orientar a disserta¢ao
de mestrado de Claudio Elias Marques, mestrando do PDTSA, que
tomou como recorte a formagao de professores em Xinguara, Sul
do Para, no mesmo periodo, através do projeto Logos II (um
supletivo em nivel de magistério). A pesquisa de campo de Claudio
gerou um arquivo de audio do Projeto Memodrias...: foram gravadas
e transcritas entrevistas com professores/as do periodo 1985/1990,
com foco em sua formagao através do Projeto Logos II. Também
iniciamos a Produgdo de um arquivo de imagens: foram coletadas,
ao longo do ano de 2019, fotografias de arquivos pessoais de
professores/professoras que atuaram nas lutas sociais por
educacado, dando inicio a montagem de um arquivo de imagens do
periodo. Tais imagens deverdo compor os exercicios de memdria
dos educadores, gerando novas informagdes sobre as lutas sociais
por educagao na fase da Constituinte.
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Ainda que se encerrando o PROCAD-AM nestes proximos
dois anos (2024 e 2025), consegui juntar trabalho para a préxima
década, tal foi a ampliagdao que a pesquisa ganhou ao incorporar os
aspectos historicos mais gerais.
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13. Concluindo um ciclo para abrir outros

Retomando minhas elucubra¢bes da introdugdo: dei conta,
nesses vinte e seis anos de docéncia universitdria, de transitar pelas
varias dimensoes da carreira. Em algumas, passei mais ou menos
rapidamente; em outras finquei raizes. Em algumas, as raizes se
espalharam e foram além do que posso narrar como historia pessoal.
A administragao, na universidade, ¢ uma tarefa pela qual acho que
todos tem que passar por algum tempo. Por mim, seria rotativo:
ninguém devia se empolgar demais a ponto de virar dirigente de
carreira. Passei dois anos da gestao do curso de Pedagogia e cinco na
gestao do Campus; me esforcei por dar conta de preservar principios
como trabalho coletivo e gestao democratica. Fiz-me em muitas para
nao deixar de ser docente nem pesquisadora nesses sete anos, mas a
logica de funcionamento que exige estar sempre disponivel é
exaustiva. Nao desejo mais isso para mim.

Gostei muito das agdes de extensdao que realizamos de 2007 a
2014, principalmente porque elas se articulavam com as acoes de
pesquisa e de ensino. Nao haveria como compreender certas
discussoes da educagao especial sem me enfronhar nas agoes
desenvolvidas nas escolas, sem compartilhar com docentes da
educagao basica Das dificuldades que aponto para esse tipo de
acao, chamo a atencao para os entraves nas relagdbes com as
secretarias de educagdo e suas concepgdes de formagao docente e
de educagdao: ha limites que precisam ser respeitados,
especialmente quanto a necessaria posicao critica que a
universidade precisa manter.

Por fim e ao cabo, me mantenho docente, entendendo o lugar
de pesquisadora da educagdo como constituinte dessa definigao.
Quando olho para a historia que narrei aqui, vejo alguém se
elaborando como professora, permanentemente. Esse processo tem
se dado negando o lugar reduzido que certas politicas atribuem a
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docéncia (um lugar de pura reproducao, um lugar de trabalho
técnico alienado) e reinventando-a a partir das andlises das
formacgdes discursivas dominantes, assim como dos estudos da
subjetivagao docente a partir de Foucault, das taticas cotidianas que
€ preciso inventar para sobreviver, em Certeau... Fizemos e
continuamos fazendo no mestrado essas analises, ndo apenas como
tarefa de pesquisa, mas principalmente para entender e modificar
nosso lugar no mundo como docentes.

Nos ultimos tempos, tenho percebido nos estudos da ética de
si de Foucault similaridades com meu impulso permanente de
utilizar a escrita como dispositivo de andlise de meus
funcionamentos e, quando possivel, de mudanga pessoal. (se nao
me falha a memoria, Foucault dizia que escrevia para deixar de ser
o que tinha sido até entao...)

Das relagdes de mim comigo mesma produzidos neste final
de carreira, destaco minha firme decisdao de respeitar as conquistas
dos trabalhadores em torno de tempo de trabalho (40 horas
semanais e nem um minuto a mais), direito ao écio, equilibrio entre
trabalho intelectual e trabalho bracal... Isso tem aberto
possibilidades de trabalho criativo, produzindo espago para uma
“escrita de mim” para além das obrigacOes de pesquisar e publicar
dentro das caixinhas e das exigéncias de produtividades.

O engordamento de curriculo para efeito de escalar e
permanecer no topo da carreira nao me fascina e nao me mobiliza
mais; penso que a ocupagao que me fascina no momento é aprender
na generosidade da tarefa de formagao daquelas e daqueles que se
interessarem por desenraizamentos e deslocamentos tedricos, mas
também no cuidado de mim enquanto pessoa que a isso se dedica
sem se exaurir. De mais a mais, se ¢ caminhando que se faz o
caminho, como queria Don Antonio Machado, também ¢ parando
para sentar numa pedra e olhar amorosamente o caminho feito que
se pode produzir variagdes em torno dele... ou por fora dele.
Concluo assim sem concluir, porque as proximas variagoes desta
minha histéria ndo vao (mesmo!) gerar relatdrios, mas podem gerar
outras escritas.
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