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APRESENTACAO DA OBRA

A presente obra sistematiza as pesquisas realizadas por meio
de projetos de pesquisa fomentados pelo Programa de Iniciagdo a
Pesquisa (PIP) realizadas no periodo de 2021 a 2025. A Pro-
Reitoria de Pesquisa e Inovagao PROPPI tem como uma de suas
acoes o incentivo o desenvolvimento do pensamento cientifico e
iniciagdo a pesquisa de estudantes de graduagdo, sendo
administrado e financiado pela Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP).

Tais experiéncias foram estimuladas pelos editais da
PROPP/PROPPI — UFOP e tiveram como ponto de partida os
Modulos Interdisciplinares de Formagao (MIF), regulados pela
Portaria n® 34/2019/PROGRAD. Os MIFs representam uma
proposta inovadora de articulagdo entre teoria e pratica na
formagao docente, promovendo uma visao interdisciplinar,
colaborativa e critica.

A educacao digital e a formagao docente sao aqui
compreendidas como campos dindmicos, em constante didlogo
com as transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas. Nesse
sentido, os textos apresentados aprofundam discussdes sobre
metodologias ativas, identidade docente, educagao a distancia,
praticas pedagogicas em ambientes virtuais e politicas
educacionais emergentes. A obra convida o leitor a acompanhar
esse movimento de investigacdo e agao, reforcando o
compromisso da UFOP com a produgdao de conhecimento
cientifico e com a melhoria da qualidade da educagdo publica
brasileira.

De acordo com Plano de Desenvolvimento Institucional/PDI -
2016 a 2025 da Universidade Federal de Ouro Preto/UFOP, é
necessario que a pesquisa seja pensada como principio formativo,
que significa “estimular a autonomia dos estudantes no processo
de constru¢ao do conhecimento, reforcando atitudes como a



curiosidade, clareza, duavida, capacidade de observagao,
engajamento e compromisso na busca de solugoes” (p.24). Para
que seja possivel trabalhar com essa concepgao de construgao de
conhecimento, é necessario desmistificar a ideia da ciéncia, como
algo distante e possivel de ser desenvolvida apenas por um
pequeno grupo de pessoas.

A percepcao e compreensao de ciéncia e tecnologia como
atividades humanas, resultantes de um processo de reflexao,
analise e experimentacdo, coloca a pesquisa em um patamar de
proximidade, e que deve fazer parte do processo formativo do
estudante, ou seja, deve ser reconhecida como principio
educativo. A coeréncia desta expressao pode ser articulada com o
conceito expresso por DAMPIER (1986), de que ciéncia abrange
tudo que estd relacionado com o saber e com o aprender.

Se a pesquisa é entendida como uma forma de busca,
procura, com método e rigor para a consecugao dos melhores
resultados, constata-se que existe um principio que é o educativo
nesta pratica, e a Universidade deve propiciar as condigoes
necessarias para que, no processo de formacgao, o estudante entre
em contato com o conhecimento cientifico, que é reflexivo,
sistematico e analitico, e tenha condi¢cdes de exercitar esse
aprendizado. A pesquisa como principio educativo tem sido
objeto de preocupagao em algumas propostas pedagdgicas de
varias Instituigdes de Ensino Superior - IES, e essa é uma das
prioridades da UFOP.

A iniciagdo cientifica constitui uma das bases fundamentais
para a constru¢ao da identidade académica e profissional dos
estudantes universitarios, especialmente na formacao docente.
Conforme Severino (2007), “a pesquisa é o caminho necessario
para a producdo de conhecimentos novos e para a apropriagao
critica dos saberes produzidos”, sendo, portanto, inseparavel da
pratica educativa na universidade. Para Demo (2000), a iniciacao
cientifica deve ser compreendida como um processo que
transcende a simples reproducao de conteudo, permitindo ao
estudante desenvolver competéncias de andlise, reflexao, critica e



autoria. Ao integrar o ensino com a pesquisa, forma-se o educador
capaz de problematizar sua pratica, ressignificar saberes e propor
transformagdes sociais. Em suas palavras: “Educar pela pesquisa é
formar cidadaos criticos, ativos e protagonistas de seu proprio
conhecimento”.

A importancia da pesquisa na graduagao também ¢é
destacada por Freire (1996), ao afirmar que “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”. O autor propoe uma concepgao
de professor-pesquisador que investiga a realidade e a transforma
por meio do didlogo com o outro e com o contexto.

Além disso, a insergao de estudantes em projetos de iniciagao
cientifica tem sido apontada como um mecanismo eficaz para o
fortalecimento da autonomia intelectual, da permanéncia
estudantil e da qualidade da formagao superior. Segundo
Morosini (2010), os programas de pesquisa na graduagao
proporcionam vivéncias académicas que aproximam o estudante
dos desafios da producdo de conhecimento e ampliam suas
possibilidades de insergao futura na pés-graduacao.

Em se tratando da formagao de professores, a iniciagdao
cientifica cumpre um papel ainda mais significativo, pois
contribui para a constituicdo de uma postura investigativa em
relacdo aos processos educativos. Segundo Gatti (2009), a
formagao docente precisa articular “teoria, pratica e pesquisa de
forma integrada”, sendo a iniciacdo cientifica um espago
privilegiado para tal articulagao.

Na area da Educacgao Digital, esse movimento investigativo
ganha relevancia frente as transformacgoes tecnoldgicas e aos
desafios impostos pelo uso das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDIC) no ensino. Bairral (2015)
argumenta que “a integracao das tecnologias a pratica pedagogica
requer novos modos de pensar, interagir e ensinar”, e a iniciacao
cientifica favorece o desenvolvimento dessas competéncias por
meio de investigacoes aplicadas e reflexdes criticas.

Assim, a Iniciagdo Cientifica, deve ser promovida
favorecendo a pesquisa na perspectiva da ciéncia e tecnologia, e



igualmente com a difusao da cultura e do meio em que se vive.
Em uma perspectiva mais ampla, os aspectos destacados como
pesquisa e difusdo de cultura sdao necessdrios a formagao de
qualquer profissional e, portanto, se faz imprescindivel no Ensino
Superior. E é neste contexto que a obra em questao foi pensada
com intuito de sistematizar os resultados obtidos a partir das
pesquisas realizadas nos anos de 2021 a 2025, no ambito da
Iniciagao Cientifica na UFOP na drea especifica de Ciéncias
Humanas Letra e Artes (CHLA) na UFOP.

As trés investigacdes reunidas articulam o processo de
formagao docente, em especial a inicial e a utilizagdo das
tecnologias digitais, para além disso, hd ainda uma pesquisa
realizada sobre a tematica relacionada a formagao do professor
que ensina matematica. Cada capitulo é fruto de investiga¢des
fomentadas por editais da PROPPI — UFOP e desenvolvidas por
duas docentes da UFOP, sendo uma das professoras membro do
Departamento de Educagao e Tecnologias (DEETE), e a outra do
Departamento de Gestao Publica (DEGEP). As docentes
coordenam o Grupo de Estudos e Pesquisa Trabalho e Formacao
do Professor — GETRAFP do CNPq. Os estudantes participantes
sao bolsistas/voluntarios das pesquisas, e atualmente egressos dos
Cursos de Licenciatura em Pedagogia e Matemadtica na
modalidade a distancia do Centro de Educacdo Aberta e a
Distancia -CEAD/UFOP.

O primeiro capitulo apresenta os resultados de uma pesquisa
intitulada: Teses e Dissertacdes: Formacao e Ensino de
Matematica na EAD de 1991 a 2016 e contou com financiamento
do Edital PIP-1S/UFOP n° 14/2021-2022-23, no ambito do
Programa de Iniciacdo a Pesquisa — 1° semestre. O projeto estd
vinculado a Area/Subarea do CNPq: Educagio / Tecnologia
Educacional.

O estudo realizou um extenso levantamento no banco de
dados da CAPES, identificando 3.084 trabalhos relacionados a
tematica da EaD, dos quais 65 discutiam especificamente a
formagao e o ensino de matematica nessa modalidade. A partir da
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analise dos dados, foi possivel mapear lacunas nas politicas
publicas de formacdo docente, principalmente no que tange a
pratica pedagogica, avaliagao e inclusao. Os resultados apontam
para a necessidade de fortalecer a formagao inicial e continuada
dos professores de matematica.

O segundo capitulo discute a implementacao e os impactos
do Médulo Interdisciplinar de Formacao/MIF — instituidos a partir
da Portaria n°® 34/2019 da Pro-Reitoria de Graduagao
PROGRAD/UFOP. A pesquisa foi desenvolvida a partir do
projeto intitulado “Integracdo das Tecnologias Digitais da Informagdo
e Comunicagio ao Curriculo”, financiado pelo Edital PIP-1S/UFOP
n® 22/2023-24, também no contexto do Programa de Iniciacao a
Pesquisa — 1° semestre. Este projeto estd vinculado a
Area/Subarea do CNPq: Educagio / Tecnologia Educacional.

O estudo analisou os registros e reflexdes dos discentes
participantes do Modulo Interdisciplinar de Formagao MIF - 107
Integragio das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagido ao
Curriculo, com o intuito de verificar se os objetivos propostos pela
Portaria n°® 34/2019/PROGRAD foram alcancados. Os resultados
revelam que o mddulo contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da identidade profissional dos licenciandos, em
especial no que diz respeito as competéncias digitais e
fortalecimento do uso pedagodgico das TDIC nos diversos
contextos escolares. O capitulo também debate os desafios
enfrentados, como a resisténcia a inovacao e a necessidade de
formacao técnica e didatica mais aprofundada.

O terceiro capitulo d& continuidade a tematica voltadas as
Tecnologias  Digitais da Informacdo e Comunicagao,
aprofundando a andlise das metodologias educacionais
inovadoras aplicadas em cursos de licenciatura por meio dos
Modulos Interdisciplinares de Formagao MIF. A pesquisa é fruto
do projeto intitulado “Metodologias Educacionais Inovadoras com o
Uso das Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacio”,
desenvolvido também no escopo do Edital PIP-1S/UFOP n°
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20/2024-25, sob a mesma linha e grande drea CNPq dos capitulos
anteriores.

Este estudo investigou o MIF 178 - Metodologias Educacionais
Inovadoras com o Uso das Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunicagio e as  estratégias pedagdgicas utilizadas
intencionalmente com o uso das TDIC no processo de ensino para
a aprendizagem na Educacao Basica. A pesquisa revelou avangos
importantes na apropriacgao critica das tecnologias por parte dos
docentes e discentes, bem como na diversificacdo dos recursos
pedagogicos. No entanto, também foram identificadas
dificuldades recorrentes, como o abandono e a evasao discente,
sinalizando a urgéncia de estratégias de acompanhamento e apoio
pedagdgico mais eficazes por parte dos Cursos das Instituigoes de
Ensino Superior.

E ¢é nesse contexto de experiencias e singularidades
especificas, que os (as) convidamos a ler os resultados das
investigacOes realizadas pelos discentes dos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia e Matematica EAD do CEAD/UFOP,
com especial atengdo no que tange as questdes relacionado a
formacao docente. Ademais ha uma dialética de retroalimento
nesse processo, uma vez que, as docentes do DEETE/DEGEP que
atuam como orientadoras dos projetos de iniciagdo cientifica,
puderam rever as suas praticas pedagdgicas na medida em que
experenciam 0s processos investigativos em questao junto aos
discentes, e ao mesmo tempo repensam o fazer docente.
Esperamos que a obra em questdo se materialize como uma
experiéncia formativa!
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CAPITULO 1 - PESQUISA STRICTO SENSU
DE 1991 A 2016: FORMACAO E ENSINO DE
MATEMATICA E EAD

Dra. Inajara de Salles Viana Neves
Dra. Biancca Nardelli Schenatz
Larissa Cristina Morais Trindade
Lucas de Vasconcelos

PREAMBULO

O Capitulo 1 deste trabalho resulta do relatério de uma
pesquisa de iniciagao cientifica. Tal processo exigiu nao apenas a
reorganizacao estrutural e narrativa dos dados, mas também a
contextualizacdo tedrica e metodologica do corpus de andlise, de
forma a preservar a natureza investigativa original ao mesmo
tempo em que a articula aos debates contemporaneos da area de
Educacao Matematica e Educacgao a Distancia (EaD).

A escolha por manter o formato analitico descritivo,
caracteristico dos relatdrios técnicos, justifica-se pela natureza da
pesquisa realizada: um mapeamento documental das teses e
dissertagoes cadastradas na base de dados da CAPES entre os
anos de 1991 e 2016, com foco nos temas de formacgao de
professores que ensinam matematica e suas praticas pedagogicas
em ambientes de EaD. O objetivo primordial, portanto, ndo é
apenas apresentar os achados, mas explicitar o processo
investigativo, os critérios de selecao e os caminhos metodoldgicos
trilhados, tal como estabelecido durante a vigéncia do projeto de
iniciacao cientifica.

A estrutura do capitulo foi pensada para oferecer ao leitor
uma leitura linear e acessivel dos dados, respeitando o percurso
da pesquisa e, a0 mesmo tempo, possibilitando reflexdes mais
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amplas sobre os rumos da formacao docente em matematica no
contexto das tecnologias digitais e da modalidade a distancia.
Para isso, optou-se por organizar o texto em torno de trés grandes
eixos: o contexto legal e institucional de acesso aos dados publicos
(com destaque para a Lei de Acesso a Informagao), a
caracterizagdo do corpus analisado e, por fim, a sistematizacao
dos resultados e suas implicagdes para as politicas de formacao
docente.

Por ter origem em uma pesquisa de iniciagdo cientifica, o
capitulo mantém também um compromisso com a clareza e a
objetividade, sem abrir mdo da profundidade analitica. Essa
caracteristica ndo apenas reforca o carater introdutorio da secao
para os demais capitulos da obra, como também assegura a
transparéncia metodoldgica que deve nortear toda producao
cientifica. Ao explicitar os critérios de inclusao, os procedimentos
de categorizagao e as limitagdes da amostra, busca-se fornecer ao
leitor elementos para uma leitura critica e fundamentada do
material apresentado.

Assim, este capitulo assume uma dupla fungao: por um lado,
documentar e analisar um conjunto significativo de trabalhos
académicos produzidos no Brasil ao longo de 25 anos sobre
formagao e ensino de matematica na EaD; por outro, oferecer
subsidios para a compreensdo da evolugao histérica, dos
interesses investigativos e das lacunas que ainda persistem nesse
campo de estudo. Espera-se, com isso, ndo apenas contribuir para
o avan¢o do conhecimento, mas também fomentar novas
pesquisas que aprofundem o debate em torno das praticas
pedagogicas e das politicas publicas voltadas a formagao docente
no ensino de matematica.

CONSIDERACOES INICIAIS
Essa pesquisa buscou analisar as teses e dissertacoes

defendidas no intervalo de tempo de 1991 a 2016 referentes a
tematica formacgao e ensino de matematica e educagao a distancia.
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Os objetivos especificos da investigacao: mapear e quantificar as
teses e dissertagOes relativas a formacgao e ensino de matematica
na EaD por dependéncia administrativa e programas de strictu
sensu; identificar e caracterizar as disserta¢des e teses que tenham
relagdo com a formagao e ensino de matematica e EaD, em termos
de tendéncias das pesquisas, tematicas mais pesquisadas,
assuntos silenciados; verificar quais as categorias recorrentes nos
estudos realizados sobre a tematica e a importancia das mesmas
no que diz respeito a tematica investigada.

A partir do final do século XX, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDB N 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, ocorreu o aumento da oferta de cursos na
modalidade EaD em todos os niveis educacionais, tanto em nivel
basico como de graduacao, pds-graduagao, Educagao de Jovens e
Adultos e cursos técnicos. Nesse contexto, o Ntcleo de Pesquisas
em Educacao a Distancia da UFMG percebeu por meio de leituras
e investigacOes referentes a temadtica que os trabalhos de
doutorado e mestrado no pais passaram a estudar a matéria, de
forma sistematica. A partir dessa constatagao foi iniciado
levantamento de teses e dissertagdes defendidas sobre a tematica
Educacgado a Distancia (EaD). Assim, foi iniciado levantamento de
teses e dissertacoes defendidas sobre a tematica Educacao a
Distancia (EaD). Desse modo, foi realizado contato com a
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) por meio da Lei N*° 12.527, DE 18 DE NOVEMBRO DE
2011, que regulamenta o direito constitucional de acesso as
informacgdes publicas, que entrou em vigor em 16 de maio de 2012
e criou mecanismos que possibilitam, a qualquer pessoa, fisica ou
juridica, sem necessidade de apresentar motivo, o recebimento de
informagoes publicas dos oOrgaos e entidades. Por meio dessa
legislagao, foi concedido pela CAPES um banco de dados com
todas as teses e dissertagoes defendidas e que estdo disponiveis
nesse banco.

A andlise inicial dos dados foi realizada por meio da busca de
palavras-chaves como educagio a distancia, tecnologia
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educacional, Universidade Aberta do Brasil, educacao virtual, e-
learning e educacao on-line. Foram encontrados 3.602 trabalhos de
teses e dissertagdes que continham as palavras-chaves ao longo do
trabalho. Apds a leitura dos resumos dos trabalhos foram
identificados 3.084 trabalhos de teses e disserta¢des defendidos no
periodo de 1991 a 2016 que apresentam como objeto de
investigagdo a educagdo a distancia. As principais tematicas
identificadas estao distribuidas de acordo com a Tabela 1.

Tabela 1 - Principais tematicas identificadas nos trabalhos.

Educacao tecnoldgica 1.46%
Gestdo 4,8%

Didatica 22,3%
Trabalho Docente 6,22%

Avaliagao 7.65%

Ensino Superior 8,46%
Tecnologias 20,36%

Politicas Piblicas 11,94%

Formagao Docente 12.87%

Fonte: Banco de dados do Ntcleo de Pesquisas em Educagao a
Distancia da UFMG.

Tabela 2 - Principais tematicas identificadas nos trabalhos em
numeros absolutos

Posicao Porcentagem Tematica Numeros absolutos
de trabalhos
1° 22,3% Didatica =688
2° 20,36% Tecnologias =628
3° 12,87% Formagao = 397
Docente
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Politicas

4° 11,96% Péblicas =369
5° 8,46% Ensino Superior =261
6° 7,65% Avaliacao =236
7o 6,22% Trabalho =190
Docente
8° 4,8% Gestao =148
Demai
9° 3,92% e =121
tematicas
10° 1,46% Educagdo =45
Tecnologica
Fonte: Banco de dados do Ntucleo de Pesquisas em Educacao a
Distancia da UFMG.

A tematica “Didatica” predomina nos trabalhos analisados
com 688 trabalhos em nuimeros absolutos, o que corresponde a
cerca de 22,3%; seguido das tematicas “Tecnologia” com 628
trabalhos em ntimeros absolutos (20,36%); e “Formagao docente”
com 397 trabalhos em nimeros absolutos (12,87%).

No que diz respeito ao banco de dados em questao, o estudo
desenvolvido até entao teve como objetivo verificar as teses e
dissertagcoes desenvolvidas no intervalo de tempo descrito, no
ambito da educagao e ensino de matematica. Entende-se que esta
investigacao favoreceu a compreensao dos aspectos relacionados
ao ensino de matematica na Educacao Basica e no Ensino
Superior.

Pensar nos problemas no ensino da Matematica remete aos
seguintes questionamentos: Qual a importancia da formagao em
matematica nos cursos ofertado na modalidade EaD no sistema
educacional do Brasil? Quais os dados e andlises apresentadas nas
pesquisas desenvolvidas e defendidas entre o periodo 1991 e 2016
discutem a formacdo na area da matematica e ou do ensino da
matematica na EaD? Em que medida as pesquisas desenvolvidas
podem contribuir na perspectiva de oferta de cursos relativos a
formacao de matematica na modalidade EaD que primem pela
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qualidade e exceléncia no ensino? Que novos perfis de estudantes
e educadores da drea especifica voltada para a educacgao
matematica se perspectivam nos cendrios de cursos ofertados na
modalidade EaD?

Assim, sao apresentados inicialmente os aspectos
metodologicos da pesquisa, bem como o detalhamento do
percurso para a analise propriamente dita dos dados coletados.
Posterior a isso, destaca-se a andlise referente aos dados, com
especial destaque as 65 teses e dissertagdes, com maior énfase as
questoes relacionadas a formacao e ensino de matematica na EaD
por dependéncia administrativa e programas de strictu sensu;
caracterizagao das dissertages e teses que tenham relacdo com a
formacgao e ensino de matematica e EaD, em termos de tendéncias
das pesquisas e tematicas mais pesquisadas, bem como os
assuntos silenciados. E finalmente sao tecidas algumas
consideragdes sobre o recorte investigativo realizado.

METODOLOGIA

A primeira etapa realizada consistiu na selecao dos trabalhos
por meio da busca da palavra-chave, matematica, nos resumos das
3.084 teses e dissertagdes, resultando em 69 trabalhos finais. Em
seguida foi realizada a leitura de todos esses resumos para a
verificacao se os trabalhos abordavam de fato sobre a formagao e
ensino de matematica na modalidade EaD, descartados os trabalhos
que nao se enquadravam nas tematicas, foram contabilizadas 65
teses e dissertagdes, conforme apresentado a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Das 3084 teses e dissertagOes iniciais, apds a selegao e
conferéncia, contabilizou-se 65 trabalhos que discutem sobre a
formacao e ensino da matematica na modalidade de Ensino a
Distancia - EaD. Na Tabela 3 é apresentada a distribui¢do destes
trabalhos por ano de defesa no periodo de 1991 a 2016.
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Tabela 3 - Divisao dos trabalhos por ano de defesa no periodo
de 1991 a 2016.

Total de trabalhos: 65

9
10 5 7 - 8 7
5 3 . 3
1 1 1 = 1

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

A Tabela 3 permite verificar o aumento da quantidade de
estudos sobre a formacao e ensino de matematica na EaD, com picos
em 2010 e 2015. Uma justificativa plausivel para a auséncia de
trabalhos publicados em 2016, é que os trabalhos defendidos durante
esse ano nao tenham sido cadastrados no sistema até o momento de
coleta de dados, realizada do primeiro semestre de 2016.

Tabela 4 - Divisao dos trabalhos dependéncia administrativa.

DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

m Piblica mPrivada

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

A tabela 4 permite verificar o namero de trabalhos
publicados em dependéncias administrativas publicas e privadas.
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52 (80%) deles sao oriundos de parti¢des publicas, enquanto 13

(20%) sao de instituigdes privadas.

levantamento das

Dos 65 resumos selecionados, realizou-se a releitura para

tematicas

mais

conforme apresentado nas Tabelas 5-7.

comuns,

contabilizadas

Tabela 5 - Contabiliza¢ao tematicas — Matematica, Formacao
continuada, Formacao de professores.

[3 M N Al AL AM AO AP AQ AT AU
i .. Temitica:
Temitica Temitica -
) ) =2 Formagio
titulo resumo matemst formagio .
N = = - = - - - T e - T continuads ) - ceor +
2 [apropriach ADRIANA TESE a pesquisa di| Formagdo docente Formacéio Doce 1 1 1 1 1 1
3 formagio ¢ Agnaldo ¢ DISSERTACA esta pesquis{Formagio docente sim Formacéo Doce 1 1 1 1 1
4 interagdo ¢ ALBERTO | DISSERTACA nas leituras r|Formagdio docente sim Formacéio Doce 1 1 1 0 1
5 quem sou ALDRIN Cl DISSERTACA este trabalhc| Trabalho docente sim Trabalho Docer 1 1 0 0 1
6 “ovideo cc ANA MAR DISSERTAGA a presente p(politicas pablicas, TV escola sim Paliticas Public 1 1 1 1 1 [
7 desenvolv ANTONIA DISSERTACA os contetdos|educagiio bisica, jogos digit: sim Educagio Basic 1 1 0 0 [
8 "um estud ANTONIO DISSERTAC este trabalhc|Ensino superior sim Ensino Superio 1 1 [ 0 1
3 _interagdes Carlos Edt DISSERTACA sd0 escassos |Didtica sim Didatica 1 1 0 0 0
10 modelagei Carlos Rol DISSERTACA a presente di| Formagdio docente sim Formagéio Doce 1 1 1 1 1 1
11 a licenciat: Chateaub DISSERTAGA diante do fer|tecnologias, formagio de pri sim Tecnologias 1 1 1 0 1
12 |didlogo dic CIBELLE DI TESE a presente pididatica, interagio, forunsd Sim 1 1 [ 0 [
13 estudo das CRISTIANI DISSERTACA nesta pesqui|didatica, formagio docente, sim 1 1" 1 0 1
14 0 professo DENILSON TESE esta pesquisq formagdo docente, Cyberfor sim Formagéo Doce 1 1 1 0 1
15 tecnologia EDNA MA DISSERTACA o avango da t|Politicas Pablicas sim Paliticas Public 1 1 1 ) 1 1
16 a utilizagi Erica Ferr TESE i sim Didati 1 1 [ 0 [
17 cursade p FABIANA DISSERTAGA a presente dilformasdio docente sim Formagéo Dace 1 1" 1 0 1
18 uma propc Fernando DISSERTAGA este trabalhc|tecnologia, AVA, aprendizag Sim Tecnologias 1 1 [ 0 [
19 andlise da FLAVIA VE DISSERTAGA varias pesquilformasgo docente, tecnolog sim Formagéo Dace 1 1 1 0 1
20 0 uso de te FREDERIC! DISSERTAGA esta pesquis|Formagio docente sim Formagdo Doce 1 1 1 o 1
21| gesmoodlc GRIMALD( DISSERTAGA ferramenta g|Tecnologias sim Tecnologias 1 1 ] (] o
22 letrament JERONIM( DISSERTAGA desenvolven|Ensino superior sim Ensino Superio 1 1 1 0 1

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Tabela 6 - Contabilizacao tematicas — Papel do tutor, AVA,
Pratica pedagdgica, Pratica no ensino superior e Pratica na
educacao basica.

AY AZ BA BB BC BD BE BF
Pritica  Pratica
Temitica  no na
:Pritica  ensino  educagdo
~ | superii~ | basici
1 o 1

titulo resumo

- oT - -
apropriacd ADRIANA TESE a pesquisa de|
formagio ¢ Agnaldo ¢ DISSERTACE esta pesquisi|
interagdo ¢ ALBERTO | DISSERTACA nas leituras r
quem sou ALDRIN Cl DISSERTACA este trabalhc|
“o video cc ANA MAR DISSERTACA a presente pq
desenvolv ANTONIA DISSERTACA os conteddos|
"um estud ANTONIO DISSERTACA este trabalhc|
interagdes Carlos Edi DISSERTACA sdo escassos

modelage! Carlos Rol DISSERTAGS a presente di
a licenciati Chateaub DISSERTACA diante do fer|
didlogo dic CIBELLE DI TESE apresente pi
estudo das CRISTLANE DISSERTAGA nesta pesqui
0 professo DENILSON TESE esta pesquis;
tecnologia EDNA MA DISSERTACA o avango da
a utilizagdc Erica Ferr: TESE as dificuldad)
curso de pi FABIANA DISSERTACA a presente di
uma propc Fernando DISSERTACA este trabalhc|
andlise da FLAVIA VE DISSERTACA vérias pesquil
0 uso de te FREDERICI DISSERTACA esta pesquisd
gesmoodlk GRIMALD DISSERTACE ferramenta g
|letrament( JERONIM( DISSERTACA desenvolven|

>
*
b o HmHDODOoOOO KR OOoooo kKoot

b o ccococle eococorlocoraonrer
b mrrororRroOOR OO0 o0k KR Ol
N[EYRY TSN U U I e N Y S I S A K
b o ccocooleeocooalroceceaoalt
} » olrloororloooocolooekaeeorlt
L cccocoolococoooooloooroonsolt

.
z
bocoooookroo oo oo RO o

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.
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Tabela 7 - Contabilizagéo teméticas —Teses e Dissertagﬁes

apropriagi ADRIANA TESE a pesquisa d¢
formacio ¢ Agnaldo o DISSERTAGA esta pesquist
interagdo ¢ ALBERTO | DISSERTAGA nas leiturasr
quem sou ALDRIN Cl DISSERTAGA este trabalh|
“0 video cc ANA MAR DISSERTAGA a presente p(
desenvolv ANTONIA DISSERTA(,‘E 0s conteddos
"um estud ANTONIO DISSERTAGA este trabalnc
interages Carlos Edi DISSERTACA sdo escassos

<

Z

Z

<

K M
Pvahm Pmnca
’ Temitica
titulo resumo
wPritica ensino eduragm
- ~| superii | basic:
1 [ 1

modelager Carlos Rol DISSERTACA a presente di
a licenciati Chateaub DISSERTA(;E diante do fer|
didlogo dic CIBELLE DI TESE a presente pq
estuda das CRISTIANI DISSERTACA nesta pesqui
o professo DENILSON TESE esta pesquisi
tecnologia EDNA MA' DISSERTAGA o avango da t|
a utilizagic Erica Ferr TESE as dificuldad)|
curso de pi FABIANA DISSERTAGA a presente dj
uma propc Fernando DISSERTAGA este trabalhg|
| landlise da FLAVIA Vi DISSERTACE virias pesqui
o uso de te FREDERICI DISSERTACA esta pesquisi
gesmoodle GRIMALD( DISSERTAGA ferramenta g|
letramentc¢ JERONIM( DISSERTA(,‘E desenvolven|
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°
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Fonte:

Elaborado pelos autores, 2022.

Na etapa da sistematizagdo foi possivel verificar, conforme a

Tabela 7, que a quantidade de dissertagdes
corresponde a maioria dos trabalhos, no total de 74%.

Tabela 8 - Divisao dos trabalhos por natureza dos trabalhos

defendidas

NATUREZA DO TRABALHO

B Tese mDissertacao

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

A categoria formagao de professores abordada foi dividida

em formagao inicial e formagdo continuada.

A titulo de

conceitualizagdo, Aguiar (2023), em seu verbete no Grupo de
Estudos sobre DPolitica Educacional e Trabalho Docente da
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Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG),
apresenta o conceito de formagao inicial como “denominacdo
dada a formagao de docentes para o magistério da educacdo
basica que se efetiva em cursos de formagao de professores,
mediante um curriculo direcionado ao exercicio profissional”.
(Aguiar, 2023, p.1).

A formagao do professor que ensina matematica nesse estudo
nao se limita apenas ao professor/estudante de licenciatura em
matematica, abrange os trabalhos cuja pesquisa envolve a
formagao de docentes que podem trabalhar com a matematica e
realizam uma investigagdo no campo da matematica.

Pereira (2023), em seu verbete no GESTRADO/UFMG
observa que “A formacao de professores passou a ser comumente
dividida em duas etapas: a formagao “inicial” ou “pré-servico”, de
um lado, e a “continuada” ou “em servi¢o”, de outro.” (Pereira,
2023, p.1). Ressaltamos a importancia da contabilizagdo da
tematica formagdo continuada uma vez que segundo Silva,
Serrazina e Campos (2014) o processo de formagao continuada
permite que o professor reflita sobre a sua pratica, aprimorando
os recursos metodoldgicos além de aprimorar o entendimento do
processo de ensino e aprendizagem.

A Tabela 9 apresenta a divisao de trabalhos defendidos com a
tematica formacgao de professores.
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Tabela 9 - Divisao dos trabalhos com a tematica formacao de
professores

TEMATICAS DOS TRABALHOS

m Outras tematicas  ® Formacgao de professores

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

E possivel verificar que 65% dos trabalhos, ou seja, 42 em
numeros absolutos, discutem a formacao do professor. Assim
sendo, se fez necessario verificar qual porcentagem tratava da
formacgao inicial destes professores e qual tratava da formacao
continuada dos mesmos.

Tabela 10 - Divisao dos trabalhos com a tematica formagao
inicial e da continuada de professores

FORMACAO DE PROFESSORES

MInicial W Continuada B Ambas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.
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De acordo com o a Tabela 10, pode-se perceber que 31
trabalhos tratam da formacado inicial, 14 referem-se a formacao
continuada e 3 trabalhos discorrem sobre ambos os temas.

Segundo Serrazina (1999) o conhecimento do professor esta
continuamente desenvolvendo-se através da interacdo com a
Matematica no ambiente da sala de aula, com os alunos e em
outras experiéncias profissionais. Assim, o conhecimento dos
professores nao pode ser visto isoladamente das suas praticas e do
contexto educativo onde se inserem.

De acordo com Moreira e Manrique (2014) a formagao
continuada deve ser considerada uma exigéncia da atividade
profissional dos docentes e que nao deve ser vista como uma
forma de suprir as fragilidades decorrentes da formacao inicial. A
formacao inicial e continuada € fundamental para uma Educacao
Matematica transformadora.

A tematica Pratica Pedagdgica é definida por Bernstein (2000,
citado em Oliveira e Barbosa, 2012, p.9) como sendo “as relagdes
que ocorrem em um determinado contexto social para a
reproducao e a producdo de cultura. No ambito do contexto
escolar, € o locus onde ocorrem as relagdes entre professor e
estudantes para ensinar e aprender determinados conteudos”, e é
aqui retratada na Tabela 11.
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Tabela 11 - Divisao dos trabalhos com a tematica pratica
pedagoégica

TEMATICAS

m Praticas Pedagdgicas  mOutras Tematicas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Conforme a Tabela 11, os trabalhos que discorrem sobre a
pratica pedagogica correspondem a 46%, ou seja, 30 trabalhos em
numeros absolutos. Os outros 35 trabalhos tratam de outras
tematicas. Ao relacionarmos a quantidade de trabalhos que tratam
da formacgao de professores (65%), é possivel verificar que uma
parte desses trata da pratica pedagogica no curso de licenciatura,
e o aluno ¢é o futuro professor.

A Tabela 12 apresenta a quantidade de trabalhos das demais
tematicas identificadas em relacado ao total de trabalhos
analisados: Tecnologias Digitais e Educacionais, Planejamento,
Papel do tutor no ensino, Educac¢ao inclusiva, Avaliacdes e
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
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Tabela 12 - Divisao dos trabalhos com a tematica pratica
pedagoégica

® Total de trabalhos ® Quantidade de trabalhos por tematica

65

AVA 65

65

Papel do tutor no ensino 65
65

Educacdo inclusiva 65

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

A tecnologia é um termo usado para atividades de dominio
humano, embasadas no conhecimento, manuseio de um processo
e/ou ferramentas e que tém a possibilidade de acrescentar
mudancas aos meios por resultados adicionais a competéncia
natural, proporcionando, desta forma, uma evolugdo na
capacidade das atividades humanas, desde os primoérdios do
tempo, e historicamente relatada como revolugdes tecnoldgicas.
Ela também exerce grande influéncia no setor educacional. Alids,
a tecnologia da comunicagao saiu da drea militar e rapidamente
encontrou seu caminho no setor académico. O setor educacional
transforma rapidamente seus paradigmas quando necessita unir
tecnologia e educagao. (Neves, Branco, Fidalgo, 2017)

As tecnologias digitais e educacionais destacam-se com mais
de 50% dos trabalhos analisados. De acordo com Bairral (2015)”
Interagdo e comunicagdo sdo ambitos discursivos que se inter-
relacionam. Com o avango das tecnologias digitais, esses
dominios tém sido um dos focos de interesse na pesquisa
educacional, pelo seu potencial comunicativo, pelo rompimento
de barreiras fisico-temporais e pelos multiplos formatos com que
uma comunicagdo pode ser estabelecida” (Bairral, 2015, p. 285).

A temadtica Papel do Tutor no ensino abrange 24% dos
trabalhos, e reflete sobre a importancia do tutor na modalidade
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EaD, fator ressaltado em geral nos resumos analisados. De acordo
com Neves (2011) as mudancas vivenciadas na sociedade atual de
acordo com Harvey (1998), e diante da introdugdo das TDIC no
trabalho entende-se que é pertinente um melhor aprofundamento
sobre essa nova realidade e sobre como se processam as atividades
humanas. Nesse sentido, cabe uma reflexao sobre o modo como
esse profissional organiza seu trabalho na modalidade EaD, e em
que condigdes. Além disso, no contexto da flexibilizacdo do
trabalho, mediado pela tecnologia, como esse profissional relaciona
sua vida particular com a profissional? Qual a sua identidade como
profissional que nem sempre € reconhecido como professor, onde
na maioria das vezes é reconhecido como tutor? De que maneira se
estabelecem as relagdes entre sujeito, meios e objetos de trabalho?
Entende-se que essa tematica precisa ser aprofundada, no contexto
da formacdo docente, e emergiu como categoria nos estudos das
teses e dissertagdes relacionadas a formagdao do professor que
ensina matematica, talvez, pela proximidade da temaética
relacionada a EAD.

Resultados com valores baixos como os obtidos nas tematicas
Educacao Inclusiva e AvaliagOes, sao cruciais para que se tenha
uma referéncia da necessidade de desenvolver mais pesquisas
nessas 4areas, principalmente em se tratando da tematica
relacionada a formacgao do professor que ensina matematica.

Se faz necessario também refletir sobre o silenciamento de
alguns assuntos sobre a tematica, como por exemplo a escassez de
trabalhos e publicagdes sobre a educacao especial e/inclusiva na
perspectiva do professor de matematica da EaD.

Percebe-se que grande maioria dos estudos publicados se
originam da dependéncia administrativa publica. Pode-se pensar
que as politicas publicas voltadas para a pesquisa e educagao, em
ambito nacional, refletem diretamente na produgao académica e
cientifica. Nesse sentido, fica evidente a importancia de que haja
investimentos na producdao de conhecimento cientifico na
Institui¢des de Ensino Superior privadas, que em grande maioria,
ndo investem no eixo pesquisa, privilegiando o ensino e em
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alguns casos a extensao universitaria. Destaca-se que o no tripé
ensino, pesquisa e extensao todos os eixos sao importantes, e
neste caso, entende-se que é necessario investimentos em
pesquisas.

A andlise dos dados obtidos neste trabalho aponta para uma
real necessidade de que tanto a formacao inicial quanto a
formagao continuada de educadores matematicos sofram uma
séria reformulacdo em sua grade curricular, para que estes futuros
profissionais estejam aptos a lidarem com as adversidades da
educacdo, principalmente na perspectiva desta area de estudo que
¢ vista sob um viés tao negativo.

Fica evidente também a necessidade de se formar professores
autossuficientes em sala de aula, que possuam embasamentos
pedagdgicos,  preenchidos de  contetdos  especificos,
interdisciplinares e ricos em postura docente. Além disto, o
professor deve estar em constante reciclagem e atento as novas
correntes pedagdgicas, aos novos conhecimentos inseridos nas
plataformas da educagao, nas novas midias, na globalizacao das
tecnologias. Federal da Grande Dourados

CONSIDERACOES POSSIVEIS

A execugdao deste trabalho permitiu o mapeamento, a
quantificagdo e a andlise das teses e dissertagoes defendidas no
intervalo de tempo de 1991 a 2016 referentes a formacao dos
docentes que ensinam matematica e as educagao a distancia.

Foram realizados diversos recortes que permitiram a
construcao de uma andlise da problematica do assunto sob varias
perspectivas diferentes, que possibilitou: a identificacdo da
quantidade de trabalhos por tematica; a verificagao dos principais
autores utilizados nas produgdes académicas sobre o assunto; a
mensuracao do numero de trabalhos publicados por ano; a
percepcao  quantitativa de trabalhos por dependéncia
administrativa (publica ou privada).
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Dentre os aspectos que impactaram de forma negativa a
execucao deste trabalho, pode-se destacar a dificuldade na
compreensao do que é e como fazer uma pesquisa cientifica. Além
disso, muitas das obras disponibilizadas inicialmente no banco de
dados, foram perdidas em incéndios, devolvidas aos autores para
correcoes (que nao foram realizadas) ou perdidas nos acervos
posteriormente. Todas essas adversidades foram sinalizadas no
quadro de informagdes sobre as obras no anexo do relatério da
pesquisa realizada. Infelizmente, muitas obras ndo foram
localizadas na integra, o que dificultou a execugdo do trabalho, a
busca pelos trabalhos, foram feitas por meio de busca no dominio
publico, contatos telefonicos, e-mail enviados para os
bibliotecarios das IES e dos autores, importante destacar que
alguns autores recusaram em dar acesso ao trabalho.

Das 3.084 teses e dissertacdes analisadas, obteve-se 65
trabalhos que se relacionam com a formagdo e ensino de
matematica na EAD. Dessas 65, 7 tratam de formacgdo de
professores e pratica pedagogica, 35 tratam apenas da formacao
de professores e 23 tratam apenas sobre a pratica pedagogica.

Ao verificar as categorias recorrentes nos estudos realizados
sobre as tematicas, constatou-se que temas importantes como
avaliagOes, educagao inclusiva, sdo escassos. Nessa perspectiva,
destaca-se a necessidade de se realizarem pesquisas que
identifiquem quais sdo as causas desta escassez, ou seja,
compreender o porqué de se haver um silenciamento desse
assunto nas produgdes académicas relacionadas a formagao do
professor que ensina matematica e a EAD.

E imperiosa a necessidade de se coletar e analisar os dados
das pesquisas realizadas entre 2017 e 2022. As pesquisas
permitem que a ampliacdo do conhecimento e que a realidade
possa ser percebida a partir de novas perspectivas, ou seja,
permite ao pesquisador interpretar a realidade por meio de dados
cientificos. Ademais, de acordo Fiorentini (2005) para ser
professor de Matemadtica, é necessdrio mais que o dominio
conceitual e procedimental da Matematica. E preciso ser capaz de
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compreender os fundamentos epistemoldgicos, e sua evolugao
histérica, bem como, dar conta da relacao da Matematica com a
realidade. E neste contexto, entende-se que é premente que sejam
realizadas pesquisas relacionadas a formagao inicial e continuada
dos professores que ensinam matematica.
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CAPITULO 2 - OFERTA DO MIF 107 -
INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO AO
CURRICULO OFERTADAS PARA OS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UFOP

Dra. Inajara de Salles Viana Neves
Dra. Biancca Nardelli Schenatz
Lucas de Vasconcelos

Pauline Neiva Faria

PREAMBULO

O Capitulo 2 deste trabalho tem como origem uma proposta
investigativa voltada a andlise critica da implementacao de um
componente curricular especifico — o Mddulo Interdisciplinar de
Formagao (MIF) 107 — no contexto da politica institucional de
formacao de professores da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). A partir da promulgacio da Portaria n°
34/2019/PROGRAD, que estabeleceu diretrizes para a criagao e
gestdao dos MIFs nos cursos de licenciatura da universidade,
tornou-se necessdrio compreender como esses moddulos vém
sendo ofertados e quais impactos efetivos tém produzido na
formagao inicial docente, sobretudo no que diz respeito a
integracao das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao
(TDIC) ao curriculo.

Esse capitulo mantém-se fiel a natureza aplicada da
investigacao de origem, adotando uma estrutura que privilegia o
levantamento e a sistematiza¢ao de dados empiricos relacionados
as edi¢oes do MIF 107 nos anos de 2021 e 2022. Em vez de recorrer
unicamente a revisao teérica sobre curriculo e tecnologias digitais,
a analise parte diretamente das producdes discentes, permitindo
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identificar o alcance dos objetivos propostos pelo moédulo, as
metodologias utilizadas, os produtos educacionais desenvolvidos
e as percepgoes dos(as) estudantes sobre sua prépria formacao.

A estrutura do capitulo, portanto, foi concebida para
acompanhar o percurso analitico da pesquisa: inicia-se pela
contextualizacao legal e institucional do MIF 107, seguida da
descricao dos procedimentos metodoldgicos adotados na coleta e
tratamento dos dados, culminando na exposi¢ao dos resultados e
nas discussdes sobre os desafios e potencialidades da integragao
curricular das TDIC no ensino superior. Optou-se por manter
uma linguagem clara e objetiva, sem prejuizo da profundidade
critica necessaria a abordagem do tema.

Por ter como referéncia uma politica publica institucional e
seus desdobramentos concretos em cursos de formacgao docente,
este capitulo também busca promover o didlogo entre os
principios orientadores do MIF e os desafios reais enfrentados
pelos licenciandos em suas trajetorias formativas. Com isso,
oferece-se ao leitor ndo apenas uma analise pontual de uma
experiéncia curricular inovadora, mas também subsidios para
reflexdes mais amplas sobre a articulacdo entre inovagao
pedagogica, politica educacional e formagdo docente no Brasil
contemporaneo.

Assim, este capitulo cumpre uma fungdo estratégica dentro
da obra: ao tratar de uma experiéncia institucional recente e
concreta, ele permite observar como as diretrizes de formacao
docente sdao operacionalizadas na pratica universitaria,
especialmente no que se refere ao uso pedagogico das tecnologias
digitais em contextos interdisciplinares. Espera-se, com isso,
contribuir para o aperfeigoamento das politicas de formagao de
professores, bem como inspirar outras instituigdes a repensarem
suas estratégias curriculares diante das exigéncias da cultura
digital.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Muitas mudangas palpaveis tém corrido em meio académico
no que diz respeito a formagao docente, (como por exemplo, o
advento da RESOLUCAO N¢ 2, DE 1¢ DE JULHO DE 2015 e da
PORTARIA N°® 34/2019/PROGRAD, DE 02 DE MAIO DE 2019?), as
quais nos remetem a questionar: A universidade esta preparada
para atender as exigéncias propostas pela resolucdo e pela
portaria? Os objetivos estabelecidos pelas normas tém sido
alcangados? Qual o perfil do futuro professor? Como a adogao
destas ferramentas pedagogicas tém impactado a formacgdo
docente? Ainda, os proprios docentes estdo buscando esse
conhecimento aprofundado? Estdao conscientes dos desafios
presentes e vindouros?

Na busca destas respostas, o presente trabalho analisou as
ofertas do MIF 107 - Integracdo das Tecnologias Digitais da
Informacgao e Comunicacgao ao Curriculo nos anos de 2021 e 2022
contemplaram o proposto pela Portaria PROGRAD de n® 34 de 02
de maio de 2019, no que diz respeito a formacao de docentes nos
cursos de licenciaturas. O Conselho Universitario da UFOP (2022)
define um MIF como:

O Moddulo Interdisciplinar de Formacdo é um componente curricular
concebido pela Subcamara de Licenciaturas, com base em resultados de
pesquisa realizada por Pires (2015) sobre a formacdo de professores.
Almeja-se com ele, contribuir para a construgao institucional de uma
concepgao de formagao de professores, bem como de um espaco curricular
para a concretizagdio de praticas interdisciplinares, coletivas e
colaborativas. O MIF vai ao encontro do que preconizam os debates
contemporaneos e as atuais politicas sobre formagao de professores no
Brasil. Visa ao fortalecimento das identidades profissionais do professor,

! “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.”

2 “Estabelece o regulamento para a implementagdo e gestao dos Moddulos
Interdisciplinares de Formagdo (MIF) no ambito da Politica Institucional de
Formacao de Professores da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).”
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nas suas dimensOes individuais e coletivas. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE OURO PRETO, 2022, p.45).

O objetivo central da pesquisa, foi o de analisar se os
objetivos da Portaria PROGRAD de n® 34 de 02 de maio de 2019,
foram contemplados nas ofertas do MIF 107 - Integracdo das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao ao Curriculo
nos anos de 2021 e 2022. E os objetivos especificos forma os
seguintes: Identificar o perfil dos estudantes que se matricularam
no MIF 107, no ano de 2021 e 2022, por meio da participagao da
pesquisa inicial e férum de apresentacdo disponibilizados no
inicio da Unidade I. Verificar por meio dos registros realizados no
Férum da Unidade I, em que medida os debates contemporaneos
sobre as atuais politicas relacionadas a formacao de professores
no Brasil, visando o fortalecimento das identidades profissionais
do professor, nas suas dimensodes individuais e coletivas foram
contemplados nas discussdes dos estudantes e identificar os
limites e as possiveis potencialidades do MIF registrados na
avaliacdo realizada pelos estudantes relativa a oferta do modulo.
Para que seja possivel compreender o percurso da investigacao,
serdo apresentados os aspectos metodoldgicos da investigagao.

METODOLOGIA

Este trabalho de pesquisa se dd na perspectiva de uma
abordagem metodoldgica qualitativa, considerando as orientagdes
de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), no que concerne a
pesquisas qualitativas. Pretende-se nesta investigagao realizar
estudos diversos sobre a tematica da formagao docente, tais como:
politicas institucionais, identidades profissionais do professor,
praticas pedagogicas na educacdo basica, planejamento e
avaliacdo educacional, tecnologias e ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), tempo de trabalho, entre outros termos e
conceitos.
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O desenvolvimento desta pesquisa estd estruturado em trés
eixos sucessivos complementares: primeiramente sera realizado o
aprofundamento tedrico acerca do tema, objetivando
fundamentar o bom desenvolvimento do segundo momento, ou
seja, a verificacdo no ambiente virtual de aprendizagem AVA na
Plataforma Moodle, os registros efetuados pelos estudantes que
cursaram o MIF 107 nos anos de 2021 e 2022. O terceiro momento
sera finalizado, com a elaboragao do relatdrio da pesquisa com os
resultados encontrados.

O processo de andlise de dados nesta pesquisa foi dividido
em trés etapas: coleta, mineragao e interpretagao. Ou seja, em um
primeiro momento, se fez necessario realizar a coleta de todos os
dados disponibilizados na plataforma moodle do MIF 107,
considerando tanto as turmas da modalidade presencial quanto
das turmas da modalidade EaD (ensino a distancia).

Em um segundo momento, ocorreu o tratamento/mineracao
dos dados considerados relevantes, no intuito de se identificar
padrdes e tendéncias, compreender os aspectos e nuances
envolvidos na oferta e desenvolvimento do MIF 107, e outros
aspectos relevantes para a pesquisa. Por fim, para que os dados
fossem aplicaveis e serem utilizados enquanto produgao
cientifica, foi necessario transforma-los em informagdes claras e
compreensiveis.

Vale destacar que a primeira oferta do MIF 107 se deu no
primeiro semestre do ano de 2020 exclusivamente para os Cursos
de Licenciatura presenciais da UFOP, entretanto, devido a
Pandemia do COVID/19, o componente curricular foi
efetivamente ministrado no primeiro semestre do ano 2021,
durante o Periodo Letivo Especial/PLE. Além disso, a primeira
oferta do modulo para os Cursos de Licenciatura EAD foi
realizada no segundo semestre de 2022.
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Contextualizacao tedrica da investigacao

A Resolugao de N° 2 de 1° de julho de 2015 legisla sobre a
formagao inicial em nivel superior para cursos de licenciatura, cursos
de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura, além de legislar para a formacao continuada, definindo
Diretrizes Curriculares Nacionais. Para tal sao ponderadas, além de
outras legislagdoes que dispoem sobre o tema, diversas consideragoes
para disposicao das diretrizes, articulando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior,
e as para a Educagao Basica.

Dada a abrangéncia e complexidade da educacao de modo
geral, frisando a educacdo escolar, a resolugdo trata como
indispensavel para o projeto nacional da educacdo brasileira a
consolidagdo de normas para formacdo de profissionais do
magistério para educacdo basica. Alguns dos principios norteadores
para a base comum nacional para formacao iniciada e continuada
sao o trabalho coletivo, compromisso social, a solida formacgao
tedrica e a interdisciplinaridade. A docéncia é tratada como agao
educativa e como processo pedagogico intencional e metddico, onde
a construgdo de conhecimentos e socializagao estdo relacionados no
constante didlogo entre diferentes visdes de mundo.

Essas diferentes visdes de mundo podem ser caracterizadas
como a subjetividade dos sujeitos que dao vida ao curriculo
escolar — conjunto de valores propicio a produgado e socializagao
de significados no espago social, possibilitando a construcao da
identidade sociocultural do educando. O curriculo e a
organizagdo/gestao e projetos de formacdo das instituicdes de
ensino devem ser contextualizados de acordo com as
caracteristicas dos discentes que instituem a vida na escola,
possibilitando, dentre outros, reflexdes sobre relagdes entre a vida,
o conhecimento e a cultura.

Sendo a educacao um direito humano fundamental nao
apenas pela educa¢ao em si, mas também como uma mediacdo
para efetivagdo do conjunto dos direitos humanos reconhecidos
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pelo Estado brasileiro, o profissional do magistério tem papel
importante no projeto nacional de educagdo basica. Isso fica
perceptivel ao se analisar o pardgrafo segundo do artigo segundo
da Resolugao N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, que estabelece que:

No exercicio da docéncia, a agao do profissional do magistério da educagao
basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de solida formagao, envolvendo o dominio e manejo de contetidos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes, contribuindo
para ampliar a visao e a atuagao desse profissional. (BRASIL, 2015, p. 3)

O artigo 3° da resolucdo define que a formacao inicial e
continuada se destina a preparagao e ao desenvolvimento de
profissionais para a docéncia na educagao basica em todas suas
etapas (Educagao Infantil. Ensino Fundamental e Ensino Médio
em todas suas modalidades: regular, Educacao de Jovens e
Adultos, Educacao Especial, Educagao Profissional e Técnica de
nivel Médio, Educacao Escolar Indigena, Educagao do Campo,
Educagao Quilombola e Educagao a Distancia), fazendo com que o
profissional do magistério compreenda e contextualize educagao e
educagdo escolar, buscando assegurar a produgao e difusao de
conhecimentos. No que diz respeito a educagao contextualizada,
essa se efetiva através de processos pedagdgicos, entre discente e
docente, articulados nas dreas de conhecimento especificos e/ou
interdisciplinar e pedagogico.

Sao definidos principios para formagao de profissionais do
Magistérios, dentre os quais podemos destacar a articulagao entre
teoria e pratica no processo de formagao docente, que se da por
meio da vinculagdo entre institui¢ao de ensino superior e sistema
de educacao baésica, que se da também através da insercao dos
estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacgao basica da
rede publica de ensino, “espaco privilegiado para a praxis
docente”, sendo que o artigo 5° da Resolugao N° 2, DE 1° DE
JULHO DE 2015 estabelece que:
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Art. 5° A formagao de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concep¢ao de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao
da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das institui¢des educativas da educacdo basica e
da profissao, para que se possa conduzir o(a) egresso(a): [...] VI - ao uso
competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagégica e a ampliagdo da formagao cultural
dos(das) professores(as) e estudantes; (BRASIL, 2015, p. 6)

Visando contemplar o 5° inciso do art. 5° o MIF 107 é
ofertado nos cursos de licenciatura da UFOP, cujo plano de ensino
consta que os objetivos sao discutir a inser¢ao das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) em espagos
escolares e nao escolares, conhecer novas formas de organizagao
do trabalho pedagdgico tendo em vista a presenca das TDIC nos
espagos escolares e nao escolares, proporcionar e promover o uso
de diferentes linguagens em contetdo do ensino fundamental e
médio, e conhecer, analisar e propor praticas pedagogicas
utilizando as TDIC.

Em concordancia com a Resolugao de n® 2 de 1° de julho de
2015, a Portaria n°34/2019/PROGRAD estabelece os critérios para
o desenvolvimento dos MIF’s, que devem privilegiar a andlise de
problemas e desafios educacionais concretos por meio das
atividades desenvolvidas no moddulo, estimulando a construgao
de estratégias para enfrentar esses problemas.

CONTEXTO HISTORICO DA IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO A DISTANCIA (EAD) NO BRASIL E SEUS
CONTRAPONTOS AO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
(ERE)

Neste primeiro momento sera realizada uma revisao de
literatura que aborda temas que contemplam o desenvolvimento
deste trabalho. Nao ha como compreender, debater e refletir sobre
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os dados sem antes contextualizar o MIF 107 e sua relacao com a
histéria do EaD e sem “fechar os olhos” para a pandemia do
covid-19, que impactou negativamente a educagao e trouxe a tona
discussdes sobre o acesso a educacdo e o uso das TDICs na
perspectiva escolar.

Assim sendo, neste item, serd discuta a implementacdao da
Ead no contexto brasileiro (considerando que a oferta do MIF 107
foi feita nesta modalidade de ensino), reconhecendo-a como
importante politica publica que trata do acesso a educagao; além
de contemplar temas educacionais contemporaneos, como € o
caso do uso do ERE entre 2020 e 2021.

A formacao e o trabalho docente foram pautas constantes
nos foruns de discussdes dos(as) alunos(as) do MIF 107. Alguns
discentes concordaram com a ideia de que muitas das vezes, a
sociedade incube a educacdo, leia-se o(a) professor(a), de ser a
responsavel pela transformacao social. Neste sentido, a oferta de
uma educagdo de qualidade colocaria fim as diversas mazelas
sociais: corrupgao, violéncia, desigualdades etc.

Quando este assunto surge, as discussdes sempre tentam
chegar a raiz do problema: Por que a educacdo nao tem
funcionado? Quais sao os obstaculos que impedem a oferta de um
ensino de qualidade? No que a escola e a comunidade escolar,
como um todo, tém falhado?

Em muitas das vezes, os agentes sociais apontam a ma
formagao dos professores como o “grande mal” causador de
problemas no processo de ensino e de aprendizagem. Seguindo
esta linha de raciocinio, em um primeiro momento, se faz
necessario refletir sobre como o professor é acolhido em meio
académico e como sua formagao ocorre.

Neste sentido, neste topico, contextualizaremos como a
adogdo de politicas publicas, principalmente aquelas relacionadas
a EaD, enxergaram na formacao de professores, uma
possibilidade de suprir a caréncia desses profissionais,
impactando também a qualidade da educacao basica.
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Ao contextualizarmos e compreendermos o passado,
podemos assimilar o presente e imaginar o futuro. Nesse sentido,
urge a necessidade de aprofundarmos as discussdes dos alunos a
respeito do ensino na modalidade EaD, uma vez que o proprio
MIF 107 foi ofertado dessa forma, tanto para os alunos da
educagao presencial quanto para os alunos do ensino a distancia.

A formagao de docentes, na perspectiva brasileira, passou
por transformacoOes de diferentes naturezas e, entre um projeto e
outro, melhorou significativamente quando se pensa na
ampliacao do acesso a Educacdo Superior através de politicas
publicas que incentivam o ingresso na carreira da educagao.

As politicas publicas correspondem as agdes governamentais
que agem diretamente ou por meio de terceiros na solugao de
problemas ou para suprir as caréncias, mazelas e demandas dos
cidadaos. E ciente a todos que o estado, em sua totalidade,
reconhece suas falhas e caréncias, ou seja, percebe que em sua
gestdo, alguns cidaddos sao marginalizados e nao possuem seus
direitos assegurados. Quando o estado toma ciéncia dessas
falhas, ele cria agoes e medidas para que estas sejam corrigidas.

Para compreender as nuances das politicas publicas voltadas
para a educagao superior no Brasil, se faz necessario o regresso ao
contexto no qual a educacgao brasileira surgiu e como essa se
desenvolveu ao longo da histdria.

Durante o Periodo Imperial (1822-1888) Dom Pedro ja
realizava articulagdes referentes a oferta educacional. Segundo
Silva e Souza (2001):

Ao assumir o reinado no Brasil Dom Pedro I, inicia uma nova etapa para a
sociedade brasileira com a criagdo de institui¢des voltadas para o
fortalecimento da cultura escolar, cravando a entrada do Brasil em um
processo de modernizacdo e urbanizagdo com a fundagdo de escolas
técnicas, de universidades, faculdades, do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro e o Jardim Botanico entre outras. Essas institui¢des contribuiram
de maneira significativa para a expansao do ensino e da pesquisa em nosso
pais. (Silva e Souza, 2011, p. 70).
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A partir disso, surgiram leis que regulamentavam diversos
pontos importantes para o funcionamento da educagao em todo o
pais e, com a Constituicao de 1824, a educagdo passou a ser um
direito assegurado no artigo 179. E importante observar que nessa
época, ja havia caréncia de profissionais capacitados para exercer
o cargo. Assim sendo, foi adotado o método lancasteriano para o
ensino, que consistia em uma educagao para muitos com poucos
recursos. Em outras palavras, o governo queria ensinar um maior
numero de alunos, usando pouco recurso, em pouco tempo e com
qualidade. Nesse modelo, um aluno treinado ou mais adiantado
deveria ensinar um grupo maior de alunos. Ou seja, em muitos
dos casos, um aluno “esperto” é quem era o professor.

Ja no inicio do século XX, a educagdo no Brasil assumia um
carater moralista que objetivava proporcionar uma “estabilidade”
do bem-estar social e o desenvolvimento da na¢do. De acordo com
Silva e Souza (2011):

A politica educacional comecava a ganhar forca a medida que o Estado
formulava a construgdo dos grupos escolares em locais de destaque na
cidade, que exibia essa nova concepcao de instrucao escolar, mobilizando a
vida da sociedade que se encontrava no seu entorno. As relagdes de
trabalho do professor passaram por profundas mudangas, acreditava-se
que naquele momento de fato se fortaleciam as bases para a implantagao
do Sistema Educacional Brasileiro e o fortalecimento da cultura escolar.
(Silva e Souza, 2011, p.73)

Além disso, a partir desse momento, houve uma mudanga
dos métodos educacionais a serem adotados, uma vez que o
estado passou a reconhecer a importancia da formagao dos
profissionais que exerceriam o cargo de professor. Silva e Souza
(2011) relatam que:

O governo brasileiro assume o método intuitivo para conduzir a escola
modelo que se expandia cada vez mais, era preciso formar professores para
atuar com essa nova concepgao de ensino, “nao bastava, contudo, ensinar:
era preciso ensinar”, de acordo com a Pedagogia dos processos intuitivos2 .
Ou seja, estava posto os dois pilares da educagdo paulista: implanta¢ao do
método intuitivo e a formagao dos educadores. (Silva e Souza, 2011, p.73)
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Ou seja, urgia a necessidade de se expandir os sistemas
nacionais de ensino por meio da capacitagdio de novos
profissionais. Durante a era Vargas (1930-1945) a educagao ainda
era um problema e com a Ditadura Militar (1964-1985) a escola
passou a ser um ambiente fiscalizado que atendia as diretrizes dos
militares e seguia rigorosamente toda a ideologia desse grupo.

Apdés a redemocratizagdo e com a promulgagio da
Constituicdo de 1988, muitos aspectos da educagdo sofreram
mutagdes, no entanto havia muitos problemas antigos bem
conhecidos como, por exemplo, a falta de mao de obra qualificada
para o exercicio da profissao de educador.

E nesse sentido que se insere a necessidade de se ofertar o
ensino superior para os brasileiros que preencheram essa lacuna
das caréncias de professores. De certa forma, a EAD (educagao a
distancia) serviu como ferramenta para que novos profissionais
pudessem se capacitar e ingressar no setor educacional. De acordo
com Matias-Pereira (2008):

A educacdo a distancia (EaD), na sua esséncia, € um sistema tecnoldgico
de comunicagdo bi-direcional (ARETIO, 1986, 1996, 1997). Trata-se, em
geral, de uma educagao disponibilizada para um grande ntmero de
pessoas. Essa forma de educagdo substitui a interagdo pessoal entre
professor e aluno na sala de aula, como meio preferencial do ensino, pela
agao sistematica e conjunta de diversos recursos didaticos e pelo apoio de
uma organizacdo e tutoria que propiciam a aprendizagem auténoma dos
estudantes. Sustenta aquele autor, ao tratar do aspecto bidirecional da
comunica¢do nos cursos de EaD, que essa relacdo dialdgica, interativa
entre o professor-tutor e seu aluno, se apresenta como um fator essencial
para o sucesso dos cursos de graduagao e pds-graduagao na modalidade
a distancia. (Matias-Pereira, 2008, p.45).

Os avancos tecnologicos permitiram o desenvolvimento de
novos métodos pedagogicos, que encurtaram distancias, e
possibilitaram aos alunos das diversas dreas geograficas
ingressarem no ensino superior. Nesse sentido, percebe-se a
importancia da criacao e adogao de politicas publicas voltadas para
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a educagao superior, uma vez que essa sempre foi vista como um
“problema” repassado de governo a governo ao longo da histdria.
A Constitui¢ao de 1988 definiu no Art. 2005. que “A educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. Este artigo serviu de
base legal para leis regulamentadoras da EAD, que seriam
promulgadas posteriormente, como observa Matias-Pereira (2008):

As bases legais para a modalidade de educacdo a distancia foram
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996 -, que foi regulamentada pelo Decreto n°.
5.622, de 2005 (publicada em 20.12.05). Assim, encontram-se em estruturagao
novas politicas publicas de educagdo a distancia no Brasil, tendo como
referéncia a regulamenta¢ao da EaD (Decreto n®. 5.622, de 2005) e a criagao
da Universidade Aberta do Brasil. A criagdo da UAB permitiu a abertura de
editais para implantar centenas de pdlos nos municipios do pais, bem como a
priorizacao da utilizacdo da EaD como principal ferramenta para a formacao
de professores em todo o territério nacional e o fomento a pesquisa na
referida area. (Matias-Pereira, 2008, p.45).

Percebe-se entdo, que trés fatos impulsionaram a EaD no
Brasil: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n®.
9.394, de 20 de dezembro de 1996; a regulamentagao da EAD
(Decreto n®. 5.622, de 2005) e a criacao da Universidade Aberta
do Brasil.

A EAD democratiza o acesso publico e gratuito a
universidade, principalmente para professores e profissionais da
area da educagdo, que necessitam dar continuidade a sua
formacao, seja por meio de cursos de capacitagao, de reciclagem,
ou até mesmo pela licenciatura e graduagdo. Esses profissionais
anseiam pelo aperfeicoamento do exercicio da profissao.

Ressalta-se que muitos individuos residem em locais onde
nao ha oferta de tais cursos de forma presencial, sendo a EAD
uma possibilidade de ingresso e formagdes desses. E fato que as
dimensodes continentais do Brasil, muita das vezes inviabiliza nas
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questoes de infraestrutura, locomogao e acesso do aluno ao espago
fisico da universidade, sendo assim, o modelo EAD de ensino
consegue vencer este paradigma e facilitar o acesso do aluno. De
acordo com Tonini e Silva (2015):

A educagdo a distancia tem sido uma estratégia largamente utilizada pelo
Ministério da Educag¢do brasileiro a fim de viabilizar a formagéo
continuada de professores da educacido basica em todo o pais, sobretudo
quando se leva em consideracdo as dimensdes do pais, a quantidade de
pessoas a serem formadas (especialmente fora dos grandes centros urbanos
e das regides mais desenvolvidas do pais), a infraestrutura fisica disponivel
e o nimero de educadores com capacidade para operacionalizar esse
processo. Tais projetos contam com soluges criativas e materiais didaticos
(impressos ou eletronicos) de alta qualidade, viabilizados pela estreita
cooperagao entre institui¢des de ensino, governos estaduais e municipais.
(Tonini e Silva, 2015, p.52-53).

E importante salientar que as politicas publicas possuem sim
iniimeros problemas e obstaculos a serem vencidos, no caso da
EaD, podemos destacar a falta de mao de obra especializada para
trabalhar em EaD, a dificuldade de acessar aos polos, a falta de
fiscalizagdo dos recursos e a desigualdade de acesso a internet da
populagao brasileira. Contudo, esses obstaculos nao diminuem a
importancia das politicas publicas. Tonini e Silva (2015) destacam
também, outros problemas:

[...] (1) precaria formacdo dos professores da rede publica; (2) dificuldades
econdmicas, institucionais e geograficas que os docentes enfrentam para
investir na sua formagdo continuada; (3) o desconhecimento das
possibilidades da educagao a distancia como potencializadora do processo
de capacitagao e socializagdo do conhecimento; (4) a falta de intimidade
com as midias e novas tecnologias como recurso pedagdgico no ambiente
virtual; (5) resisténcia na utilizagdo das midias para o desenvolvimento de
projetos e para a solugdo de problemas comuns dentro da escola e da
comunidade; (6) apego as metodologias tradicionais de ensino, em sua
grande maioria dependente do ensino presencial e (7) falta de
planejamento, habito, tempo e disciplina para dedicarem-se as exigéncias
dos cursos. (Tonini e Silva, 2015, p.53).
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No entanto, de certa forma, o estado reconheceu tais
obstaculos e articulou outras medidas para que a politica publica
encontrasse seu fim. Ainda de acordo com Tonini e Silva (2015):

Ciente dessas limitac¢des, o governo federal, através da SEED (Secretaria de
Educagdo a Distancia do Ministério da Educagdo), tem investido, nos
altimos anos, consideraveis recursos voltados para a ampliacdo do acesso
as TICs no ambito da escola publica, notadamente através da EaD. Os
programas de inclusao digital, as interfaces com a TV-Escola, a instalagdo
de laboratérios conectados a rede mundial de computadores, a
implantagdo de redes de educagao a distancia, a produgao de contetidos,
programas educativos em diferentes midias e niveis de ensino, a criagao de
parcerias entre secretarias de educacdo (estaduais e municipais) e
institui¢des de ensino superior, a capacitagao de profissionais para a gestao
e o uso critico e criativo dessas tecnologias, sao exemplos de agdes que vém
sendo desenvolvidas em diversas regides do pais ha mais de uma década.
(Tonini e Silva, 2015, p.53).

Nesse sentido, pode-se compreender a necessidade de se
avaliar todo o processo da implementacdo de uma politica
publica: nem sempre tudo sai de acordo com o planejado e, as
vezes, sao necessarias adaptagoes e redirecionamento das metas e
dos objetivos.

A criacdo da UAB (universidade aberta do Brasil), por
exemplo, possibilitou a oferta da educacdo a distancia para
profissionais da educagao que desejam uma formacgao continuada.
De acordo com Matias-Pereira (2008):

O programa Universidade Aberta do Brasil (regulamentado pelo Decreto
n® 5800, de 08 de junho de 2006), propde-se a disponibilizar 80 mil vagas
em 2007 em cursos de graduagdo, especializagdo e aperfeicoamento na
modalidade de educagéo a distancia. Os cursos estdo sendo ofertados em
297 municipios pelas 47 IFES que decidiram colaborar com a UAB; destas,
36 sdo universidades e 10 sdao CEFETSs e uma é uma institui¢ao de pesquisa,
a FIOCRUZ, que, em 2007, oferecera dois cursos especializados em muitos
municipios brasileiros. (Matias-Pereira, 2008, p.51).

Observa-se aqui a importancia desses projetos para a
democratizagdo de acesso, da expansao da oferta de vagas e da
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interiorizagdo do ensino publico superior para todos os cidadaos
brasileiros. Percebe-se que, no Brasil, os desafios que permeiam a
EaD, em grande parte, tém suas raizes na exclusdo social e
exclusao digital, que sdo reflexos das desigualdades sociais que o
pais enfrenta.

O ensino por meio da EaD se torna um grande aliado na
transformacao da educagdo no pais, ao passo que estabelece
enquanto catalisador da inclusao social, uma vez que permite a
muitos individuos, até entdo marginalizados, o ingresso em um
curso superior, contribuindo assim ndao sdé para o seu
desenvolvimento enquanto cidaddo e profissional, mas também
como um agente transformador da realidade social brasileira.

A educagao se faz tdo necessaria em nossa sociedade porque
permite o crescimento e desenvolvimento econdmico do pais,
além de contribuir para a formagao cultural e ética do individuo.
No entanto, ainda ha uma discrepante desigualdade social que
impossibilita muitos individuos de usufruirem de um ensino de
qualidade, alguns dos fatores que podemos citar como causas
dessa desigualdade sao as condigdes sociais do individuo, como a
baixa renda e a marginalizagdo social. Portanto, as politicas
publicas voltadas para a educagao, principalmente em relagao ao
ensino superior sio tdo importantes. E ciente a todos que o Brasil
possui altos indices de evasao escolar e, muitas das vezes, quando
o aluno conclui o ensino médio, ndo consegue acessar o ensino
superior e realizar sua ascensao no mercado de trabalho.

E importante atentar ao fato de que para que a politica
publica atinja ao seu fim, é preciso que ela atinja objetivos e metas
concretas e palpaveis, cumprindo assim seu papel na sociedade
de assegurar o direito constitucional a educagao a todos.

Tonini e Silva (2015) percebem que ha alguns requisitos a
serem atendidos para que a oferta da EAD nas UAB seja realizada
de forma plena e segura:

[...] o sistema UAB assegura o fomento de determinadas agdoes de modo a
assegurar o bom funcionamento dos cursos, a partir de cinco pilares
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estratégicos: (1) expansao publica da educagao superior, considerando os
processos de democratizagao e acesso; (2) aperfeicoamento dos processos
de gestao das instituicdes de ensino superior, possibilitando sua expansao
em consonancia com as propostas educacionais dos estados e municipios;
(3) avaliagao da educagao superior a distancia tendo por base os processos
de flexibilizacdo e regulagao implantados pelo MEC; (4) estimulo a
investigacdo em educacgdo superior a distancia no Pais e (5) financiamento
dos processos de implantagao, execugao e formagao de recursos humanos
em educagao superior a distancia.

Mais do que apenas oferecer um curso EAD a populagao, se
faz necessario todo o suporte e a andlise do processo de instalacao
e de desenvolvimento do mesmo. Nao € apenas ofertar os cursos,
mas sim realizar a¢Oes reais que possam garantir a continuidade
desse ensino e avalid-lo constantemente, objetivando sempre a
melhoria do mesmo.

Observa-se que o avanco de novas tecnologias e midias digitais,
sobretudo no setor da comunicagao, associado a "velha" necessidade
de formacao e capacitagao de profissionais da educacao, resultaram
na viabilizacdo da educacao a distancia no Brasil.

O uso intensivo das Tecnologias da Informacao e Comunicagao
(TICs) no cotidiano escolar, modificou o processo de aprendizagem
permitindo que esse pudesse se dar de forma continuada,
capacitando o aluno a aprender em qualquer hora e lugar.

A EaD apresenta-se como aliada no contexto desse novo
paradigma, uma vez que encurta as distancias geograficas e permite
a atualizagao constante das informagdes por meio da Internet.

Dessa forma, pensar e implementar politicas ptblicas voltadas
para essa problematica se faz muito importante, uma vez que essas
permitem a democratizagao do acesso a universidade, flexibiliza os
sistemas de estudo; fomenta a producao de materiais e pesquisas,
garante a qualidade do ensino-aprendizagem e possibilita a oferta de
uma educagao cidada. Nesse sentido, a implementagao do MIF 107
se faz extremamente necessario para a produgao de conhecimento na
perspectiva académica, uma vez que:
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As tematicas a serem desenvolvidas nos médulos serdao propostas pelos
professores ou grupo de professores e submetidas ao grupo de trabalho
gestor do MIF para andlise e aprovagao. A partir da escolha das tematicas,
os professores deverdao buscar estratégias para o desenvolvimento do
trabalho interdisciplinar, coletivo e colaborativo. Com foco na formagao
pedagogica do professor, as tematicas devem contribuir para o
fortalecimento da profissionalidade docente e da identidade profissional
institucional do professor da UFOP. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
OURO PRETO, 2022, p.46).

As universidades que ofertam a EAD, de certa forma, agregam
novos talentos ao mercado de trabalho educacional e exploram os
beneficios oriundos do uso pedagégico das tecnologias digitais. E
por isso que se faz tdo necessdria a harmonia do Estado com a
sociedade, de forma que essa relagao, seja capaz de construir
politicas publicas de educagdo que sejam consistentes em seus
aspectos, de forma que o ensino seja de qualidade para a populagao,
independente da modalidade de ensino.

Como visto anteriormente, a adocao da modalidade de
ensino na perspectiva da EaD impactou significativamente na
formagao de professores e nas praticas pedagdgicas, ou seja, ela
abriu novos horizontes e possibilitou a abertura de um leque de
novas possibilidades de aprender e ensinar.

Mais uma vez, faremos um pequeno regresso na historia da
implementacao da EaD no contexto brasileiro para conseguirmos
refletirmos seu uso tanto no dia a dia quanto em periodos
atipicos. Assim sendo, neste topico, refletiremos sobre as nuances
que envolvem a adogao do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na
pandemia da COVID-19 e a formagado inicial/continuada dos
professores em contexto pandémico.

E evidente que o processo educacional requer
aperfeicoamento e monitoramento constantes, o que significa que
os profissionais da educacdo necessitam de instrumentos e
ferramentas eficazes para melhor posicionar o seu trabalho
docente.
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No entanto, muitos professores nao utilizam as Tecnologias
Digitais da Informag¢dao e Comunica¢ao como ferramentas em seu
cotidiano escolar, seja por resisténcia, dificuldade em adapta-las
ou até mesmo por desconhecimento das mesmas.

E ciente a todos que a pandemia de Covid-19, causada pelo
virus SARS-CoV-2, também conhecido como “Novo
Coronavirus”, repercutiu e ainda repercute nao apenas no campo
da satde em escala global, mas também impactou e ainda impacta
setores sociais, econdmicos, politicos, culturais e historicos.

A forma pela qual a pandemia se deu, instaurou e impactou a
todos era algo inimagindvel. Seus efeitos foram sentidos nos
sistemas de satde, com a exposi¢io de populagdes e grupos
vulneraveis, no setor econdmico e financeiro, agravando mais
ainda a crise econdmica presente na sociedade brasileira. Além
disso, diversos cidaddos sentiram os impactos nocivos a saude
mental em tempos de confinamento e temor pelo risco de
adoecimento e morte.

Pode-se perceber uma caréncia de preparo, em escala federal,
estadual e municipal para lidar com adversidades inoportunas.
Ninguém estava pronto, sequer imaginava a propor¢ao que os
danos da pandemia alcangariam.

No setor educacional, nao foi diferente: a caréncia de planos
emergencias, o descaso com a educagdo e a ma formagao do corpo
docente, contribuiram para o surgimento de um ambiente de caos
e desordem. O Ensino Remoto Emergencial (ERE) surgiu nesse
contexto, como uma solugao temporaria e estratégica que tem por
objetivo assegurar, no contexto da Pandemia de Covid-19, o
direito e acesso a educagao dos alunos, proporcionando a
comunidade escolar a possibilidade de manter, dentro das
circunstancias possiveis, as atividades de ensino.

Atente-se aqui ao fato de que o ERE nao se tratava de uma
mudanca de modalidade de ensino, na verdade, era uma
readaptacao do modelo de ensino presencial vigente. Para que a
oferta do ensino fosse mantida, se fez necessario o uso das TDICs.
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No entanto, é ciente a todos que as inimeras desigualdades na
sociedade brasileira impactam diretamente na promogao do ERE.

Mesmo apresentando algumas similaridades, o ERE é muito
diferente da EAD, a comecar pelo proposito de cada um. A EAD,
¢ uma modalidade de ensino ja estabelecida e contempla nuances
ja pré-estabelecidas, como por exemplo a baixa frequéncia dos
alunos nos polos presenciais. Ja o ERE tenta suprir as demandas
do ensino presencial, a fim de mitigar a suspensao da ida dos
alunos as escolas.

As duas modalidades de ensino citadas anteriormente,
assemelham-se apenas no quesito tecnologia, uma vez que ambos
utilizam dessa ferramenta para ter acesso ao conhecimento. No
entanto, os objetivos a serem atingidos, as didaticas utilizadas,
enfim todas as questdes que interpelam o processo de ensino e
aprendizagem sao divergentes.

Muitas escolas ja utilizavam plataformas preparadas para a
oferta de ensino por meio da tecnologia, porém, para a maioria
das institui¢cGes de ensino, foi uma reviravolta e tanto na maneira
de pensar, educar, aprender e ensinar.

E ciente a todos que a sociedade humana, em sua totalidade,
¢ uma sociedade da informagao. Assim, desde as primeiras
organizagdes sociais, sabe-se que o ser humano tem necessidade
de catalogar e organizar conhecimento e informagdes. Nesse
sentido, com o desenvolvimento gradual de recursos facilitadores
do arquivamento de tais informagoes e com a expansao dos meios
de comunicagao, a sociedade tem se tornado, de forma cada vez
mais evidente, uma sociedade de rede, que se utiliza das TDICs e
quase tudo pode ser descoberto e aprendido a partir de sistemas
de software e hardware ou mesmo da imensa rede de dados
presente e acessivel que € a internet.

Martin-Barbero (2000) percebe os desafios para Educagao que
nao devem ser menosprezados quando se pretende a construgao
de cidadania, trazendo uma reflexao sobre as implicagbes nas
praticas pedagodgicas, onde o modelo de educagdao baseado no
século XVIII, se confronta com a acessibilidade de novas praticas e
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adaptagdes a um novo contexto tecnoldgico, bem como o acesso
ao mundo digital, impossibilitando que classes sociais
desfavorecidas, possam utilizar destes recursos e suas implicagoes
na relagao social e subjetiva do aluno, tais questdes sao reforcadas
pelas dificuldades pela didatica aluno-professor e Escola.

Embora o ERE fosse uma solugao rapida e acessivel para
muitas institui¢Oes, era necessdria a compreensao de que seu uso
possuisse um carater reflexivo. Havia professores que nunca
atuaram a distancia e tiveram que se adequar as videoaulas e
demais recursos tecnoldgicos. Sabemos que a resisténcia para a
adogdo de novos métodos de ensino é uma das causas para essa
dificuldade inicial para se ministrar aulas online. Oferecer cursos
de reciclagem, treinamento de informatica e principalmente
atentar e atender as demandas trazidas por esses profissionais se
faz muito necessario.

O professor precisa se reinventar constantemente, o desafio
do corpo docente € incorporar as ferramentas tecnoldgicas no
ambiente escolar e elevar o nivel das dindmicas em salas de aulas
fazendo assim aulas mais fluidas o que ficou ainda mais dificil no
contexto social vigente, com a pandemia de Covid-19. E evidente,
portanto, que as tecnologias nos afetam diretamente e,
consequentemente, afetam o mundo ao nosso redor. Ainda nesse
sentido, as relagdes da produgao de conhecimento em um mundo
em movimento e as inovagoes estdao que estao sendo inseridas no
dia a dia das institui¢des, muitas vezes tém facilitado a vida dos
estudantes, mas, nem sempre, os afetam de forma positiva, uma
vez que, longe das salas de aula, nem todos possuem condi¢des
adequadas a aplicagao dos recursos tecnologicos, e mesmo,
muitas vezes, ndo possuem nem mesmo acesso a esse tipo de
aparato. Cabe entender essas variagoes filtrar e trazer para o dia a
dia os beneficios e tentar, de alguma maneira, minimizar o que
nao € positivo.

Além disso, é necessario observar que podemos perceber que
o ERE fere o que ¢é definido no art. 205 da Constituicao Federal, ao
passo e que nao oferta a estudantes e suas familias, nem mesmo
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ao corpo docente a comunidade escolar os insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem no ensino remoto, nem a gratuidade de acesso ao
material escolar. As atividades elaboradas necessitam de materiais
tisicos para serem aplicadas, e muitas das vezes ha uma caréncia
or¢amentaria para suprir essa demanda. Nem toda a populacao
tem acesso a internet e sequer um smartphone ou desktop em
casa. Observamos que o direito a educagao, de certa forma, nao é
assegurado, uma vez que os alunos nao tém condi¢des materiais
de acessar o ensino remoto.

Apesar do ERE ter proporcionado muitos beneficios aos
estudantes, garantindo a continuidade aos estudos mesmo diante de
um cendrio desolador, os gestores nao podem fechar os olhos para as
inimeras questdes problematicas que a utilizagao desse acarretou.

Nessa perspectiva, pode-se perceber a extrema importancia de
se capacitar, orientar e auxiliar o professor no entendimento da
importancia do uso das TDICs em ambiente escolar, uma vez que
este possibilita ao docente compilar os trabalhos desenvolvidos por
seus alunos, que demonstram suas habilidades, competéncias,
qualificacdes e experiéncias, a fim de corroborar para um processo
de ensino auténomo e emancipatdrio, para além da avaliagao
tradicional.

Diante dos resultados encontrados, pode-se perceber que
conhecer o aluno favorece a pratica do professor, o qual podera
planejar e preparar as aulas de acordo com as necessidades
especificas de seus alunos, fazendo da pratica pedagogica um
instrumento para a construgdo do ser, do aprender, do fazer e do
conviver.

Portanto, feita essa articulagdo de ideias necessdrias para a
contextualizagdo do tema, no proximo topico serao apresentados
dados para analise do perfil dos estudantes matriculados no MIF 107.
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ANALISE DOS DADOS COLETADOS NO MIF 107

Neste item sera apresentada como foi realizada a organizagao
dos dados obtidos na analise das atividades desenvolvidas no
MIF 107. A organizacdo dos dados sera realizada tanto na
perspectiva qualitativa (tedrica) quanto na quantitativa (nimeros
absolutos). Esses métodos complementares podem ser
combinados para obter resultados profundos e amplos: dados
quantitativos apresentam os numeros que comprovam 0s
objetivos gerais desta pesquisa, enquanto dados qualitativos
permitem compreender a complexidade e os detalhes das
informagoes obtidas.

PERFIL DOS(AS) ESTUDANTES

Neste item analisaremos o perfil dos(as) estudantes
matriculados no MIF 107, considerando quais sdao seus
conhecimentos prévios sobre os assuntos abordados no componente
curricular, quais sao suas expectativas de aprendizados, dentre
outras questdes.  Nesse sentido, pode-se dizer que se faz
extremamente necessario verificar se ha harmonia entre os objetivos
do MIF e as atividades desenvolvidas pelos discentes.

No que diz respeito ao objetivo de um MIF, O Conselho
Universitario da UFOP (2022) estabelece que:

O Moédulo Interdisciplinar de Formagido tem como objetivo desenvolver
praticas pedagdgicas interdisciplinares, envolvendo professores e alunos
de todos os cursos de licenciaturas da UFOP. De carater flexivel, o MIF
permite ao estudante escolher, dentro de um leque de alternativas
oferecidas pelos departamentos e professores, o médulo no qual se
inscrevera em determinado periodo letivo. Trata-se de um componente
curricular ~ obrigatério, que contempla atividades presenciais,
semipresenciais e/ou a distancia.. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2022, p.45).

Pode-se dizer que a fungdo principal de um objetivo é
assegurar que todos remem para uma mesma diregao, ou seja,
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trata-se de definir o ponto de chegada para que todos possam
buscar o caminho a ser tomado. Além disso, pode-se perceber que
ao definir esta meta, a UFOP deixa claro o que pretende alcangar e
reassume o seu compromisso de oferecer educagao publica de
qualidade que colabore para uma formagao politica/cidada de
alunos que atuardo significativamente ndao s6 no mercado de
trabalho, mas na sociedade como um todo. Este estudo surge
diretamente da necessidade de verificar se esse objetivo tem sido
alcancado e quais sdo os impactos no MIF na formagao dos(as)
alunos(as). E preciso analisar em que ponto estamos, o que
conquistamos até entao e o que devemos ou nao perpetuar.

Conhecer o aluno favorece a pratica do professor, o qual
podera planejar e preparar as aulas de acordo com as
necessidades especificas de seus alunos, fazendo da pratica
pedagogica um instrumento para a constru¢io do ser, do
aprender, do fazer e do conviver.

Assim sendo, se faz necessario tragar o perfil da turma e
elaborar atividades que vao de encontro as necessidades
educacionais da mesma, uma vez que “As atividades desenvolvidas
nos MIF devem privilegiar a andlise e reflexdo sobre problemas e
desafios educacionais concretos, estimulando a construgdo de possiveis
estratégias de solugoes.”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2022, p.46).

Abaixo, teremos tabelas e graficos que representam dados
quantitativos sobre as informagdes disponibilizadas pelos alunos.

Tabela 1 - Qual seu curso?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF107 - Namero
de alunos(as) por curso

MIF107 de MIF107 de | MIF107 de 2022/2
2021/1 2022/1 (EaD)
(Presencial) | (Presencial)
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Artes Cénicas 1 - -
Ciéncias 1 2 -
Bioldgicas
Educacao 7 2 -
fisica
Geografia - - 6
Histoéria 1 1 -
Letras- - 1 -
Portugués
Musica - 1 -
Matematica 2 1 5
Pedagogia 9 2 9
Total de 21 10 20
respostas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Os dados da Tabela 1 apontam que o MIF 107 de 2021/1
(Presencial) foi a que possuiu o maior numero de alunos(as)
inscritos(as), sendo um total de 21. O MIF 107 de 2022/1
(Presencial) teve uma queda nas inscrigdes de alunos(as),
contando com apenas 10 estudantes matriculados(as). O nimero
de discentes inscritos voltou a crescer no MIF 107 de 2022/2 (EaD),
ao atingir 20 matriculas. Percebe-se que os(as) discentes dos
cursos de Pedagogia e Educagao Fisica foram os mais
interessados(as) em cursar o MIF 107, contando com um total de
20 e 9 inscrigOes, respectivamente.
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A quantidade massiva de matriculas de alunos das
licenciaturas se da ao fato que o Conselho Universitario da UFOP
(2022) definiu que:

Os MIF serao ministrados por professores de diferentes Departamentos,
tendo como alunos licenciandos de diversas areas do conhecimento
cientifico. Isso podera contribuir para a constru¢do de praticas
interdisciplinares desde a formacao inicial, favorecendo o desenvolvimento
de uma cultura profissional colaborativa e promovendo a constru¢ao de
um sentido de pertencimento a profissao docente, conforme recomendam
as diretrizes curriculares expressas na Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015..
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2022, p.46).

Tabela 2 - Qual seu periodo?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF107 - Periodo
dos(as) alunos(as)

MIF107 de MIF107 de MIF107 de 2022/2
2021/1 2022/1 (EaD)

(Presencial) (Presencial)
10 ; ; -
2¢ 1 1 -
30 3 , -
40 - 1 20
5° 2 2 -
6° 13 1 -
7° - 2 =
8¢ - 2 -
9o - 1 -
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10° - - -

Fatorial 1 - -
Indefinido 1 - -
Total 21 10 20

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

As informacdes da Tabela 2 apontam que os(as) alunos(as) do
4° e do 6° periodo foram os(as) que mais tiveram interesse em
cursar o MIF 107, contando com um total de 21 e 14 estudantes
matriculados(as), respectivamente. A concentragdo massiva de
matriculas dos(as) discentes dos periodos supracitados se da pelo
fato de que, em algumas matrizes curriculares (como por exemplo
no curso de Pedagogia) o acesso o MIF se d4 a partir do 3°
semestre, o que faz com que muitos optem por matricular ja na 12
oferta, ou seja no 4° periodo.

Grafico 1 - Vocé possui alguma outra graduagao?

Sim
31,4%

Néo
68,6%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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No que diz respeito a formagao dos(as) alunos(as), 16 (31,4%)
responderam que possuem outra graduagao. Entre os cursos
citados, temos: Arquitetura, Histéria, Geografia, Licenciatura em
Pedagogia, Bacharelado em Fisica, Licenciatura em Historia,
Administragdo, Engenharia Civil, Ciéncias Sociais, Bacharelado
em Ciéncias Bioldgicas, Engenharia em Controle e Automagao e
Tecnologia em Gestao da Qualidade. Em contrapartida, 35 (68,6%)
responderam que ndo possuem outra graduagao. Para este
grafico, nao foi utilizada a separagdo entre as turmas presenciais e
a EaD. A explanagao destes dados permite a percepgao de que
muitos(as) estudantes buscam por uma formagao continuada, seja
ao cursar um novo curso superior de graduagao de sua drea de
formacao ou até mesmo ao arriscar uma nova area de estudo.
Nesse sentido, Rodrigues, Lima & Viana (2017), estabelecem que:

A formagao continuada de professores se torna uma importante estratégia
para contribuir com o processo de formacao e oportuniza aprendizados
referentes as metodologias educacionais, bem como aos procedimentos
obtidos para as praticas desenvolvidas em sala de aula e em sociedade..
(RODRIGUES, LIMA & VIANA, 2017, p.41).

Grafico 2 - Vocé possui alguma pos-graduacao?

Sim

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Ainda na perspectiva da formagdo dos(as) alunos(as),
constata-se que 9 (17,6%) possuem uma pds-graduagao, enquanto
42 (82,4%) nao possuem. Entre aqueles que possuem, 4 (81,8%)
sao em nivel de especializac¢do, 1 (9,1%) em nivel de mestrado e 1
(9,1%) em nivel de doutorado.

Grafico 3 - Vocé se dedica somente aos estudos ou exerce
alguma atividade laboral?

Somente estudo

Trabalho e estudo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Quanto a pergunta: “Vocé se dedica somente aos estudos ou
exerce alguma atividade laboral?”, 15 alunos(as), (29,4%),
responderam que somente estudam, e 36 alunos(as), (70,6%),
responderam que trabalham e estudam.

Dentre as atividades laborais dos(as) alunos(as),
encontraram-se as seguintes profissdes: Estagidrio(a), Jovem
Aprendiz, Gargonete, Vendedor(a), Monitor(a), Professor(a),
Coordenador(a) Pedagdgica(a), Auxiliar Administrativo, Servidor
Publico, Consultor de vendas, Social Media, Manicure, Auxiliar
odontologico, Auxiliar técnica, Freelancer, Editor de videos,
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Arquiteto, Designer, Agente Comunitdria de Saude, e
Cabeleireira.

E interessante perceber que muitos discentes estudam e
trabalham, ou seja, possuem uma rotina de estudos e laboral bem
ardua e agitada. No contexto brasileiro, ¢ muito comum que jovens e
adultos assumam diversas tarefas relacionadas ao estudo e ao
trabalho. Dutra-Thomé, Pereira & Koller (2016) estabelecem que:

[..] a dupla jornada escola-trabalho pode ser desgastante para os jovens,
fazendo com que o seu rendimento académico decline, ocorrendo, assim,
repeténcias escolares, que podem acarretar em desmotivagdo e evasdo
escolar. A entrada precoce de jovens no mercado de trabalho pode
acarretar diversos problemas em seu desenvolvimento académico e, como
consequeéncia, prejudicar o jovem futuramente na busca por um melhor
emprego e uma melhor qualidade de vida. [..] a entrada precoce no
mercado de trabalho pode ser necessaria por fatores de risco presentes em
seus contextos, como a falta de recursos familiares, que os obriga a
trabalhar para auxiliar na renda doméstica, ou a tentativa de utilizar o
trabalho como um fator de prote¢do para evitar o envolvimento em
situagdes prejudiciais [...]. (DUTRA-THOME, PEREIRA & KOLLER, 2016,
p. 107-108).

Vale ressaltar também a necessidade de se criar e fomentar
politicas publicas que assegurem aos cidadados o direito de estudar
e trabalhar, como por exemplo programas sociais de auxilio
permanéncia, alimentacdao, dentre outros. Nesse sentido, Dutra-
Thomé, Pereira & Koller (2016) complementam que:

[..] Portanto, programas governamentais que buscam encorajar o
engajamento escolar de criangas e jovens necessitam instruir os pais sobre a
importancia da educagdo. Além disso, devem promover a critica em
relagdo ao discurso moral do trabalho, presente especialmente em familias
de baixa renda, o qual enaltece os beneficios do trabalho sobre os beneficios
do estudo, justificados pela necessidade de sobrevivéncia; (c) as
fragilidades do sistema educacional brasileiro podem levar os jovens a
entrar no mercado de trabalho precocemente. (DUTRA—THOME, PEREIRA
& KOLLER, 2016, p. 108).
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Tabela 3 - Vocé é docente?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF107 - Voce é

docente?
Sim Nao
MIF107 de 2021/1 (Presencial) 3 18
MIF107 de 2022/1 (Presencial) 1 9
MIF107 de 2022/2 (EaD) 5 15
Total de respostas 9 42

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

No que diz respeito a docéncia, 9 alunos(as), (18%),
confirmaram que exercem o oficio, enquanto 42 alunos(as), (82%),
confirmaram que ainda nao estao na profissao. Os docentes em
questdo estdo distribuidos em todos os segmentos da educacao
basica: educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio.
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Grafico 4 - Vocé ja participou ou participa de algum Projeto de
Pesquisa ou Extensao na UFOP?

60,8%

® Nio @ Ja Participei de Projeto de Pesquisa efou Projeto de Extensdo
@ Participo de Projeto de Pesquisa @ Participo de Projeto de Extensdo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Alguns discentes sinalizaram que participam ou participaram
de algum Projeto de Pesquisa ou Extensao na UFOP: 31
responderam que nao participam/participaram, o que
corresponde a 60,8% das respostas; 11 disseram que ja
participaram de algum Projeto de Pesquisa e/ou Projeto de
Extensdo, o que equivale a 21,6% dos discentes; 3 estudantes
confirmaram a participagdo em um Projeto de Pesquisa, o que
corresponde a 5,9% das respostas; e 6 alunos(as) afirmaram que
participam de algum Projeto de Extensao, o que corresponde a
11,85% do total.

Dentre os Projetos de Extensao e Pesquisa citados podemos
destacar: Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID);
Projeto de Extensao Fitness Pro; Programa Residéncia Pedagogica
Alfabetizacao - EJA; Musculacao e Qualidade de Vida; Grupo de
Estudos formado por professores de matematica da rede
municipal de Educagao e por alguns professores do DEEMA;
Projeto de Extensao da 22 Mostra Multi: "Que tal sair das redes
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sociais e brincar de rimar?"; PIVIC; Projeto GeoGebra para
Professores; Pensamento a um toque; Iniciacdo cientifica do
Departamento de Musica; TRIKI; Polos de Cinema; Programa de
Extensao Pedagogia Diferenciada.

Vale ressaltar que universidade publica é um importante
espago de produgdo, acumulagdo e disseminagio de
conhecimentos. Assim sendo, ¢ muito comum que diversas
universidades, como ¢ no caso da UFOP, se fundamentem em trés
bases inter-relacionadas: ensino, pesquisa e extensao. Nessa
perspectiva, pode-se compreender a Extensdo e a Pesquisa
Universitaria como uma a¢ao da Universidade junto a comunidade
que possibilita o compartilhamento, com o publico externo, do
conhecimento adquirido por meio do ensino e da pesquisa
desenvolvidos na instituicio, ou seja, corresponde a uma
articulacdo do conhecimento cientifico advindo do ensino e da
pesquisa com as necessidades da comunidade onde a universidade
se insere, interagindo e transformando a realidade social.

Fica evidente a importancia da Extensao e Pesquisa
Universitaria, que promovem o desenvolvimento social e fomenta
a execugao de agoes de extensao que levam em conta os saberes e
fazeres populares, no intuito de se garantir os valores
democraticos de igualdade de direitos, respeito a pessoa e
sustentabilidade ambiental e social. Nesse sentido, Bridi & Pereira
(2009) apontam que:

A IC é o momento adequado para o bolsista desenvolver seus
conhecimentos cientificos e especificos, ter contato com a metodologia
cientifica, ampliar conhecimentos numa drea profissional, comegar sua
carreira académica, estabelecer contatos com professores e pesquisadores
qualificados, ter a possibilidade de trabalhar em grupo, além da
oportunidade de crescimento pessoal. (BRIDI & PEREIRA, 2009, p. 86).

Cabe dizer também que, além dos cursos de graduagao e pos-

graduacao, a universidade oferece, também, via extensao, cursos
de atualizacdo, aperfeicoamento, capacitacdo e qualificagao para o
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publico, bem como elabora e administra a¢oes sociais e ambientais
articulados com e para a comunidade.

Outra fungao social importante da Universidade é a
elaboragdo e articulacdo de politicas publicas por meio da
participacdo em foruns, consultorias e nucleos especificos de
atuacdo. Pode-se concluir, portanto, que além da sua importancia
como geradora de politicas publicas, a Extensdo e Pesquisa
Universitaria deve servir como instrumento de inser¢ao social,
aproximando a academia das comunidades e institui¢oes
adjacentes.

Tabela 4 - Pretende seguir a carreira do Magistério?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF107 - Pretende
seguir a carreira do Magistério?

Sim Nao
MIF107 de 2021/1 (Presencial) 15 6
MIF107 de 2022/1 (Presencial) 6 4
MIF107 de 2022/2 (EaD) 19 1
Total de respostas 40 11

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

A Tabela 4 aponta para uma inten¢ao massiva dos estudantes
em prosseguir na carreira do Magistério, sendo que 40 alunos(as)
sinalizaram a vontade em prosseguir no ramo educacional, em
detrimento de 11 que negaram a intengao.

A existéncia desse dado permite a reflexdo sobre a
importancia da formagao continuada do professor feita ao longo
deste estudo: a vontade de muitos discentes em prosseguir na
carreira docente sinaliza para a importancia de uma constante
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atualizagao das praxis pedagdgicas, das metodologias e didaticas.
Nesse sentido Chimentao (2009) define que:

A formacdo continuada de professores tem sido entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade profissional, realizado apés a formagao inicial, com o objetivo de
assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos. (CHIMENTAO,
2009. p. 3).

Nesse caso, na perspectiva educacional, a formagao
continuada seria uma espécie de atualizacdo, ou melhor, um
processo de capacitagdo continua e de profissionalizagao do
professor, atualizando e ampliando seus saberes e alinhando-as as
novidades e oportunidades de melhorias para uma educagao
ainda mais eficiente e relevante. nesse sentido, Chimentao, (2009)
argumenta que:

[...] a formacgdo continuada passa a ser um dos pré requisitos basicos para a
transformagao do professor, pois é através do estudo, da pesquisa, da
reflexdo, do constante contato com novas concepgoes, proporcionado pelos
programas de formagao continuada, que é possivel a mudanga. Fica mais
dificil de o professor mudar seu modo de pensar o fazer pedagdgico se ele
néo tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas,
novas formas de ver e pensar a escola. (CHIMENTAO, 2009. p. 3).

Estes pressupostos permitem a reflexao de que o professor
deve ser um eximio pesquisador, que esteja comprometido com a
atualizacdo de sua didatica, buscando sempre compreender novas
formas de ensinar e de aprender. Portanto, a analise desse grafico
aponta para a necessidade de se estimular os docentes a se
comprometerem em prosseguir em uma formacao continuada,
atingido o objetivo final, que, de acordo com Chimentao (2009) é:

[...] formar um professor: a) competente na sua profissao, a partir dos
recursos de que ele dispde; b) dotado de uma fundamentagdo tedrica
consistente; e c) consciente dos aspectos externos que influenciam a
educagdo, visto que a educagdo nao se resume a sala de aula ou a escola,
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mas estd presente num contexto cujas caracteristicas interferem no seu
andamento. (CHIMENTAO, 2009. p. 5).

Grafico 5 - Quanto tempo de dedicacdo semanal vocé reservara
para esse MIF?

[ MIF107 de 2021/1 (Presencial) [l MIF107 de 2022/1 (Presencial) [ MIF107 de 2022/2 (EaD)

1 hora

2 horas

3 horas

4 horas

5 horas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O Grafico 5 dispde sobre o tempo de dedicagao semanal
reservado pelos discentes para esse MIF, sendo que a maioria
optou por estudar de 2 a 3 horas semanais.

O objetivo de um MIF € justamente complementar a
formagao do aluno, utilizando de uma carga hordria breve, que
nao interfira negativamente na disponibilidade do aluno. Vale
ressaltar que o estudo do MIF é simples, mas nao simpldrio.
Apesar de possuir uma carga horaria de 30h, os conteudos
abordados contribuem significativamente para a formagao do(a)
aluno(a).
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Grafico 6 - Como vocé prefere realizar seus trabalhos
académicos?

Em grupos
49,0%

Individualmente

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

No que diz respeito a preferéncia dos(as) alunos(as) para a
realizacdo dos trabalhos académicos, 25 (49%) discentes
responderam preferir fazer os trabalhos de forma coletiva, em
grupo. Em contrapartida 26 (51%) responderam que preferem
fazer tais atividades de forma individual.

A coleta desses dados se faz fundamental para a organizagao
e planejamento das atividades do MIF, uma vez que ao conhecer o
perfil, disponibilidade e preferéncias dos alunos, os(as)
professores(as) conseguem articular os conteudos das ementas a
realidade dos alunos, com atividades adaptadas e adequadas ao
processo de ensino e de aprendizagem da turma.
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Grafico 7 - Vocé acredita ter dominio em quais tipos de

tecnologias?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O Grafico 7 sintetiza, em percentuais, as tecnologias que os
discentes acreditam dominar. No MIF 107 de 2021/1 e 2022/1
(cursos presenciais) mais de 70% dos entrevistados disseram
dominar os Navegadores, os Sites de Pesquisa e as Redes sociais.
No que diz respeito ao MIF 107 de 2022/2 (cursos a distancia) as
trés tecnologias mais apontadas pelos discentes s3ao os
Navegadores, os Sites de Pesquisas e Textos e Planilhas. Em
média, 56% dos discentes das trés ofertas do MIF 107 acreditam
dominar tecnologias relacionadas aos Dispositivos Moveis e 66%
apontam dominio de tecnologias relacionadas a Imagens.

Dentre as tecnologias de menor dominio por parte dos
discentes, estdao apontadas principalmente os Sistemas
Operacionais, os Comunicadores e as Tecnologias Assistivas. E
importante ressaltar que essa tltima nao integra o questiondrio do
MIF 107 de 2021/1 presencial e que dentre os 30 discentes que
responderam os questionarios nas ofertas 2022/1 presencial e
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2022/2 EaD, apenas um discente afirmou ter dominio dessa
tecnologia.

A andlise deste grafico permite a identificacdo do fato de
muitos alunos conhecerem um pouco sobre os sistemas
operacionais; textos e planilhas; tecnologias assistivas e conteudos
multimidias. O dominio dos discentes do MIF 107 sobre essas
inovagoes tao presentes nao s6 no meio escolar, mas no dia a dia
como um todo, pode estar associado ao uso crescente uso dos
Smartphones no Brasil, ja observado por Coutinho (2014).

Por todos os lugares que passamos no nosso dia a dia, nas
calcadas, no transporte publico, nos restaurantes, o que mais se vé
sao pessoas utilizando smartphones, independentemente de idade
ou classe social.

Coutinho (2014) ja vinha sinalizando que, entre 2010-2013 o
Brasil viveu um enorme boom no acesso aos smartphones.
Diversos estudos foram feitos para medir esse aumento e, embora
apresentem diferencas metodolodgicas, todos apontam na mesma
direcdo: a maioria da populacao brasileira ja usa smartphones e
esse numero sO tende a crescer. Além de ter alterado o
comportamento do consumidor, isso levou ao crescimento de
novas metodologias de pesquisa, como pesquisa mobile.

A medida que os smartphones foram popularizados no
contexto brasileiro, o seu uso foi incorporado no dia a dia de
grande parte da populacdo, que se viu “obrigada” a aprender a
utilizar desta ferramenta o mais rapido possivel, uma vez que ela
se tornou indispensavel para a comunicagao, o trabalho, o estudo
e o lazer.
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Grafico 8 - Quais tecnologias vocé gostaria de conhecer melhor?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O Grafico 8 representa as tecnologias que os discentes
desejam conhecer melhor. Os discentes da oferta 2021/1 presencial
apontam, principalmente, os Textos e Planilhas (67%), Videos e
Contetdos Multimidias (57%) e os Sistemas Operacionais e
Comunicadores (48%). Os discentes da oferta 2022/1 presencial
apontam, principalmente, as Tecnologias Assistivas (80%), os
Navegadores, Sistemas Operacionais, Comunicadores, Conteudos
Multimidia e Textos e Planilhas (60%). Os discentes da oferta
2022/2 EaD apontam, principalmente, os Sistemas Operacionais e
Contetdos Multimidia (70%) e as Tecnologias Assistivas (60%).

Em média, o maior interesse dos discentes das trés ofertas do
curso estdo nas tecnologias relacionadas aos Sistemas
Operacionais, aos Contetidos Multimidia e aos Textos e Planilhas.
Para os discentes das ofertas 2022/1 presencial e 2022/2 EaD
acrescenta-se o interesse em Tecnologias Assistivas. Um menor
interesse é apresentado, em média, em relagdo as seguintes
tecnologias: Imagens (31%), Redes Sociais e Sons (23%).
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E interessante perceber a vontade dos alunos em aprenderem
conteudos relacionados ao uso de Textos e Planilhas (67%). Cada
vez mais as organizagdes tém exigido que seus futuros
trabalhadores dominem o uso de softwares de planilhas
eletronicas, ou seja, urge a necessidade de que o futuro candidato
a uma vaga de emprego saiba usufruir de programas que utilizam
tabelas para realizar calculos ou apresentar dados.

Pode-se sugerir que ha uma relagao entre este fato com a
vontade dos alunos de aprenderem a utilizar a ferramenta em
questdo. Aprender a utilizar softwares de planilhas eletronicas se
faz fundamental para quem estd buscando uma vaga, ja que estas
ferramentas sdao amplamente utilizadas em quase todas as areas
de negdcios e de uma maneira ainda mais intensa nas grandes
corporagdes (mesmo que elas ja usam grandes sistemas).

Um software de planilhas eletronicas permite que o usudrio
organize e analise seus dados com a ajuda de tabelas, férmulas,
graficos e recursos avangados que trazem inclusive poder de
Inteligéncia Artificial. Saber pelo menos o basico disso tudo ja te
coloca em boa vantagem na busca da tao sonhada vaga no mundo
corporativo, porque isso mostra que o candidato é capaz de lidar
sem timidez com numeros e dados (habilidade muito necessaria
nessas empresas).

Outro dado muito curioso no Gréfico 8 é o que sinaliza o desejo
dos(as) alunos(as) do MIF 107 de 2022/1 (Presencial) e do MIF 107 de
2022/2 (EaD) de aprenderem um pouco mais das tecnologias
assistivas: 80% dos(as) discente da turma 2022/1 (Presencial) e 60%
da turma 2022/2 (EaD) afirmaram querer conhecer mais sobre o
tema. Rodrigues & Alves (2013) apontam que:

A Tecnologia Assistiva (TA) representa atualmente uma area em ascensao,
impulsionada, principalmente, pelo novo paradigma da inclusdo social,
que defende a participacdo de pessoas com deficiéncia nos diversos
ambientes da sociedade. Para a maioria dessas pessoas, os recursos de TA
sdo essenciais para a mobilidade, atividades relacionadas a aprendizagem,
trabalho, comunicacao e interagdo com o mundo. (RODRIGUES & ALVES,
2013, p. 171).
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Percebe-se que as tecnologias assistivas se relacionam com a
necessidade de se trabalhar a inclusdo no contexto escolar,
oportunizar a aprendizagem para discentes com necessidades
educacionais especiais (NEE). Nesse sentido, pode-se dizer que, o
uso da TA ajuda a garantir um principio fundamental da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que diz que “todo
ser humano tem direito a instrucao”, além de propiciar também a
inclusao escolar, que tem um papel importante no
desenvolvimento socioemocional e psicologico das criangas com
necessidades especiais. Rodrigues & Alves (2013) destacam a
importancia da mobilizacdo social para o tratamento desta
tematica, ao indicarem que:

Assim, nessa nova perspectiva de sociedade que se mobiliza para garantir
a participacdo de todos, independentemente de quaisquer caracteristicas,
surge a necessidade de ampliacao dos recursos de TA nos mais diferentes
espacos. (RODRIGUES & ALVES, 2013, p. 172).

Toda essa mobilizagao social para a implementacao das
Tecnologias Assistivas na perspectiva educacional pode ser
percebida através desta pesquisa de interesses dos(as) alunos
discentes. Cada vez mais os professores tém buscado aperfeicoar
sua pratica pedagdgica e conseguir proporcionar aos seus alunos
o contato com conteido que supra suas necessidades
educacionais.

Vale também destacar como a Tecnologia Assistiva se
relaciona com a Tecnologia da Informagdao e Comunicagao (TIC),
conforme percebido por Rodrigues & Alves (2013):

O acelerado avango das TIC no mundo contemporaneo pode ser notado
facilmente em varios espagos e em diferentes praticas sociais. Os recentes
dispositivos digitais e a Internet tém aberto novas possibilidades
comunicativas, cognitivas, sociais e culturais. Portanto, é importante que
haja, necessariamente, uma relacdo bem proéxima entre as TIC e a TA, de
modo a garantir a equiparagdo de oportunidades para as pessoas com
deficiéncia ou idosas. Algumas TIC podem ser utilizadas como TA. Isso
pode ser exemplificado com o uso do computador como caderno eletrénico
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por pessoas que nao conseguem escrever usando lapis e caderno comuns,
ou a utilizagao de plataformas de bate-papo com videos para comunicagao
entre surdos, usudrios de lingua de sinais, ou ainda, o uso de telas sensiveis
ao toque, que permitem maior acessibilidade para pessoas com alguns
tipos de deficiéncia fisica. Tecnologias como essas, e muitas outras, devido
a suas caracteristicas, permitem significativas melhorias no funcionamento
motor, sensorial e/ou de comunicagdo dos individuos, sendo que em
muitos casos, tornam-se a Unica maneira de execugdo dessas fungdes.
(RODRIGUES & ALVES, 2013, p. 176).

Feita as analises e a explanacao do compilado de dados
supracitados, o presente trabalho seguird a uma proxima etapa,
que tratarda das discussdes, estudos, enfim, das produgdes de
conhecimentos dos(as) alunos(a) propriamente ditas no decorrer
do MIF 107.

ETAPA 1 | UNIDADE I - AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC) E A FORMACAO
DE PROFESSORES.

Na primeira etapa do estudo do MIF, é disponibilizado ao
discente um bloco com diversos contetdos (artigos, videoaulas,
textos complementares) sobre a tematica “As Tecnologias Digitais
da Informag¢do e Comunicacao (TDIC) e a Formagdo de
Professores”.

Dentre os materiais disponibilizados enquanto referencial
tedrico para o estudo desta unidade, destacam-se;

e Video aula “Integracao das Tecnologias Digitais na
Informagao e Comunicagdo ao Curriculo”, disponibilizada no
enderego eletronico: https://www.youtube.com/watch?v=jl
2YAZVjxeE, publicada pela Profa. Dra. Inajara de Salles Viana
Neves em 27 de jul. de 2022;

¢ O artigo “Tecnologias digitais, letramentos e géneros
discursivos nas diferentes areas da BNCC: reflexos nos anos finais
do ensino fundamental e na formagao de professores” publicado
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por Angela Francine Fuza e Fldvia Danielle Sordi Silva Miranda
na Revista Brasileira de Educagao, v. 25, p. €250009, 2020;

¢O artigo “Pensamento Computacional, Letramento
Computacional ou Competéncia Digital? Novos desafios da
educagao” publicado por José Armando Valente na Revista
educacao e cultura contemporanea, v. 16, n. 43, p. 147-168, 2019;

e Podcast gravado pela profa Dra. Biancca Nardelli Schenatz.

A organizacao de tais materiais permite a compreensao de
que o material didatico é um recurso pedagogico que ocupa um
espaco fundamental no processo de ensino-aprendizagem, ja que
funciona como um fio condutor para as interagdes e, a0 mesmo
tempo, como uma ferramenta potencializadora da relagao entre
professores e estudantes.

Vale destacar que as docentes do modulo realizaram também
encontros sincronos, que corresponderam a momentos de
encontros em “sala de aula”, ao vivo, entre elas e suas turmas de
alunos. Tal forma de encontro, principalmente da perspectiva da
EaD, se faz extremamente necessdrio uma vez que possibilita ao
aluno interagir com a turma e os professores em tempo real,
criando um vinculo com os demais e fortalecendo o intercambio
de ideias e conhecimento sobre os materiais estudados. Foram
realizados também encontros assincronos, que estreitaram as
relagdes entre o professor e o aluno, horizontalizando as
produgdes de conhecimento e do saber.

Vale considerar também que ao longo das trés ofertas do MIF
aqui analisadas, evidenciou-se que a etapa I passou por constantes
reformulagdes e adaptagdes, sendo tais mudangas necessarias
devido ao fato de que cada estudante aprende de uma forma
muito singular e peculiar, portanto, se faz extremamente
necessario que o professor utilize de diferentes abordagens e
metodologias durante as aulas.

Ao final deste processo de ensino e de aprendizagem, os(as)
docentes deveriam realizar uma discussao no féorum “Ca Entre
Nos”. Nesta unidade, a docente iniciou o debate tendo como
ponto de partida as perguntas abaixo:
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¢ “As TDIC podem ser percebidas no contexto educacional
em uma perspectiva de letramento digital?”;

¢ “As TDIC tém sido objeto de ensino e de aprendizagem nos
cursos de formacao de professores?”

¢ “Os professores do ensino fundamental e médio utilizam as
TDIC para potencializar os processos de ensino e de
aprendizagem?”.

A recomendacao era de que o(a) discente realizasse o
consumo dos materiais disponibilizados e justificassem suas
respostas de forma tedrica e embasada. Assim sendo, diversos(as)
discentes realizaram suas contribui¢des no férum utilizando como
referéncias as ideias de Valente (2019), de Fuza & Miranda (2020)
e as orientagOes estabelecidas na BNCC (2018).

A leitura das contribui¢des dos(as) estudantes no forum
permite a percepcao de que muitos compartilham da ideia de que
as Tecnologias Digitais de Informacdao e Comunicagdao (TDIC)
desempenham um papel crucial no contexto educacional,
especialmente no que diz respeito ao letramento digital. Segundo
eles, o letramento digital vai além de simplesmente saber usar
dispositivos ou aplicativos; envolve a compreensao e a habilidade
de utilizar as TDIC de maneira eficaz, critica e ética para diversos
fins, incluindo a aprendizagem.

Além disso, na atividade em questdo, os estudantes
conseguiram interagir e trocar experiéncias, relatos e ideias sobre
como as tecnologias digitais da informagao e comunicagao tém
impacto nao sé o ambiente escolar, mas também o cotidiano
social.

Muitos(as) alunos(as) expressaram seu contentamento ao
perceber as tecnologias como uma ferramenta a ser utilizada na
perspectiva pedagogica, uma vez que estas impactam
significativamente no desenvolvimento e andamento das aulas.

Alguns nao deixaram de salientar a dificuldade de
estabelecer o letramento e a alfabetizacao digital, uma vez que as
desigualdades sociais na perspectiva do acesso a internet ainda
sdo muito presentes no contexto brasileiro. Para eles, os
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educadores desempenham um papel fundamental na integracao
eficaz das TDIC no ensino, ajudando os alunos a desenvolverem
as habilidades necessarias para se tornarem participantes ativos e
criticos no mundo digital em constante evolugao.

ETAPA 2 | UNIDADE II - AS TDIC E A FORMACAO DE
PROFESSORES.

Na segunda etapa do estudo do MIF, como de costume, é
disponibilizado ao discente um bloco com diversos contetidos
(artigos, videoaulas, textos complementares), neste caso, sobre a
tematica “As TDIC em Educagao”.

Dentre os materiais disponibilizados enquanto referencial
tedrico para o estudo desta unidade, destacam-se;

e Relatério de politica educacional, intitulado “Tecnologias
para uma educagdo com equidade”, publicado por Paulo
Blikstein, Rodrigo Barbosa e Silva, Fabio Campos e Livia Macedo,
em 2021;

¢ O artigo “Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC)
e a Formagao de Professores: tendéncias de pesquisa” publicado
na revista Investiga¢cdes em Ensino de Ciéncias, v. 23, n. 2, p. 88-
103, 2018;

¢ A cartilha “Tecnologias na escola. Porto” publicada por
Carlos Seabra, no ano de 2010;

e Compilado de video aulas publicadas no youtube, pela
Profa. Dra. Biancca Nardelli Schenatz, sobre os temas: “Sistemas
Operacionais”, “Navegacao”, “Sites de Pesquisa”, “Blogs”,
“Comunicadores”, “Dispositivos Mdveis”, “Imagens”, “Videos”,
“Contetidos Multimidia”, “Mapas”, “Redes Sociais”, “Sons” e
“Textos e Planilhas”.

Ao final deste processo de ensino e de aprendizagem, os(as)
docentes deveriam realizar o preenchimento de uma pesquisa
com as perguntas abaixo:

¢« “Em qual/quais das seguintes dreas (componentes) da
BNCC vocé gostaria de utilizar as TDIC?”;
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¢ “Qual/quais competéncia(s) gerais da BNCC vocé gostaria
de trabalhar com seus alunos utilizando as TDIC?”;

o “Utilizando qual/quais categoria(s) de TDIC?”;

¢ “Dentre a(s) categoria(s) escolhida(s) na pergunta anterior,
especificamente qual/quais recurso(s) vocé gostaria de utilizar?
(Exemplo: se escolhi Redes Sociais, especificamente quero utilizar
o Facebook)”.

As respostas dos alunos foram organizadas nos graficos
abaixo;

Grafico 9 - Em qual/quais das seguintes areas (componentes) da
BNCC voce gostaria de utilizar as TDIC?

Artes
10,0%

Matematica
17,5%

Ciéncias da

Lingua Portuguesa
12,5%

Lingua Inglesa
2,5%

Educacao Fisica
11,3%

Ensino Religioso
1,3%

Geografia

11,3%

Historia
17,5%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Para realizar a leitura desses dados, € interessante atrelar os
dados de dois outros graficos: “Qual seu curso” e “Vocé possui
alguma outra graduagao?”’, tendo em vista que a drea de
estudos/atuacdo dos discentes exerce influéncia na escolha de
componentes para utilizar as TDIC.

Os 11,3% (9 em ntimeros absolutos) interessados em utilizar
as TDIC em Educacao Fisica coincidem com a quantidade de
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alunos que cursam Licenciatura em Educacao Fisica (9 discentes).
Essa informacao instigou a andlise das respostas individuais, onde
8 dos estudantes em educacdo fisica destacaram ter interesse
apenas na componente especifica do curso, enquanto um nao
respondeu ao questiondrio - sendo esse um excedente aluno da
licenciatura em Artes Cénicas.

Apesar de se tratar de um questionamento de multipla
escolha, mais da metade dos discentes optou por adotar apenas a
alternativa concernente a sua drea de estudos.

Das respostas dos que cursam pedagogia, nao ha um padrao,
visto que se trata de um curso de ampla abrangéncia de
competéncias da BNCC no Ensino Fundamental I, portanto a
escolha das alternativas pode ter sido de cardter de interesse
pessoal.

Tabela 5 - Qual/quais competéncia(s) gerais da BNCC vocé
gostaria de trabalhar com seus alunos utilizando as TDIC?

Qual/quais competéncia(s) gerais da BNCC vocé gostaria de
trabalhar com seus alunos utilizando as TDIC?

Competéncia(s) gerais da Ntmero de estudantes que

BNCC escolheram a competéncia
Conhecimento 33
Pensamento 18
Repertorio Cultural 18
Comunicagao 25
Cultura Digital 21
Trabalho e Projeto de Vida 14
Argumentagao 15
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Autoconhecimento e 14
Autocuidado
Empatia e Cooperagao 19
Responsabilidade e 29
Cidadania

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

A tabela em questdo aponta um ndmero massivo de
estudantes que tém interesse em trabalhar as competéncias
“Conhecimento” e “Responsabilidade e Cidadania”, sendo 33
(16%) e 29 (14,1%) alunos(as), respectivamente. No que diz
respeito as competéncias gerais, a BNCC estabelece que:

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é
definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas
competéncias, a BNCC reconhece que a “educagao deve afirmar valores e
estimular agdées que contribuam para a transformacgdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacao da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada
a Agenda 2030 da Organizacio das Nacdes Unidas (ONU). E
imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacdo Basica,
apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento
didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na
construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formacao de atitudes e valores, nos termos da LDB. (BRASIL, 2018, p. 8-9).

Percebe-se que o conhecimento sobre as dez competéncias

gerais da BNCC ¢ de fundamental importancia para que o
professor desenvolva aulas que realmente possam formar as
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novas geragoes, contribuindo assim para a construgao de uma
sociedade mais justa, democratica, sustentavel, inclusiva e
solidaria.

Tabela 6 - Utilizando qual/quais categoria(s) de TDIC?

Utilizando qual/quais categoria(s) de TDIC?

Categoria de TDIC Numero de estudantes que
escolheram a categoria

Sistemas Operacionais 7
Navegadores 14
Sites de Pesquisa 23
Blogs 6
Comunicadores 7
Dispositivos Mdveis 15
Imagens 22
Videos 27
Contetdos Multimidia 17
Mapas 10
Redes Sociais 26
Sons 16
Textos e Planilhas 7
Tecnologias Assistivas 5

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Os dados apontam que diversos(as) alunos(as) tém interesse
em utilizar as redes sociais, os sites de pesquisa e os videos em
sala de aula. Esta escolha pode estar relacionada a popularizagao
das redes sociais (facebook, Orkut, whatsapp, Instagram), dos
sites de pesquisa (google, yahoo) e das plataformas de video,
(youtube e vimeo).

Vale ressaltar que esta popularizagdao nao € tao recente, visto
que a partir de 2004, com o advento das redes sociais, mais
notavelmente o Orkut e posteriormente o Facebook, a Internet
comega a se popularizar como uma midia de massa no Brasil e, a
partir de 2007, com o surgimento dos primeiros smartphones e da
conexao 3G, passa a estar disponivel também em dispositivos
moveis.

Segundo Villela (2016), em 2016, pela primeira vez, mais de 50%
dos domicilios brasileiros estdao conectados a Internet. Além disso, o
celular para navegar na rede era usado em 80,4% das casas com
acesso a internet, j4 o computador para esse fim estava em 76,6%
desses domicilios e teve queda na comparagao com 2013 (88,4%), se
tornando o principal meio de acesso a internet no Brasil.

E interessante perceber que tais dados ja possuem quase uma
década de publicagao, nesse sentido, pode-se presumir que cada vez
mais pessoas passaram a ter acesso as redes, seja por meio de
computadores ou smartphones. Assim sendo, pode-se afirmar que
muitas pessoas passaram a ter participacao na construgao da web, o
que abriu as portas para as redes colaborativas, em que eles proprios
podiam contribuir, comentar, avaliar e publicar contetido.

Tabela 7 - Dentre a(s) categoria(s) escolhida(s) na pergunta
anterior, especificamente qual/quais recurso(s) vocé gostaria de
utilizar? (Exemplo: se escolhi Redes Sociais, especificamente
quero utilizar o Facebook)

Pergunta Respostas dos alunos
Dentre a(s) categoria(s) Eu escolhi navegadores,
escolhida(s) na pergunta especificamente quero utilizar o
anterior, especificamente google e escolhi redes sociais,
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qual/quais recurso(s) vocé
gostaria de utilizar?
(Exemplo: se escolhi
Redes Sociais,
especificamente quero
utilizar o Facebook)

especificamente quero utilizar o
Instagram;

Redes Sociais/ Instagram, acredito
que tem uma visibilidade muito boa
para nosso campo de trabalho;
Mediante a escolha anterior, eu
gostaria muito de utilizar como
ferramenta de redes sociais o
"Instagram” visto que ele engloba
videos, imagens, sons, e caso
necessario, o aplicativo OBS Studio,
que me permite a edigao de videos;
Utilizando celulares, plataforma
Youtube e qualquer outro meio de
facil acesso a todos;
Gostaria de utilizar celular na
categoria dispositivos mdveis para
gravar videos de praticas para meus
alunos;

Utilizando celulares, plataforma
Youtube e qualquer outro meio de
facil acesso a todos;
Gostaria de utilizar celular na
categoria dispositivos mdveis para
gravar videos de praticas para meus
alunos poder utilizar o celular para
explorar jogos e contetidos da
Educacéo Fisica;

Rede Sociais, usaria o Instagram
para mostrar exemplo de contetdos
postados por profissionais formados
Quanto aos sites de pesquisa, de
imediato penso no Google. Caso
fosse utilizar o blog como recurso,
gostaria de utilizar a plataforma

84




WordPress. Em relagdo as imagens,
videos e conteidos multimidia, a
plataforma que mais me interessa é
o Canva;

Dentro dos sistemas operacionais,
dos navegadores e sites de busca,
gostaria de utilizar sites com
recursos educacionais, como
simulacOes presentes no PhET
Interactive Simulations, um projeto
da Universidade do Colorado
Boulder;

Explorar o Google Heart como
recurso didatico nas aulas de
Geografia onde contempla conceitos
praticos de georreferenciamento;
Creative Cromens, Simulador de
voo, Google Académico YouTube;
IBGE; Instagram;
Microsoft Windows, Google
Chrome, Plataforma Google e
Google Scholar, celulares, imagens,
videos e outros contetidos
multimidia, mapas cartograficos
tisicos e/ou digitais via Google
Earth, musicas e textos instrutivos
e/ou auxiliares de contetido. Site de
pesquisa, especificamente quero
utilizar as biblioteca digitais. Redes
Sociais: Memes e virais;
Escolhi Dispositivos mdveis, pois
nos dias de hoje existe muita
praticidade no uso do celular, algo
que pode ser extremamente
importante também para o
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aprendizado power point Google,
celular ou tablet, Edmodo
Instagram, Twitter istema

operacional (Linux), Dispositivos

Moveis (Tablet) Google;
Conteudos Multimidia, fazendo uso
do YouTube como expositor dessa
categoria.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

As respostas dos(as) discentes apontam para o pensamento
de que os(as) alunos(as) podem se beneficiar do uso da internet na
educagao de diversas formas, como por exemplo: acesso a uma
grande quantidade de informagdes e recursos educacionais,
possibilidade de interagdo com outros alunos e professores em
diferentes partes do mundo.

Diversas respostas apontam para o fato de que as redes
sociais podem ser reconhecidas como ferramentas poderosas
quando utilizadas de forma estratégica e pedagogica no ambiente
educacional. Os comentdrios dos estudantes permitem a
compreensao de que, a partir dos diferentes recursos disponiveis
em cada plataforma, é possivel explorar diversas possibilidades
de engajar os alunos, promover a interagcdo e a troca de
informagoes, além de facilitar o acesso aos contetidos de forma
dindmica e atrativa.

Nesse sentido, pode-se dizer que o aprendizado em uma rede
social é ativo, o que significa que os alunos participam
diretamente em seu proprio aprendizado, em vez de absorver
informagdes passivamente. Além disso, quando utilizadas de
forma critica e reflexiva, as redes sociais tornam esse processo
possivel, moldando e apresentando informagoes de uma forma
que faz sentido e entusiasma os alunos mais do que as
ferramentas tradicionais. Compartilhar postagens e informagoes
com outros alunos, pode promover um envolvimento mais
profundo e um melhor desempenho de todos.
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ETAPA 3 | UNIDADE III - AS TDIC E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS.

Na terceira e ultima etapa do estudo do MIF, como de praxe,
¢ disponibilizado ao discente um bloco com diversos conteudos
(artigos, videoaulas, textos complementares), neste caso, sobre a
tematica “As TDIC e as Praticas Pedagogicas.”.

Dentre os materiais disponibilizados enquanto referencial
tedrico para o estudo desta unidade, destacam-se;

¢ Apresentagao de slides “Metodologias Ativas e as TDIC”
confeccionada pelas docentes (Prof*® Dra. Biancca Nardelli
Schenatz e Prof* Dra. Inajara de Salles Viana Neves), e
apresentada em aula sincrona;

e Podcasts gravados pelas docentes (Prof* Dra. Biancca
Nardelli Schenatz e Prof? Dra. Inajara de Salles Viana Neves).

A atividade final consistia na entrega de uma atividade
pratica (confec¢gao de um Plano de Aula) que poderia ser realizada
individualmente ou em grupos de até 4 pessoas, atendendo ao
roteiro abaixo:

Imagem 1 - Roteiro de Plano de Aula

« O presencisl20211.ufope ’ o & 0 @ @

Minico  @Panel  [Eventos  EMeusCursos  gaEste curso £ - EMostrar blocos ¥ Visualizagio padria

P WREP - Y

Esta atividade pratica poderd ser realizada ind
© que deverd fazer parte do Plano de Aula?

1. Identificaclo: Nome Completo dos académices e respect
2. Disclplina: Area/Componente da BA

1. Durasiio da Aula

4. Piblico: Ensino Fundamental ou Médio/ Série/ N° de Estudantes.

Conteddo Tema
6. Objetivas: Intencionalidade - Competéncla Geral da BNCC

7. Resursos: Quals t
i Metodolaglas 4
1. Avallacdo: De que

10. Referdncla:

Sumario de avaliagao

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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A andlise dos planos de aulas confeccionados pelos alunos
permite a compreensao de que ele ¢ uma ferramenta essencial para
que o processo educacional seja mais eficaz, organizado e orientado
para alcangar os objetivos de aprendizagem propostos. No que diz
respeito ao plano de aula, Oliveira (2011) estabelece que:

O ato de planejar consiste em buscar os caminhos para alcangar qualidade
e eficiéncia do fazer, ou seja, uma forma de racionalizar o tempo na busca
dos resultados pretendidos. O trabalho planejado rende mais e desgasta
menos. A atividade docente, assim como qualquer outra atividade
humana, precisa ser organizada e planejada a fim de atingir seus objetivos
na relacdo professor/ aluno, mediada pelos contetidos disciplinares na
construgdo do saber. (OLIVEIRA, 2011, p. 121-2).

Nesse sentido, pode-se dizer que ele ajuda tanto os
professores quanto os alunos a se envolverem de maneira mais
significativa e produtiva no processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, ficou evidente que diversos alunos conseguiram
compreender como aplicar as ferramentas disponiveis por meio
das TDICs em sala de aula, uma vez que construiram planos de
aula criativos e eficientes. Nesse sentido, Oliveira (2011)
complementa que:

Vé-se, entdo, que o plano de aula traduz o instrumento pedagogico de
planejamento da atividade docente na materializagdo do contetido
disciplinar. Dessa forma, essa ferramenta deve ser compreendida como
elemento integrante do universo de instrumentos didatico-pedagdgicos,
olhar para o qual se volta a presente reflexdo. (OLIVEIRA, 2011, p. 122-3).

Constata-se também que a utilizagao da tecnologia no plano
de aula oferece uma série de beneficios significativos para o
processo educacional, uma vez que a tecnologia oferece acesso a
uma ampla gama de recursos educacionais, como bancos de
dados online, videos, simulagdes interativas e aplicativos
educativos, enriquecendo o conteudo das aulas.

Muitos dos planos analisados remetem a ideia de que o uso
de tecnologia pode tornar as aulas mais interativas e envolventes.
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Elementos visuais, jogos educativos e ferramentas de colaboragao
online podem captar a atencdo dos alunos e manté-los mais
motivados. Nesse sentido, pode-se entender que a tecnologia
permite adaptar o ensino as necessidades individuais dos alunos,
a medida em que softwares e aplicativos podem oferecer
atividades personalizadas, eles passam a permitir que os alunos
progridam em seu proprio ritmo.

Ao longo das andlises de todas as etapas e unidades de
ensino do MIF 107 evidenciou-se que, ao integrar a tecnologia, os
alunos aprendem a utilizar ferramentas digitais de maneira eficaz,
desenvolvendo habilidades fundamentais para o mundo moderno
e para futuras oportunidades académicas e profissionais. Os
materiais disponibilizados no modulo apontam para o fato de que
as plataformas digitais facilitam a colaboragdo entre alunos,
professores e até mesmo com especialistas externo, uma vez que
estas a aprendizagem colaborativa e a troca de ideias, ampliando
as perspectivas dos estudantes.

Outro fato curioso a ser evidenciado é o de que diversos
estudantes do MIF 107 afirmam que utilizar a tecnologia no plano
de aula prepara os alunos para enfrentar um mundo cada vez
mais digitalizado. Eles aprendem a lidar com informagdes, a
trabalhar em equipe e a resolver problemas usando ferramentas
tecnologicas.

De forma geral, pode-se afirmar que a tecnologia oferece
oportunidades para criar e apresentar conteudos de maneiras
criativas e inovadoras, permitindo que os alunos expressem suas
ideias de maneira mais ampla e dindmica. No entanto, é essencial
equilibrar o uso da tecnologia com métodos de ensino tradicionais
e garantir que seu wuso agregue valor ao processo de
aprendizagem, promovendo a compreensao e a aplicagao dos
conceitos, em vez de simplesmente substituir métodos existentes
sem propdsito claro.
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A IMPORTANCIA DO FORUM DE INTERACAO VIRTUAL
ENQUANTO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Neste subitem analisaremos a importancia do férum de
interagdo virtual enquanto ferramenta de aprendizagem. Ao
longo do estudo do MIF 107, os alunos inscritos foram convidados
a participarem de discussdes em diversos foruns na plataforma
moodle sobre os assuntos estudados ao decorrer do modulo.
Soares, et al (2020) apud. Sanchez (2005) definem o férum como:

[...] espago de comunicacdo no qual as mensagens sao classificadas de
acordo com sua tematica, possibilitando aos alunos fazerem novas
contribui¢des no tempo-espaco que lhe for mais oportuno, pois eles sdo de
natureza assincrona, o que flexibiliza o aprendizado em diferentes
contextos. (SOARES, et al, 2020, p. 2).

Nesse sentido, pode-se dizer que os féruns sao ferramentas
muito utilizadas na perspectiva da EaD, e podem ser
compreendidos como espagos disponibilizados no AVA ou
moodle para a realizagao de debates e compartilhamento de
opinides e conhecimento. Soares, et al (2020) complementam que:

[...] o férum agora ocupa um espago digital e é incorporado a websites e
ambientes virtuais de aprendizagem, facilitando a troca de ideias e a
construgao colaborativa do conhecimento [...] em suma, pode-se definir o
forum virtual de discussao como um espago no qual a troca de
informacgdes é a base da construgdo do aprendizado, uma vez que ela
transita entre os participantes a medida que a interacdo é estimulada.
(SOARES, et al, 2020, p. 2-3).

Geralmente, nesses espagos, o professor ou mediador propde
um tema para ser debatido ou insere uma pergunta que precisa
ser respondida pelos estudantes. Nesse sentido, Martins & Alves
estabelecem que “[...] pode-se considerar que o férum de discussio é
uma ferramenta que permite prevaléncia dos aspectos qualitativos pelo
carater subjetivo imbuido em sua proposta” “(MARTINS & ALVES,
2016, p. 111).
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A andlise desta ferramenta na perspectiva do ensino do MIF
107, pode-se perceber a importancia de seu uso, tanto para os
cursos de ensino a distancia, tanto semipresenciais quanto 100%
online, uma vez que ela possibilita momentos de interagao entre
colegas e professores.

Nesse espaco em questao, os docentes e discentes abriram
discussdes sobre diferentes temas relacionados com o médulo que
estava sendo cursado. Muitos(as) alunos(as) argumentaram sobre
a necessidade de se implementar as TDICs na perspectiva
educacional, além de preparar os futuros e atuais professores para
0 uso destas ferramentas, dentre outros temas.

Fica evidente que essas discussoes estimulam a produgao de
conhecimento e auxiliam no processo de ensino e aprendizagem
dos discentes, uma vez que o0s encoraja a participar de um
intercambio cultural e de uma troca de conhecimentos.

Vale ressaltar que o uso destes espagos extrapola o meio
académico: em uma busca rdpida sobre algum tema ou sobre a
resolucao de algum problema na internet, pode-se encontrar como
resultado da busca um site em que as pessoas tém liberdade para
perguntar ou apresentar um problema, e em troca recebem ajuda
de outros internautas. Nesse sentido, pode-se compreender que
tanto os féruns online quanto os féruns utilizados pelo MIF 107
funcionam basicamente da mesma forma. No entanto, nos féruns
do moodle da UFOP, a discussao acontece em torno da proposta
(esta geralmente feita pelo professor).

E interessante perceber que nestes espagos o docente pode
utilizar de diversos recursos relacionados as TDICs como por
exemplo materiais didaticos em audio, video e demais arquivos.
Assim sendo, fica disponivel ao professor utilizar de arquivos em
formato de texto, video ou mesmo uma situagao-problema, sobre
a qual os estudantes precisam refletir e colocar a sua opinido,
resposta ou interpretagao.

O beneficio do uso desta ferramenta se da justamente por ela
se constituir enquanto um espago muito dindmico e que permite
trabalhar diversos assuntos possibilitando ao discente manter
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contato com professor ou mediador por ali, bem como com os
seus  colegas, trocando  experiéncias, informagdes e
compartilhando conhecimento. Martins & Alves (2016)
complementam que:

Considera-se que um dos aspectos mais positivos da utilizacao do féorum
de discussao enquanto instrumento avaliativo é a promog¢ao da
aprendizagem por meio da relagdo entre os sujeitos na dindmica do ensino
e da aprendizagem. Nessa perspectiva, Kratochwill (2009) sinaliza que no
processo de construg¢do do conhecimento a interagdo entre os sujeitos é
precipua. Apoiada na concepgdo vigotskiana a autora destaca que a
linguagem, por meio das trocas intersubjetivas de conhecimentos entre os
pares (professor/estudantes, estudantes/estudantes) viabiliza a construgao
do conhecimento, tendo em vista que enfatiza a relacdo entre os sujeitos, a
relagdo com o contetldo e com o meio. Silva (2003) apresenta abordagem
semelhante, no entanto com foco no didlogo, sinalizando que esse promove
o encontro entre professores e alunos, juncao de ideias e reconstrucao de
conceitos. J& Dias e Leite (2010) defendem que outro aspecto positivo do
férum de discussdo é a possibilidade de viabilizar a aprendizagem
colaborativa e destacam que a interacdo permite o compartilhamento de
pontos de vista distintos a respeito de um tema em particular. (MARTINS
& ALVES, 2016, p.111).

Outro ponto importante a se destacar ¢ o de que nas
graduagdes das modalidades de ensino EAD, ha um
distanciamento fisico natural entre colegas e professores. No caso
dos cursos ofertados pela UFOP Cead, hda um namero
significativo de polos de apoio distribuidos em diversas cidades
do estado de Minas Gerais.

Nesse sentido, nos cursos de modalidade 100% online, nao
existe um contato direto entre discentes e docentes, uma vez que
as aulas ndo acontecem presencialmente. Esse distanciamento
estimula a busca por recursos que promovam a interagao entre a
comunidade escolar do curso a distancia, que também ¢
importante para a formacao dos discentes. Assim sendo, o férum
de discussao corresponde a um destes recursos que “encurtam” a
distancia entre os sujeitos supracitados, uma vez que, por meio
dele, sao abertos didlogos e debates acerca de temas relacionados
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com o curso ou que trazem uma tematica mais atual, mas também
voltada para a area.

E evidente que esses momentos diversificados impactam
significativamente na formag¢dao humana e profissional dos(as)
alunos(as), uma vez que possibilita o desenvolvimento de
habilidades e competéncias de forma dinamica. Por meio desta
ferramenta o discente consegue analisar, refletir e opinar sobre
determinados temas, o que contribui para o despertar do senso
critico de cada um, de forma que todos consigam acessar
informacdes e pontos de vista que complementam o aprendizado.

Além disso, o uso de féruns ainda incentiva o
compartilhamento de ideias ao possibilitar o surgimento de
debates sauddaveis e construtivos. Além de tudo isso, o férum de
discussao auxilia na avaliagao do aluno, uma vez que marca a
evolugdo do estudante. De acordo com a participagio e a
frequéncia dos discentes, o professor consegue avaliar o
desempenho ao longo do curso. Nesse sentido, Martins & Alves
(2016) complementam que:

Em resumo, a avaliagdo por meio do férum de discussdo € um processo
complexo, dinamico e dialdgico, que objetiva potencializar a aprendizagem
colaborativa por meio da interagdo, trocas de conhecimento, visando
garantir que o processo de ensino e aprendizagem possibilite que os
sujeitos se apropriem da cultura, desenvolvam-se e se transformem
permanentemente. (MARTINS & ALVES, 2016, p. 111-2).

DOS RESULTADOS MIF 107

Neste subitem analisaremos o montante de alunos aprovados
no MIF 107, através do agrupamento dos resultados do Semestre
Letivo de cada uma das trés turmas. Vale ressaltar que o MIF nao
utiliza nota como critério avaliativo, mas sim a frequéncia de
participagado e a habilidade do(a) discente de desenvolver
atividades sobre os temas abordados no estudo do mddulo.
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Tabela 8 - Alunos aprovados no MIF 107

Resultado final dos(as) alunos(as) do MIF 107

Aprovados(as) | Reprovados(as) | Trancado
por falta

MIF107 de 2021/1 18 1 -
(Presencial)

MIF107 de 2022/1 8 5 1
(Presencial)

MIF107 de 2022/2 19 5 -

(EaD)
Somatoria Final 45 11 1

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Grafico 10 - Resultado final considerando as 3 turmas

Trancado

1,8%
Reprovados(as) por
19,3%

Aprovados(as)
78,9%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Tanto a Tabela 5 quanto o Gréafico 9 apontam para um alto
indice de aprovacdo de estudantes no MIF 107. Cerca de 78,9%
dos(as) alunos(as) que se inscrevem no MIF conseguem concluir os
estudos com éxito e alcangam a aprovagao no modulo. Este dado
pode ser compreendido na perspectiva de que o MIF 107 esta
cumprindo com os objetivos estabelecidos na RESOLUCAO N¢ 2,
DE 1¢ DE JULHO DE 2015 e na PORTARIA N¢ 34/2019/PROGRAD,
DE 02 DE MAIO DE 2019, uma vez que contribui

[..] para a construcdo institucional de uma concepcdo de formagao de
professores e de um espago curricular que impliquem a concretizagao de
praticas interdisciplinares, coletivas e colaborativas. (BRASIL, 2019, p.1).

Vale ressaltar que a avaliagdao, tanto na perspectiva da
educacao presencial quanto na educagao a distancia deve ser feita
de maneira muito criteriosa e responsavel. Nesse sentido, Martins
& Alves estabelecem que:

A avalia¢do na EaD, assim como na educagao presencial, nao deixa de ser
complexa e esta baseada na Lei 9.394/96, a qual sinaliza a “prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996). Cabe ressaltar
também que o Artigo 4° do Decreto 5.622/2005 regulamenta o Artigo 80° da
referida Lei, o qual sinaliza que “a avaliagdo do desempenho do estudante
para fins de promocao, conclusdo de estudos e obtencdo de diplomas ou
certificados dar-se-4 no processo, mediante: cumprimento das atividades
programadas; e II -realizacdo de exames presenciais” (BRASIL, 2005).
(MARTINS & ALVES, 2016, p.111).

DA AVALIACAO DO MIF 107

Neste ultimo subitem analisaremos a avaliacdo realizada
pelos(as) alunos(as) sobre o estudo do MIF 107. Ao terminar as
atividades propostas no decorrer do modulo, os(as) discentes sao
convidados(as) a preencherem uma avaliacao que considera tanto o
que eles consideram ter aprendido quanto a organizacao e oferta do
modulo. Ou seja, 0 aluno também tem a oportunidade de avaliar-se
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e assim saber como esta se portando diante do ensino e diante de
seu desempenho no processo de aprendizagem. Abaixo serao
apresentados os dados de acordo com as respostas registradas.

Tabela 9 - Avaliacao do MIF 107

Avaliagao Final do MIF 107

Questao / Respostas Sempre Na As Ocasional- Nao
maioria | vezes mente / se
das Nunca aplica
vezes / Nao
sei
Vocé organizou suas 9 27 7 1 0

atividades e seus horarios e
seguiu um plano de
estudos para dedicagao ao
Modulo Interdisciplinar de
Formacao?

Desenvolveu todas as 29 14 1 0 0
atividades do Mdédulo?

Teve clareza quanto aos 27 17 0 0 0
objetivos, a metodologia e
os critérios de avaliagao
adotados no Médulo?

Entrou em contato com as 8 6 6 11 13
Professoras toda vez que
sentiu necessidade?

Sentiu falta de algum 0 2 6 14 22
conhecimento prévio para
compreender os contetidos

desse Médulo?

A metodologia utilizada no 25 18 1 0 0
Moédulo favoreceu o seu
aprendizado?

96




Os materiais (textos e
videos) do Modulo
contribuiram para o seu
aprendizado?

34

As atividades virtuais
foram bem formuladas e
coerentes com os objetivos
do Moédulo, favorecendo o
seu aprendizado?

35

As atividades avaliativas
(frequéncia) foram
compativeis com o0s prazos
estipulados e com a carga
horaria do Moédulo?

31

10

As professoras do Modulo
apresentaram os objetivos,
a metodologia, cronograma
de atividades e os critérios
de avaliagao (frequéncia)
adotados no Modulo?

40

As professoras atuaram
ativamente nas agoes da
disciplina?

38

(Quando solicitadas)
Forneceram pistas ou
estratégias ou elaboraram
perguntas estimulantes
para que vocé pudesse
organizar suas ideias, fazer
reflexdes criticas e
solucionar problemas
relativos ao conteado e as
atividades?

32

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

97




Os dados da tabela apontam para que o MIF 107 conseguiu
cumprir os objetivos aos quais ele se propde alcangar, uma vez
que 56,81% (25 estudantes em ntmeros absolutos) dos alunos
responderam que a metodologia utilizada no Mddulo, sempre
favoreceu o aprendizado, e 40,90% (18 estudantes em numeros
absolutos) responderam que a metodologia utilizada no Moédulo,
na maioria das vezes, favoreceu o aprendizado.

No que diz respeito a qualidade dos materiais didaticos
disponibilizados, 77,27% (34 estudantes em numeros absolutos)
dos alunos responderam que os materiais (textos e videos) do
Modulo sempre contribuiram para o seu aprendizado. A
interpretacdo dos resultados exibidos neste grafico permite a
percepcao de que a oferta do MIF 107 impactou positivamente na
aprendizagem dos alunos no que tange o uso e o dominio das
TDICs no contexto escolar.

Tabela 10 - Avaliacao do MIF 107

Avaliagao Final do MIF 107

Questao / Respostas 1(2|3|4|5|6|7| 8|9 |10

Considerando que vocé, emum Moédulo (00| 0|1 |13 |5(11|15| 8
Interdisciplinar de Formagao na
modalidade a distancia, é o responsavel
pela dedicacao, comprometimento e
participacao ativa (por meio da
plataforma de ensino e contato com as
Professoras) que nota daria a vocé
mesmo?

A atividade pratica foi bem formuladae [0 (0|0 |0 |1(0 |3 | 4 |12 |24
coerente com os objetivos do Médulo?
(Dé uma nota: mais proximo de 1
significa: ndo atendeu - préoximo de 10:
atendeu plenamente)

Considerando que as professoras sao 0/0j0f0f1|/0|0|3 |7 |33
responsaveis pela apresenta¢ao do
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material de estudo, dos recursos do
Modulo, pela elaboragao das atividades e
avaliagOes, que nota vocé daria a elas?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Um dado interessante desta tabela é o de que 75% (33
estudantes em numeros absolutos) dos alunos avaliaram em 10
(em uma escola de 1 a 10) a forma de trabalho das professoras do
MIF 107, considerando os aspectos: apresentagao do material de
estudo, dos recursos do Mddulo e elaboracao das atividades e
avaliagOes. A resposta deste questionario permite a compreensao
de que as professoras do MIF 107 tém exercido com exceléncia a
sua fungao enquanto docente, uma vez que cumprem com éxito o
seu papel, que, segundo Bulgraen (2010):

[...] este é o verdadeiro papel do professor mediador que almeja através da
sua agao pedagdgica ensinar os conhecimentos construidos e elaborados
pela humanidade ao longo da histéria e assim contribuir na formagao de
uma sociedade pensante. (BULGRAEN, 2010, p. 37).

Grafico 11 - Quantas horas semanais, em média, vocé dedicou a
realizacdao deste Modulo?

Mais de 4 horas
13,6%

0 a 4 horas
86,4%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Um dos requisitos para a aprovagao do(a) aluno(a) no MIF
107 é o cumprimento da carga horaria de 30h. Este fato pode estar
relacionado a resposta de que 86,4% (38 estudantes em nimeros
absolutos) dos(as) discentes terem respondido que dedicaram de 0
a 4 horas semanais para a realizagao deste Modulo.

Tabela 11 - Vocé gostaria de participar de outro Médulo
Interdisciplinar de Formacao, dando prosseguimento ao
MIF107?

Avaliacao Final do MIF 107

Questao / Respostas Sim | Nao | Talvez

Vocé gostaria de participar de outro Mdédulo | 31 0 13
Interdisciplinar de Formagao, dando
prosseguimento ao MIF 1077

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O fato de que 70,45% (31 estudantes em ntimeros absolutos)
demonstraram interesse em participar de outro Mddulo
Interdisciplinar de Formacgao, dando prosseguimento ao MIF 107,
permite a compreensao de que ha um interesse dos discentes de
abordarem a tematica durante a sua formacao.
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Grafico 12 - Vocé teria interesse em participar de Projetos
envolvendo o uso das TDIC em Educacao, Formagao de
Professores e Praticas Pedagogicas?

Gostaria de participar somente de
Projetos de Extensao

Projetos de Pesquisa

Gostaria de participar de Projetos

[ J

@ Gostaria de participar somente de

o
de Extensdo e de Pesquisa

L]

Nao tenho interesse

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Os projetos de extensdo universitarios, reconhecidos no
estatuto da UFOP em seu art. 54, fundamentados pela
indissociabilidade com o Ensino e Pesquisa, sao caracterizados
pela participagao e articulagio da comunidade externa,
desenvolvendo um processo educativo, cultural e cientifico de
forma a assegurar relagdes transformadoras entre a Universidade
e a sociedade. Dentre os alunos, 22,7% (10 estudantes em ntimeros
absolutos) tem interesse em participar apenas de projetos de
extensao, onde sao desenvolvidas atividades por meio da
producao e aplicagio do conhecimento em articulagao
permanente com o ensino e a pesquisa.

Por outro lado, os programas de iniciagao cientifica inserem
estudantes de graduagao e de ensino médio no universo cientifico,
despertando vocagdo para ciéncia, pensamento cientifico,
contribuindo para a formagao académica e formagao de novos
pesquisadores. 9,1% (4 estudantes em numeros absolutos) dos
alunos tem interesse em participar apenas de projetos dessa
natureza.
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Enquanto 36,4% (16 estudantes em nuimeros absolutos) dos
alunos participariam de ambas as modalidades de projetos
descritas, os 31,8% (14 estudantes em numeros absolutos)
remanescentes ndo demonstraram interesse em participar em
nenhuma dessas.

Grafico 13 - Caso tenha interesse, de que forma participaria?

@ De Forma Voluntaria ou com
Bolsa de Pesquisa/Extensao

@ Somente com Bolsa de
Pesquisa/Extensao

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Fiori e Bezerra (2018) apresentam algumas pesquisas que
indicam que dentre as motivagdes para se ingressar em projetos
de iniciagdo cientifica estdo a busca pela formagdo técnica do
pesquisador, a predisposi¢do em realizar pesquisas, além do
interesse em aperfeicoar seus conhecimentos, assim como também
o ha o fato de que os programas de IC “propiciam condicoes
favoraveis para a insergao do aluno bolsista na pds-graduagao e
encontraram forte correlacdo entre alunos bolsistas de IC que
ingressaram mais rapido no mestrado”. Essa ultima motivacao
pode ser uma justificativa para que 65,6%, ou seja, 21 estudantes
do MIF 107 terem respondido que participariam de projetos de
pesquisa/extensdao com ou sem aporte financeiro.
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Ainda considerando os dados apresentados por Fiori e
Bezerra (2018), os bolsistas que permaneceram por mais tempo
nos projetos analisados foram os que receberam bolsas de maior
valor, fazendo com que os autores, realcando ser uma afirmacao
prematura, indiquem ser possivel que as bolsas assumam um
papel de motivacao socioecondmica. Se considerarmos o perfil
dos estudantes do MIF 107, tracado anteriormente, temos que
aproximadamente 70% dos discentes ja exercem atividades
laborais, o que conduz ao levantamento da hipdtese de que os
34,4%, ou seja, 11 em nameros absolutos, dos que responderam
que participariam de projetos de pesquisa/extensdao apenas com
bolsas necessitam dessa motivagao socioecondmica para suprir
financeiramente o tempo dedicado os projetos.

Tabela 12 - Com qual publico vocé gostaria de trabalhar em
Projetos de Pesquisa/Extensao?

Avaliacao Final do MIF 107

Com qual puiblico vocé gostaria de trabalhar em Respostas
Projetos de Pesquisa/Extensao

Alunos da UFOP 22
Professores e gestores da UFOP 10
Alunos de escolas da rede publica municipal 20
Professores e gestores da rede publica municipal 18
Alunos de escolas da rede publica estadual ou federal 18
Professores e gestores da rede publica estadual ou 15
federal

Alunos da rede privada de ensino 11
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Avaliagao Final do MIF 107

Com qual publico vocé gostaria de trabalhar em Respostas
Projetos de Pesquisa/Extensao

Alunos da UFOP 22
Professores e gestores da UFOP 10
Alunos de escolas da rede publica municipal 20
Professores e gestores da rede publica municipal 18
Alunos de escolas da rede publica estadual ou federal 18
Professores e gestores da rede publica estadual ou 15
federal

Alunos da rede privada de ensino 11
Professores e gestores de institui¢des privadas 8

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

A organizagao das respostas dos(as) discentes nesta tabela
permite a compreensdo de que diversos individuos anseiam por
articular, conscientemente ou nao, as aprendizagens
desenvolvidas na universidade com a comunidade escolar.

A extensao universitdria desempenha um papel significativo
tanto para as instituicdes de ensino superior como para a
sociedade em geral, uma vez que ela permite que as faculdades se
envolvam ativamente com a comunidade local. Esse estreitamento
de lagos é importante para promover o didlogo, a colaboragao e a
compreensdo entre a academia e o mundo exterior. A partir do
momento em que a universidade e a sociedade estabelecem
parcerias, elas podem contribuir para a resolucao de problemas
locais, aliando recursos e conhecimentos especializados.
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Nesse sentido, pode-se dizer que o principal objetivo da
extensao universitaria é a geracao de um novo saber que ocorre
devido a aplicagdo do conhecimento adquirido no curso durante a
busca da contribuicao a resolugao de problemas contextuais a
sociedade, e, ainda, ao desenvolvimento social e da melhoria da
qualidade de vida. Assim sendo, percebe-se que, o corpo discente,
através das atividades extensionistas, consegue realizar agdes
embasadas na sua aprendizagem multidisciplinar.

Além disso, a extensao pode tornar a educagao superior mais
acessivel para um publico diversificado. Isso pode incluir
programas de extensao, cursos, palestras e workshops abertos ao
publico em geral, oferecendo oportunidades de aprendizado a
pessoas que, de outra forma, ndao teriam acesso a educagao
superior.

Nesse sentido, pode-se dizer que a extensao universitdria
facilita a transferéncia de conhecimento e tecnologia da academia
para a sociedade. Isso pode incluir a divulgacdo de pesquisas, a
consultoria para empresas locais e a colaboragao em projetos que
tém impacto direto na economia e no desenvolvimento da regiao.

E interessante perceber que 18 alunos(as) do MIF 107
afirmaram terem interesses de trabalharem em projetos com
professores e gestores da rede publica municipal, e também com
alunos de escolas da rede publica estadual ou federal. Este dado
colabora para a anadlise de que as faculdades muitas vezes se
envolvem em servigos comunitdrios por meio da extensao,
ajudando a melhorar a qualidade de vida das pessoas. Isso pode
envolver projetos sociais, de satide, ambientais, entre outros, que
beneficiam a comunidade.

Vale ressaltar que, atualmente, hd uma resolugao que trata das
atividades extensionistas, que sao componentes previstos no curriculo
de alguns cursos do ensino superior, que propdem atividades que
possibilitem a interacio do(a) discente junto a comunidade. A
Resolugao CNE/CES, n®7, de 18 de dezembro de 2018:
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Estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educacao Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacao - PNE 2014-2024 e d4 outras providéncias.
(BRASIL, 2018, p. 1).

Todos os conceitos estabelecidos nesta resolugao permitem a
compreensao de que a extensdo oferece oportunidades para os
estudantes ganharem experiéncia pratica e desenvolverem
habilidades que sao relevantes para o mundo real. Isso pode
incluir estdgios, projetos de pesquisa aplicada e trabalho
voluntario, que preparam os(as) alunos(as) para o mercado de
trabalho e os tornam cidadaos mais engajados e conscientes.

Além disso, ela demonstra o compromisso das institui¢des de
ensino superior com a responsabilidade social. Ela ajuda a criar
uma cultura de cidadania ativa, enfatizando a importancia de
contribuir para o bem-estar da sociedade.

Vale lembrar que a extensao nao beneficia apenas a
sociedade, mas também enriquece a experiéncia académica dos
estudantes e professores. Ela promove a aplicagdo pratica do
conhecimento adquirido na sala de aula, tornando a educacao
mais relevante e significativa. Nesse sentido, Nunes e Da Cruz
Silva estabelecem (2011) que:

A extensao universitaria é uma forma de interagao que deve existir entre a
universidade e a comunidade na qual ela esta inserida, uma espécie de
ponte permanente entre a universidade e os diversos setores da sociedade.
Funciona como uma via de duas maos em que a universidade leva
conhecimentos e/ou assisténcia a comunidade e recebe dela influxos
positivos em forma de retroalimentagdo, tais como suas reais necessidades,
anseios e aspiragdes. Além disso, a universidade aprende com o saber
dessas comunidades. (NUNES & DA CRUZ SILVA, 2011, p. 120).

Fica evidente, portanto, que os saberes construidos em espagos
académicos superam esse distanciamento fisico e se materializam na
comunidade escolar, estreitando o relacionamento do saber
universitdrio com a sociedade, por meio das contribuicdes na
resolucao de problemas sociais presentes no contexto.

106



Em resumo, a extensao da faculdade desempenha um papel
vital na promog¢ao da educacdo superior, no envolvimento da
academia com a comunidade, na transferéncia de conhecimento e
na melhoria da qualidade de vida da sociedade. Ela é uma ponte
importante entre a academia e o mundo exterior, contribuindo
para o desenvolvimento social, econdmico e cultural.

CONCLUSOES

A realizacdo desta pesquisa constatou que as ofertas do MIF
107 - Integracdo das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao ao Curriculo nos anos de 2021 e 2022 contemplaram
o proposto pela Portaria PROGRAD de n® 34 de 02 de maio de
2019, no que diz respeito a formacao de docentes nos cursos de
licenciaturas. Tanto a Tabela 5 quanto o Grafico 9 apontam para
um alto indice de aprovagao de estudantes no MIF 107, uma vez
que cerca de 78,9% dos(as) alunos(as) que se inscrevem no MIF
conseguem concluir os estudos com éxito e alcangam a aprovacao
no modulo.

Além disso, os dados da tabela apontam para que o MIF 107
conseguiu cumprir os objetivos aos quais ele se propde alcangar,
uma vez que 56,81% (25 estudantes em ntimeros absolutos) dos
alunos responderam que a metodologia utilizada no Moddulo,
sempre favoreceu o aprendizado, e 40,90% (18 estudantes em
numeros absolutos) responderam que a metodologia utilizada no
Moddulo, na maioria das vezes, favoreceu o aprendizado.

Os resultados apresentados nas andlises do mddulo em
questdo apontam para a extrema importancia de se capacitar,
orientar e auxiliar o professor no entendimento da importancia do
uso das TDICs em ambiente escolar, uma vez que este possibilita
ao docente compilar os trabalhos desenvolvidos por seus alunos,
que demonstram suas habilidades, competéncias, qualificagdes e
experiéncias, a fim de corroborar para um processo de ensino
autonomo e emancipatorio, para além da avaliagao tradicional.
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Outro resultado significativo foi apontado na Tabela 4, que
aponta para uma intencao massiva dos estudantes em prosseguir
na carreira do Magistério, sendo que 40 alunos(as) sinalizaram a
vontade em prosseguir no ramo educacional, em detrimento de 11
que negaram a intencdo. A existéncia desse dado permite a
reflexao sobre a importancia da formacao continuada do professor
feita ao longo deste estudo: a vontade de muitos discentes em
prosseguir na carreira docente sinaliza para a importancia de uma
constante atualizagdo das praxis pedagdgicas, das metodologias e
didaticas.

As andlises e pesquisas também apontaram para a
necessidade de se criar e fomentar mais politicas ptblicas que
permitam o ingresso e permanéncia de professores em cursos de
graduacao e especializacao na modalidade da EaD, tanto para a
formagao inicial quanto para a formagao continuada.

Além disso, este estudo também evidenciou a importancia do
férum de discussao online, que é um grande aliado na estratégia
pedagogica do seu curso online. Identificou-se, também, que um
dos principais desafios de um projeto de EAD é conseguir o
engajamento dos alunos, seja com o seu conteudo, seja com o
ambiente.

Por fim, todas as questdes e nuances apontadas neste
relatério evidenciam a necessidade da insercao dos MIF nas
grades curriculares dos cursos de Licenciatura na UFOP. Fica
evidente também a necessidade de realizar pesquisas e novos
estudos a partir deste, considerando diversos recortes que foram
evidenciados e merecem atencao.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIAS EDUCACIONAIS
INOVADORAS COM O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Dra. Inajara de Salles Viana Neves
Dra. Biancca Nardelli Schenatz
Lucas de Vasconcelos

Pauline Neiva Faria

PREAMBULO

O Capitulo 3 deste trabalho tem como foco a andlise critica do
Modulo Interdisciplinar de Formagao (MIF) 178 — *Metodologias
Educacionais Inovadoras com o Uso das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao®, ofertado no ano de 2023 para os
cursos de licenciatura da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). A escolha por investigar esse modulo especifico decorre
de sua relevancia no cenario atual da formagao docente, em um
momento em que as inovagdes metodoldgicas e o uso das
tecnologias digitais se tornaram aspectos indissocidveis da pratica
pedagogica contemporanea.

A estrutura deste capitulo é fundamentada em uma
abordagem empirico-analitica, pautada por dados concretos
obtidos a partir das produgdes dos(as) discentes matriculados(as)
no MIF-178, além de registros institucionais e indicadores de
desempenho das turmas. A intengdo ndo é apenas descrever a
experiéncia educacional, mas interpreta-la criticamente a luz dos
objetivos estabelecidos pela Portaria n® 34/2019/PROGRAD,
norma que fundamenta a criacao e a implementacao dos Modulos
Interdisciplinares de Formagao no contexto dos cursos de
licenciatura da UFOP.
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A abordagem adotada permite reconhecer avangos
significativos promovidos pelo MIF-178, notadamente no
incentivo a experimentacdo de metodologias ativas, na integragao
critica das tecnologias digitais aos contetidos curriculares e na
ampliagio das competéncias pedagogicas dos(as) futuros(as)
professores(as). Entretanto, os resultados também apontam para
um quadro ambiguo: os beneficios da proposta convivem com
dificuldades praticas enfrentadas no processo de ensino-
aprendizagem, como o alto indice de trancamentos e reprovagdes
por falta nas turmas presenciais.

Esse contraste entre os avangos pedagogicos e os desafios
operacionais sugere a necessidade de aperfeicoamento estrutural
do mddulo, principalmente no que se refere ao suporte oferecido
aos(as) estudantes. A andlise aponta, por exemplo, para a
importancia de se intensificar as tutorias, fomentar maior
engajamento no ambiente virtual de aprendizagem e desenvolver
estratégias de acolhimento que ampliem a permanéncia e a
participagao dos(as) licenciandos(as).

A opgao por apresentar essa investigacdo em um capitulo
exclusivo justifica-se pela centralidade que o MIF-178 assume na
discussao sobre metodologias educacionais inovadoras no
contexto da formagao docente superior. Ao trazer a tona
experiéncias concretas de aplicagdo de metodologias ativas
mediadas por tecnologias, o capitulo contribui nao apenas para o
diagnostico da eficicia do mddulo, mas também para a
proposicao de melhorias alinhadas as demandas da educacao
contemporanea e as necessidades formativas de professores(as)
do século XXI.

A construgdo do capitulo segue, portanto, um percurso
logico: inicia-se com a contextualizagao institucional do MIF-178 e
seus fundamentos legais, passa pela descricio dos métodos de
coleta e andlise de dados, e culmina com a apresentacdo dos
resultados, seguida de uma reflexao critica sobre os impactos
observados e as possibilidades de aprimoramento da experiéncia.
Este percurso foi pensado de modo a respeitar tanto a
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complexidade do tema quanto a especificidade da formacao
docente em tempos marcados pela ubiquidade das tecnologias
digitais.

Ao abordar a experiéncia do MIF-178 com olhar investigativo
e propositivo, este capitulo busca ndo apenas registrar os efeitos
de uma pratica curricular inovadora, mas também oferecer
subsidios tedricos e praticos para a continuidade e a expansao de
propostas semelhantes, sempre em sintonia com os principios da
interdisciplinaridade, da inclusdo digital e da formagao
pedagogica critica. Assim, contribui-se para uma concepg¢ao de
educagdao que alia inovagao, compromisso social e exceléncia
académica.

CONSIDERACOES INICIAIS

Muitas mudangas palpaveis tém corrido em meio académico
no que diz respeito a formagao docente, (como por exemplo, o
advento da RESOLUCAO N¢ 2, DE 1¢ DE JULHO DE 2015 e da
PORTARIA N* 34/2019/PROGRAD, DE 02 DE MAIO DE 2019), as
quais nos remetem a questionar: A universidade estd preparada
para atender as exigéncias propostas pela resolucdo e pela
portaria? Os objetivos estabelecidos pelas normas tém sido
alcangados? Qual o perfil do futuro professor? Como a adogao
destas ferramentas pedagogicas tém impactado a formacao
docente? Ainda, os proprios docentes estdo buscando esse
conhecimento aprofundado? Estao conscientes dos desafios
presentes e vindouros?

Na busca destas respostas, o presente trabalho analisara se as
ofertas do MIF — 178 Metodologias Educacionais Inovadoras com
o Uso das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
ofertadas no ano de 2023 contemplaram o proposto pela Portaria
PROGRAD de n® 34 de 02 de maio de 2019, no que diz respeito a
formagao de docentes nos cursos de licenciaturas. O Conselho
Universitario da UFOP (2022) define um MIF como:
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O Moddulo Interdisciplinar de Formacdo é um componente curricular
concebido pela Subcamara de Licenciaturas, com base em resultados de
pesquisa realizada por Pires (2015) sobre a formacdo de professores.
Almeja-se com ele, contribuir para a construgao institucional de uma
concepgao de formagao de professores, bem como de um espago curricular
para a concretizagdio de praticas interdisciplinares, coletivas e
colaborativas. O MIF vai ao encontro do que preconizam os debates
contemporaneos e as atuais politicas sobre formagao de professores no
Brasil. Visa ao fortalecimento das identidades profissionais do professor,
nas suas dimensdes individuais e coletivas. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE OURO PRETO, 2022, p.45).

O objetivo geral desta investigacdo foi o de Analisar os
objetivos da Portaria PROGRAD de no 34 de 02 de maio de 2019,
foram contemplados nas ofertas do MIF — 178 Metodologias
Educacionais Inovadoras com o Uso das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicacdo no ano de 2023. E os objetivos
especificos contemplam: Identificar o perfil dos estudantes que se
matricularam no MIF 178, no ano de 2023, por meio da
participacdo da pesquisa inicial e foérum de apresentacao
disponibilizados no inicio da Unidade I. Verificar por meio dos
registros realizados no Férum da Unidade I, em que medida os
debates contemporaneos sobre as atuais politicas relacionadas a
formagao de professores no Brasil, visando o fortalecimento das
identidades profissionais do professor, nas suas dimensoes
individuais e coletivas foram contemplados nas discussoes dos
estudantes e identificar os limites e as possiveis potencialidades
do MIF registrados na avaliagao realizada pelos estudantes
relativa a oferta do modulo. Para que o alcance dos objetivos da
pesquisa, serdo apresentadas as etapas desenvolvidas durante a
pesquisa, ou seja, os percurso metodoldgico.

METODOLOGIA
Este trabalho de pesquisa se da na perspectiva de uma

abordagem metodolodgica qualitativa, considerando as orientagdes
de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), no que concerne a
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pesquisas qualitativas. Pretende-se nesta investigacdo realizar
estudos diversos sobre a tematica da formagao docente, tais como:
politicas institucionais, identidades profissionais do professor,
praticas pedagdgicas na educagao basica, planejamento e avaliagao
educacional, tecnologias e ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), tempo de trabalho, entre outros termos e conceitos.

O desenvolvimento desta pesquisa estd estruturado em trés
eixos sucessivos complementares: primeiramente sera realizado o
aprofundamento  tedrico acerca do tema, objetivando
fundamentar o bom desenvolvimento do segundo momento, ou
seja, a verificacdo no ambiente virtual de aprendizagem AVA na
Plataforma Moodle, os registros efetuados pelos estudantes que
cursaram o MIF 178 no ano de 2023. O terceiro momento sera
finalizado, com a elaboragao do relatério da pesquisa com os
resultados encontrados.

O processo de andlise de dados nesta pesquisa foi dividido
em trés etapas: coleta, mineragao e interpretagao. Ou seja, em um
primeiro momento, se fez necessario realizar a coleta de todos os
dados disponibilizados na plataforma moodle do MIF 178,
considerando tanto as turmas da modalidade presencial quanto
das turmas da modalidade EaD (ensino a distancia).

Em um segundo momento, ocorreu o tratamento/mineracao
dos dados considerados relevantes, no intuito de se identificar
padrdes e tendéncias, compreender os aspectos e nuances
envolvidos na oferta e desenvolvimento do MIF 178, e outros
aspectos relevantes para a pesquisa. Por fim, para que os dados
fossem aplicaveis e serem utilizados enquanto produgao
cientifica, foi necessario transforma-los em informagdes claras e
compreensiveis.

Vale destacar que o presente trabalho analisa a oferta do
modulo no 22 semestre do ano de 2023 exclusivamente para os
Cursos de Licenciatura EAD, e no 1° e 2° semestre do mesmo ano
para os Cursos de Licenciatura presenciais da UFOP.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A Resolugao de N° 2 de 1° de julho de 2015 legisla sobre a
formagao inicial em nivel superior para cursos de licenciatura, cursos
de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura, além de legislar para a formacao continuada, definindo
Diretrizes Curriculares Nacionais. Para tal sao ponderadas, além de
outras legislagdoes que dispoem sobre o tema, diversas consideragoes
para disposicao das diretrizes, articulando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior,
e as para a Educagao Basica.

Dada a abrangéncia e complexidade da educacao de modo
geral, frisando a educacdo escolar, a resolugdo trata como
indispensavel para o projeto nacional da educacdo brasileira a
consolidagdo de normas para formacdo de profissionais do
magistério para educacdo basica. Alguns dos principios norteadores
para a base comum nacional para formacao iniciada e continuada
sao o trabalho coletivo, compromisso social, a solida formacgao
tedrica e a interdisciplinaridade. A docéncia é tratada como agao
educativa e como processo pedagogico intencional e metddico, onde
a construgdo de conhecimentos e socializagao estdo relacionados no
constante didlogo entre diferentes visdes de mundo.

Essas diferentes visdes de mundo podem ser caracterizadas
como a subjetividade dos sujeitos que dao vida ao curriculo
escolar — conjunto de valores propicio a produgado e socializagao
de significados no espago social, possibilitando a construcao da
identidade sociocultural do educando. O curriculo e a
organizagdo/gestao e projetos de formacdo das instituicdes de
ensino devem ser contextualizados de acordo com as
caracteristicas dos discentes que instituem a vida na escola,
possibilitando, dentre outros, reflexdes sobre relagdes entre a vida,
o conhecimento e a cultura.

Sendo a educacao um direito humano fundamental nao
apenas pela educa¢ao em si, mas também como uma mediacdo
para efetivagdo do conjunto dos direitos humanos reconhecidos
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pelo Estado brasileiro, o profissional do magistério tem papel
importante no projeto nacional de educagdo basica. Isso fica
perceptivel ao se analisar o pardgrafo segundo do artigo segundo
da Resolugao N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, que estabelece que:

No exercicio da docéncia, a agao do profissional do magistério da educagao
basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de solida formagao, envolvendo o dominio e manejo de contetidos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes, contribuindo
para ampliar a visao e a atuagao desse profissional (BRASIL, 2015, p. 3).

O artigo 3° da resolucdo define que a formacao inicial e
continuada se destina a preparagao e ao desenvolvimento de
profissionais para a docéncia na educagao basica em todas suas
etapas (Educagao Infantil. Ensino Fundamental e Ensino Médio
em todas suas modalidades: regular, Educacao de Jovens e
Adultos, Educacao Especial, Educagao Profissional e Técnica de
nivel Médio, Educacao Escolar Indigena, Educagao do Campo,
Educagao Quilombola e Educagao a Distancia), fazendo com que o
profissional do magistério compreenda e contextualize educagao e
educagdo escolar, buscando assegurar a produgao e difusao de
conhecimentos. No que diz respeito a educagao contextualizada,
essa se efetiva através de processos pedagdgicos, entre discente e
docente, articulados nas dreas de conhecimento especificos e/ou
interdisciplinar e pedagogico.

Sao definidos principios para formagao de profissionais do
Magistérios, dentre os quais podemos destacar a articulagao entre
teoria e pratica no processo de formagao docente, que se da por
meio da vinculagdo entre institui¢ao de ensino superior e sistema
de educacao baésica, que se da também através da insercao dos
estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacgao basica da
rede publica de ensino, “espaco privilegiado para a praxis
docente”, sendo que o artigo 5° da Resolugao N° 2, DE 1° DE
JULHO DE 2015 estabelece que:

Art. 5° A formacao de profissionais do magistério deve
assegurar a base comum nacional, pautada pela concepcao de
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educagao como processo emancipatdrio e permanente, bem como
pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressao da articulacdo entre teoria e
pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos
ambientes das instituicbes educativas da educacado basica e da
profissao, para que se possa conduzir o(a) egresso(a): [...] VI - ao
uso competente das Tecnologias de Informagdao e Comunicagao
(TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliagao
da formacdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes
(BRASIL, 2015, p. 6).

Visando contemplar o 5° inciso do art. 5° o MIF 178 ¢é
ofertado nos cursos de licenciatura da UFOP, cujo plano de ensino
consta que os objetivos sao:

e Compreender o letramento digital no contexto da formagao
docente;

¢ Discutir o desenvolvimento de habilidades basicas e de uso
das tecnologias digitais da informagao e comunicagdao, como
competéncias essenciais nos processos de inclusao digital;

e Contextualizar historicamente as metodologias ativas,
analisar metodologias inovadoras e suas possibilidades no
planejamento escolar;

e Elaborar projetos pedagdgicos tecnoldgicos em uma
perspectiva de novas ambiéncias de aprendizagem.

Em concordancia com a Resolugao de n® 2 de 1° de julho de
2015, a Portaria n°34/2019/PROGRAD estabelece os critérios para
o desenvolvimento dos MIF’s, que devem privilegiar a andlise de
problemas e desafios educacionais concretos por meio das
atividades desenvolvidas no moédulo, estimulando a construgao
de estratégias para enfrentar esses problemas.

ANALISE DOS DADOS COLETADOS NO MIF 178
Neste item sera realizada a mineracao de dados obtidos na

analise das atividades desenvolvidas no MIF 178. A organizacao
dos dados serd realizada tanto na perspectiva qualitativa (tedrica)
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quanto na quantitativa (ntiimeros absolutos). Esses métodos
complementares podem ser combinados para obter resultados
profundos e amplos: dados quantitativos apresentam os nimeros
que comprovam o0s objetivos gerais desta pesquisa, enquanto
dados qualitativos permitem compreender a complexidade e os
detalhes das informacdes obtidas.

PERFIL DOS(AS) ESTUDANTES

Neste item analisaremos o perfil dos(as) estudantes
matriculados no MIF 178, considerando quais sao seus
conhecimentos prévios sobre os assuntos abordados no
componente curricular, quais sdao suas expectativas de
aprendizados, dentre outras questdoes. Nesse sentido, pode-se
dizer que se faz extremamente necessario verificar se ha harmonia
entre os objetivos do MIF e as atividades desenvolvidas pelos
discentes. Vale ressaltar que se espera que os(as) discentes tenham
cursado o MIF 107 - Integracao das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao ao Curriculo e ja tenha construido
conhecimento prévios sobre os temas tratados no MIF 178, visto
que ele corresponde a uma “sequéncia”’, se assim puder ser
chamada, do MIF 107.

No que diz respeito ao objetivo de um MIF, O Conselho
Universitario da UFOP (2022) estabelece que:

O Moédulo Interdisciplinar de Formagido tem como objetivo desenvolver
praticas pedagdgicas interdisciplinares, envolvendo professores e alunos
de todos os cursos de licenciaturas da UFOP. De carater flexivel, o MIF
permite ao estudante escolher, dentro de um leque de alternativas
oferecidas pelos departamentos e professores, o médulo no qual se
inscrevera em determinado periodo letivo. Trata-se de um componente
curricular ~ obrigatério, que contempla atividades presenciais,
semipresenciais e/ou a distancia (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2022, p.45).
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Pode-se dizer que a funcdo principal de um objetivo é
assegurar que todos remem para uma mesma direcdo, ou seja,
trata-se de definir o ponto de chegada para que todos possam
buscar o caminho a ser tomado. Além disso, pode-se perceber que
ao definir esta meta, a UFOP deixa claro o que pretende alcangar e
reassume o seu compromisso de oferecer educagdao publica de
qualidade que colabore para uma formacao politica/cidada de
alunos que atuarao significativamente nao s6 no mercado de
trabalho, mas na sociedade como um todo. Este estudo surge
diretamente da necessidade de verificar se esse objetivo tem sido
alcangado e quais sdo os impactos no MIF na formagao dos(as)
alunos(as). E preciso analisar em que ponto estamos, o que
conquistamos até entdao e o que devemos ou nao perpetuar.

Conhecer o aluno favorece a pratica do professor, o qual
podera planejar e preparar as aulas de acordo com as
necessidades especificas de seus alunos, fazendo da pratica
pedagogica um instrumento para a constru¢io do ser, do
aprender, do fazer e do conviver.

Assim sendo, se faz necessario tragar o perfil da turma e
elaborar atividades que vao de encontro as necessidades
educacionais da mesma, uma vez que “As atividades desenvolvidas
nos MIF devem privilegiar a andlise e reflexdo sobre problemas e desafios
educacionais concretos, estimulando a construgdo de possiveis estratégias
de solugoes.”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO,
2022, p.46). Abaixo, teremos tabelas e graficos que representam
dados quantitativos sobre as informagoes disponibilizadas pelos
alunos.
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Tabela 1 - Qual seu curso?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF 178 - Ntimero de
alunos(as) por curso

MIF 178 de MIF 178 de MIF 178 de
2023/1 2023/2 2023/2
(Presencial) (Presencial) (EaD)
Ciéncias 2 - -
Bioldgicas
Educacao fisica 8 8 -
Fisica - 1 -
Geografia - - 5
Historia 2 1 -
Letras - Lingua 2 = =
Inglesa
Letras - Lingua 1 - -
Portuguesa
Musica - 1 -
Pedagogia 16 - 14
Quimica 2 -
Total de 33 11 19
respostas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os dados apresentados na Tabela 1 indicam que o MIF 178 de
2023/1 (Presencial) registrou o maior niamero de inscri¢des,
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totalizando 33 alunos(as). Em segundo lugar, ficou o MIF 178 de
2023/2 (EaD), com 19 matriculas. Por outro lado, a turma do MIF
178 de 2023/2 (Presencial) teve o0 menor nimero de inscrigdes, com
apenas 11 alunos(as).

Além disso, observa-se um interesse significativo dos
discentes dos cursos de Pedagogia e Educacgao Fisica pelo MIF
178, com 30 e 16 inscri¢des, respectivamente. Esses dados sugerem
que esses cursos atraem mais estudantes para essa formacao
especifica, destacando uma tendéncia que pode ser relevante para
futuras ofertas e estratégias de divulgacao.

O numero expressivo de matriculas de alunos das
licenciaturas se d4 ao fato que o Conselho Universitario da UFOP
(2022) definiu que:

Os MIF serao ministrados por professores de diferentes Departamentos,
tendo como alunos licenciandos de diversas areas do conhecimento
cientifico. Isso podera contribuir para a construgdo de praticas
interdisciplinares desde a formagao inicial, favorecendo o desenvolvimento
de uma cultura profissional colaborativa e promovendo a construgao de
um sentido de pertencimento a profissao docente, conforme recomendam
as diretrizes curriculares expressas na Resolucdo CNE/CP n® 2/2015
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2022, p.46).

Tabela 2 - Qual seu periodo?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF 178 - Periodo
dos(as) alunos(as)

MIF 178 de 2023/1 | MIF 178 de 2023/2 MIF 178 de
(Presencial) (Presencial) 2023/2 (EaD)
10 1 ; -
2° 3 - -
3¢ 3 = -
4° 6 - -
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5° 6 3 1
6° 8 - 18
7° 4 4 -
8¢ 2 4 -
9¢ - - -
10° - - -
Total 33 11 19

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

As informagdes da Tabela 2 revelam que os(as) alunos(as) do
5% e 6° periodos demonstraram o maior interesse em cursar o MIF
178, com um total de 10 e 26 matriculas, respectivamente. Essa
concentracao de inscrigdes nos periodos mencionados pode ser
atribuida a estrutura curricular de alguns cursos, como o de
Pedagogia, que oferece a possibilidade de matricula no MIF
principalmente nos 4°, 6° e 82 periodos.

Isso sugere que a flexibilidade na grade curricular pode
influenciar diretamente o niimero de matriculas, destacando a
importancia de alinhar as ofertas de cursos as necessidades dos
estudantes. O Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Ufop (2019) estabelece que:

Os MIF possibilitam que os alunos do Curso de Pedagogia — Licenciatura,
do CEAD/UFOP, escolham dentre os moddulos oferecidos pelos
departamentos e professores, aqueles que almejam cursar, especificamente,
nos 4° (quarto), 6° (sexto) e 82 (oitavo) periodos do Curso. Desse modo, sao
oferecidos 3 (trés) MIF de 30 horas cada (15 horas tedricas e 15 horas
praticas), totalizando 90 horas (45 horas teéricas e 45 horas praticas), como
componente curricular (UFOP, 2019, p. 49-50).
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Grafico 1 - Vocé possui alguma outra graduagao?

Sim

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Em relacio a formagao dos(as) alunos(as), 9 (14,3%)
indicaram possuir outra graduagao, abrangendo uma variedade
de cursos, como Letras, Ciéncias Contabeis, Direito, entre outros.
Em contraste, 54 (85,7%) afirmaram nao ter outra graduacao. E
importante notar que o grafico nao diferencia as turmas
presenciais da EaD.

Essa andlise sugere que muitos estudantes buscam formacgao
continuada, seja por meio de uma nova graduagao em sua area ou
explorando novos campos de conhecimento, o que reflete uma
tendéncia crescente de valorizagdo da educacdo ao longo da vida.
Nesse sentido, Rodrigues, Lima e Viana (2017), estabelecem que:

A formagao continuada de professores se torna uma importante estratégia
para contribuir com o processo de formagdo e oportuniza aprendizados
referentes as metodologias educacionais, bem como aos procedimentos
obtidos para as praticas desenvolvidas em sala de aula e em sociedade
(RODRIGUES, LIMA e VIANA, 2017, p.41).
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Grafico 2 - Vocé possui alguma pos-graduacao?

Néo

Sim

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Em relagao a formagdo dos(as) alunos(as), observa-se que 8
(12,7%) possuem uma pos-graduacdo, enquanto 55 (87,3%) nao
tém essa qualificagao. Esses dados indicam que a grande maioria
dos estudantes ainda nao investiu em formacao pos-graduada, o
que pode abrir espago para iniciativas que incentivem a
continuidade dos estudos e a busca por especializagdes na area.

Tabela 3 - Vocé possui pos-graduacao em que nivel?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF 178 - Vocé possui
pos-graduacao em que nivel?

Especializagdo | Mestrado | Doutorado
MIF 178 de 2023/1 1 2 0
(Presencial)
MIF 178 de 2023/2 3 1 1
(Presencial)
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MIF 178 de 2023/2 0 0 0
(EaD)

Total de respostas 4 3 1

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Dentre os(as) alunos(as) que possuem pos-graduacao, 4 (50%)
tém especializagao, 3 (37,5%) estao cursando mestrado e 1 (12,5%)
possui doutorado. Esses dados evidenciam uma predominancia
de formagOes em nivel de especializacao, refletindo o interesse
dos estudantes em aprofundar seus conhecimentos de forma
pratica e especifica, enquanto o mestrado e o doutorado ainda
representam uma parcela menor do total de pds-graduados.

Dentre os cursos de especializagao, podemos citar:

¢ Especializa¢ao em Direito Puablico e Administra¢ao Publica;

¢ Especializa¢ao em Supervisao Escolar;

¢ Especializacdo em Ensino de Sociologia no Ensino Médio
(UES));

e Especializacao em Direito Publico;

Ja no que diz respeito aos cursos de mestrado, encontramos:

e Mestrado em Letras - Estudos discursivos criticos (UFV);

e Mestrado em Historia Moderna (Universidade de Evora,
Portugal).

e Mestrado em Ciéncia Politica;

O curso de doutorado citado foi:

e Doutorado em Geografia - Tratamento da Informagao
Espacial.
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Grafico 3 - Vocé se dedica somente aos estudos ou exerce
alguma atividade laboral?

Somente estudo

Trabalho e estudo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Quanto a pergunta sobre a dedicagdo aos estudos e
atividades laborais, 9 alunos(as) (14,3%) afirmaram que se
dedicam exclusivamente aos estudos, enquanto 54 alunos(as)
(85,7%) combinam trabalho e estudo. Entre as atividades laborais
desempenhadas pelos estudantes, destacam-se diversas
profissdes, como estagidrio(a), professor(a), vendedor(a),
arquiteto, e servidor publico, entre outras. Esses dados indicam
que a maioria dos alunos enfrenta o desafio de conciliar suas
obrigacdes académicas com o trabalho, o que pode influenciar sua
experiéncia educacional e suas rotinas de estudo.

E interessante perceber que muitos discentes estudam e
trabalham, ou seja, possuem uma rotina de estudos e laboral bem
ardua e agitada. No contexto brasileiro, ¢ muito comum que jovens e
adultos assumam diversas tarefas relacionadas ao estudo e ao
trabalho. Dutra-Thomé, Pereira e Koller (2016) estabelecem que:

[...] a dupla jornada escola-trabalho pode ser desgastante para os jovens,
fazendo com que o seu rendimento académico decline, ocorrendo, assim,
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repeténcias escolares, que podem acarretar em desmotivagdo e evasado
escolar. A entrada precoce de jovens no mercado de trabalho pode
acarretar diversos problemas em seu desenvolvimento académico e, como
consequeéncia, prejudicar o jovem futuramente na busca por um melhor
emprego e uma melhor qualidade de vida. [..] a entrada precoce no
mercado de trabalho pode ser necessaria por fatores de risco presentes em
seus contextos, como a falta de recursos familiares, que os obriga a
trabalhar para auxiliar na renda doméstica, ou a tentativa de utilizar o
trabalho como um fator de protecdo para evitar o envolvimento em
situagdes prejudiciais [...] (DUTRA-THOME, PEREIRA e KOLLER, 2016, p.
107-108).

Vale ressaltar também a necessidade de se criar e fomentar

politicas ptblicas que assegurem aos cidadaos o direito de estudar
e trabalhar, como por exemplo programas sociais de auxilio
permanéncia, alimentacao, dentre outros. Nesse sentido, Dutra-
Thomé, Pereira & Koller (2016) complementam que:

[..] Portanto, programas governamentais que buscam encorajar o
engajamento escolar de criangas e jovens necessitam instruir os pais sobre a
importancia da educacdo. Além disso, devem promover a critica em
relacdo ao discurso moral do trabalho, presente especialmente em familias
de baixa renda, o qual enaltece os beneficios do trabalho sobre os beneficios
do estudo, justificados pela necessidade de sobrevivéncia; (c) as
fragilidades do sistema educacional brasileiro podem levar os jovens a
entrar no mercado de trabalho precocemente (DUTRA-THOME, PEREIRA
& KOLLER, 2016, p. 108).

Tabela 4 - Vocé é docente?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF 178 - Vocé é

docente?
Sim Nao
MIF 178 de 2023/1 (Presencial) 7 26
MIF 178 de 2023/2 (Presencial) 4 7
MIF 178 de 2023/2 (EaD) 5 14
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Total de respostas 16 47

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

No que se refere a docéncia, 16 alunos(as) (25,39%)
afirmaram exercer a profissdo, enquanto 47 alunos(as) (74,6%)
ainda ndo estdo atuando como professores. Os docentes que ja
estdo na profissao abrangem todos os segmentos da educagao
basica, incluindo educacgao infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Esses dados revelam a diversidade de experiéncias entre
os estudantes, indicando que uma parte significativa ja esta
imersa no campo educacional, o que pode enriquecer suas
vivéncias académicas.

Grafico 4 - Vocé ja participou ou participa de algum Projeto de
Pesquisa ou Extensao na UFOP?

® Nac @ Ja Participei de Projeto de Pesquisa e/ou Projeto de Extensgo
@ Participo de Projeto de Pesquisa @ Participo de Projeto de Extensio

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
Entre os(as) discentes, 43 (68,25%) afirmaram que nao

participam ou participaram de nenhum Projeto de Pesquisa ou
Extensao na UFOP. Por outro lado, 4 alunos(as) (6,34%) relataram
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ter participado de projetos, 5 (7,93%) confirmaram participagao
em Projetos de Pesquisa, e 11 (17,46%) estao envolvidos em
Projetos de Extensao. Esses dados mostram que, embora a maioria
dos(as) estudantes ndo esteja envolvida nessas iniciativas, uma
parcela significativa participa, o que pode refletir um interesse em
experiéncias praticas e enriquecedoras durante a formacao
académica.

Dentre os Projetos de Extensao e Pesquisa citados podemos
destacar: Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID);
Programa Residéncia Pedagdgica; Musculagdo e Qualidade de
Vida; Letramento de idosos; Programa de Extensao Pedagogia
Diferenciada; e Atividade fisica na atengao primaria.

Vale ressaltar que universidade publica é um importante
espaco de producdo, acumulacdo e disseminagao de
conhecimentos. Assim sendo, ¢ muito comum que diversas
universidades, como ¢ no caso da UFOP, se fundamentem em trés
bases inter-relacionadas: ensino, pesquisa e extensao. Nessa
perspectiva, pode-se compreender a Extensdo e a Pesquisa
Universitaria como uma agao da Universidade junto a comunidade
que possibilita o compartilhamento, com o publico externo, do
conhecimento adquirido por meio do ensino e da pesquisa
desenvolvidos na instituicdo, ou seja, corresponde a uma
articulacado do conhecimento cientifico advindo do ensino e da
pesquisa com as necessidades da comunidade onde a universidade
se insere, interagindo e transformando a realidade social.

Fica evidente a importancia da Extensdao e Pesquisa
Universitdria, que promovem o desenvolvimento social e fomenta
a execugao de agdes de extensdao que levam em conta os saberes e
fazeres populares, no intuito de se garantir os valores
democraticos de igualdade de direitos, respeito a pessoa e
sustentabilidade ambiental e social. Nesse sentido, Bridi e Pereira
(2009) apontam que:

A IC é o momento adequado para o bolsista desenvolver seus
conhecimentos cientificos e especificos, ter contato com a metodologia
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cientifica, ampliar conhecimentos numa darea profissional, comegar sua
carreira académica, estabelecer contatos com professores e pesquisadores
qualificados, ter a possibilidade de trabalhar em grupo, além da
oportunidade de crescimento pessoal (BRIDI e PEREIRA, 2009, p. 86).

Cabe dizer também que, além dos cursos de graduagao e pos-
graduagao, a universidade oferece, também, via extensao, cursos
de atualizacdo, aperfeicoamento, capacitagao e qualificacdo para o
publico, bem como elabora e administra a¢des sociais e ambientais
articulados com e para a comunidade.

Outra fungao social importante da Universidade é a
elaboragao e articulagdo de politicas publicas por meio da
participacdo em fdruns, consultorias e nucleos especificos de
atuacgao. Pode-se concluir, portanto, que além da sua importancia
como geradora de politicas publicas, a Extensdo e Pesquisa
Universitaria deve servir como instrumento de inserc¢do social,
aproximando a academia das comunidades e institui¢des
adjacentes.

A Pesquisa Inicial do Mddulo Interdisciplinar de Formacao
também questionava qual era a justificativa do(a) discente no que
diz respeito a sua inscricaio no MIF 178. Algumas respostas
encontram-se organizadas na tabela abaixo:

Tabela 5 - O que levou vocé a se interessar por este Modulo
Interdisciplinar de Formacao?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF 178 - O que levou voce a se
interessar por este Modulo Interdisciplinar de Formagao?

Turmas Respostas
MIF 178 de “Como eu tive um "afastamento" do curso de licenciatura e fui
2023/1 para um Bacharelado, nao pude vivenciar tantas experiéncias na

(Presencial) | area pedagodgica, e as Mif possibilitam essa proximidade e reflexao
sobre praticas docentes e troca de experiéncias, para que a
formagao como professor seja mais efetiva.”.

“Como eu tive um "afastamento" do curso de licenciatura e fui
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para um Bacharelado, nao pude vivenciar tantas experiéncias na
area pedagogica, e as Mif possibilitam essa proximidade e reflexao
sobre praticas docentes e troca de experiéncias, para que a
formagao como professor seja mais efetiva.”.

"A possibilidade de compreender melhor como as tecnologias
podem ser usadas para melhorar o ensino e aprendizagem. Espero
atraves dessa disciplina ampliar o meu conhecimento adquirido
para melhorar minha pratica de ensino, bem como desenvolver
habilidades em tecnologia.".

“Ingresso nesta disciplina para melhor aprender e compreender os
contetdos ofertados sobre as metodologias que podem ser
passadas e utilizadas para com os alunos, podendo eles associas os
usos tecnoldgicos e meios de comunicagao, considerando ainda
suas vivéncias durante o periodo da pandemia e p6s pandémico.”.

“Eu gosto muito da drea da educacao, entao dentro de todas as
matérias nao obrigatorias do curriculo eu tento pegar algo dentro
do assunto. Achei muito interessante a proposta desse mif
justamente por isso, por juntar a educagao e a tecnologia que anda
sempre avangando e precisa ser incluida no cotidiano dos alunos
dentro do espaco académico, uma vez que, normalmente esta
muito presente dentro de outros espagos.”.

“No meu primeiro contato com alunos de 10 anos de idade, vejo o
quanto o mundo digital é totalmente imerso no mundo deles, no
dia a dia. Por isso me interessei em saber mais dessa area, além de
claro nao ter duvidas como o MIF ira me agregar conhecimentos
de forma de geral que irdo acrescentar na minha pratica docente.”.

MIF 178 de
2023/2
(Presencial)

“O titulo da disciplina despertou interesse pois estamos vivendo
momentos em que a tecnologia esta em todos os locais na vida do
sujeito, principalmente na educacdo.”.

"Descobrir mais sobre o uso de tecnologias digitais da informagao
na area de educagdo.".

MIF 178 de
2023/2
(EaD)

“O desejo de ser parte da transformacao da educacao e da adogao
de praticas pedagogicas mais modernas foi uma motivagao
poderosa para se interessar por metodologias inovadoras, também
que esse mddulo pode ajudar a trazer alternativas que causem
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interesse dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais
atraente e motivador.”.

“Gosto muito da area de tecnologia e tenho familiaridade, devido
vivermos na era digital, em que a sociedade esta conectada e as
empresas dependem dos recursos tecnoldgicos para realizar seus
processos e crescer no mercado, é uma boa oportunidade aprender
algo mais.”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os dados apresentados na Tabela 5 demonstram que existem
varias razoes pelas quais os(as) discentes estao se interessando em
estudar tecnologia nos dias de hoje. Diversos(as) alunos(as)
percebem que, com a rapida evolugao da tecnologia, hd uma
crescente demanda por professores e profissionais qualificados
em assuntos que envolvam o uso das TDICs. Nesse sentido, pode-
se dizer que estudar tecnologia pode oferecer oportunidades de
emprego mais estaveis e bem remuneradas.

Outro ponto levantado pelos(as) cursistas é o de que a
tecnologia esta sempre avangando e se transformando, o que cria um
ambiente dinamico e atrativo para quem estd interessado em
aprender e se manter atualizado sobre as ultimas tendéncias e
ferramentas.

Nos ultimos anos, com o avango da internet, e a ampliagao do
acesso a recursos de aprendizado, tutoriais e cursos online tornou-se
mais facil do que nunca. Tal progresso impactou profundamente a
forma pela qual a sociedade ensina e aprende, uma vez que os
avangos tecnologicos permitiram que as pessoas aprendessem
tecnologia em seu proprio ritmo e em seus proprios termos.

Sendo assim, pode-se afirmar que o conhecimento em
tecnologia pode capacitar individuos a transformar suas ideias
inovadoras em realidade, impulsionando o crescimento
econdmico e social, além ¢é claro, de propiciar o surgimento de
novidades no campo educacional.
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Além disso, a tecnologia é uma ferramenta poderosa para
resolver uma variedade de problemas em diversas areas, desde
satude e educagao até transporte e meio ambiente. Portanto, se faz
extremamente necessario que o professor domine tais técnicas e
ferramentas, ou seja, passe a encerrar a tecnologia como uma
aliada para a prevaléncia de uma praxe pedagdgica significativa
no processo de ensino e de aprendizagem escolar.

O estudo da tecnologia pode capacitar as pessoas a
desenvolverem solugdes criativas e impactantes para os desafios
enfrentados pela sociedade. Esses sdao apenas alguns dos motivos
pelos quais os(as) discentes se interessam em cursar o MIF 178.

Tabela 6 - Pretende seguir a carreira do Magistério?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF 178 - Pretende seguir a carreira
do Magjistério?

Sim Nao
MIF 178 de 2023/1 (Presencial) 24 9
MIF 178 de 2023/2 (Presencial) 9 2
MIF 178 de 2023/2 (EaD) 19 0
Total de respostas 52 11

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A Tabela 6 revela uma forte intencao dos estudantes em
seguir a carreira do Magistério, com 52 alunos(as) (82,53%)
expressando o desejo de continuar no campo educacional,
enquanto 11 alunos(as) (17,46%) indicaram que nao tém essa
intengao. Esses dados sugerem um comprometimento
significativo com a profissio de educador, refletindo uma
motivacao para contribuir com a formagao de futuras geragoes.

Além disso, a existéncia desses dados permite a reflexao
sobre a importancia da formagao continuada do professor feita ao

136




longo deste estudo: a vontade de muitos discentes em prosseguir
na carreira docente sinaliza para a importancia de uma constante
atualizacdo das praxis pedagdgicas, das metodologias e didaticas.
Nesse sentido Chimentdo (2009) define que:

A formacao continuada de professores tem sido entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade profissional, realizado apés a formagao inicial, com o objetivo de
assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos (CHIMENTAO,
2009. p. 3).

Nesse caso, na perspectiva educacional, a formagao
continuada seria uma espécie de atualizacdo, ou melhor, um
processo de capacitagdo continua e de profissionalizagdo do
professor, atualizando e ampliando seus saberes e alinhando-as as
novidades e oportunidades de melhorias para uma educacao
ainda mais eficiente e relevante. Nesse sentido, Chimentao, (2009)
argumenta que:

[...] a formacao continuada passa a ser um dos pré requisitos basicos para a
transformagao do professor, pois é através do estudo, da pesquisa, da
reflexao, do constante contato com novas concepgdes, proporcionado pelos
programas de formagao continuada, que é possivel a mudanga. Fica mais
dificil de o professor mudar seu modo de pensar o fazer pedagdgico se ele
nao tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas,
novas formas de ver e pensar a escola (CHIMENTAOQO, 2009. p- 3).

Estes pressupostos permitem a reflexao de que o professor
deve ser um eximio pesquisador, que esteja comprometido com a
atualizagao de sua didatica, buscando sempre compreender novas
formas de ensinar e de aprender. Portanto, a andlise desse grafico
aponta para a necessidade de se estimular os docentes a se
comprometerem em prosseguir em uma formacdo continuada,
atingido o objetivo final, que, de acordo com Chimentao (2009) é:

[...] formar um professor: a) competente na sua profissdo, a partir dos

recursos de que ele dispde; b) dotado de uma fundamentacdo tedrica
consistente; e c) consciente dos aspectos externos que influenciam a

137



educagao, visto que a educacao nao se resume a sala de aula ou a escola,
mas estd presente num contexto cujas caracteristicas interferem no seu
andamento (CHIMENTAO, 2009. p-5).

Grafico 5 - Quanto tempo de dedicacdo semanal vocé reservara
para esse MIF?

I MIF 178 de 2023/1 (Presencial) [l MIF 178 de 2023/2 (Presencial) [ MIF 178 de 2023/2 (EaD)

1 hora

2 horas

3 horas

4 horas

5 horas

0 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Grafico 5 ilustra o tempo de dedicacdo semanal que os
discentes reservam para o MIF, mostrando que a maioria dos(as)
alunos(as) estuda entre 1 a 2 horas por semana. Esse padrao de
dedicagao pode indicar a necessidade de equilibrar as
responsabilidades académicas com outras atividades, como
trabalho e estudos, refletindo as demandas da vida cotidiana dos
estudantes.

O objetivo de um MIF € justamente complementar a
formagao do aluno, utilizando de uma carga hordria breve, que
nao interfira negativamente na disponibilidade do aluno. Vale
ressaltar que o estudo do MIF é simples, mas nao simpldrio.
Apesar de possuir uma carga horaria de 30h, os conteudos
abordados contribuem significativamente para a formacao do(a)
aluno(a).
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Grafico 6 - Como vocé prefere realizar seus trabalhos
académicos?

Em grupos
27,0%

Individualmente
73,0%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Em relacdo a preferéncia dos(as) alunos(as) para a realizagao
de trabalhos académicos, 17 (27%) optaram por desenvolver as
atividades de forma coletiva, em grupo. Em contrapartida, 46
(73%) preferem realizar os trabalhos individualmente. Esses
dados sugerem que a maioria dos estudantes valoriza a
autonomia em seus estudos, enquanto uma parcela menor aprecia
a colaboracao em grupo. Essa diferenga pode ser relevante para a
abordagem pedagdgica adotada nos cursos.

A coleta desses dados se faz fundamental para a organizagao
e planejamento das atividades do MIF, uma vez que ao conhecer o
perfil, disponibilidade e preferéncias dos alunos, o0s(as)
professores(as) conseguem articular os conteudos das ementas a
realidade dos alunos, com atividades adaptadas e adequadas ao
processo de ensino e de aprendizagem da turma.

Cabe ressaltar que a relevancia dos trabalhos em grupo vai
além da criagao coletiva de conhecimento, abrangendo também os
aspectos emocionais e participativos que se desenvolvem durante
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essa colaboracdo conjunta, conferindo aos membros do grupo
maior seguranga e responsabilidade (MARTINENCO, MARTIN &
ROMANO, 2020).

Tabela 7 - Qual o melhor dia para vocé participar de atividades

sincronas (Meets/ Chats)?

Pesquisa Inicial do Componente Curricular MIF 178 - Qual o melhor dia para
vocé participar de atividades sincronas (Meets/ Chats)?

Segunda | Terca | Quarta | Quinta | Sexta | Sabad Nao
-feira -feira | -feira -feira | -feira 0 pretendo
participar
de
atividade
s
sincronas
MIF 178 4 4 2 5 1 16 1
de 2023/1
(Presencial
)
MIF 178 1 2 0 4 2 2 0
de 2023/2
(Presencial
)
MIF 178 2 3 2 2 2 6 2
de 2023/2
(EaD)
Total de 7 9 4 11 5 24 3
respostas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A Tabela 7 indica que 24 alunos(as) tém disponibilidade para
participar de aulas sincronas aos sdbados. Esse dado sugere que
grande parte dos(as) estudantes preferem realizar suas atividades

académicas
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combinagao de estudo e trabalho (conforme observado em graficos
anteriores,) o que os(as) leva a dedicar mais tempo aos estudos
nesses dias. Essa situagao destaca a importancia de considerar
horarios flexiveis que atendam as necessidades dos(as) discentes.

Grafico 7 - Qual o melhor turno para vocé participar das
atividades sincronas?

N&o pretendo
6,3%

Matutino
27,0%

Noturno

Vespertino
25,4%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Grafico 7 revela que 26 alunos(as) (41,3%) tém
disponibilidade para participar de aulas sincronas no periodo
noturno. Esse dado sugere que muitos(as) estudantes ocupam
suas manhas e tardes com atividades profissionais, refletindo
novamente a realidade de uma rotina que combina trabalho e
estudo, conforme observado neste estudo. Essa informagao pode
ser crucial para a organizagao das aulas, visando atender melhor
as necessidades dos discentes.

Grafico 8 - Vocé acredita ter dominio em quais tipos de

tecnologias?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Gréfico 8 sintetiza, em percentuais, as tecnologias que os
discentes acreditam dominar. Os dados mostram que 51
alunos(as) (80,95%) afirmaram dominar as redes sociais, enquanto
apenas 4 (6,34%) disseram ter dominio sobre tecnologias
assistivas. Essa diferenca indica uma forte familiaridade com
ferramentas de comunicagao digital, em contraste com o menor
conhecimento sobre recursos que podem apoiar a inclusao e a
acessibilidade. Missio e Queiroz (2018), definem que:

As tecnologias assistiva (TA) sdo um conjunto de recursos e
servicos que por meios tecnologicos auxiliam pessoas com
limitagdes funcionais, incapacidade ou mobilidade reduzida,
contribuindo para prevenir agravos, proporcionar e ampliar
habilidades das pessoas, promover vida independente e inclusao,
pois multiplos equipamentos podem ser criados com o propdsito
de melhorar a qualidade de vida e a simplificagao no desempenho
de determinadas fun¢des (MISSIO e QUEIROZ, 2018, p.186).

Nesse contexto, pode-se dizer que a presenca desse dado leva
a reflexao de que muitos individuos enfrentam dificuldades em
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dominar as tecnologias assistivas por uma série de razdes
complexas. A diversidade dessas tecnologias, muitas vezes
intimidadoras, aliada a sua rdpida evolugao, exige habilidades
técnicas que nem todos tém a oportunidade de desenvolver. Além
disso, barreiras de acessibilidade digital, como interfaces
complicadas e a falta de adaptagao as necessidades especificas dos
usuarios, dificultam ainda mais seu uso efetivo.

Fatores psicologicos e emocionais, como resisténcia a
mudanga ou receio de depender excessivamente de dispositivos
tecnologicos, também desempenham um papel importante. Além
disso, a falta de recursos financeiros para adquirir essas
tecnologias ou para obter treinamento especializado pode ser um
obstaculo significativo.

Assim, o estudo sobre Tecnologias Assistivas no MIF 178 é
fundamental para ajudar os estudantes a superarem essas
dificuldades, promovendo a inclusao digital e facilitando o acesso
equitativo a essas ferramentas transformadoras.

Grafico 9 - Quais tecnologias vocé gostaria de conhecer melhor?

B MIF 178 de 2023/1 (Presencial) [l MIF 178 de 2023/2 (Presencial) MIF 178 de 2023/2 (EaD)
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
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O Gréfico 9 ilustra as tecnologias que os discentes desejam
conhecer melhor. Entre as trés ofertas do MIF 178, os(as)
estudantes destacam principalmente os Sistemas Operacionais e
Comunicadores (49,20%), os Contetidos Multimidia (49,20%) e as
Tecnologias Assistivas (57,14%). Esses dados evidenciam um
interesse significativo em aprimorar conhecimentos nessas areas,
sugerindo oportunidades para o desenvolvimento de cursos e
atividades que atendam a essa demanda.

Além disso, o interesse dos alunos em estudar as Tecnologias
Assistivas pode ser interpretado a luz dos impactos positivos que
essas inovagOes trazem para a vida cotidiana e a inclusao social.
Essas tecnologias nao apenas melhoram a qualidade de vida ao
facilitar tarefas diarias para estudantes com diversas habilidades e
necessidades, mas também promovem a autonomia e a
independéncia.

O avango continuo nesse campo impulsiona a inovagao
tecnologica global, resultando em solugdes mais eficazes e
acessiveis para todos. A aprendizagem e a adogao de Tecnologias
Assistivas representam nao apenas um passo em direcdo a
igualdade de oportunidades, mas também um compromisso com
a inclusdao e o respeito aos direitos humanos, assegurando que
todos tenham acesso aos recursos necessarios para uma vida
plena e digna.
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Grafico 10 - Vocé acredita ter dominio em quais metodologias?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Gréfico 10 sintetiza, em percentuais, as metodologias que
os(as) discentes acreditam dominar. Considerando o total de 63
alunos matriculados nas trés ofertas do MIF 178, 25 (39,68%)
afirmaram dominar a Aprendizagem Baseada em Investigacdo e
Problemas, 24 (38,09%) disseram dominar os Estudos de Caso, e
21 (33,33%) indicaram ter dominio na Aprendizagem Baseada em
Projetos. Esses dados refletem as diferentes abordagens
metodoldgicas que os alunos se sentem mais confiantes em
aplicar, evidenciando suas preferéncias e dreas de competéncia.
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Grafico 11 - Quais metodologias vocé gostaria de conhecer

melhor?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Gréfico 11 ilustra as metodologias que os discentes
desejam conhecer melhor. Entre as trés ofertas do MIF 178, os(as)
estudantes destacam, principalmente, a Sala de Aula Invertida
(73,01%), a Aprendizagem Baseada em Projetos (52,38%) e a
Aprendizagem Baseada em Investigacao e Problemas (50,79%).
Esses dados indicam um forte interesse em abordagens
inovadoras que podem enriquecer suas experiéncias de
aprendizagem e aprimorar suas praticas pedagdgicas.

ETAPA 1 | UNIDADE I - EDUCACAO NA ERA DIGITAL:
FORMACAO DE DOCENTES E DEMAIS ATORES.

Na primeira etapa do estudo do MIF, os discentes tém acesso
a um bloco contendo diversos contetidos, como artigos,
videoaulas e textos complementares, sobre a tematica "Educagao
na Era Digital: Formagao de Docentes e Demais Atores". Essa
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abordagem proporciona uma base solida para a compreensao das
novas dindmicas educacionais e das competéncias necessarias
para atuar nesse contexto.

Dentre os materiais disponibilizados enquanto referencial
tedrico para o estudo desta unidade, destacam-se;

eVideo aula “Educacgdo na Era Digital: Formacao de
Docentes e Demais Atores (Parte 1)”, disponibilizada no enderego
eletronico: https://www.youtube.com/watch?v=Iqa9N2ej3Tk,
publicada pela Profa. Dra. Inajara de Salles Viana Neves em 28 de
abr. de 2023;

e Video aula “Educagdo na Era Digital: Formagao de
Docentes e Demais Atores (Parte 2)”, disponibilizada no enderego
eletronico:  https://www.youtube.com/watch?v=I9wA3cPIH2A,
publicada pela Profa. Dra. Inajara de Salles Viana Neves em 28 de
abr. de 2023;

¢ Video complementar “Leandro Karnal desafia o ChatGPT”,
disponibilizada no enderego eletronico: https://www.youtube.c
om/watch?v=OONpZy0sTqo, publicada pela Dr. Leandro Karnal
em 9 de mar. de 2023;

¢ O artigo “Educacao na cultura digital: novas ambiéncias de
aprendizagem e implicacdes para a formagdo de professores”
publicado por Anténio Bartolomé, Marina Bazzo Espindola,
André Ary Leonel e Ian Narciso Rocha Lima na REVISTA DO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO Volume 39, n. 3 — p. 01
— 22, jul./set. 2021 — Florianopolis.

e Podcast gravado pela profa Dra. Biancca Nardelli Schenatz.

A organizacao de tais materiais permite a compreensao de
que o material didatico é um recurso pedagdgico que ocupa um
espaco fundamental no processo de ensino-aprendizagem, ja que
funciona como um fio condutor para as interagdes e, a0 mesmo
tempo, como uma ferramenta potencializadora da relagao entre
professores e estudantes.

Vale destacar que as docentes do mddulo realizaram também
encontros sincronos, que corresponderam a momentos de
encontros em “sala de aula”, ao vivo, entre elas e suas turmas de
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alunos. Tal forma de encontro, principalmente da perspectiva da
EaD, se faz extremamente necessario uma vez que possibilita ao
aluno interagir com a turma e os professores em tempo real,
criando um vinculo com os demais e fortalecendo o intercambio
de ideias e conhecimento sobre os materiais estudados. Foram
realizados também encontros assincronos, que estreitaram as
relagdes entre o professor e o aluno, horizontalizando as
produgodes de conhecimento e do saber.

Ao final deste processo de ensino e de aprendizagem, os(as)
docentes deveriam realizar uma discussao no férum “Educagao
na Era Digital”. Nesta unidade, a docente iniciou o debate tendo
como ponto de partida o fragmento do texto de referéncia
“Educagao na cultura digital: novas ambiéncias de aprendizagem
e implicagOes para a formagao de professores”:

E comum pensar que os desafios das TDICs na escola devem
ser interpretados em termos de habilidades técnicas para o uso de
dispositivos tecnologicos. Isso €, no entanto, um grande erro. Os
estudantes estao alcancando um dominio técnico de maneira
natural, a partir de seus pares, na linha de estudos de Mitra (SALA;
ARIAS; RANGO, 2018). Em relagao ao dominio técnico por parte
dos docentes, eles devem adquiri-lo para poder desenvolver a sua
cidadania digital no século XXI, mas nao é esse o desafio principal
que enfrentam em seu trabalho docente. Entdo, qual seria?
(BARTOLOME; ESPINDOLA; LEONEL; LIMA, 2021, p. 6).

A recomendacgdo era de que o(a) discente realizasse o
consumo dos materiais disponibilizados e respondessem ao
questionamento dos autores/ refletindo/ debatendo e
relacionando os distintos desafios enfrentados pelos professores,
em especial no que diz respeito a sua formagao, seja ela inicial ou
continuada, e a utilizagao das tecnologias digitais da informagao e
comunicagao no ensino para a aprendizagem.

A leitura das contribui¢des dos(as) estudantes no forum
permite a percepgao de que os foruns de debate do MIF 178 sao
ferramentas aliadas no que diz respeito a construgao do
conhecimento, visto que desempenham um papel crucial no
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processo de aprendizagem ao proporcionarem um espago
dindmico para a troca de ideias e o desenvolvimento de
habilidades criticas. Ficou perceptivel que, nestes ambientes,
estudantes tém a oportunidade ndo apenas de expressar suas
percepgoes, pontos de vista e reflexdes sobre os materiais
disponibilizados, mas também de confronta-las com as
perspectivas de colegas, ampliando assim sua visao sobre temas
diversos.

Além de fortalecer a capacidade de argumentagao e o
pensamento reflexivo, ficou evidente que os féruns de debate
incentivam a pesquisa e o aprofundamento no conhecimento,
criando um ambiente colaborativo que promove o aprendizado
ativo e significativo. Essa interagdo nao sO enriquece a
compreensao individual, mas também prepara os participantes
para enfrentar desafios intelectuais e sociais com maior confianga
e discernimento.

De acordo com as respostas dos(as) discentes do MIF 178, o
desafio principal que os docentes enfrentam em seu trabalho
docente nao se limita ao dominio técnico das TDICs, mas sim a
integracao eficaz dessas tecnologias no processo educacional.
Alguns estudantes apontaram o fato de que saber como
incorporar as TDICs de forma significativa no curriculo se faz
indispensavel para a melhoria a aprendizagem dos alunos, uma
vez que compreender como usar as TDICs pode facilitar o
desenvolvimento de métodos de ensino eficazes, de forma a
promover a participacao ativa dos alunos.

De uma forma geral, pode-se identificar que os alunos
afirmam que, embora o dominio técnico seja importante, o
verdadeiro desafio estd em como os docentes podem usar essas
habilidades para transformar a educagao e preparar os alunos
para o mundo digital do século XXI.
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ETAPA 2 | UNIDADE II - METODOLOGIAS ATIVAS E O
USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TDICQ).

Na segunda etapa do estudo do MIF, como de costume, é
disponibilizado ao discente um bloco com diversos contetidos
(artigos, videoaulas, textos complementares), neste caso, sobre a
tematica “Metodologias Ativas e o Uso de Tecnologias Digitais da
Informacgao e Comunicagao (TDIC).”.

O podcast disponibilizado pela profa. Dra. Biancca Nardelli
Schenatz na unidade II da as boas-vindas aos estudantes e lhes
ofereciam as primeiras instru¢des sobre a organizagao desta
etapa.

Tabela 8 - Videoaulas disponibilizadas na Unidade II

Videoaulas disponibilizadas na Unidade II

Tema

Aula

“Metodologias Ativas e as TDIC”.

https://www.youtube.com/watch?
v=CmPmZ_Pmfqs&feature=youtu.
be

“Sala de Aula Invertida”.

https://www.youtube.com/watch?
v=HwZrswQcAII

“Aprendizagem por Pares (Peer
Instruction)”.

https://www.youtube.com/watch?
v=gOx0DbnNIZ4&feature=youtu.b
e

“Rotagao por Estagdes de
Trabalho”.

https://www.youtube.com/watch?
v=/t0BnoYoICc

“Aprendizagem Baseada em
Problemas / Projetos”.

https://www.youtube.com/watch?
v=gNvin_U6LDI&feature=youtu.b
e
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https://www.youtube.com/watch?v=CmPmZ_Pmfqs&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=HwZrswQcAII
https://www.youtube.com/watch?v=HwZrswQcAII
https://www.youtube.com/watch?v=gOx0DbnNIZ4&feature=youtu.be
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https://www.youtube.com/watch?v=gOx0DbnNIZ4&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=Zt0BnoYoICc
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https://www.youtube.com/watch?v=gNvin_U6LDI&feature=youtu.be

“Just in Time Teaching”. https://www.youtube.com/watch?
v=boXDoUUtm6l&feature=youtu.

be
“Aprendizagem Baseada em https://www.youtube.com/watch?
Equipes (Team-Based Learning)”. v=V3u4ojtHI4Y
“Gamificacao”. https://www.youtube.com/watch?

v=ldhYhQUOr80

“Videoaulas”. https://www.youtube.com/watch?
v=-M_Bigl6lYg

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Ao final deste processo de ensino e de aprendizagem, os(as)
docentes deveriam realizar o preenchimento de uma pesquisa
com as perguntas abaixo:

«“Em qual/quais das seguintes dreas (componentes) da
BNCC vocé gostaria de utilizar Metodologias Educacionais
Inovadoras?”;

«“Utilizando qual/quais Metodologias Ativas?”;

*“Qual/quais competéncia(s) gerais da BNCC vocé gostaria
de trabalhar com seus alunos utilizando Metodologias
Educacionais Inovadoras?”;

As respostas dos alunos foram organizadas nos gréficos
abaixo:
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Grafico 12 - Em qual/quais das seguintes areas (componentes)
da BNCC vocé gostaria de utilizar Metodologias Educacionais
Inovadoras?

Artes
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Gréfico 12 apresenta a distribui¢do das areas da BNCC em
que os(as) discentes gostariam de wutilizar Metodologias
Educacionais Inovadoras. Os dados revelam que os(as) estudantes
demonstram maior interesse em aplicar Metodologias
Educacionais Inovadoras nas areas de Geografia e Historia, ambas
com 17 respostas (15,18%), indicando uma valorizagdo das
praticas que podem enriquecer a compreensdo de contextos
histdricos e geograficos. Ciéncias da Natureza (14,29%), com 16
respostas, e Matematica (13,39%), com 15 respostas, também
apresentam interesse consideravel, refletindo a busca por métodos
que tornem essas disciplinas mais envolventes.

Por outro lado, Ensino Religioso e Lingua Inglesa tém o
menor numero de respostas (4,46%), com 5 respostas cada,
sugerindo que os alunos veem menos necessidade ou potencial
para inovagdo nessas areas. O interesse em Artes (10,71%), 12
alunos(as), e Lingua Portuguesa (9,82%), 11 estudantes, mostra
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que ha espago para a introducdo de metodologias inovadoras,
mas em menor escala.

Esses dados apontam para uma oportunidade significativa de
desenvolvimento de  praticas pedagdgicas inovadoras,
especialmente nas 4reas mais mencionadas, contribuindo para a
formacao de um ensino mais dinamico e participativo.

Grafico 13 - Utilizando qual/quais Metodologias Ativas?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Gréfico 13 apresenta as metodologias ativas utilizadas nos
diferentes periodos do MIF 178. Os dados mostram uma variacao
significativa na utilizagdo de metodologias ativas entre os
diferentes periodos do MIF 178. No MIF 178 de 2023/1
(Presencial), os Estudos de Caso, escolhidos por 14 estudantes
(23,73%), e a Sala de Aula Invertida, escolhida por 13 discentes
(22,41%) foram as metodologias mais empregadas, indicando uma
forte énfase em abordagens que promovem a interagdo e a
aplicacao pratica do conhecimento.
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Ja no MIF 178 de 2023/2 (Presencial), os Estudos de Caso e a
Gamificagdo empatam nos interesses dos(as) alunos(as), uma vez
que cada um deles foi escolhido por 4 estudantes, o que
representa 19,05% do total.

Por fim, no MIF 178 de 2023/2 (EaD), as metodologias de
Aprendizagem Baseada em Projetos, escolhida por 8 estudantes
(27,59%), e Aprendizagem Baseada em Investigacao e Problemas,
escolhida por 7 discentes (24,14%), se destacam, sugerindo que os
alunos estao mais abertos a experiéncias praticas em um formato
online. Esses dados ressaltam a importancia de adaptar as
metodologias de ensino ao contexto e a modalidade, buscando
sempre atender as necessidades dos discentes e promovendo um
aprendizado mais efetivo.

Grafico 14 - Qual/quais competéncia(s) gerais da BNCC vocé
gostaria de trabalhar com seus alunos utilizando Metodologias
Educacionais Inovadoras?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Grafico 14 apresenta as competéncias gerais da BNCC que
os discentes gostariam de trabalhar com seus alunos utilizando

154



Metodologias Educacionais Inovadoras. Os dados revelam que a
competéncia Conhecimento é a mais valorizada, com 35 respostas
(25,00%), indicando que os discentes reconhecem a importancia
de um sdlido embasamento tedrico em suas praticas pedagdgicas.

As competéncias de Pensamento e Comunicacdo empatam
em 27 respostas (19,29%), ressaltando a relevancia do
desenvolvimento do pensamento critico e das habilidades
comunicativas no processo educativo.

A Empatia e Cooperagao, escolhida por 29 alunos(as)
(20,71%) e a Responsabilidade e Cidadania, escolhida por 26
estudantes (18,57%), também sao destacadas, mostrando um forte
desejo dos discentes de promover valores sociais e éticos entre
seus(suas) alunos(as).

Ja as competéncias relacionadas a Cultura Digital, escolhida
por 22 estudantes (15,71%), e Trabalho e Projeto de Vida,
escolhida por 23 discentes (16,43%), refletem a necessidade de
preparar os estudantes para os desafios contemporaneos.

De uma maneira geral, pode-se dizer que esses dados
indicam que os alunos buscam uma formagao abrangente que nao
transmite conhecimento, mas sim possibilita a construgao do
mesmo, de forma a desenvolver habilidades essenciais para a vida
em sociedade, promovendo uma educa¢do mais integral e
humanizada.

ETAPA 3 | UNIDADE III - IMPLANTACAO DE PROJETOS DE
EDUCACAO E CULTURA DIGITAL.

Na terceira fase do estudo do MIF 178, os(as) estudantes sao
convidados a desenvolver um Projeto Educacional Tecnologico,
que, posteriormente, deve ser apresentado em um foérum de
socializacdo. Este espaco tem como objetivo promover a troca de
ideias e experiéncias, permitindo que cada grupo compartilhe
suas abordagens e reflexdes sobre o uso de tecnologias na
educacao.
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A exploragao das "Demandas Educativas da Cultura Digital"
e das "Possibilidades Pedagogicas das TDIC" no contexto do MIF
178 oferece uma rica oportunidade para refletir sobre como a
tecnologia transforma as praticas educacionais. A cultura digital
ndo apenas redefine o acesso a informagdo, mas também exige
que educadores e alunos se adaptem a novas dinamicas de
aprendizagem.

A andlise das contribui¢des nos foruns e dos projetos
entregues pelos(as) discentes permitem a percepgao de que as
ambiéncias educativas contemporaneas, mediadas por tecnologias
digitais, promovem um espago onde a colaboragao, a criatividade
e a autonomia sao essenciais. Nesse cendrio, as TDIC surgem
como ferramentas poderosas que possibilitam uma aprendizagem
mais interativa e personalizada. Elas permitem que os(as)
alunos(as) se tornem protagonistas de seu processo educativo,
explorando conteidos de maneira mais envolvente e
contextualizada.

Além disso, a integracdao dessas tecnologias na educacao
também levanta desafios, como a necessidade de formacao
continua para educadores e a importancia de promover a inclusao
digital. E crucial que as praticas pedagdgicas sejam pensadas de
forma a nao apenas utilizar a tecnologia, mas também a entender
sua aplicagdo critica e reflexiva.

Por fim, ao abordar essas tematicas no MIF 178, os(as)
alunos(as) matriculados(as) tém a chance de refletir sobre a
responsabilidade de formar cidadaos criticos e ativos na
sociedade digital, capazes de navegar e contribuir de maneira
consciente e ética nesse novo contexto. Essa reflexao ¢é
fundamental para a construgdo de um futuro educacional que
realmente atenda as demandas da cultura digital.
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Grafico 15 - Vocé organizou suas atividades e seus horarios e
seguiu um plano de estudos para dedicaciao ao Mddulo
Interdisciplinar de Formacao?

Né&o se aplica / Nao
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Sempre
9,5%
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35,7%

Na maioria das
50,0%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Grafico 15 apresenta as respostas dos discentes sobre a
organizagao de suas atividades e hordrios em relagao ao plano de
estudos para o Mddulo Interdisciplinar de Formagao. Os dados
mostram que a maioria dos(as) discentes, 21 (27,63%), afirmou
que organizou suas atividades e seguiu um plano de estudos "na
maioria das vezes". Isso indica um compromisso significativo com
a gestao do tempo e das atividades académicas.

No entanto, apenas 4 alunos(as) (526%) relataram que
sempre mantiveram essa organizac¢do, sugerindo que ha espago
para melhorias na criagao de habitos de estudo mais consistentes,
no caso dos(as) discentes cursarem outros MIFs futuramente. A
resposta "As vezes" foi dada por 15 alunos(as) (19,74%), o que
pode indicar uma falta de regularidade na aplicagdo do plano de
estudos, possivelmente devido a desafios como carga hordria,
jornada dupla de estudo de trabalho, outras responsabilidades ou
dificuldades em seguir um cronograma.
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A baixa taxa de respostas "Ocasionalmente/Nunca", 1
aluno(a) (1,32%), e "Nao se aplica / Nao sei", 1 estudante (1,32%),
sugere que a maioria dos(as) alunos(as) esta tentando, de alguma
forma, se organizar, mesmo que de maneira irregular.

Esses dados indicam a necessidade de estratégias adicionais
de apoio para ajudar os(as) discentes a desenvolverem habitos de
estudo mais eficazes e consistentes, promovendo uma melhor
gestao do tempo e, consequentemente, um aproveitamento mais
significativo do MIF.

Tabela 9 - Quantas horas semanais, em média, vocé dedicou a
realiza¢dao deste Modulo?

Quantas horas semanais, em média, vocé dedicou a realizacao

deste Mddulo
0 a4 horas | Mais de 4 horas
MIF 178 de 2023/1 (Presencial) 19 2
MIF 178 de 2023/2 (Presencial) 6 0
MIF 178 de 2023/2 (EaD) 14 1
Total de respostas 39 3

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A Tabela 9 apresenta a média de horas semanais dedicadas
pelos discentes a realizagaio do Moddulo Interdisciplinar de
Formagao, organizado por periodos. Os dados mostram que a
grande maioria dos(as) discentes, 39 (92,86%), dedicou entre 0 a 4
horas semanais ao MIF 178.

No MIF 178 de 2023/1 (Presencial), a propor¢ao ¢é
particularmente alta, com 19 (90,48%) alunos(as) se enquadrando
nesse intervalo. No MIF 178 de 2023/2 (Presencial), todos os
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alunos (100%) relataram dedicar até 4 horas, evidenciando uma
falta de tempo ou recursos para se aprofundar no contetudo.

No MIF 178 de 2023/2 (EaD), 93,33% (14 estudantes) dos(as)
discentes também afirmaram dedicar até 4 horas, com apenas
6,67% (1 discente) reportando mais de 4 horas. Essa tendéncia
sugere uma consisténcia na baixa dedicagdo horaria,
independentemente da modalidade de ensino.

Esses resultados indicam que os(as) alunos(as) poderiam
estar enfrentando desafios significativos para dedicar tempo ao
Modulo, possivelmente devido a outras responsabilidades, como
trabalho ou estudos. De certa forma, pode-se dizer que essa
realidade pode comprometer o aprendizado e a assimilacao do
conteudo, evidenciando a necessidade de intervengdes que
incentivem uma maior dedicacdo ao estudo e proporcionem um
melhor suporte na gestao do tempo.

Tabela 10 - Agrupamento de questdes 1

Agrupamento de questdes 1

Sempre Na As Ocasionalmente | Nao se
maioria | vezes / Nunca aplica /
das Nao sei
vezes
Desenvolveu todas as 18 19 5 0 0
atividades do
Médulo?
Teve clareza quanto 27 11 4 0 0
aos objetivos, a
metodologia e os
critérios de avaliagao
adotados no
Médulo?
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Entrou em contato 6 5 4 18 9

com as Professoras

toda vez que sentiu
necessidade?

Sentiu falta de algum 0 0 14 16 12
conhecimento prévio
para compreender os
contetidos desse
Médulo?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A Tabela 10 apresenta o agrupamento de questoes
relacionadas a participagao e percepcao dos discentes sobre o
Moédulo Interdisciplinar de Formagdo. Os dados refletem uma
participagao positiva dos(as) discentes nas atividades do MIF 178.
A maioria dos(as) alunos(as) (71,16%) relataram ter desenvolvido
todas as atividades "sempre" ou "na maioria das vezes", indicando
um comprometimento com o modulo.

A clareza sobre os objetivos, metodologia e critérios de
avaliacao foi bem recebida, com 73,07% dos(as) discentes
afirmando que tiveram essa clareza "sempre" ou "na maioria das
vezes". Isso sugere que a comunicagao dos(as) professores(as) foi
eficaz e que os(as) estudantes se sentiram mais seguros em relagao
ao que era esperado deles(as).

Entretanto, quando se trata do contato com as professoras,
apenas 11,54% afirmaram que sempre buscaram ajuda quando
necessario, enquanto uma proporgao significativa (34,62%) nunca
o fez. Isso pode indicar barreiras a comunicagio ou uma
percepcao de que os(as) alunos(as) preferem resolver suas
dificuldades de forma auténoma.

A questao sobre a falta de conhecimentos prévios mostra que
26,92% dos(as) discentes sentiram falta de algum conhecimento
para compreender os contetdos. Contudo, uma proporg¢ao ainda
maior (30,77%) nao sentiu essa falta, sugerindo que, para muitos,
o MIF foi acessivel. Esses dados indicam areas para intervengao,

160




especialmente em relagdo ao incentivo ao contato com os(as)
professores(as) e na identificagdo de pré-requisitos para melhor
preparo dos(as) estudantes, visando uma experiéncia educacional
mais eficaz e inclusiva.

DA AVALIACAO DO MIF 178

A avaliacao do MIF 178 se faz essencial por diversas razoes.
Primeiramente, ela contribui para a melhoria continua do moédulo,
permitindo a identificacdo de pontos fortes e dreas que necessitam
de aprimoramento. Essa pratica é muito necessdria para que o
curso atenda as necessidades dos alunos e permaneca relevante
no contexto atual.

Além disso, a coleta de feedback dos(as) estudantes oferece
informa¢des e dados valiosos sobre suas experiéncias de
aprendizagem. Esses dados ajudam as professoras do MIF 178 a
ajustar conteiddos e metodologias de acordo com a realidade
dos(as) discentes. A analise dos resultados da avaliacdo também
possibilita o aprimoramento das praticas pedagdgicas,
incentivando a inovagao e a adogao de novas abordagens que
possam beneficiar o processo educativo.

Outro aspecto importante é a transparéncia que a avaliagao
proporciona. Ela garante que todos os envolvidos compreendam
como os objetivos do curso estao sendo alcangados, criando um
ambiente de responsabilidade mutua. Essa transparéncia, por sua
vez, favorece a promocao de uma cultura de aprendizagem,
estimulando tanto alunos(as) quanto educadores a refletirem e
buscarem um desenvolvimento continuo. Cabe ressaltar que essa
transparéncia permite o desenvolvimento de estudos e pesquisas
sobre o processo de ensino e de aprendizagem dos(as) estudantes
no MIF, como é o caso desta pesquisa de Iniciagao Cientifica.

Em suma, a avaliagito do MIF 178 ¢é wuma prética
indispensdvel que contribui para a qualidade do processo
educativo, promovendo um aprendizado significativo e alinhado
com as necessidades pedagdgicas atuais.
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Grafico 16 - Considerando que vocé, em um Moédulo
Interdisciplinar de Formacao na modalidade a distancia, é o
responsavel pela dedica¢cdo, comprometimento e participacao
ativa (por meio da plataforma de ensino e contato com as
Professoras) que nota daria a vocé mesmo?

Nota 10
14,3%

Nota 9
26,2%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Grafico 16 apresenta as autoavaliagoes dos(as) discentes
em relagdo ao seu comprometimento, dedicagdo e participagao
ativa em um Modulo Interdisciplinar de Formagao na modalidade
a distancia. Os dados indicam que os(as) discentes se avaliam, em
sua maioria, de forma positiva em relagao ao seu desempenho no
MIF 178.

A auseéncia de notas baixas (1, 2 ou 3) sugere que, de maneira
geral, os(as) alunos(as) se sentem satisfeitos com sua participagao.
A nota mais alta, 9, foi atribuida por 11 alunos(as) (15,94%),
enquanto 10 recebeu 6 alunos (8,70%). Isso indica que uma parcela
significativa dos discentes se vé como altamente comprometida e
participativa. Por outro lado, a nota 4 foi dada apenas por 1
aluno(a) (1,45%), e a nota 6 por 5 alunos(as) (7,25%), o que pode
sugerir que, embora a maioria se considere bem-sucedida, ainda
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existe uma parcela de alunos(as) que reconhecem 4areas para
melhorar em termos de dedicac¢do ou participagao.

Notas 7 e 8, atribuidas por 10 (14,49%) e 9 (13,04%) alunos(as)
respectivamente, mostram que muitos(as) se percebem como
razoavelmente comprometidos, mas talvez nado estejam
completamente satisfeitos(as) com seu desempenho.

Diante dos dados apresentados, pode-se identificar a
possibilidade de utiliza-los para motivar o corpo discente a refletir
sobre suas praticas de estudo e participagdo, além de informar
os(as) educadores(as) sobre a percepgao dos(as) discentes em
relagdo ao préprio aprendizado. A autoavaliagdo positiva pode
ser um ponto de partida para fortalecer ainda mais o uso dos
MIFs nos cursos de graduacao e licenciatura.

Outra questdo que merece atengdo na pesquisa final
“Avaliagdo do Modulo Interdisciplinar de Formagao” é a “Tem
mais alguma consideragio a fazer sobre a sua
avaliacdo/autoavaliagao?”. Este questionamento visa oferecer aos
alunos a oportunidade de compartilhar reflexdes, observacoes e
feedbacks sobre seu desempenho, experiéncias de aprendizagem e
possiveis dareas de melhoria, permitindo uma andlise mais
profunda e personalizada do processo avaliativo.

Considerando as respostas do MIF 178, semestre 2023/1,
presencial, € possivel observar que os(as) alunos(as)
demonstraram experiéncias diversas em relagdao a disciplina.
Alguns relataram dificuldades iniciais, especialmente devido ao
formato 100% online, como a falta de organizagao no comego e o
desafio de acompanhar as tarefas na reta final do semestre, devido
ao volume de avaliagdes de outras disciplinas. No entanto, a
maioria reconheceu a relevancia do conteudo para o
desenvolvimento profissional, destacando a absor¢ao de
conhecimentos valiosos. A interacao no forum de discussao e a
didatica da  professora foram amplamente elogiadas,
proporcionando um ambiente de aprendizagem positivo. Por
outro lado, alguns estudantes sugeriram que poderiam ter sido
incluidos mais exemplos praticos relacionados aos cursos, para
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um entendimento ainda mais aplicado. A avaliacao de
comprometimento e participagao ativa gerou duvidas em alguns,
que, mesmo com dificuldades pessoais, procuraram se dedicar da
melhor forma possivel, atribuindo a nota de acordo com seu
esforco. No geral, a disciplina foi bem recebida, com
agradecimentos por todo o contetido absorvido e a importancia
do aprendizado adquirido.

Em relacdo a turma presencial do segundo semestre de 2023,
as respostas dos(as) discentes indicam uma reflexdo mais critica
sobre o desempenho ao longo da disciplina. Alguns alunos(as)
ndo trouxeram considera¢des adicionais além dos pontos ja
mencionados, destacando a auséncia de uma avaliacdo mais
profunda sobre a experiéncia. A principal dificuldade relatada foi
a falta de dedicagao total ao contetdo, o que limitou a capacidade
de aproveitar o maximo da disciplina. Além disso, houve a
percepcao de que uma melhor organizagao, especialmente para o
modulo, poderia ter facilitado o aprendizado. Em resumo, embora
a maioria dos alunos ndo tenha apontado criticas mais detalhadas,
a falta de comprometimento e organizagao pessoal foram desafios
identificados.

As respostas dos(as) estudantes da turma de EAD do
segundo semestre de 2023 refletem um nivel de satisfacdo com a
organizagao e os recursos disponibilizados ao longo do modulo.
Muitos alunos destacaram que as atividades propostas foram
coerentes com os objetivos da disciplina e que suas expectativas
foram atendidas. Um ponto positivo mencionado foi a riqueza e a
clareza dos materiais compartilhados, que foram considerados
fundamentais tanto para a pratica futura quanto para o estudo
das temadticas relacionadas as Tecnologias da Informagao e
Comunicagao (TICs) na educagao. Além disso, foi ressaltada a
importancia da formagao pedagogica aliada ao uso de tecnologias.
Apesar disso, alguns alunos nao tiveram observagoes adicionais
ou consideragdes criticas a fazer, evidenciando que, em geral, o
modulo foi bem avaliado.
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Tabela 11 - Agrupamento de questdes 2

Agrupamento de questoes 2

Sempre Na As Ocasionalmente | Nao se
maioria | vezes / Nunca aplica /
das Nao

vezes sei

A metodologia 18 24 0 0 0
utilizada no Mdédulo
favoreceu o seu
aprendizado?

Os materiais (textos e 29 13 0 0 0
videos) do Modulo
contribuiram para o

seu aprendizado?

As atividades virtuais 30 11 1 0 0
foram bem
formuladas e
coerentes com 0s
objetivos do Mddulo,
favorecendo o seu
aprendizado?

As atividades 35 6 1 0 0
avaliativas
(frequéncia) foram
compativeis com os
prazos estipulados e
com a carga horéria
do Médulo?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os dados revelam uma percepcdao extremamente positiva
dos(as) discentes em relagdo a metodologia e aos materiais
utilizados no Modulo, visto que a grande maioria (75%) dos(as)
estudantes acredita que a metodologia favoreceu seu
aprendizado, com 32,14% respondendo "sempre" e 42,86% 'na
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maioria das vezes". Isso sugere que a abordagem pedagdgica
adotada foi eficaz.

J& a contribuigio dos materiais (textos e videos) para o
aprendizado foi reconhecida por 75,00% dos(as) alunos(as), com
51,79% afirmando que sempre contribuiram. Isso indica que os
recursos utilizados sao adequados e bem recebidos pelos
discentes.

Uma alta proporcao (73,21%) dos alunos considera que as
atividades virtuais foram bem formuladas e alinhadas aos
objetivos do Mddulo, com 53,57% avaliando como "sempre". Isso
reflete uma congruéncia entre os objetivos de aprendizagem e as
atividades propostas.

As atividades avaliativas foram consideradas compativeis
com os prazos e a carga hordria por 73,21% dos alunos, com
62,50% afirmando que "sempre" foram adequadas. Isso demonstra
um bom planejamento e organizagao das avaliagoes.

Diante dos resultados apresentados, pode-se dizer que os(as)
discentes do MIF 178 tiveram experiéncias de aprendizado
positivas e eficazes.
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Grafico 17 - A atividade pratica foi bem formulada e coerente
com os objetivos do Mddulo? (Dé uma nota: mais préximo de 1
significa: ndo atendeu - préximo de 10: atendeu plenamente)

B MIF 178 de 2023/1 (Presencial) [l MIF 178 de 2023/2 (Presencial) MIF 178 de 2023/2 (EaD)

Nota 1 Nota 2 Nota 3 Nota 4 Nota 5 Nota 6 MNota 7 Nota 8 Nota 9 Nota 10

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Gréfico 17 apresenta a avaliagdo dos(as) discentes sobre a
formulagao da atividade pratica em relagao aos objetivos do MIF
178. Os dados demonstram uma avaliagao predominantemente
positiva em relacdo a formulacdo da atividade pratica nos
diferentes formatos do Modulo: 1.

Na turma do MIF 178 de 2023/1 (Presencial), a avaliacao ¢é
fortemente positiva, com 13,04% dos(as) estudantes atribuindo
nota 10 e 4,35% nota 9. Apenas 2,90% dos(as) alunos(as) avaliaram
a atividade com notas abaixo de 7, indicando que, de modo geral,
a atividade atendeu as expectativas dos(as) discentes. 2.

Na oferta do MIF 178 de 2023/2 (Presencial), a percepgao é um
pouco mais moderada, com apenas 1,45% atribuindo a nota maxima
(10) e 2,90% dando nota 9. Isso sugere que, embora a atividade tenha
sido considerada adequada, ndo alcangou a mesma satisfagdo da
primeira oferta, ou melhor, do primeiro semestre.
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Por fim, no MIF 178 de 2023/2 (EaD), os(as) discentes
realizaram uma avalia¢do positiva, com 11,59% atribuindo nota 10
e 7,25% dando nota 9. A auséncia de notas muito baixas (1 a 6)
indica que, apesar de algumas criticas, a maioria dos(as)
estudantes sentiu que a atividade pratica foi coerente com os
objetivos do MIF.

De modo geral, pode-se dizer que a atividade pratica foi bem
recebida pelos(as) alunos(as), especialmente no primeiro semestre
do curso. As notas mais altas indicam que a maioria dos(as)
discentes considera que a atividade atende plenamente aos
objetivos propostos.

A variagdo nas avaliagdes entre as turmas permite a
interpretacdo de que poderia haver espago para ajustes ou
melhorias nas atividades praticas para aumentar ainda mais a
satisfacdo dos(as) alunos(as) nas proximas ofertas do MIF 178.

Grafico 18 - Vocé gostaria de participar de outro Moédulo
Interdisciplinar de Formacao, dando prosseguimento a este?

W MIF 178 de 2023/1 (Presencial) [l MIF 178 de 2023/2 (Presencial) MIF 178 de 2023/2 (EaD)

10

Sim Nao Talvez

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
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O Grafico 18 apresenta as intengdes dos discentes em
participar de um novo Modulo Interdisciplinar de Formagao,
considerando as diferentes edi¢des do MIF 178.

Na turma do MIF 178 de 2023/1 (Presencial) ha uma alta
disposig¢ao dos(as) alunos(as) para participar de outro MIF, uma
vez que 14 estudantes afirmaram que "sim", que demonstram uma
aceitacdo entusiasmada do curso. Além disso, 7 discentes
indicaram a opgao "talvez", sugerindo uma abertura para mais
informacdes ou condigdes que poderiam leva-los a participar.

Ja na oferta do MIF 178 de 2023/2 (Presencial), a resposta
"sim" teve uma queda em relagdo ao primeiro semestre, com
apenas 4 alunos(as) manifestando interesse. A redugao no nimero
pode refletir fatores como o conteido ou a carga de trabalho
percebida, mas ainda assim, a auséncia de respostas negativas é
um ponto positivo.

Por fim, no MIF 178 de 2023/2 (EaD) o interesse permaneceu
significativo, com 11 estudantes dizendo "sim" e 4 indicando
"talvez". Isso demonstra que, mesmo em um formato a distancia, o
MIF é bem recebido e que ha disposi¢do para continuar a
formacao.

Em geral, pode-se perceber que os dados sugerem um forte
interesse dos(as) discentes em continuar participando de Mddulos
Interdisciplinares de Formacdo, especialmente no formato
presencial do primeiro semestre e na modalidade EaD.

A auséncia de respostas negativas em todas as edigdes € um
indicativo positivo e sugere que, com algumas a adesao de
inovagdes pedagogicas e /ou motivacionais nos semestres
subsequentes, a adesao pode ser ainda maior.

As respostas dos(as) discentes para a questdo “Tem mais
alguma consideragao em relagao ao Mddulo e suas atividades (os
principais pontos positivos, a melhorar etc.)?”, em suas edi¢des de
2023/1 (Presencial), 2023/2 (Presencial) e 2023/2 (EaD), mostram
um feedback positivo geral, com algumas sugestoes de melhorias.

No caso da turma presencial do primeiro semestre de 2023,
os alunos destacaram a consisténcia do mddulo e a acessibilidade
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dos textos, que foram considerados instrutivos e com linguagem
clara. No entanto, alguns mencionaram dificuldades em participar
de certas atividades devido a politica de nao aceitagdo de
trabalhos atrasados, o que, em alguns casos, impediu o
aproveitamento total da disciplina. Apesar disso, o moédulo foi
considerado importante para a formagao, com a introducao de
metodologias novas e enriquecedoras.

Para a turma presencial do segundo semestre de 2023, o
feedback foi majoritariamente positivo, com os(as) estudantes
mencionando a organizacao do conteudo e a quantidade de
material de aprendizagem disponivel.

J& na turma de EaD, os alunos consideraram as atividades
propostas coerentes com os objetivos da disciplina e destacaram a
importancia da integragao da formagao pedagogica com o uso das
tecnologias. A avaliagao foi positiva em relagdo a organizagao da
sala de aula virtual, aos materiais compartilhados e a clareza das
informagoes, com muitos alunos expressando que as expectativas
foram atendidas. A critica se limitou a questdo de nao ter
atendido algumas expectativas de outros alunos, embora isso nao
tenha sido um ponto forte de insatisfacao.

De maneira geral, os alunos das trés turmas destacaram
aspectos positivos sobre a organizacao, os contetidos e os recursos
disponibilizados, com poucas sugestdes de melhoria, como o
atendimento a questdes de participacdo em atividades e a
necessidade de mais flexibilidade em casos excepcionais.

Tabela 12 - Agrupamento de questdes 3

Agrupamento de questoes 3

Sempre Na As Ocasionalmente / | Nao
maioria | vezes Nunca se
das aplica
vezes / Nao
sei
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As professoras do 36 6 0 0 0
Modulo apresentaram
0s objetivos, a
metodologia,
cronograma de
atividades e os
critérios de avaliagdo
(frequéncia) adotados
no Médulo?

As professoras 32 8 2 0 0
atuaram ativamente
nas agoes da
disciplina?

(Quando solicitadas) 26 11 5 0 0
Forneceram pistas ou
estratégias ou
elaboraram perguntas
estimulantes para que
vocé pudesse
organizar suas ideias,
fazer reflexdes criticas
e solucionar
problemas relativos
ao conteudo e as
atividades?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A Tabela 12 apresenta a avaliagao dos discentes sobre a
atuacgao das professoras do Modulo Interdisciplinar de Formagao,
considerando  aspectos como apresentacaio de objetivos,
metodologia, cronograma e interagao.

A maioria esmagadora dos(as) alunos(as) (85,71%) confirmou
que as professoras apresentaram claramente os objetivos, a
metodologia e os critérios de avaliagdo. Isso indica que as
professoras foram eficazes em comunicar as expectativas do MIF
178, o que é fundamental para um aprendizado bem-sucedido.
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A percepcao de que as professoras atuaram ativamente nas
acOes da disciplina também é positiva, com 76,19% dos(as)
estudantes respondendo "sempre". Isso sugere que as professoras
estdo comprometidas e envolvidas ao longo do processo de ensino
e de aprendizagem no MIF 178, o que pode contribuir para um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e interativo.

Embora a maioria (61,90%) tenha indicado que as professoras
sempre forneceram apoio em forma de pistas ou estratégias, hd
uma margem consideravel (26,19%) que mencionou que isso
ocorreu na maioria das vezes. Isso pode sugerir uma
oportunidade para as professoras intensificarem esse tipo de
apoio, potencializando o desenvolvimento de habilidades criticas
e reflexivas entre os(as) discentes.

Tabela 13 - Considerando que as professoras sao responsaveis
pela apresentacao do material de estudo, dos recursos do
Maoddulo, pela elaboracao das atividades e avaliacdes, que nota
vocé daria a elas?

Considerando que as professoras sao responsaveis pela apresentacao do material
de estudo, dos recursos do Médulo, pela elaboragado das atividades e avaliagoes,
que nota vocé daria a elas?

MIF 178 de 2023/1 MIF 178 de 2023/2 MIF 178 de 2023/2
(Presencial) (Presencial) (EaD)
Nota 1 0 0 0
Nota 2 0 0 0
Nota 3 0 0 0
Nota 4 0 0 0
Nota 5 0 0 0
Nota 6 0 1 0
Nota 7 1 0 0
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Nota 8 2 0 2

Nota 9 6 1 2
Nota 12 4 11
10

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

As notas atribuidas pelos(as) estudantes as professoras do
MIF 178, nos semestres de 2023/1 e 2023/2, revelam importantes
dados sobre a percepcao do desempenho docente, tanto no
formato presencial quanto no EaD.

Na oferta do MIF 178 de 2023/1 (Presencial), a maioria dos(as)
discentes avaliou as professoras de forma bastante positiva. A
distribuicdo das notas foi marcadamente favoravel, com 12
estudantes atribuindo nota 10 e 6 estudantes nota 9. Apenas uma
nota abaixo de 7 foi registrada, o que sugere que o material de
estudo, os recursos do mddulo e as atividades propostas foram bem
recebidos. Essa avaliacao indica um bom alinhamento entre as
expectativas dos(as) alunos(as) e a qualidade do ensino oferecido.

No semestre seguinte, no MIF 178 de 2023/2 (Presencial), a
avaliacdo das professoras também foi positiva, mas apresentou
um padrao um pouco mais equilibrado. Aqui, 4 alunos(as) deram
nota 10, enquanto 1 aluno(a) atribuiu nota 9. No entanto, a
presenca de uma nota 6 sinaliza que existem areas que podem ser
aprimoradas. Essa diversidade nas avaliagdes aponta para a
necessidade de um olhar atento as diferentes experiéncias dos
alunos, visando melhorar ainda mais a qualidade do ensino.

Por fim, no MIF 178 de 2023/2 (EaD), as avaliagdes foram
igualmente positivas. Com 11 notas 10 e 2 notas 9, os(as)
alunos(as) demonstraram satisfagdo com a abordagem e os
recursos utilizados. Assim como nos outros semestres, uma nota 6
foi atribuida, ressaltando a importancia de continuas melhorias,
especialmente na adaptacao do contetido e na interatividade do
ensino online.
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Em suma, as professoras do curso MIF 178 foram
majoritariamente bem avaliadas em todos os semestres analisados.
As notas elevadas refletem um bom desempenho docente, mas as
notas mais baixas indicam que sempre ha espago para evolugao.
Essas informagdes sdo valiosas para direcionar discussdes sobre
praticas pedagdgicas e estratégias que possam aprimorar ainda mais
a experiéncia de aprendizagem dos(as) alunos(as).

As respostas dos alunos sobre a questao: “Tem mais alguma
consideragdo em relacdo as professoras (os principais pontos
positivos, a melhorar etc.)?” refletem um feedback amplamente
positivo, com alguns pequenos pontos de melhoria a serem
destacados.

Na turma presencial do primeiro semestre de 2023, os(as)
estudantes elogiaram a didatica das professoras, destacando que
os conteudos foram apresentados de maneira leve e facil de
compreender. No entanto, houve uma observacao de que a
disponibilizacdo de materiais e atividades da terceira etapa
demorou um pouco mais do que o esperado, o que afetou a
organizacao de alguns alunos. Fora isso, nao houve outras criticas
significativas, com varios(as) discentes apenas expressando
agradecimentos pela condugao da disciplina.

Para a turma presencial do segundo semestre de 2023, o
feedback foi igualmente positivo. A metodologia foi elogiada, e
os(as) alunos(as) destacaram a atengao das professoras,
especialmente no que diz respeito ao auxilio quando necessario. O
reconhecimento do trabalho das professoras foi explicito, com
agradecimentos pela ajuda durante o semestre.

Na turma de EaD, os(as) discentes expressaram grande
satisfagdo com a organiza¢ao e a disponibilizagdo prévia do
conteudo, o que facilitou o planejamento e a gestao do tempo. A
professora Inajara foi mencionada positivamente pela sua atencao
e disponibilidade para ajudar, sempre respondendo em tempo
habil. A utilizagao do podcast no inicio das atividades também foi
considerada um ponto positivo, pois ajudou a esclarecer as
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tarefas. =~ Agradecimentos e elogios pela  dedicagao,
comprometimento e organizagao foram frequentes.

Em resumo, o feedback sobre as professoras foi
majoritariamente elogioso, com destaque para a didatica, a
organizacdo e a atencdo ao aluno. A principal sugestao de
melhoria foi em relagao ao tempo de disponibilizacao de materiais
e atividades, o que pode ser considerado um ponto de
aprimoramento nas turmas presenciais.

Grafico 19 - Voceé teria interesse em participar de Projetos
envolvendo o uso das TDIC em Educacao, Formacao de
Professores e Praticas Pedagdgicas?

Gostaria de
11,9%

Né&o tenho interesse

Gostaria de

Gostaria de
33,3%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O gréfico 19 apresenta uma visdo clara sobre o interesse
dos(as) participantes em se envolver em projetos que utilizem
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC) em
Educacao, Formagao de Professores e Praticas Pedagogicas.

A maior parte dos estudantes, 14 deles(as), para ser
especifico, manifestou interesse em ambos os tipos de projetos,
indicando uma busca por experiéncias que integrem teoria e
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pratica. No entanto, 15 participantes, representando uma parte
significativa, afirmaram nado ter interesse em participar de
nenhum projeto.

A andlise dos dados revela que, embora haja um interesse
considerdvel em projetos que combinem extensao e pesquisa, a
rejeigao expressa por um numero elevado de participantes sugere
a necessidade de refletir sobre os motivos para esse desinteresse.
Diante do exposto, fica evidente que a realizacdo de estudos
futuros sobre o desinteresse em projetos de TDIC é nado apenas
necessaria, mas também urgente. Compreender as motivagoes dos
participantes permitira que se desenvolvam iniciativas mais
inclusivas e eficazes, potencializando o impacto positivo das TDIC
na formagao de professores e na transformagao das praticas
pedagogicas. Essa pesquisa pode ser um passo crucial para
garantir que projetos futuros sejam mais atrativos e alinhados as
necessidades reais dos educadores.

E essencial explorar as expectativas e preocupagdes dos(as)
estudantes, para que futuros projetos possam ser mais atrativos e
relevantes, promovendo a inclusio de um maior nimero de
educadores e estudantes.
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Grafico 20 - Caso tenha interesse, de que forma participaria?

De Forma

Somente com Bolsa

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Graéfico 20 apresenta as preferéncias dos(as) alunos(as)
sobre como gostariam de participar de atividades de pesquisa ou
extensao, destacando duas opgoes principais. A op¢ao "De Forma
Voluntaria ou com Bolsa de Pesquisa/Extensao" recebeu 14
respostas, o que demonstra que um grupo consideravel de
estudantes esta aberto a contribuir sem a obrigatoriedade de uma
bolsa, valorizando a experiéncia pratica e o aprendizado que essas
atividades podem proporcionar.

Em contrapartida, a escolha de "Somente com Bolsa de
Pesquisa/Extensao” foi a mais popular, com 17 respostas. Isso
sugere que muitos(as) discentes veem a bolsa como um incentivo
fundamental para participar de atividades de pesquisa e extensao,
possivelmente devido a questdes financeiras ou a valorizagao que
a bolsa confere a experiéncia adquirida.

De uma forma geral, pode-se dizer que os dados do Grafico
20 indicam um forte interesse dos(as) alunos(as) em participar de
atividades de pesquisa e extensdo, com uma preferéncia
significativa por bolsas como motivagao. Essa informacdo pode
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ser crucial para as instituicoes ao planejar programas de incentivo,
garantindo que oportunidades de participacdao sejam acessiveis e
atraentes para os(as) discentes. A combina¢ao de atividades
voluntarias e com bolsas pode ser uma estratégia eficaz para
aumentar a participacao e a experiéncia pratica dos(as) alunos(as)
em projetos de pesquisa e de extensao.

Tabela 14 - Quantas horas semanais vocé teria para se dedicar a
um Projeto de Pesquisa/Extensao?

Quantas horas semanais vocé teria para se dedicar a um Projeto
de Pesquisa/Extensao?

Turma Média em horas
MIF 178 de 2023/1 (Presencial) 7,85
MIF 178 de 2023/2 (Presencial) 8,5
MIF 178 de 2023/2 (EaD) 6,85

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A Tabela 14 apresenta as médias de horas semanais que
os(as) alunos(as) do Modulo Interdisciplinar de Formagao (MIF
178) estao dispostos(as) a dedicar a projetos de pesquisa e
extensao, segmentadas por turma.

Na turma de 2023/1 (Presencial), os alunos pretendem
dedicar em média 7,85 horas por semana, refletindo um
compromisso razoavel com atividades extracurriculares. Ja na
turma de 2023/2 (Presencial, a média aumenta para 8,5 horas,
indicando que os(as) alunos(as) desta turma estao dispostos a se
envolver mais em projetos de pesquisa e extensao, possivelmente
devido a uma maior conscientiza¢do sobre a importancia dessas
experiéncias ou a motivagao adicional por parte dos professores.
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Por fim, na turma de 2023/2 (EaD), a média de 6,85 horas ¢é a
menor entre as turmas, o que pode sugerir que os(as) discentes
em modalidade a distancia enfrentam desafios diferentes, como a
gestio do tempo em relagio ao trabalho ou outras
responsabilidades.

Assim sendo, pode-se perceber que os dados da Tabela 16
mostram que, em geral, os(as) estudantes estao dispostos a investir
tempo em projetos de pesquisa e extensao, com uma leve variacao
nas horas médias dedicadas conforme a modalidade e o periodo.

A turma de 2023/2 (Presencial) demonstra o maior
comprometimento, enquanto a turma EaD apresenta uma média
mais baixa. Essa informacao pode ser tutil para as instituicdes de
ensino ao planejar a carga de trabalho e as expectativas para os
projetos, garantindo que as oportunidades sejam realistas e
alinhadas as capacidades dos(as) alunos(as).

Grafico 21 - Com qual publico vocé gostaria de trabalhar em
Projetos de Pesquisa/Extensao?

W MIF 178 de 2023/1 (Presencial) [l MIF 178 de 2023/2 (Presencial) MIF 178 de 2023/2 (EaD)

TS

Alunosda  Professores Alunos de  Professores  Alunos de  Professores  Alunosda  Professores

UFOP e gestores escolasda egestores escolasda e gestores rede privada e gestores
da UFOP  rede publica da rede rede publica da rede de ensino de
municipal publica estadual ou publica instituicdes
municipal federal estadual ou privadas

federal

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
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O Grafico 21 ilustra as preferéncias dos(as) alunos(as) do
Moédulo Interdisciplinar de Formagao (MIF 178) em relagdao ao
publico-alvo com o qual gostariam de trabalhar em projetos de
pesquisa e extensao.

Na turma de 2023/1 (Presencial), os(as) estudantes
demonstraram uma forte preferéncia por trabalhar com alunos de
escolas da rede publica municipal (10 respostas), indicando um
desejo de impactar diretamente a educacao local. Essa preferéncia
se mantém em 2023/2 (Presencial), embora em menor escala, com
3 respostas.

O interesse por trabalhar com professores e gestores da rede
publica municipal também € notdvel, especialmente em 2023/1,
onde foram registradas 6 respostas. Em contrapartida, as
respostas na turma de 2023/2 (Presencial) para essa categoria sao
baixas, com apenas 1 resposta para professores e gestores da rede
publica municipal. 3.

Na turma EaD de 2023/2, observa-se um interesse
significativo em trabalhar com professores e gestores da UFOP (7
respostas) e alunos da rede publica estadual ou federal (7
respostas). Isso pode indicar que o formato a distancia
possibilitou uma conexao mais ampla e diversificada com
diferentes publicos.

O ntmero de alunos que expressou interesse em trabalhar
com alunos e gestores de instituicdes privadas foi
consistentemente baixo em todas as turmas, refletindo uma
preferéncia clara por focar em contextos educacionais publicos.

Os dados do Grafico 21 revelam uma forte inclinagao dos(as)
estudantes do MIF 178 para trabalhar com alunos e professores de
escolas publicas, refletindo um compromisso com a educagao
inclusiva e o desejo de contribuir para a melhoria do ensino em
contextos menos favorecidos.

As diferengas nas preferéncias entre os semestres e
modalidades também indicam que o formato e as experiéncias de
ensino podem influenciar os interesses dos(as) alunos(as) em suas
futuras atuagdes profissionais. Essa informagao é valiosa para
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direcionar projetos de pesquisa e extensao de maneira que atenda
aos interesses e aspiragoes dos(as) discentes.

DOS RESULTADOS MIF 178

Neste subitem ¢ analisado o montante de estudantes
aprovados(as) no MIF 178, por meio do agrupamento dos
resultados do Semestre Letivo de cada uma das trés turmas. Vale
ressaltar que o MIF nao utiliza nota como critério avaliativo, mas
sim a frequéncia de participacdo e a habilidade do(a) discente de
desenvolver atividades sobre os temas abordados no estudo do
modulo.

Tabela 15 - Estudantes aprovados(as) no MIF 178

Resultado dos(as) alunos(as) do MIF 178

Aprovados(as) | Reprovados(as) | Trancado
por falta
MIF 178 de 25 9 6
2023/1
(Presencial)
MIF 178 de 6 4 1
2023/2
(Presencial)
MIF 178 de 16 5 0
2023/2 (EaD)
Somatoria Final 47 18 7

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
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A Tabela 15 apresenta o resultado dos(as) alunos(as) do
Moédulo Interdisciplinar de Formacao (MIF 178) nas turmas de
2023. A

Na turma de 2023/1 (Presencial), a taxa de aprovagao é
bastante satisfatdria, com 25 estudantes aprovados(as). Entretanto,
as 9 reprovagoes por falta e 6 trancamentos sao indicadores de
desafios que podem ter afetado a permanéncia e o desempenho
dos(as) alunos(as).

Em 2023/2 (Presencial), a queda acentuada no numero de
aprovados (apenas 6) e a presenca de 4 reprovagdes por falta e 1
trancamento refletem um cendrio mais dificil, sugerindo que
os(as) estudantes possam ter enfrentado dificuldades adicionais
nesta fase.

Na turma da EaD (2023/2), o namero de 16 aprovados, com
apenas 5 reprovagoes por falta e nenhum trancamento, demonstra
um desempenho melhor, possivelmente devido a turma estar
habituada a flexibilidade que o formato online oferece.

A comparacao entre as turmas presenciais e a EaD sugere que
o ensino a distancia pode ter proporcionado um ambiente mais
favoravel para a aprovacao. Os(as) estudantes da turma eram ja
habituados a flexibilidade da EaD, que permite a conciliagao entre
estudos e outras responsabilidades, resultando em menos
reprovagdes e trancamentos. Os dados indicam que, embora as
turmas presenciais apresentem um ntimero maior de alunos(as), a
efetividade do ensino a distancia se destaca nas taxas de
aprovacao e participagao.

As reprovagdes por falta sao significativas, especialmente na
turma de 2023/1 (Presencial). O elevado namero de trancamentos
e reprovagdes pode indicar a necessidade de interveng¢des para
melhorar a participacdao e a motivacao dos alunos. A alta taxa de
reprovacao por falta em ambos os formatos presenciais sugere
que pode haver uma necessidade de apoio adicional para ajudar
os(as) alunos(as) a gerenciar suas responsabilidades.

Os dados da Tabela 15 revelam a importancia de entender os
fatores que afetam a aprovagao e a permanéncia dos(as) discentes
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no MIF 178, principalmente nas turmas presenciais. O contraste
entre os resultados das modalidades presencial e a distancia
oferece oportunidades para aprimorar a estrutura do curso e
desenvolver estratégias que aumentem a retencao e o sucesso
dos(as) alunos(as). A promogao de um ambiente mais inclusivo e
de suporte pode ser crucial para melhorar o desempenho
académico nas turmas presenciais.

Grafico 22 - Resultado considerando as 3 turmas

Trancado
9,7%

Reprovados(as) por

Aprovados(as)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Gréfico 22 apresenta o resultado consolidado dos(as)
alunos(as) das trés turmas do Modulo Interdisciplinar de
Formacgao (MIF 178).

O numero total de 47 estudantes aprovados(as) indica um
desempenho relativamente positivo entre as trés turmas. Essa taxa
de aprovagdo sugere que uma parte significativa dos(as)
alunos(as) conseguiram atender aos requisitos do modulo,
refletindo um nivel de participa¢ao e sucesso académico.

Com 18 reprovagOes por falta, a taxa de reprovagao ¢ um
ponto de atencgao. Isso representa aproximadamente 27,4% do
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total de alunos(as) (considerando 72 estudantes, que é a soma de
aprovados, reprovados e trancados). Esse percentual sugere que a
presenca e a participagdo nas atividades foram desafios
significativos para uma parcela consideravel dos alunos.

O total de 7 trancamentos (cerca de 9,7% dos alunos) pode
indicar que, embora alguns(algumas) estudantes tenham tentado,
as dificuldades em conciliar estudo e outras obrigagdes foram
grandes o suficiente para leva-los(as) a interromper sua
participagao no moddulo. Isso ressalta a importancia de medidas
de apoio para melhorar a retencao. #

Os dados do Grafico 22 refletem um cendrio que combina
tanto resultados positivos quanto desafios a serem enfrentados. A
boa taxa de aprovacao sugere que o MIF 178 ¢é capaz de
proporcionar um aprendizado significativo. No entanto, as taxas
de reprovacdo por falta e os trancamentos indicam a necessidade
de intervengoes estratégicas para melhorar o apoio aos alunos e o
compromisso deles, promovendo um ambiente que favoreca a
presencga e a participagdao ativa nas atividades. A analise desses
dados pode servir como base para implementar melhorias que
atendam melhor as necessidades dos(as) estudantes, aumentando
suas chances de sucesso.

CONCLUSOES

A andlise da oferta do Médulo Interdisciplinar de Formagao
(MIF 178) — Metodologias Educacionais Inovadoras com o Uso das
Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicagdo no ano de
2023 revelou um panorama misto, com pontos positivos e areas
que necessitam de melhorias. O mddulo teve uma contribuicao
significativa para a formagao docente, alinhando-se, em muitos
aspectos, aos objetivos da Portaria PROGRAD n°® 34/2019,
especialmente no que diz respeito ao fortalecimento das
identidades profissionais dos docentes e a integracao de praticas
pedagogicas inovadoras. A flexibilidade e a organizagao,
especialmente devido ao fato de o MIF 168 ser ofertado na
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modalidade EaD, demonstraram ser um  diferencial,
proporcionando um ambiente mais favoravel para o aprendizado
e a participagao ativa dos(as) estudantes.

No entanto, os resultados indicam que, apesar do sucesso de
muitos(as) discentes, a taxa de reprovagdo por falta e os
trancamentos nas turmas presenciais sao pontos que merecem
atencao. A dificuldade de conciliar os estudos com outras
responsabilidades, além da gestdao do tempo e a necessidade de
apoio mais continuo aos alunos, sao fatores que impactaram
negativamente o desempenho académico. Esses dados apontam
para a importancia de aprimorar a estrutura do curso, adotando
estratégias de suporte mais eficazes para aumentar a retencao e o
comprometimento dos(as) estudantes, especialmente dos
matriculados nos cursos presenciais. A oferta de recursos de
acompanhamento mais proximos, como tutorias e féruns de
discussao mais dinamicos, poderia fazer a diferenca no
desempenho e engajamento dos alunos, facilitando o
enfrentamento das dificuldades enfrentadas no processo de
aprendizagem.

Portanto, pode-se afirmar que esta pesquisa oferece subsidios
importantes para futuras melhorias no modulo, visando atender
de maneira mais eficaz as necessidades dos(as) discentes e aos
desafios da formacdo docente na atualidade. Além disso, ela
aponta para a necessidade de um constante monitoramento e
ajuste das praticas pedagdgicas, de modo a criar um ambiente de
aprendizado cada vez mais inclusivo e adaptavel as diferentes
realidades dos estudantes. Tais melhorias podem contribuir para
uma formacdo docente mais sélida e assertiva, capaz de preparar
os profissionais para o uso eficiente das tecnologias digitais,
sempre em sintonia com as exigéncias do mundo educacional
contemporaneo.
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PARA NAO CONCLUIR

A andlise conjunta dos estudos aqui apresentados permite
afirmar que a iniciagdo cientifica cumpre um papel formativo
estratégico no ensino superior, especialmente nos cursos de
licenciatura. Ao integrar ensino, pesquisa e extensao, os projetos
desenvolvidos no ambito da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP) entre 2021 e 2025 revelam nado apenas o potencial
transformador da pesquisa em educagdo, mas também as
contradigOes e desafios que ainda persistem na formagao docente
e na implementacdo das Tecnologias Digitais da Informacgao e
Comunicagao (TDIC) no ensino.

A partir da sistematizacdo das trés investigagOes
desenvolvidas — envolvendo a educacao matematica na EaD, a
analise do MIF 107 e a aplicacdo de metodologias inovadoras com
TDIC — foi possivel mapear tendéncias e lacunas que atravessam
as politicas publicas de formagao docente. Os dados coletados
indicam que, apesar dos avangos significativos no uso de
tecnologias e metodologias ativas, ha ainda silenciamentos
preocupantes em relacdo a temas como avaliagao, inclusao e a
formacgao de professores para a diversidade.

Além disso, os estudos evidenciam a urgéncia de investir em
politicas de formacao inicial e continuada mais coerentes com os
desafios da contemporaneidade. A pratica pedagogica, enquanto
eixo estruturador da atuagao docente, deve ser tratada como campo
investigativo e de constante aprimoramento. E necessario considerar
0s contextos sociais, econdmicos e culturais que marcam o cotidiano
das escolas e os perfis multiplos dos sujeitos da educagao.

Durante a execugao dos projetos, foi possivel observar que a
iniciagdo cientifica ndo ¢ apenas um espago de construgao do
saber académico, mas também um lugar de resisténcia e
transformacao. Ao permitir que estudantes de graduacao se
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engajem com problemas reais da educagao brasileira, a pesquisa
promove o desenvolvimento de competéncias criticas,
metodoldgicas e éticas. Tal perspectiva estd em consonancia com
autores como Demo (2000), que destaca que o verdadeiro
aprendizado ocorre quando o estudante é desafiado a pensar,
criar e intervir de forma autonoma.

Entretanto, nao se pode ignorar os entraves enfrentados no
percurso investigativo. Dificuldades de acesso a fontes, auséncia
de registros completos, recusa de alguns autores em compartilhar
seus trabalhos, além da fragilidade de algumas institui¢des na
preservagao de acervos académicos, foram elementos que
impactaram negativamente o desenvolvimento das pesquisas.
Tais obstaculos demonstram a necessidade de ag¢des institucionais
mais sistemdticas no que diz respeito a preservacao e a
democratizacdo da produgao cientifica nacional.

Os achados dos projetos apontam para a relevancia da EaD
como modalidade de ampliagdo do acesso a formagao, mas
também alertam para a importancia de acompanhar sua expansao
com critérios de qualidade e equidade. A experiéncia com os
Moddulos Interdisciplinares de Formacao da UFOP (MIF 107 e MIF
178) reforca o valor das praticas pedagodgicas interdisciplinares,
colaborativas e contextualizadas, sobretudo quando aliadas ao
uso critico das tecnologias.

Em suma, este livro se propde nao apenas a divulgar os
resultados de pesquisas realizadas no ambito da iniciagao cientifica,
mas também a provocar reflexdes mais amplas sobre o lugar da
pesquisa na formacgdao docente, o papel das universidades na
promogao da equidade educacional e a urgéncia de se consolidar
politicas de formagao que estejam verdadeiramente alinhadas com
os desafios contemporaneos da educagao brasileira.

Que este trabalho inspire novas investigacdes, promova o
didlogo entre teoria e pratica, e reafirme o compromisso da
universidade publica com uma educacdo critica, democratica e
socialmente referenciada.

192



REFERENCIAS

BAIRRAL, Marcelo Almeida. Pesquisas em educagao matematica
com tecnologias digitais: algumas faces da interacao. Perspectivas
da Educacdo Matemdtica, v. 8, n. 18, 2015.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. Campinas: Autores
Associados, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessdrios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GATTI, Bernadete A. Formagio de professores: condigio docente,
trabalho e conhecimento. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2009.
MOROSINI, Marilia Costa. Iniciagao cientifica na graduagao:
contribuic¢des e desafios. Educacio & Sociedade, Campinas, v. 31, n.
113, p. 1101-1119, 2010.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

193






AGRADECIMENTOS

Manifestamos  nosso  profundo  agradecimento  a
Universidade Federal de Owuro Preto (UFOP), pelo apoio
institucional e pelas condi¢cdes materiais e académicas que
possibilitaram a realizacdo dos projetos aqui reunidos.
Reconhecemos o papel essencial da PROPPI e dos programas
PIP/UFOP, cujos editais fomentaram a pesquisa e a inovacao
pedagogica em nossos cursos de licenciatura.

As orientadoras e orientadores que, com sensibilidade e
rigor, acompanharam os percursos investigativos de suas alunas e
alunos, expressamos nossa admiracao e gratidao. Aos bolsistas e
voluntarios da iniciacdo cientifica, agradecemos a dedicagao, o
entusiasmo e o compromisso com o conhecimento. Também
estendemos nossos agradecimentos aos setores administrativos e
as bibliotecas da UFOP, bem como aos docentes e discentes dos
MIFs, que contribuiram direta ou indiretamente para a
concretizagao deste trabalho.

195






SOBRE OS ORGANIZADORES E AUTORES

Dra Inajara Salles Viana Neves

». E Professora Adjunta do Departamento
| de Educagao e Tecnologias (DEETE) da
Universidade Federal de Ouro Preto
. (UFOP), Doutora em Educacdo pela
» Universidade Federal de Minas Gerais
(UEMG), Mestre em Educagao
- Administragdo e Comunicagdo pela

Universidade Sao Marcos -
(UNIMARCO), e Pedagoga (FAE/UFMG). Professora permanente
do Programa de Pods-graduacdo stricto sensu do
PPGEDMAT/UFOP - Mestrado em Educagao Matematica na
Linha de Pesquisa: Formacgao de Professores que Ensinam
Matematica. Colaboradora externa do Programa de Pos-
graduagao stricto sensu - PROMESTRE Mestrado Profissional em
Educacdo na Linha de Pesquisa: Trabalho e Educacao
(FAE/UFMG). Realizou residéncia Pés-doutoral na Universidade
Aberta de Portugal UAb (Bolsista CAPES - 2014-2015.
E-mail: inajara.salles@ufop.edu.br
CVLattes/CNPq: http://lattes.cnpq.br/2093998668162304
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7729-0558

Dra. Blancca Nardelli Schenatz

E Doutora em Administragdo de Empresas -
Area de Concentracio: Administracio,
. Andlise e Tecnologia da Informacao pela
| Fundagdo Getulio Vargas (FGV/EAESP);
Mestre em Engenharia de Produgdo - Area
de Concentragao: Inteligéncia Aplicada pela
W Universidade Federal de Santa Catarina

197



(UFSC); Especialista em Educagao Online e Tecnologias de
Aprendizagem pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUC-RS); Especialista em Tecnologias, Formacao
de Professores e Sociedade pela Universidade Federal de Itajuba
(UNIFEI); Especialista em Planejamento, Implementacdo e Gestao
da Educacao a Distancia pela Universidade Federal Fluminense
(UFF); Especialista em Tecnologia da Informacdao na Gestao
Integrada de Negdcios pela Universidade Regional de Blumenau
(FURB); Licenciada em Informatica e Matemadtica pelo Centro
Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG);
Bacharel em Ciéncias da Computagdo pela Universidade Regional
de Blumenau (FURB). Tem experiéncia profissional nas areas
Tecnoldgica, Administrativa e Educacional, com énfase em Gestao
do Conhecimento, atuando principalmente nos seguintes temas:
Ciéncias da Computagao, Sistemas de Informacdo, Tecnologias
Digitais da Informacdo e da Comunicagdo, Tecnologias
Educacionais e Técnicas de Aprendizagem, Gestao Publica,
Engenharia de Producao, Educacdo a Distancia e Metodologia da
Pesquisa. Atualmente é Professora do Magistério Superior no
Departamento de Gestao Publica/Centro de Educacao Aberta e a
Distancia da Universidade Federal de Ouro Preto - MG.

E-mail: biancca@ufop.edu.br

CVLattes/CNPq: http://lattes.cnpq.br/4513405619162915

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2354-8306

Larissa Cristina Morais Trindade

E graduada em Engenharia Civil e em
Licenciatura ~ em = Matemadtica  pela
Universidade Federal de Owuro Preto
(UFOP). Ao longo do caminho, descobriu
que sua verdadeira vocagdo estd na
educacao infantil, onde atua com dedicacao,
‘ cuidado e proposito.

Mae, educadora e apaixonada por aprender, Larissa enxerga
beleza nas multiplas formas de expressdao — seja por meio das

198


https://orcid.org/0000-0002-2354-8306

cores em suas pinturas ou das linguagens que vem explorando no
mundo da programacao. Sua trajetdria une conhecimento técnico
e sensibilidade humana, refletindo uma busca constante por
crescimento e significado.

E-mail: lactrindade@yahoo.com.br

CVLattes/CNPq: https://lattes.cnpq.br/0729416779667289

Orcid: https://orcid.org/0009-0007-3223-664X

Lucas de Vasconcelos

o " E educador, pesquisador e servidor publico,
com sodlida formagao multidisciplinar nas
areas de educagdo, ciéncias bioldgicas,
administragio e tecnologia. E licenciado em
Pedagogia pela Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP), em Ciéncias Bioldgicas
pelo Centro Universitdrio Internacional
(UNINTER), e bacharel em Administracdo pela Universidade
Pitdgoras Unopar. Atualmente, cursa Licenciatura em
Computagao pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e
possui diversas pos-graduagdes na area educacional, com énfase

em gestao escolar, inclusao, ensino fundamental e médio, e uso de
tecnologias na educagdo. Atua como Professor de Educagao
Bésica, desenvolvendo pesquisas voltadas para metodologias
educacionais inovadoras com o uso de Tecnologias Digitais da
Informagdao e Comunicagdo (TDICs). Participa ativamente de
projetos de pesquisa e extensdo vinculados a formagao docente,
curriculo e praticas pedagogicas contemporaneas, com destaque
para a integracdao das TDICs ao curriculo das licenciaturas da
UFOP. E autor e coautor de artigos cientificos, capitulos de livros
e apresentagdes em eventos académicos nacionais. Sua trajetdria
profissional combina experiéncia em docéncia, supervisao
administrativa e producdao académica, refletindo seu
compromisso com uma educacdo publica de qualidade,
democrética e inclusiva.

E-mail: lucas.v@aluno.ufop.edu.br

199


mailto:lucas.v@aluno.ufop.edu.br

CVLattes/CNPq: http://lattes.cnpq.br/0629659932560039
Orcid: https://orcid.org/0009-0007-3223-664X

Pauline Neiva Faria

E aluna do Mestrado Académico em
Educacao Matematica (turma de 2025) do
Programa de Pos-Graduagao em Educagao
Matematica da Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP), é licenciada em
Matematica pela mesma institui¢ao. Atua
como professora efetiva na rede estadual
de ensino de Minas Gerais, onde iniciou sua trajetéria docente
recentemente. Seus interesses de pesquisa e atuagao abrangem o
desenvolvimento do pensamento algébrico, a educacao de jovens
e adultos (EJA) e a formacgao de professores. A partir dessas areas
de interesse, busca contribuir para o fortalecimento da pratica
pedagogica em Matemadtica, especialmente nos contextos de

formacao docente e inclusao educacional.

E-mail: neivapauline@gmail.com

CVLattes/CNPq: http://lattes.cnpq.br/5050345029520956
Orcid: https://orcid.org/0009-0002-0155-3857

200


http://lattes.cnpq.br/0629659932560039
https://orcid.org/0009-0002-0155-3857

Esta obra é um convite ao mergulho
em experiéncias formativas que arti-
culam teoria, prética e pesquisa na
formacdo docente. A partir da Inicia-
cao Cientifica, revela-se o potencial
transformador da educacgao digital e
das metodologias inovadoras. Um
percurso de investigacdo e compro-
misso com a qualidade da educacao
publica.
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