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Prefacio

Sabemos que a construgao da cultura supde que os criadores
(cientificos, artisticos, filosoficos) comunicam entre pares
(correspondéncias, via internet, revistas, jornais, artigos, eventos) e
comunicam a humanidade, ao publico em geral, a verdade € que,
sem essa comunicagdo entre as gera¢cdes que a escola e a
universidade proporcionam, o elo da criagao cultural nao se
manteria.

SO essa comunicagao entre geragdes pode fazer participar cada
crianga a0 mundo e no mundo que os humanos construiram,
modificaram e aperfeicoaram. A escola e a universidade sao,
justamente, invencOes recentes e que se configuraram como
capazes de transmitir as novas geragdes o patrimoénio cultural
(cientifico, filosdfico, artistico) adquirido pelas geragOes anteriores.

S0 pelo ensino, isto €, pela comunicagao assimétrica (desigual)
de um saber entre sujeitos diferentemente situados face a esse saber
(professor e aluno) é que esse patrimonio pode continuar a ser
salvo e prolongado, conservado e renovado.

Sem a escola e a universidade, a ciéncia seria impossivel! O
humano € o tinico animal que ensina e aprende, s6 por isso que
pode produzir cultura (ciéncia, arte, filosofia), por isso, 0 humano
¢ uma espécie aprendente, isto ¢, capaz de aprender com o Outro.

Se os humanos fossem imortais, poderia haver a construcao de
uma cultura sem que a escola e a universidade tivessem sido
necessarias. Haveria uma circulacao horizontal dos saberes
adquiridos livremente pelos sujeitos na eternidade das suas vidas,
entre pares, na amizade das suas relagdes comunicativas. Entao, os
homens poderiam instituir tradicdes e mesmo constituir uma
cultura sem terem tido necessidade de escolas e universidades. Os
deuses nao vao a escola e nem a universidade! Nao apenas por ja
saberem de tudo e tudo, mas também porque, ainda que nao
soubessem, teriam a sua disposi¢ao todo o tempo para aprender.



Mas os humanos nado sao imortais e a fragilidade da vida
humana veio impor a exigéncia da escola, da universidade, a
urgéncia do ensino e da educacdo. Para vencer a linearidade
irreversivel do tempo, os homens tiveram que criar novos
mecanismos de transmissao dos saberes das geragoes anteriores as
geragOes futuras, relagdes de ensino marcadas por uma diferente e
desigual relacdo ao saber dos sujeitos comprometidos nessa
relagao.

Sem eles, serifamos como as abelhas, eternamente repetindo os
mesmos gestos e palavras. Desde a Academia de Platao, a escola e
a universidade sdo essas institui¢oes, esses lugares de transmissao
do legado cultural entre geragdes pela qual o humano pode
conquistar a eternidade, nao individual, mas da cultura, do legado
humano.

Escola e Universidade inscrevem, no caminhar sempre para
diante da condi¢ao humana, o retorno, o regresso ao legado
cultural do passado e, assim, dao continuidade ao elo da criagao.
Todo aquele que entra e sai da escola e da universidade se constitui
em um sucessor, alguém que herda do passado, alguém que sucede
a, que vai atras, a raiz, ao inicio, a fonte, e que, por isso, somente
por isso, esta em condigdes de continuar, de construir um futuro.
Este é, portanto, o propdsito deste livro. Boa leitura!

Jenerton Arlan Schiitz
Verao de 2020.
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PENSAR E COMUNICAR NA EDUCACAO ESCOLAR:
REFLEXOES ARENDTIANAS

Jenerton Arlan Schiitz!
Edinaldo Enoque da Silva Junior?

1. Introducao

Vivemos numa sociedade em que informagao e tecnologia se
tornam cada vez mais importantes, ha uma enorme preocupacao
por parte da escola em buscar acompanhar o que denominamos de
progresso cientifico e tecnoldgico. Sendo que, conhecimentos da
geracao denominada “mais velha”, se mostram frente aos “mais
novos” como conhecimentos obsoletos e que pouco tem a oferecer
e contribuir em um mundo que estd em constante mudanga®.

Assim, quando a nossa relacdo com o mundo, seja ela com o
presente ou com o passado, ndo nos ¢ simplesmente dada,
precisamos identificar o que nds queremos apresentar aos recém-
chegados, quais sdo as experiéncias, fatos, acontecimentos e
pensamentos que possuem sentido e significado para nds, e que
podem ser ressignificados pelos nossos alunos.

Contudo, é necessario indagarmos também sobre aquilo que
ndo faz/tem sentido para nds, como o0s acontecimentos
incompreensiveis (barbaries), e o que nds fazemos para nos
reconciliar com este mundo, mesmo que este nao seja como
queiramos, devemos nos entender com ele. Sdo os fatos que

! Doutorando em Educagao nas Ciéncias (Unijui).

2 Mestre em Educacao (Unoesc).

3 Os fundamentos, a centralidade e a universalidade cedem lugar a arbitrariedade
das combinagdes, a fragmenta¢dao das formas, ao disfarce e as mascaras, tudo se
reduzindo a jogos de espelhos. Neutralizam-se as esperangas num contentamento
superficial, sem grandes ganhos ou perdas de uma vida desprovida de eixo que a
ordene, condenada a ilusdes que a ninguém mais iludem. Tudo se torna indiferente
num mundo onde nada mais faz sentido. (MARQUES, 1993, pp. 55-69).

11



apresentam sentido e significado para nds que devemos apresentar
aos recém-chegados, para opor a crescente auséncia de sentido e
referéncia, ou nos confrontamos de novo “com os problemas
elementares da convivéncia humana.” (ARENDT, 2013, p. 187).

Nao obstante, uma maneira que temos para estabelecer um
vinculo com este mundo € a atividade do pensar, isto €, o pensar é
0 que nos permite buscar significados e sentidos, para qual em
outras esferas de nossa existéncia nao € possivel, ou nao temos
espaco e nem tempo. Nossa capacidade de relacionamento com os
demais e a possibilidade de assumirmos a responsabilidade por
aquilo que nos é comum, depende da nossa retirada temporaria do
mundo e do encontro com nds mesmos, ainda que isso ndo ocorra
de forma imediata. Portanto, distanciamo-nos do mundo para
buscar a compreensao da nossa experiéncia nele, lembramos os
acontecidos e perguntamos qual é o sentido de tudo isso.

Porém, para a educagao escolar nao basta apenas pensar sobre
os acontecimentos e experiéncias que nos rodeiam, € preciso
comunicar 0o que pensamos. E, é a partir do comunicar que
entramos em contato com o pensar de outras pessoas, e é esse
momento em que nossos alunos/recém-chegados sao desafiados a
pensar por conta propria, ou seja, comegam a se indagar sobre a sua
relagcao com os acontecimentos, com as demais pessoas e as coisas
que os rodeiam.

2. A atividade do pensar e sua relacao com a educacao escolar
A triste experiéncia que Hannah Arendt* teve com os regimes

totalitarios, que procuravam suprir a liberdade e as identidades das
pessoas, nao fez com que ela desistisse de pensar e procurar novos

4 Hannah Arendt nasceu em 1906, em Hannover, na Alemanha, de uma familia
judia, experienciou os horrores do totalitarismo nazista e stalinista, o qual serviu
de pano de fundo para suas reflexdes, por meio das quais intitulou-se teérica
politica, foi muito influente para o pensamento politico do século XX contribuindo
até os dias atuais.
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caminhos para um mundo que consiga garantir fundamentalmente
a manifestacao da liberdade humana.

Um momento que marca a sua vida € a experiéncia com os
regimes totalitarios e principalmente a indignacao com intelectuais
alemaes, entre eles Heidegger, que ndo se posicionou contra o
regime Nazista, e se ndo fosse o suficiente, ele e varios outros
intelectuais ainda produziram teorias extraordinarias sobre a
ideologia nacional-socialista. Isso foi assustador para Arendt, pois
mostrou o quanto € capaz um pensamento que despreza as
experiéncias reais.

Na entrevista concedida em 19645, Arendt fala sobre as ideias
daqueles que se “uniformizaram” (sich gleichgeschaltet haben) com o
regime de Hitler,

[...] a respeito de Hitler eles tiveram ideias: e, em parte, coisas
extremamente interessantes! Muito fantasticas e interessantes e
complicadas! E coisas que pairam bem acima do nivel comum! Pra
mim, isso era grotesco! [...] ‘Nao quero ter nada a ver com essa
companhia.” (ARENDT, 1976 apud ALMEIDA, 2011, p. 148).

Na mesma ocasiao, Arendt (1993, p. 5, grifo nosso) se recusa a
ser chamada de fildsofa, pois,

Minha profissao, se é que se pode chamar assim, é a teoria politica
[...]. Para mim, o importante é compreender. Escrever é uma questao
de procurar essa compreensao [...] o importante é o processo de pensar.
Se consigo expressar de modo razoavel meu processo de pensamento
por escrito, isso me deixa satisfeita.

Arendt dedica-se na ultima fase de sua vida — mais preciso na
década de 1970 — a um tema filoséfico denominado de: as
faculdades do espirito, isto ¢, atividades realizadas no momento em

5 Entrevista com Giinter Gaus, no programa TV alema Zur Person (Sobre a pessoa),
publicada com o titulo, O que permanece? Permanece a lingua materna
(ARENDT, 1976).
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que se estd so, e, por isso, sao atividades invisiveis aos olhos do
mundo.

Uma experiéncia ocorrida em 1961, quando Arendt assiste ao
julgamento de Adolf Eichmann, nazista que foi um dos principais
responsaveis pela “solugao final®”. Hannah Arendt é enviada pela
revista New Yorker para acompanhar esse julgamento e escreve um
relatdrio que posteriormente € publicado como livro, denominado
Eichmann em Jerusalém [1963]. E, a partir desse momento, Arendt
volta seu olhar ao ser humano no singular, mas sem se esquecer
que ele existe sob condigao de pluralidade. Pois, “é no momento
em que se chega ao individuo, e a pergunta a ser feita nao é mais:
Como esse sistema funciona?, mas: Por que o réu se tornou
funcionario dessa organizagao?.” (ARENDT, 2004, p. 121).

No decorrer do julgamento, Arendt se indaga como um ser
humano pode ser capaz de cometer tais monstruosidades. Ela se
surpreende por Eichmann ser uma pessoa comum, para a Arendt
(2004) nao havia maldade naquela pessoa, uma vez que ele apenas
tinha cumprido sua fungdo. Mas, o que realmente chamou a
atencao de Arendt, foi a incapacidade de Eichmann refletir sobre o
acontecido e de pensar sobre o significado de seus atos.”

Tudo isso leva Arendt (1993, pp. 6-7) a se perguntar:

Sera possivel que o problema do bem e do mal [...] esteja conectado
com a nossa faculdade de pensar? [...] seria possivel que a atividade
do pensamento como tal [...] estivesse dentre as condi¢oes que levam
os homens a se absterem de fazer o mal, ou mesmo que ela realmente
os “condicione” contra ele?

A partir da experiéncia com Eichmann, podemos perceber
que, apesar do pensamento se localizar fora do mundo, ele é

¢ Termo nazista que se referia ao exterminio dos judeus.

7 Ainda em relagdao aos nazistas, para cometer atrocidades, foram capazes de
aplicar tecnologias e conhecimentos avangados, ou mesmo produzir
conhecimentos novos, mas foram incapazes de refletir sobre aquilo que estavam
fazendo (ALMEIDA, 2011).
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fundamental para a nossa acdo no mundo, assim, o olhar e a
preocupacao da autora se voltam para as atividades do espirito. E,
uma das principais preocupacdes da autora se refere a essa
atividade do pensamento, atividade que é exercida em um
distanciamento do mundo, mas ao mesmo tempo precisa assumir
a responsabilidade por ele e se relacionar com ele. Assim, como
podemos responder ao mundo nao s6 “a partir das nossas agoes,
mas também em nossa reflexao?” (ALMEIDA, 2011, p. 151).

Para a autora, é necessario se distanciar temporariamente do
mundo e dos outros para permanecer, por um momento na
presenga de ndés mesmos, essa ¢ a atividade do pensar. A retirada
do mundo das aparéncias € essencial para o pensamento
(ARENDT, 1993). O pensar parte da experiéncia concreta, mas
necessita distanciar-se da experiéncia para submeté-la a reflexao,
ou segundo Arendt (1993), precisamos “parar para pensar”, pois,
“nunca um homem esta mais ativo do que quando nada faz, nunca
estd menos s6 do que quando a sdés consigo mesmo.” (ARENDT,
1993, p. 5). Cabe aqui ainda a relagao com os regimes totalitarios,
0s quais, ndo pensaram, ja que nao pararam para se perguntar
sobre o sentido e o significado do que estavam fazendo, isso para
com as vitimas e com o mundo.

No momento em que estamos sozinhos?, é possivel exercer um
didlogo entre eu e eu mesmo (ARENDT, 1993), esse modo de nos
retirarmos do mundo, diz respeito a “condi¢do paradoxal de um
ser vivo que [...] tem [...] a habilidade de pensar, que permite ao
espirito retirar-se do mundo, sem jamais poder deixa-lo ou
transcendé-lo.” (ARENDT, 1993, p. 36).

Ademais, o pensar € o que nos permite buscar significados e
sentidos, para qual em outras esferas de nossa existéncia nao é
possivel, ou nao temos espago e nem tempo. Nossa capacidade de

8 “Sempre que pensamos, interrompemos qualquer outra coisa que poderiamos
estar fazendo [...].” (ARENDT, 2004, p. 170). A autora diferencia o estar s6 (apesar
de estar sozinho, estou na companhia de mim mesmo), da solidao (experiéncia de
abandono, o que foi a esséncia do totalitarismo) (ARENDT, 2004).
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relacionamento com os demais e a possibilidade de assumirmos a
responsabilidade por aquilo que nos é comum, depende da nossa
retirada tempordria do mundo e do encontro com nés mesmos,
ainda que isso nao ocorra de forma imediata. Portanto,
distanciamo-nos do mundo para buscar a compreensao da nossa
experiéncia nele, lembramos os acontecidos e perguntamos qual é
o sentido de tudo isso.

Para Almeida (2011, p. 155), “Qual seria a importancia dessa
faculdade do espirito que nao ¢ (apenas) um meio para produzir
ou adquirir conhecimentos e habilidades, nem planejar agdes e que
nao produz resultados diretamente tteis para nosso dia a dia e que,
apesar disso, é constitutiva para nos enquanto seres humanos?”.
Para essa pergunta, Arendt nos apresenta uma resposta muito
clara: a importancia do pensar nao reside nos resultados que
produz, mas na propria atividade do pensar.

[...] a necessidade de pensar jamais pode ser satisfeita por insights’
supostamente preciosos de ‘homens sabios’. Essa necessidade sé
pode ser satisfeita pelo proprio pensamento, e os pensamentos que
ontem tive irdo satisfazer essa necessidade, hoje, apenas porque
quero e porque sou capaz de pensa-los novamente. (ARENDT, 1993,
p- 69).

Ainda para a autora, o pensamento seria como o mito de
Penélope, uma vez que: “o pensamento € como a teia [...], desfaz-se
toda manha o que se terminou de fazer na noite anterior.”
(ARENDT, 1993, p. 69). E o pensar que para Arendt importa mais
do que os pensamentos, a atividade é mais importante que os
resultados. Sabemos que a atividade do pensar é invisivel e seus
resultados visiveis, embora mostrem algo do pensar, nao sao iguais
a atividade que antecede esse resultado.

Buscar compreender essa experiéncia do pensar que estd
escondida por trads de seus resultados ¢ um dos caminhos que
Arendt busca escolher para abordar essa atividade que € invisivel.

% Seriam subprodutos incidentais do préprio pensamento.
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O problema, porém, reside no fato de “que poucos pensadores nos
disseram o que os fez pensar, e um nimero ainda menor se deu ao
trabalho de descrever e examinar a sua experiéncia de pensar.”
(ARENDT, 2004, p. 236).

Assim, a autora busca de alguma maneira, investigar o que fez
essas pessoas pensarem e qual era a relagao do pensar destes com
o mundo. Entre os pensadores, estao aqueles que conviveram com
a autora, como seus professores Heidegger e Jaspers, mas também
Platdao, Kant e, principalmente Socrates. Temos, por um lado,
experiéncias da atividade do pensar de forma mais dialogica e com
a ligagao ao mundo (Sdcrates e Jaspers), pelo outro, experiéncias do
pensar na singularidade, como Heidegger e Platao.

A ideia de pensar dialogicamente parece algo importante,
porém, Arendt afirma também que s se pensa estando s6. Em
Platao e Heidegger, encontramos a aproximacgao para com a
atividade espiritual, mas ambos estao dispostos a nao expor seu
pensamento “a pluralidade de opinides e experiéncias.”
(ALMEIDA, 2011, p. 160).

Todavia, Arendt (2003) nao se inspira apenas nesses filosofos
para investigar a atividade do pensar, em seu livro Homens em
Tempos Sombrios [1968], ela apresenta algumas pessoas que
considera exemplos do que seria o pensar e agir, sao eles escritores,
narradores e poetas como, Wystan H. Auden, Bertold Brecht, Tania
Blixen e Lessing, entre outros.

Todas as pessoas, em principio tem a capacidade de pensar,
essa reflexao nao depende de conhecimentos, aptiddes, inteligéncia
ou alguma instrugao, ocorrendo em todas as ciéncias® ou no
ensino. Ademais, o pensar ocorre na vida diaria de qualquer um e,

[...] pode surgir a partir de qualquer ocorréncia; esta presente quando
eu, depois de observar um incidente na rua ou me ver implicada em
alguma ocorréncia, comego [..] a considerar o que aconteceu,

10 Para Arendt (1993, p. 13), voltando-se para as ciéncias, “Seja como for, o assunto
nao pode mais ser deixado aos ‘especialistas’, como se o pensamento, a maneira
da alta matematica, fosse monopdlio de uma disciplina especializada”.
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contando o fato a mim mesmo como uma espécie de histdria,
preparando-o [...] para sua subsequente comunicagdo aos outros, e
assim por diante. (ARENDT, 2004, p. 158).

Nesse sentido, Arendt (2004) se pergunta para onde nos
voltamos quando buscamos as experiéncias do pensar? Ou ainda,
o “todo mundo”, de quem exigimos a atividade do pensar, nao
escreve livros e tem coisas mais urgentes para fazer.

Seu olhar recai sobre Socrates'!, no momento em que lhe
faltam testemunhos, e ele diferente de outros pensadores, seria um
modelo de pensador, pois nao desejava transmitir respostas, mas
procurava “compreender o mundo e queria fazer pensar.”
(ALMEIDA, 2011, p. 162).

Sobre Sdcrates, Arendt (2004, p. 236) considera que o fato dele

[...] nunca tenha experimentado formular uma doutrina que pudesse
ser ensinada ou aprendida. [...] proponho usar como nosso modelo
um homem que realmente tenha pensado sem se tornar um filésofo,
um cidaddo entre os cidaddos, alguém que nao tenha feito ou
reivindicado nada além daquilo que, na sua opiniao, todo cidadao
devesse fazer e tivesse direito a reivindicar. Vocés terao adivinhado
que pretendo falar de Socrates.

Assim, hd um principio ao qual Arendt ndo abre mao: o ato de
refletir sobre as experiéncias. O pensar é “vivo quando delas se
alimenta, e morto quando comega a girar apenas em torno de si
mesmo.” (ALMEIDA, 2011, p. 164). Portanto, o que os mais
diversos “modelos” de pensamentos tiveram em comum é
justamente a procura de compreender o significado de nossas
experiéncias.

1 Em seus didlogos é possivel comprovar que o pensamento nao produz
resultados, além de ndo nos apresentar nenhum saber que se possa acumular. O
que o pensamento faz é, questionar, analisar e perpassa cada coisa, seja um fato
ou uma pessoa que se apresenta diante de noés, porém toda esta atividade nao nos
deixa nenhum resultado.
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Uma atividade que nao tem um fim e que nos instiga a
prosseguir, a procurar respostas para as questoes que s6 podemos
receber respostas provisorias. Mas, essa busca estd intrinsicamente
ligada a nossa capacidade de assumirmos a responsabilidade pelo
mundo, pois, somente quando o mundo onde nds estamos e tudo
o que acontece nele faz algum sentido para nds, ele deixa de ser um
lugar indspito e passa a ser a nossa casa, que precisa de nds para
ser organizada, transformada, reformada e conservada.

A preocupacao da educagao escolar esta justamente na relagao
entre a instabilidade do pensar e a continuidade do mundo, no qual
precisamos familiarizar os novos a partir do seu legado, mesmo
com a perda da tradi¢ao, ainda existe alguma coisa que necessita e
merece ser preservada do esquecimento. Portanto, conhecer o
mundo é parte fundamental da educagao escolar, pensar sobre o
mundo também ¢é refletir sobre os conhecimentos que fazem parte
dele. Pois, “a medida que os alunos se familiarizam com os saberes
e as praticas desse espago comum, tornar-se-ao capazes de assumir
sua responsabilidade por ele.” (ALMEIDA, 2011, p. 38).

Portanto, conhecer o mundo nao significa apenas ter acesso as
informacdes sobre ele, pois para isso, nao precisariamos da escola
hoje. O papel do educador € o de ser o mediador entre o mundo e
o0s jovens, em outras palavras, ¢ ir além de um “abrir portas”, que
poderia ser feito pelo professor de modo mecanico e até indiferente
(ALMEIDA, 2011).

Seu papel de mediador lhe exige uma responsabilidade
dupla?, ser responsavel pela educagao de seus alunos, mas também
assumir a responsabilidade pelo mundo. Assim o professor nao
apenas apresenta, mas também representa o mundo diante dos
recém-chegados.

Ainda em, José Sérgio F. Carvalho (2008, p. 21),

12 Aquele que educa, precisa proteger o mundo contra as criangas e as criangas
contra o mundo. Nesse sentido, educar significa resguardar “o velho contra o
novo, o novo contra o velho.” (ARENDT, 2013, p. 242).

19



O acolhimento dos novos no mundo pressupode, pois, um duplo e
paradoxal compromisso do professor. Por um lado, cabe-lhe zelar
pela durabilidade do mundo de herangas simbdlicas no qual ele
inicia e acolhe seus alunos. Por outro, cabe-lhe cuidar para que os
novos possam se inteirar, integrar, fruir e, sobretudo, renovar essa
heranca publica que lhes pertence por direito, mas cujo acesso sé lhe
¢ possivel por meio da educagao.

Uma das conclusoes que Arendt faz em seu ensaio, € que,

[...] a fun¢do da escola é ensinar as criangas 0 mundo como ele €, e
nao instrui-las na arte de viver. Dado que o mundo é velho, sempre
mais que elas mesmas, a aprendizagem volta-se inevitavelmente
para o passado, nao importa o quanto a vida seja transcorrida no
presente. (ARENDT, 2013, p. 246).

Ainda, segundo Morandi (2002, p. 39),

Ha de se preservar a vida da crianca - que ao nascer € fragil,
impotente, desamparada - e cuidar de sua inser¢ao na realidade
socio-historica-cultural que a espera e, a0 mesmo tempo, preservar o
mundo, transmitir a tradicdo, as herancas culturais no sentido de
garantir a continuidade do mundo.

Como representante do mundo, é tarefa do professor proteger
e conservar, mostrando sua relevancia para os novos. “Se sua
qualificagdao consiste em seu conhecimento, sua autoridade frente
aos recém-chegados reside nesse oficio de representante que o
autoriza a introduzi-los neste lugar.” (ARENDT, 2013, p. 239). E
importante ressaltar que, é o lugar que o professor ocupa e sua
tarefa especifica que conferem a autoridade's, que nao se estende a
outras esferas que vao além da escola.

13 E importante destacar que Arendt, distingue autoridade de certas formas de
forca e/ou violéncia. Mesmo que em ambos os casos podemos falar de uma relagao
hierarquica e de obediéncia, “aquele que obedece ao mais forte, o faz por medo ou
por ser forcado fisicamente a obedecer, enquanto aquele que obedece a autoridade
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Nao obstante, para os recém-chegados, que, na escola, se
encontram nesse processo de conhecer o mundo, a aquisi¢ao dos
saberes pode assim, estar voltada/relacionada a reflexao sobre o seu
significado. Entretanto, ndao podemos nos equivocar e querer
classificar as disciplinas escolares que promovem o conhecimento
e as que fomentam o pensamento, como por exemplo, “quimica
somente envolve conhecimentos e filosofia somente pensamentos”.
Contudo, “em maior ou menor grau, [...] todo assunto exige algum
tipo de conhecimento dos alunos, como também [...] [que] sejam
instigados a indagar-se sobre o seu possivel significado ou a falta
dele.” (ALMEIDA, 2011, p. 184).

Assim, o conhecimento das disciplinas, a aquisi¢ao e produgao
desses conhecimentos, exigem a escolha dos alunos que dependem
do pensamento e de nosso lugar no mundo e buscar compreender
de que modo eles nos dizem respeito. Nao devemos submeter as
relagbes pedagdgicas e os conteidos curriculares a “tirania da
verdade”, pois estariamos colocando em perigo os aspectos de um
pensar que “vai além dos limites do conhecimento” (ALMEIDA,
2011).

Ademais, convidar os recém-chegados para essa atividade do
pensar é um desafio para a educagao escolar, vivemos em um
tempo marcado pela “solidao”, inabilitando a capacidade do
pensar e significar o mundo, propiciando assim a banalidade.
Educar para a atividade do pensar e ressignificar o mundo que
habitamos é uma urgéncia.

Educar para a atividade do pensar requer a possibilidade nas
nossas relagdes escolares, nas salas de aula e atitudes que
possibilitem o que Arendt considera: “estar s¢” para o didlogo do
“eu” consigo mesmo. Toda conversa realizada dialogicamente —
professor/aluno, aluno/texto, alunos/alunos — deve conduzir ao

o faz por consentimento”. (ARENDT, 2013, p. 129). Nesse sentido, o professor
pode constituir uma autoridade frente ao aluno, “se ambos reconhecem a
legitimidade do mundo comum e a necessidade de sua continuidade.”
(ALMEIDA, 2011, p. 39).
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siléncio, deve instigar os alunos para o didlogo consigo mesmo, ou
seja, toda atividade realizada deve propiciar no educando, uma
reflexao, significagao pessoal e interna.

A atividade do pensar é assim, interrompe todas as nossas
atividades, nos deixa inseguros no momento em que duvidamos
sobre coisas que antes nos propiciavam uma seguranga irrefletida.
Educar para a atividade do pensar requer a quebra da
continuidade, ou seja, requer uma ruptura no mundo cotidiano
para poder se reconciliar com ele em um novo significado. A
abertura e a imprecisao sao caracteristicas essenciais da atividade
do pensar, sendo que estas precisam ser assumidas e necessarias
para a pratica educativa. Os conhecimentos sao fundamentais,
porém, como ja afirmamos educar para a atividade do pensar,
como esséncia, a abertura e a imprecisao, ¢ uma urgencia.

Portanto, a possibilidade de estabelecer um significado, uma
relagio com esse lugar e principalmente com sua memoria,
depende em grande parte, da atividade do pensar, a reflexao sobre
o mundo, seus acontecimentos, a indagacao sobre seu significado e
a busca de fazer dele a nossa casa.

Sabemos da dificuldade que temos em indagar-se hoje, com
coisas mais vis, e poder admirar-se com as coisas mais simples, nao
acreditamos que uma proposta de educar para a atividade do
pensar possa ser a solugao para o fim da banalidade do mal, nao
consideramos também, que essa proposta possa ser facilmente
utilizada nas disciplinas escolares. O que desejamos é indicar
algumas posturas que podem contribuir para a atividade do pensar
nas escolas, posturas que podem ser usadas por todos.

Estamos firmes que essa atividade do pensar deve ser
atribuida a todos, e nao somente para alguns, como afirma Arendt
(1993), uma vida sem pensamento é possivel, mas fracassa quando
faz desabrochar a sua prdpria esséncia — ela ndao é somente sem
sentido, como também nao € totalmente viva, e homens que nao
pensam sao como sonambulos.

Em outras palavras,
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[...] pensar e estar completamente vivo sdo a mesma coisa, e isto
implica que o pensamento tem sempre que comegar de novo; ¢ uma
atividade que acompanha a vida e tem a ver com os conceitos como
justica, felicidade e virtude, que nos sdo oferecidos pela propria
linguagem, expressando o significado de tudo o que aconteceu na
vida e nos ocorre enquanto estamos vivos. (ARENDT, 1993, p. 134).

Educar para a atividade do pensar é fazer nos despertar do
sono da irreflexao, tirar nossas opinides vazias e irrefletidas, para
indagar-se e admirar-se com o inicio de um dialogo interno. Assim,
pensar é fazer lembrar e buscar a reconciliagao, é por meio dele que
aceitamos que o mundo estd “fora dos eixos”, que € nosso e que,
portanto, nds somos responsaveis por ele e por nds, isto &,
precisamos constantemente conserta-lo e renova-lo.

Segundo Fensterseifer (2005, p. 158), “[..] pertencemos e
somos responsaveis [...] pela introducao dos jovens neste mundo, o
qual, por estar em constante mudanca, apresentard sempre novos
desafios as novas geragdes”. Ademais, uma educagao
comprometida com a atividade do pensar, precisa introduzir a
crianga no mundo humano e deve contribuir para a capacidade de
reflexdo do proprio aluno, ja que este nao é capaz somente de
adquirir conhecimentos, mas também de pensar e compreender as
experiéncias humanas no mundo e refletir sobre seus significados.

3. A importancia do comunicar na educagao escolar

Pensar, segundo Arendt, é buscar o sentido. Mas, o que é o
sentido? Na concep¢ao arendtiana nao existe um eu prévio no
mundo, mas apenas um eu que se relaciona com o mundo. A pessoa
¢ alguém, apenas na relacdao com os outros, logo, é na interagao que
surge o sentido. O sentido, pode se revelar nas historias, pois é nas
histérias que temos o elemento pessoal, sao as historias que nos
contam de pessoas, de palavras, de preocupagoes, de feitos, de
acertos e erros, em suma de suas experiéncias no mundo, é nas
historias que tudo isso entra em contato com todas as pessoas.
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Ao contarmos uma histdria o sentido pode surgir de modo
imediato, “pela experiéncia pessoal que a historia narra”. (ALMEIDA,
2011, p. 204). E na histéria que conseguimos perceber e reconhecer as
nossas preocupagoes, as nossas tristezas, alegrias e as nossas lutas.
Dessa forma, o sentido surge quando estabelecemos relagdes
intersubjetivas, é a partir do comunicar que as experiéncias humanas
dao testemunho, e os novos podem se reconhecer e assim sao
desafiados a pensar sobre o seu papel no mundo, logo, “ter linguagem
significa ter mundo.” (MARQUES, 1993, p. 92).

“Os homens, seres pensantes que sdo, tém a necessidade de
comunicar os seus pensamentos” (ARENDT, 1993, p. 77). Assim, a
histoéria, compreendida como uma experiéncia narrada representa
uma possibilidade de compartilharmos as nossas reflexdes, e nos
fazer pensar, pois quando ouvimos ou lemos uma histéria nos
retiramos do mundo para nos ocupar “com coisas ausentes no
tempo e espago.” (ALMEIDA, 2011, p. 215).

O ensaio de Walter Benjamin: “O Narrador”, nos apresenta
algumas reflexdes mesmo que indiretamente, para o ambito da
educacao escolar. Narrar, segundo Almeida (2011 apud Benjamin,
1986, p. 439), “é a capacidade de comunicar experiéncias” (das
Vermogen Erfahrungen auszutauschen). Assim, “Benjamin trata da
possibilidade de trazer um sentido, em forma de historia para o
espago-entre, um sentido que é de dificil apreensao e, no entanto,
fundamental para a tarefa educativa.” (ALMEIDA, 2011, p. 215). A
narracao esta carregada daquilo que Arendt chama de sentido, ou
seja, uma forma de compreendermos os acontecimentos e
experiéncias do mundo.

Essa capacidade de comunicar é fundamental para a educagao
escolar, a relagdo do narrador com o professor € clara, ou seja, o
professor enquanto mediador do processo de ensino
aprendizagem, entre o mundo e os novos, precisa se identificar com
aquilo que comunica. E quando aquilo que ele comunica faz
sentido para ele, passa a fazer sentido para os alunos, e assim
percebem que isso tem a ver com eles.

Pois, para Rouanet (1987, pp. 13-14),
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Chegou o0 momento de abandonar o paradigma da relagao sujeito-
objeto, que tem dominado grande parte do pensamento ocidental,
substituindo-o por outro paradigma: o da relagdo comunicativa, que
parte das interagdes entre sujeitos, linguisticamente mediatizadas,
que se ddo na comunicagdo cotidiana.

Mas, “s6 podemos contribuir para o pensar se nao
comunicamos sabedorias prontas” (ALMEIDA, 2011, p. 216), uma
vez que “cada nova geragao, cada novo ser humano, quando se
torna consciente de estar inserido entre um passado e um futuro
infinito, tem que descobrir e tragar diligentemente, desde o comego,
a trilha do pensamento” (ARENDT, 1993, p. 158).

Retomando Benjamin, “O Narrador” comecga apresentando a
volta de soldados da Primeira Guerra Mundial, todavia, os mesmos
nao eram mais ricos e sim mais pobres em experiéncia
comunicavel. Assim, os acontecimentos deixaram de ser historias
humanas, pois 0os homens ja ndao desempenham nenhum papel
neles. Sobrou apenas o “fragil e mintisculo corpo humano”, que
estd jogado em um “campo de forgas de torrentes e explosoes.”
(BENJAMIN, 1986, p. 198).

Assim, Benjamin nos alerta que num mundo sem sentido,
incapaz de estabelecer relagdes com os outros e com os
acontecimentos, nds perdemos a capacidade de narrar/comunicar
alguma histéria e também de agir, considerando que “a arte de narrar
esta em vias de extingdo” (BENJAMIN, 1986, p. 197). Se o didlogo é
negado, compromete, dessa forma, qualquer possibilidade de
construir um processo humano que supere a situagao atual em que
nos encontramos (HABERMAS, 1998). Desse modo, nao podemos
desistir das histdrias, ou segundo Arendt, ndao podemos abrir mao de
uma atividade responsavel em relagao ao mundo.

O professor pode comunicar e compartilhar com seus alunos
as experiéncias que fazem sentido para ele. As histdrias nao sao
relevantes por si mesmas, mas pelo fato de serem significativas
para os mais velhos, podem ser ressignificadas pelos novos a partir
do didlogo constante.
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Para Boufleuer (1991, p. 119), existem momentos, “[...] em que
o mestre escuta o discipulo, respeitando-o no que tem de novo e
criador, como também, ha um momento em que o discipulo escuta
o mestre, buscando aprender o legado que ele tem a transmitir”.
Nessa dire¢ao, para Marques (1993, p. 108) “A educagao é o
alargamento do horizonte, cultural, relacional e expressivo, na
dinamica das experiéncias vividas e mna totalidade da
aprendizagem da humanidade pelos homens. Nela pessoas e
grupos [...] confrontam-se no didlogo.”

Nesse contexto, Arendt (1993, pp. 141-142) considera que
“antes de conversar comigo mesmo, converso com 0s outros [...]
entdo descubro que eu posso conduzir um didlogo nao apenas com
0s outros, mas também comigo mesmo”. Nao obstante, o professor
deve se revelar na acao educativa, instigando os alunos a buscarem
de maneira singular a relagao com o mundo, nao trata de querer
mudar o mundo, mas sim compreendé-lo, para a possibilidade de
uma futura a¢do neste mundo.

Nao se ensinam ou aprendem coisas, mas relacdes estabelecidas em
entendimento mutuo e expressas em conceitos, que, por sua vez, sao
construgdes histéricas, isto €, nunca dadas de vez, mas sempre
retomadas por sujeitos em interacdo e movidos por interesses
praticos no mundo em que vivem. (MARQUES, 1993, p. 110, grifo
Nosso).

Portanto, educar é “colocar as coisas em relagao”, para que
cada um possa e seja desafiado a buscar o sentido dessas coisas e
descobrir a sua singularidade, o que o faz pertencer ao mundo, o
nosso mundo.

4. Consideragoes Finais
A atividade do pensar e a pratica de comunicar os

pensamentos, esta voltada a continuidade do mundo comum, com
a qual a educacao escolar deve estar preocupada. A capacidade de
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“parar para pensar”, produz conhecimentos sobre o mundo que
sao de enorme importancia para nos orientarmos e garantir uma
estabilidade.

Todavia, esse lugar depende da nossa agdo, para renovar,
transformar e buscar um sentido, sentido este que nao nos é
apresentado de modo isolado, mas se forma a partir da nossa
reflexao sobre os acontecimentos, fatos, saberes e conhecimentos
sobre o mundo. A tarefa da educacao escolar esta em contribuir para
que os recém-chegados possam se encontrar nele, possibilitando
uma relagdo prdpria com esse lugar e seu legado a partir da
atividade do pensar, pois, é a partir da reflexao sobre o mundo que
ele passa a se tornar significativo.

Ademais, o desafio atual da educagao escolar € tornar
significativo aquilo que o professor comunica, evitar um
pensamento passivo, buscar relagdes intersubjetivas, mediagoes a
partir do didlogo, constituir a formacao da subjetividade, isto é,
individuos capazes de enfrentar as incertezas e constantemente
reconstruir o conhecimento, para que seja possivel acompanhar as
rapidas transformacoes da historicidade contemporanea.

De outro modo, uma maneira de estabelecer um vinculo com
o mundo é contar uma histdria dele. As narrativas contadas por nds
sdo a esperanga de que os alunos possam encontrar algum sentido
nelas, e assim, se optarem, possam no futuro iniciar novas historias.
A escola é uma ligacao entre o passado e o futuro das geragdes
humanas, “que é o presente dos adultos, e pelo qual estes sao
responsaveis” (FENSTERSEIFER, 2005, p. 157).

Portanto, é preciso educar as criangas para que consigam e
aprendam a enfrentar as incertezas, e que nao passam a fincar
raizes, o que seria perigoso em um mundo que estd em constante
mudanga e com valores ambivalentes. Nao obstante, podemos nao
educar os jovens para a adaptagdo, mas para que consigam
conhecer o que temos especificamente de humano: a capacidade de
recriar o mundo e se opor a correnteza da sociedade.

Assim, cabe ao professor fazer escolhas em relagao ao mundo
e para o mundo, o problema nao esta nas escolhas erradas, mas na
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recusa de escolher, se isentando de qualquer responsabilidade,
contribuindo para um pensar passional. Sabemos que os alunos de
hoje deverao futuramente fazer escolhas e decisdes, por isso, hoje
cabe aos adultos tomar as decisdes, o que no ambito da educagao
escolar lhes confere a autoridade frente aos mais novos. Ademais,
quando nao ha mais um sentido preestabelecido, é a atividade do
pensar e o ato de comunicar que devem prevalecer, uma vez que,
devemos pensar como se nunca alguém tivesse pensado antes,
comunicar como se nunca alguém tivesse comunicado antes.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Vanessa Sievers de. Educacio em Hannah Arendt:
entre o mundo deserto e 0 amor ao mundo. Sao Paulo: Cortez, 2011.
ARENDT, H. Responsabilidade e julgamento. Tradugao de
Rosaura Eichenberg. Edi¢ao de Jerome Kohn. Revisao técnica de
Bethania Assy e André Duarte. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2004.

ARENDT, H. A vida do espirito. Traducao de Antonio Abranches
e Helena Martins. 2.ed. Rio de Janeiro: Relume Dumara/Ed. UFR],
1993.

ARENDT, H. Homens em tempos sombrios. Tradugao de Denise
Bottmann. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003.

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Traducao de Mauro W.
Barbosa. 7. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2013.

ARENDT, H. Was bleibt? Es bleibt dia Muttersprache. In: REIF,
Adalbert (Hg.). Gesprache mit Hannah Arendt. Miinchen: Piper,
1976.

ARENDT, H. A condi¢ao humana. Tradugdo de Roberto Raposo.
Posfacio de Celso Lafer. 10.ed, Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2010.

BENJAMIN, W. O narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai
Leskov. In: __ . Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre
literatura e histéria da cultura. Tradugao de Sergio Paulo Rouanet.

28



Prefacio de Jeanne Marie Gagnebin. 2.ed. Sao Paulo: Brasiliense,
1986. V. 1, pp. 197-221. (Obras escolhidas).

BOUFLEUER, ]. P. Pedagogia latino-americana: Freire e Dussel.
Tjui: Ed. UNIJUT, 1991.

CARVALHO, J. Hannah Arendt pensa a educacdo. Revista
Educacao. Colecao Especial: Biblioteca do Professor n® 4. Sao Paulo:
Editora Segmento, 2008.

FENSTERSEIFER, P. E. A responsabilidade social da educagao
escolar (ou “A escola como institui¢do republicana”). In: MASS,
Adriana K.; ALMEIDA, Airton L.; ANDRADE, Elisabete (Orgs.).
Linguagem, escrita e mundo. Tjui: Ed. UNIJUT, 2005.
HABERMAS, J. O Discurso Filosofico da Modernidade. 22 ed.
Lisboa: Dom Quixote, 1998.

MARQUES, M.O. Conhecimento e modernidade em
reconstrucao. Jjui: Ed. UNIJUI, 1993. (Colecao educacio).
MORANDI, F. Filosofia da Educagao. Tradu¢ao de Maria Emil P.
Charnut. Bauru, SP: EDUSC, 2002.

ROUANET, S. P. As raizes do iluminismo. Sao Paulo: Cia. das
Letras, 1987.

29






A EFICACIA DAS POLITICAS PUBLICAS E A ESCASSEZ DE
FINANCIAMENTO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Rafaela Pires Teixeira!
Kleyton Trindade Santos?
Kelvis Trindade Santos?

1. Introducao

Este capitulo pretende promover uma reflexdo acerca da
eficacia das politicas publicas e a problematica do financiamento
da educacao brasileira, que reflete negativamente na qualidade do
ensino. A politica publica aqui neste capitulo, é vislumbrado como
uma ferramenta de agdes sociais compreendendo o esfor¢o do
Estado, juntamente com a sociedade em garantir permanentemente
os direitos de cidadania previstas na Constitui¢ao Federal de 1998,
com especial destaque para o direito a Educagao.

O Plano Nacional de Educagao, se constitui como um marco
para garantir o acesso do cidaddao a educagao, aprovado pelo
Governo Federal em 2000 e normatizado pela Lei n® 10.172 de 9 de
janeiro de 2001, e reafirmado em 2014 pela lei n.13.005/2014, no qual
descrevem um conjunto de metas a serem cumpridas com tempo
determinado de até dez anos, incluindo a garantia da qualidade do
ensino desde a educagao basica até o ensino superior.

No entanto, o que se observa na realidade é o descumprimento
dessas metas, a descontinuidade dos programas educacionais, o
congelamento, redugao e os cortes de recursos em todos os niveis
da educacao brasileira. Os cortes de verbas e a escassez de politicas
publicas ja exercem efeitos significativos, com o comprometimento
da manutencdo e investimentos das escolas de ensino basico pelo
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Fundeb, por conta de sua possivel extingao, sendo este o principal
fundo de financiamento da educacdo basica, e o bloqueio pelo
Ministério da Educagdo de 30% dos recursos destinados as
universidades publicas.

Para 2020, conforme dados da Rede Brasil Atual (2019) o corte
no or¢camento do Ministério da Educagao (MEC) previsto
ocasionard uma regressao de 10 anos na educacao referente a
disponibilizacao de recursos. Os R$ 15,73 bilhoes destinados para
as demandas e despesas de energia, seguranca, alimentacdo,
transporte, se equiparam ao investido em 2010, com R$ 15,33
bilhdes. O que se vé é a materializagdo de uma diminui¢do nos
recursos publicos, bem como a eficicia e as possibilidades de
implementagao de politicas publicas educacionais, com graves
consequencias para o pais.

Baseado nesse cendrio, e entendendo que esse tema é de
extrema relevancia para o momento atual, caracterizado por
incertezas e desafios, e tendo em vista que a escassez das politicas
publicas na educagao € um assunto que permeia as vidas e as
agendas de professores, pesquisadores, estudantes, comunidade
cientifica e poder publico, este ¢ o momento propicio para se refletir
em alternativas para se garantir o acesso a educacao, bem como sua
qualidade. Dessa forma este capitulo tem por objetivo discutir a
eficdcia das politicas publicas e a escassez de financiamento na
educacao brasileira.

2. Politicas Pablicas

A politica publica enquanto drea do saber e disciplina
académica surge nos EUA, quebrando as etapas professadas pela
cultura europeia de estudos e investigagdes nessa area, que se
reuniam, entdo, mais na averiguagao sobre o Estado e suas
instituicdes do que na atividade dos governos. Com isso, na
Europa, a area de politica publica surge como reflexo dos trabalhos
fundamentados em hipdteses explicativas acerca da fung¢ao do
Estado e de uma das mais primordiais institui¢des do Estado - o
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governo -, gerador, de politicas puablicas. Nos EUA,
contrariamente, a drea emerge no campo académico sem instituir
relacdes com os alicerces tedricos acerca da fungao do Estado,
passando direto para o destaque nas pesquisas referentes as
atividades dos governos (SOUZA, 2006).

As politicas publicas, enquanto ferramenta de estudo,
conformam, primeiramente, processos amplos e de multiplas
dimensoes que se alargam em diversos niveis de acao e de decisao
— localmente, regionalmente, nacionalmente e
transnacionalmente. Em segundo lugar, abarcam distintas figuras
com destaque para os governantes, legisladores, eleitores, entidade
publica, grupos de interesse, publicos-alvo e instituigdes
transnacionais. Juntos, em ambientes institucionais e em realidades
geograficas e politicas determinadas, objetivam resolver conflitos
ptiblicos, assim como a parti¢io de poder e de recursos (ARAUJO;
RODRIGUES, 2017).

As politicas publicas, sao aqui entendidas como as de dever do
Estado quanto a implementagido e manutengdo mediante
procedimentos de tomada de decisdes que abarcam entidades
publicas e distintos organismos e figuras da sociedade associados
a politica implementada. Nesta seara, politicas publicas nao podem
ser rebaixadas a politicas estatais (HOFLING, 2001).

Nos ultimos anos o Governo Federal brasileiro tem vivenciado
uma diversidade de mecanismos institucionais cuja finalidade é
criar politicas publicas eficazes em uma conjuntura territorial como
a do Brasil, caracterizada pela desigualdade e complexidade. Em
alguns desses mecanismos evidencia-se a existéncia de trées
elementos de realce:

(i) articulagdo de abordagem intersetoriais; (ii) edificagdo de
prototipos de gestao de politicas com supervisao entre os 6rgaos da
federacdo e a sociedade civil; (iii) a procura de efetividade nas
configuragdes locais de estabelecimento das politicas. Em outras
palavras, busca-se tentar promover uma articulagao horizontal (entre
esferas de politicas publicas) e vertical (entre dominios da federacao)
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e de absorver de forma concreta a extensao territorial, a exemplo dos
programa denominados interministeriais a exemplo do Programa de
Aceleragdo do Crescimento (PAC), como também de acOes setoriais
e que predizem determinada complementaridade com empenhos
que abarcariam outros campos, tal como o Plano Brasil Maior
(Ministério da Industria e do Comércio), apresentando também
atividades articuladas a Ciéncia e Tecnologia ou a Infraestrutura
(LOTTA; FAVARETO, 2016).

As etapas das politicas publicas sdao divididas em: projeto;
implementagao; avaliagao; e reajuste. Nestas etapas o processo de
criagdo de politicas pode ser visualizado como uma articulagao
entre intentos e agdes, isto €, um processo continuado de cogitacao
para dentro e acao para fora (VIANA, 1996). De acordo com o
modelo de Hoppe, Van de Graaf e Van Dijk (1985), essas fases
podem ser resumidas conforme a tabela abaixo.

Tabela 1: Etapas das politicas publicas.

Definicao da Agenda A politica publica passa a ser delineada, pois,
nesse ponto, uma questao é vislumbrada como
um problema, abarcando elementos sociais e
politicos complexos, bem como pressuposicoes
dindmicas, tais como o nascimento de uma
crise e os complexos papéis dos gestores
publicos ao definir uma agenda.

Formulacao de Processo de selecao de uma gama de politicas

Politicas Publicas capazes de solucionar problemas. Nessa fase
do processo uma variedade de possiveis
escolhas de politicas é vislumbrada e uma
avaliacdo prévia de sua praticabilidade ¢
estudada.

Tomada de decisao Fungéo de politica publica, uma agao (ou nao
acao) é decidida para lidar com um problema,
por vezes, considerando uma gama de
pressuposicoes e investigagcdes politicas e
técnicas.
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Avaliagdo da politica Fase imprescindivel do processo de politicas
publica publicas, visto que os gestores sdo competentes
para controlar ou entusiasmar muitos fatores
das avaliagdes.
Implementagdo  da Processo dinamico e nao linear, ocorrendo na
politica ptiblica fase do processo na qual as decisdes de politica
publica se refletem em praticas.
Fonte: Hoppe, Van de Graaf e Van Dijk (1985)

Cada tipo de politica publica se depara com distintas formas
de amparo e de execragao e debates ao redor de sua decisao.
Theodor Lowi em 1964, instituiu que, a politica publica pode
admitir quatro contornos.

O primeiro é o das politicas distributivas, na qual os recursos
limitados nao sao levados em consideragao na tomada de decisOes
pelo governo. O segundo é o das politicas regulatdrias, que sdo mais
manifestas ao publico, abarcando burocracia, politicos e grupos de
interesse. O terceiro é o das politicas redistributivas, atingindo um
quantitativo maior de pessoas e confere danos concretos e no curto
prazo para determinados grupos sociais e proveitos duvidosos e
futuro para outros. O quarto é o das politicas constitutivas, que
operam com procedimentos (SOUZA, 2002).

As politicas podem ter cunho social (necessidades basicas
previstas na Constituigao federal, satude, assisténcia, habitacao,
educacao, etc.), macroeconOmicas (fiscal, monetaria, cambial,
industrial) ou outras (cunho cientifico e tecnoldgico, cultural,
agricola, etc.) (GELINSKI; SEIBEL, 2008).

Para que os designios publicos se manifestem eficazes e sejam
capazes de galgar os resultados aspirados, nao somente pela
administracdo, mas principalmente pela sociedade, ¢é
imprescindivel que os desejos pretendidos se deem através da
insercao de seus auténticos interessados, notadamente no tocante
aos debates e no tocante a discussao e a demarcagao das finalidades
que cada politica pretende conceber (SILVA, 2012).
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3. Politicas Publicas de Educacao

A educacao publica brasileira e as politicas publicas de
educagao tiveram seu advento apontada para a minoria da
populagao, geralmente abrangida por uma classe mais beneficiada
economicamente. Em momentos iniciais da educagdao no Brasil,
evidencia-se a pedagogia jesuitica (abarcando o periodo jesuitico
nos séculos XVI e XVIII), em que, sendo o Brasil, colonia de
Portugal, instituiu-se a educagao publica de natureza religiosa
(MANFIO; COSTA, 2019).

No fim dos anos 40 foram instituidas as elementares politicas
publicas no Brasil de educagdo escolar para adultos, e se
espalharam a partir de entdo, por todo o pais iniciativas de
alfabetizacao (DI PIERRO, 2005).

A década de 1960 marcou o ponto de partida na educagao
brasileira, notadamente pelo decreto da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao (1961) e também pela institui¢ao dos iniciais
planos educacionais. E preciso levar em consideracio que o desejo
de projetar a educagao ja vinha sendo discutido, desde os
primordios da década de 1930, pela acdo dos educadores
denominados de pioneiros ou renovadores (FONSECA, 2009).

O regime militar (1964/1985) contribuiu significativamente para a
iniciativa privada na area da educagao: pelo fato dos entes e
colaboradores do golpe de Estado de 1964 estarem inseridos ou terem
a aproximacoes politico-ideoldgicas com as aliancas que amparavam
o Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
de cunho privatista, culminando na Lei n. 4.024, de dezembro de 1961
(CUNHA, 2007).

Em paralelo, a privatizacdo do ensino superior deu inicio
também em 1964, mesmo ano do inicio do regime civil-
militarempresarial, periodo em que o quantitativo de matriculas
era reduzido e existia uma ascendente necessidade pela ampliagao
do sistema educacional. Durante o ano de 1964, prevaleciam as
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matriculas em entidades de ensino publicas (61,6%) comparada as
privadas (38,4%) (PISSINATO; COUTINHO, 2019).

A Lei 5.692 de 1971 reformulou o ensino de 1° e 2° graus e
normatizou a educagdo de ensino supletivo, cominando a supléncia
o papel de compensar a escolaridade nao cursada na infancia e
adolescéncia, entdo estimadas como as etapas mais essenciais a
aprendizagem (DI PIERRO, 2005).

A Lei n. 72.485/73, que instituiu regras para a permissao de
suporte técnico e financeiro as institui¢gdes educacionais
particulares, sugeriu aos governos estaduais que impedissem a
edificagdo de ambientes publicos de ensinoem que as escolas
privadas fossem estimadas como capazes de suprir o quantitativo
efetivo ou suficientes de ampliar a oferta para acolher a demanda
debelada (CUNHA, 2007).

O governo federal, na década de 70, articulou algumas
intervengdes para as politicas publicas no ensino superior,
objetivando tornar o Brasil um pais mais organizado frente aos
novos desafios de desenvolvimento nacional. Para isso, entre as
estratégias idealizadas, implementaram novos cursos, campus e
universidades, notadamente no interior do pais (SILVA; SILVA,
2019).

No final dos anos 70, o foco das politicas educacionais era a
ampliagdo do atendimento e a garantia do acesso ao ambiente
educacional. A partir da década 80, no entanto, a expressiva
preocupacao das entidades internacionais referente “a qualidade
do ensino e a institui¢do de estratégias de avaliacdo de maneira
ampla em variados paises latino-americanos culminaram num
ambiente favordvel para que o tema ganhasse maior notoriedade
no Brasil” (COTTA, 2001, p.90).

No final das décadas de 80 e 90, disseminaram-se no campo
educacional, denominag¢des como:

Qualificagdo do ensino, atualizacdo do ensino, conformacdo ao
mercado de trabalho, competitividade, eficicia e produtividade,
resultado das propostas neoliberais. Resumidamente, investir na
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educagdo basica cooperaria para formar profissionais mais
adaptéveis, com capacidade de apreender novos conhecimentos sem
significativos percalcos, consentindo assim, a nova necessidade do
mercado globalizado (GIRON, 2012).

Com o advento da Constituicao Federal de 1988, a educacao
ganhou seu lugar de visibilidade, ao passo em que as emendas
populares materializaram a educagdo como direito de todos e
dever do estado, sendo este um direito universal e de cunho
democratico e gratuito (MANFIO; COSTA, 2019). Mesmo diante da
garantia do direito a educagao, sendo reconhecida pela autonomia
da profissdao docente e o pluralismo de ideias e de ideologias
pedagogicas (art. 206, itens II e III), tais direitos, anos apds o
nascimento da Constitui¢do, comec¢am a ser compreendidos como
o direito das entidades escolares instituirem curriculos e
programas detalhados para nortear o ato pedagdgico, respeitando
o recomendado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
(ARELARO, 2007).

O professor dos anos iniciais do ensino fundamental passa a
ser enxergado, também, como um docente com um dominio e
organizacdo dos métodos de conhecimentos, edificados e
expandidos pela institui¢ao universitdria, devendo ser exposto em
todo processo regulado de formagao ou de qualificacdo e cuja
analise e enfrentamento necessita favorecer e enraizar, ideia que
permeia o que foi instituido, em 1996, pela Lei n. 9.394 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (WEBER, 2003).

E relevante enfatizar que a LDB nio é considerada uma
legislagao pontual no ambito educativo, e sim, reflexo de uma
mobilizacdo em prol da defesa da educacdo publica, gratuita e
igualitaria, tendo como alicerce o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova de 1932 e com a participacao de grupos de educadores
respeitados como intelectuais mestres, agindo nas frentes
educacionais a época (MANFIO; COSTA, 2019).

Como politica de avaliagao do ensino, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb), implementado em 1990,
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examina a qualidade do ensino através de testes de desempenho
apostos a um grupo representativo de alunos das 4a e 8a séries do
ensino fundamental e da 3a série do ensino médio. O Saeb apoe
também questiondrios socioecondmicos que contribuem para a
averiguacao dos aspectos relacionados ao rendimento escolar. “A
finalidade € subsidiar indicadores que norteiem as estratégias e a
reformulacao de politicas federais e estaduais para a qualificagao
do ensino” (COTTA, 2001, p.92).

O Plano Nacional de Educag¢dao PNE, idealizado em 1996,
apresenta duragao de 10 anos, tendo sua primeira tentativa entre
2001-2010, com a finalidade de vincular o Sistema Nacional de
Educagao (SNE), preconizada na CF de 1988, constituindo, em
regime de cooperagao, as prerrogativas, finalidades, os designios e
as acgoes de inducao de politicas de Estado, objetivando a
determinagdo do acesso e a conservacao de uma educacgao de
qualidade, ptblica e gratuita (GORGEN, 2019).

No Brasil, em 2003, 5 décadas apds o nascimento da
Declaragao Universal Dos Direitos Humanos (DUDH), foi iniciado
no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva a criacao do
Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH):

O PNEDH tinha a responsabilidade em afiangar a educagdo aos
individuos com necessidades especiais, educacao profissional de
jovens e adultos, a elimina¢do do analfabetismo e as iniciativas que
valorizassem os educadores. O PNEDH iniciou-se com o surgimento
do Comité Nacional de Educacao em Direitos Humanos (CNEDH),
constituidos por especialistas, os nomeados da sociedade civil,
entidades publicas, privadas, internacionais (MARTIM; OLIVEIRA,
2019, p.37).

A afirmacgao do Plano Nacional de Educacao (PNE) mediante
o Congresso Nacional e a aprovacgao Presidencial, que culminaram
na Lei n® 13.005, de 2014, em conformidade com o artigo 214 da
Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), colocam o plano como o
centro das politicas de educagao nacional. “Tendo por norte o Plano
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Nacional de Educagao, com particular notoriedade para as suas
diretrizes, metas e estratégias, é cabivel assegurar que a valorizacao
dos profissionais da educagao ganhou visibilidade no PNE”
(DOURADO, 2014, p.44), no qual estipula 20 metas objetivando
garantir o acesso a educagao e de qualidade em todos os niveis - da
educagao basica ao ensino superior.

A Conferéncia Nacional da Educacao - CONAE de 2014, dessa
forma, divide-se em seis expressivos eixos e abarca um aparato de
presungoes que norteiam o novo PNE (2011- 2020), com finalidades
de sugerir uma politica nacional de educagdo, pontuando os
deveres, corresponsabilidades, pertengas concorrentes,
complementares e cooperativas entre as institui¢ao da federagao e
as entidade de ensino, sempre resguardando a associagao com a
necessidade da institui¢ao defini¢ao de um sistema de colaboragao,
em conformidade com a constitui¢ao do SNE (GORGEN, 2019).

Relacionado especificamente a educagao superior foram
instituidos programas como:

o Programa Universidade para Todos - PROUNI, o Fundo de
Financiamento ao Estudante de Ensino Superior - FIES, o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacgéo e Expansao das Universidades
Federais - REUNI, a Universidade Aberta do Brasil - UAB, o Sistema
de Sele¢ao Unificada - SISU, a Rede Federal de Educacgao Profissional
Cientifica e Tecnologica, criagao dos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia — Ifs, objetivando suprir as metas do Plano
Nacional de Educagdo - PNE, Lei n® 10.172.2001, que objetivava
abastecer, em 2010, o acesso educacao superior para, em média, 30%
da populagdo nas idades entre 18 e 24 anos (SILVA; SILVA, 2019).

No entanto, mesmo diante de alguns avangos, marcado pela
instituigao de leis e criagao de programas voltados para a educacgao,
seja educagao bdsica ou superior, vivencia-se, atualmente, um
ambiente de preocupagoes e duvidas, com a descontinuidade da
maioria dos programas, escassez e/ou congelamento de recursos e
frente a ameaga de uma ruina histérica da idealizagdo de uma
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sociedade mais digna, igualitaria e democratica, com acesso a todos
a educagao (GOERGEN, 2019).

4. Escassez do financiamento na educagao brasileira

E de responsabilidade do Ministério da Educago
implementar a politica nacional de educagao, com finalidade
primordial de mediar as agdes dos variados segmentos sociais e
institucionais para o cumprimento do preconizado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), Lei n. 9394/96.
“Essa lei institui, regulamentando a sistematizagao da educagao
brasileira fundamentando-se nos principios inerentes na
Constitui¢ao de 1988” (ACCIOLY; COSTA; COELHO; 2019, p. 94).

Referente aos recursos publicos propostos para a educagao, ha,
resumidamente, trés origens bem estabelecidas: “ (a) receita
advinda dos impostos inerentes da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios; (b) receita advindas de empréstimos
constitucionais e demais transferéncias; e (c) receita proveniente da
contribuicao social do salario-educacao e de outras contribui¢es”
(ACCIOLY; COSTA; COELHO; 2019, p. 94).

Através da lei n. 5.531/68, geraram-se iniciativas fiscais que
possibilitaram as pessoas fisicas e juridicas disporem até 2% da
quantia dos seus Impostos de Renda para o denominado Fundo
Federal de Desenvolvimento da Educacao (FFDE). Tais iniciativas
seriam destinadas a custear programadas educacionais em campos
e regides menos favorecidos, notadamente quando se aborda a
qualificagao de mao de obra (CURY, 2018).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, n. 9.394/96,
ressalva um capitulo destinado ao financiamento, especialmente,
ao que é e ao que nao é manutencdo e desenvolvimento do
ensino. A mesma lei dispde no art. 74: A Unido, em colaboragio com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, estabelecerd padrio minimo
de oportunidades educacionais para o ensino fundamental, baseado no
cdlculo do custo minimo por aluno, capaz de assegurar o ensino de
qualidade (BRASIL, 1996).
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A necessidade de se ampliar os recursos voltados para a
educagao bate de frente com presungoes de redugao da importancia
do papel social do Estado, que é a de diminuigao de recursos
publicos para os programas sociais e de direcionamentos dos
recursos as areas menos favorecidas e mais vulneraveis da
sociedade, visao esta logica com as conjecturas dos entes
internacionais, porém, em desconformidade com o principio
universal da CF/1988 (CRUZ; JACOMINI, 2017).

Analisando a dissertacao de mestrado, “Financiamento da
educacao infantil no Brasil: descri¢dao e andlise da participagao do
governo federal no periodo de 2000 a 2016”7, de Eliane Fernandes,
publicada em 2019, a mesma constrdi uma critica acerca da
problematica da escassez de financiamento da educacao brasileira
e a descontinuidade dos programas federais,

E importante que o financiamento da educagao brasileira nio esteja
inserido na légica de programas descontinuos, subordinados ao jogo
politico ou do desejo dos governantes. Imperioso se faz que o
financiamento da educagao esteja em conformidade com a politica de
Estado, forte o suficiente para sobreviver as alteragdes de governo e
que, concomitantemente, desenvolva a autonomia dos &rgaos
subnacionais de maneira que nao executem apenas politicas
publicas, mas também tomem decisdes, materializando suas
posturas frente ao poder de inferéncia da Unido. Isso quer dizer
promover uma distribuicdo mais equitativa dos recursos, com mais
verba sob a gestao de estados e municipios, visto que o financiamento
da educagao, ndao pode viver dependente de programas federais
descontinuos (FERNANDES, 2019).

Referente a educagao basica, entre 2007 a 2014 observou-se
uma tendéncia de reducdo dos niveis de analfabetismo e de
elevagao dos niveis de escolariza¢ao da faixa etaria de 6 a 14 anos e
do nivel de educagao da populagdo. O nivel de escolariza¢ao
feminina foi maior comparado ao sexo masculino. O grau de
instrucdo cresceu de 2007 para 2014, sendo que a populagdao com
pelo menos 11 anos de escolariza¢do, no grupo de individuos com
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25 anos ou mais de idade, se alterou de 33,6% para 42,5%. O grau
de escolarizagao feminina permaneceu maior que o masculino. Em
2014, no grupo de 25 anos ou mais de idade, a amostra com pelo
menos 11 anos de instrugao perfazia 40,3%, para o sexo masculino
e 44,5%, para o sexo feminino. Sao aproximadamente 48,8 milhdes
de estudantes na Educagao Basica, nos quais em média 39,8 milhdes
estao matriculados em instituigdes puiblicas. Para suprir a demanda
de alunos, o Brasil tem 186 mil instituicbes escolares e
aproximadamente de 2,2 milhdes de docentes difundidos pelo
Brasil (NUNES, 2020).

Mesmo diante de alguns progressos evidenciados, os direitos
constitucionais, refletido e compartilhados por uma diversidade de
entes da sociedade civil organizada, ndo terdao sua efetividade
evidenciada em virtude da escassez e do congelamento dos
recursos voltados para a educagao, por pelo menos 20 anos, de
acordo com a Proposta de Emenda a Constituigao - PEC n®241, cuja
finalidade € travar o crescimento dos gastos publicos na tentativa
de manter em equilibrio as contas publicas, com consequéncias em
programas importantes:

o salario-educacdo para a educagdo basica, extingao do Fundo de
Manutengdo e o Desenvolvimento da Educacdao Basica e de
Valorizagado dos Profissionais da Educacao (Fundeb), o Custo Aluno-
Qualidade Inicial (CAQi) e o Gasto Educacional Progressivo em
relacdo ao produto interno bruto (PIB). Esses programas estao
congelados desde 2018 pela Emenda Constitucional (EC) n. 95,
considerado um significativo retrocesso para a educacgdo publica,
gratuita e de qualidade e, anunciando a derrocada das estruturas dos
servicos publicos, notadamente nas areas de educagao e satde
(GOERGEN, 2019).

Importante situar a importancia do Fundeb na qualificacdo da
atencao basica, programa instituido pela Emenda Constitucional n®
53, de 19 de dezembro de 2006 e normatizada através Medida
Provisdria n® 339, de 28 de dezembro do mesmo ano, alterada para
a Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, e pelos Decretos n® 6.253 e
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6.278, de 13 e 29 de novembro de 2007, respectivamente. Trata-se
de um fundo especial, de carater contabil e de natureza estadual
(totalizando vinte e sete fundos), constituido, totalmente, por
recursos advindos de impostos e transferéncias estaduais, distritais
e municipais, associados a educagao pelo preconizado no art. 212
da CF. Além desses recursos, ainda complementa o Fundeb, fragao
de recursos federais, quando, no cerne de cada Estado, sua quantia
por aluno nao atingir o determinado nacionalmente. Seja qual for
sua origem, todo recurso suscitado é partilhado para
aproveitamento especifico na educagao basica.

Ja os recursos das entidades privadas de educagao superior
sofrem complementacao com o incentivo de variadas fontes diretas
(subsidios, bolsas, empréstimos, crédito educativo, etc) e,
especialmente, de cunho indireto (iseng¢des tributdrias e
previdenciarias) de recursos publicos. Referente aos primeiros 05
anos de atuagao do PNE 2001-2010, a redugao em porcentagem nos
investimentos publicos evidenciados (0,9% para 0,8%) culminou
numa reducao em potencial dos recursos financeiros prometidos a
educagao superior. Além disso, os estudos de Cruz; Jacomini (2017)
apontam que:

obstaculos na execugdao da meta do PNE 2001-2010 de aumentar as
matriculas na educagao superior; as politicas de financiamento apos
a CF/1988 colaboraram para ampliar as institui¢des federais de
ensino superior (Ifes) concomitantemente a incitagdo ao “quase-
mercado”; e nos estados permanecem debates e atitudes neoliberais
em conformidade com a reforma econdmica e a politica nacional. O
financiamento do ensino profissional é realizado através da
disponibilizacdo dos recursos publicos pelo Estado, para a
distribui¢ao do recurso através de transferéncia direta, programas
direcionados, ou através de dispensas fiscais e previdencidrias a acao
privada (CRUZ; JACOMINTI, 2017).

Entre o periodo de 2003 a 2016, a divida publica permaneceu

sendo ferramenta imprescindivel para a acumulagdo de capital,
refletindo na seguranca da receita do setor financeiro. E ascendente
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neste mesmo periodo, a distribuigao de recursos publicos para os
potenciais grupos de financiamento da educagao, “notadamente
por intermédio do PROUNI - Programa Universidade Para Todos
e o FIES - Fundo de Financiamento Estudantil do Ensino Superior”
(CHAVES; REIS; GUIMARAES, 2018, p-10), sendo estes programas
idealizados pelo Ministério da Educagao visando ampliar as
perspectivas de acesso ao ensino superior em nosso pais.

Trata-se de um processo que incita a modificagao da politica
de educacao em ambiente de acumulagao de capital, com apoio
estatal direto, instituindo-se em negocio expressivamente lucrativo
no Brasil. “Tal processo se agravou com a instituicdo da Emenda
Constitucional n. 95/2016, representando significativa agressao ao
or¢amento publico propostos para as politicas sociais” (CHAVES;
REIS; GUIMARAES, 2018, p.10).

Uma pesquisa conduzida por Favero; Bechi (2017) acerca do
financiamento da educagdo superior no Brasil, evidenciou que
dados do PROUN]I, entre 2006 a 2009, o governo abdicou mais de
R$ 1 bilhdao para a execugao das atribui¢des do programa.
Conforme os demonstrativos dos gastos em tributos da Secretaria
da Receita Federal (SRF), o balango para a abdicacao de receitas via
ProUni para o ano de 2010, era de R$ 625. 367.277, reduzindo para
R$ 510.901.338, em 2011, alcancando R$ 733.904.013, no ano de
2012. Nos anos de 2013 e 2014 os gastos indiretos reduziram R$
149.825.010 (19%). Em 2015 verificou-se uma elevagao na
expectativa de investimento de 61% (R$ 369.316.137) em
comparacao ao ano antecedente, atingindo R$ 1.279.543.726 no ano
de 2016. Em 2017, o governo federal investiu indiretamente R$
1.326.928.094 para comprar vagas em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) privadas.

O setor privado, por conta do aumento das taxas de evasao,
inadimpléncia e desocupagao de vagas evidenciadas nesses
ultimos anos, vem passando por intensos cortes financeiros e
orcamentdrios. Para garantir suas atividades, bem como os lucros
diante de um competitivo mercado educacional, as IES galgam por
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fontes alternativas de financiamento junto a area empresarial, bolsa
de valores e ao governo federal.

Para agravar ainda mais a problematica da escassez do
financiamento da educagao brasileira, evidencia-se que desde 2014,
h4d uma expressiva diminui¢do nos repasses para despesas
discricionarias das universidades e em abril de 2019, o MEC cortou,
parte do orgamento das 63 universidades e dos 38 institutos federais de
educacao no Brasil, totalizando R$ 1,7 bilhao.

Além disso a comunidade cientifica vem sofrendo sérias ameacas
por conta da paralizagdo das pesquisas de significativa relevancia e uma
possivel fusao entre os principais drgaos de fomento CAPES (apoio as
pos-graduagoes das Institui¢oes de Ensino Superior) e CNPq
(agéncia vinculada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia). Em
setembro de 2019, a Capes anunciou o corte de 5.200 bolsas, que
deixariam de ser renovadas, cortando ja um total 11.800 bolsas em
2019. J& o CNPq afirmou nao ter como garantir, neste mesmo ano,
o pagamento de seus 84.000 bolsistas, com reflexos importantes na
pesquisa brasileira.

5. Conclusio

Foi discutido neste capitulo que as politicas educacionais estao
inseridas no grupo de politicas publicas sociais do pais,
constituindo um instrumento de normatizacao do Estado, norteado
pela sociedade civil, visando proteger o direito universal a
educacao de qualidade, publica e gratuita. Contudo, garantir a
eficacia de uma politica publica, sobretudo na drea educacional, é
um desafio, principalmente no que se refere a gestao dos recursos
destinados ao financiamento da mesma, que inclui desde a
educacao basica até o ensino superior.

As politicas educacionais brasileiras precisam considerar,
primordialmente, os aspectos evidenciados pela Constituicao
Federale pelaLei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996) no que diz
respeito ao amparo do direito de acesso a educagdo a qualquer
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cidadao. Dessa forma, a criagaio do Fundo de Manutengado e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educac¢ao (Fundeb) visa aumentar o quantitativo
dos recursos federais, financiando toda a educagao basica, estando
em vigor até o presente ano de 2020.

Enquanto isso, o Plano Nacional da Educagao (PNE), em vigor
desde 2001, reafirmada em 2014, pela lei n.13.005/2014, no entao
governo de Dilma Rousseff, estabelece 20 metas a serem cumpridas
decenalmente, com vistas a garantir uma educagao acessivel e de
qualidade em todos os niveis - da educagao bdsica ao ensino
superior, com a primeira vigorando de 2001-2010 e a segunda 2011-
2020, com a finalidade de articular nacionalmente os sistemas de
educacao em regime de colaboragao, no entanto, ainda estao longe
de serem cumpridas.

O financiamento da educacao brasileira advém de recursos
publicos, de empresas privadas e dos cidadaos, que como discutido
nessa pesquisa, tem origem em receita de impostos inerentes da
Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, receita
de transferéncias constitucionais e outras transferéncias, receita da
contribuicao social do salario-educacgao e de outras contribui¢des
sociais. No entanto, o que se evidencia sao a redugao, cortes e
congelamentos em tais recursos, por pelo menos 20 anos, conforme
a Proposta de Emenda a Constituigao - PEC n® 241, principalmente
quando se trata da extingdo do Fundeb, principal fonte de
financiamento da educacao basica.
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AVALIACAO DE JULGAMENTO DE ATORES SOCIAIS
NEGROS NO CONTEXTO DA UNIVERSIDADE

Conceicao Maria Alves de Aratjo Guisardi'
Caroline Costa Silva?

Praticas racistas ocorrem em varias instituicoes e a
universidade nao escapa delas. Muitas vezes, temos a
desqualificagdo de atores sociais negros, no que se refere, por
exemplo, as suas produgoes cientificas, gerando uma tentativa de
apagamento do conhecimento e de toda uma historia. Pensando
nisso, este capitulo tem por objetivo apresentar uma analise de uma
noticia intitulada Racismo no mundo académico: um tema para se
discutir na universidade, publicada no site Comunica UFU, em
dezembro de 2019. Para realizagao da analise, utilizamos os aportes
tedrico-metodoldgicos da  Linguistica  Sistémico-funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e do Sistema da
Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005). O Sistema da
avaliatividade (SA) foi desenvolvido a partir dos principios da
Linguistica Sistémico- Funcional (LSF), mais especificamente, ele
foi inspirado na metafungao interpessoal. O SA é responsavel por
evidenciar como os interlocutores expressam seus sentimentos,
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pontos de vista e atitudes acerca de pessoas, objetos, fenomenos etc.
(MARTIN; WHITE, 2005).

Sabemos que a quantidade de professores e alunos negros
presentes na universidade precisa ainda crescer. O numero de
estudantes negros s6 tem crescido devido a aprovagao da Lei
12711/12, que garante o acesso ao ensino superior por meio de
cotas. Mas serd que a universidade esta preparada para essas
mudangas? Quantos professores negros podemos mencionar que
tivemos, a época em que cursamos a graduagao? Sera que a
garantia de ingresso no ensino superior por estudantes negros, por
exemplo, é suficiente ou € preciso pensar em agdes que garantam a
permanéncia desses atores sociais na universidade? Quais as
dificuldades enfrentadas pelos atores sociais negros em relagao a
produgao cientifica?

Na tentativa de responder a essas questoes, é que
empreendemos essa analise. O estudo foi inspirado na pesquisa de
doutorado de uma das autoras, que versa sobre a pratica social de
ingresso e permanéncia no ensino superior por meio de cotas
raciais e sociais. Intentamos apontar e discutir marcas de avaliagao
de julgamento materializadas na noticia supracitada. Para isso,
recorremos aos estudos da LSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014); aos estudos do Sistema da Avaliatividade (MARTIN;
WHITE, 2005) e aos estudos do Racismo (VAN DIJK, 2015,2018);
(MOURA, 2004).

A Linguistica Sistémico-Funcional e o Sistema da Avaliatividade

A LSF defende que o uso da lingua é sempre funcional, porque
considera a gramatica em termos de como ela é usada para
produzir significados. Para Halliday e Matthiessen (2014, p. 29), [...]
“nao ha nenhuma faceta da experiéncia humana que nao possa ser
transformada em significado. Em outras palavras, a linguagem
fornece uma teoria da experiéncia humana, e certos recursos
lexicogramaticais de cada lingua sao dedicados a esta fun¢ao”. A
LSF é um campo do saber que esta preocupado em compreender os
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modos pelos quais a linguagem ¢ usada, a fim de atingir diferentes
propdsitos, em diferentes contextos (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014). Na otica dessa teoria, a lingua é um sistema em que o sujeito
faz suas escolhas de acordo com o contexto social em que esta
inserido e a gramatica tem como fungao auxiliar na analise dos
textos.

Como a LSF compreende que a linguagem se organiza em
torno de uma funcao, ela apresenta os componentes funcionais da
lingua que sao divididos em trés metafuncdes: ideacional,
interpessoal e textual. A metafungao ideacional é responsavel por
nossas experiéncias na e pela linguagem, pela forma como
compreendemos o mundo (oracdo como representagao); a
interpessoal refere-se as nossas relagdes com os outros e as atitudes
expressas pelos diferentes atores sociais na linguagem (oragao
como troca) e, por fim, a textual, que é aquela encarregada da
organizacdo da informagdo (oragdo como mensagem). A
metafuncdo ideacional esta ligada ao Sistema da Transitividade?; a
metafuncdo interpessoal esta relacionada ao Sistema de Modo e a
metafuncao textual esta relacionada ao Sistema de Tema e Rema. E
inspirado na Metafungao interpessoal que o SA é criado.

O SA representa um conjunto de significados interpessoais
responsaveis por avaliagdes veiculadas pela linguagem (VIAN JR,
2010). Esse sistema é composto por trés Subsistemas: Atitude,
Engajamento e Gradagao. O foco desse estudo recai no primeiro
subsistema, que esta dividido em trés categorias: Julgamento, Afeto
e Apreciacao. Por uma questao de recorte, exploramos a categoria
Julgamento, do subsistema da Atitude. As Atitudes representam a
avaliacao das coisas, do carater das pessoas, de seus sentimentos,
podendo ser mais ou menos intensas (MARTIN; WHITE, 2005).

Quanto ao Julgamento, ele se refere a postura de atitude
adotada pelos falantes/ escritores em relagdo ao comportamento
humano, de forma a julgar o outro, centrando-se em normas sociais

3 Para saber mais sobre esses Sistemas, ler Halliday e Matthiessen, 1994, 2004 ou
2014).
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de conduta em relacdo ao que é certo ou errado, adequado ou
inadequado, aceitavel ou nao aceitavel, excessivo ou nao excessivo,
ultrajante ou nao ultrajante (ALMEIDA, 2010). E essas avalia¢des
podem ser consideradas positivas ou negativas. O julgamento pode
ser dividido em: Estima Social e Sang¢ao Social, conforme podemos
notar no quadro a seguir:

QUADRO 1: Categoria Julgamento
JULGAMENTO

ESTIMA SOCIAL
“Os Julgamentos de estima social
envolvem avaliagcbes que podem

1. Normalidade (o quao comum, o
quao normal, alguém é€).
2. Capacidade (o qudo capaz

levar o individuo a ser elevado ou | alguém é€).

rebaixado na estima de sua | 3. Tenacidade (o
comunidade, que nao | determinado,
possuem implicacdes legais ou | alguém é€).
morais” (MARTIN; WHITE,
2005, p. 187, tradugdo nossa).
SANCAO SOCIAL

“Os Julgamentos de Sancao
Social envolvem conjunto de
regras ou regulamentos. [..]
romper uma sangao social
significa correr o risco de receber
punig¢des legais ou religiosas, dai

quao

mas o quao disposto

1. Veracidade (o quao verdadeiro,
0 quao honesto alguém é).

2. Propriedade (o quao ético, o
quao moral alguém é).

o termo sancao” (MARTIN;
WHITE, 2005, p. 187, traducao
nossa).

Fonte: As autoras. Baseado em Martin e White, 2005.

O campo de significado do Julgamento abrange o aspecto da
avaliacao moral da Atitude das pessoas, ou seja, as concepgdes
ideoldgicas do que é “certo” e do que é “errado” ou “aceito” e “nao
aceito” em determinado grupo social (MARTIN; WHITE, 2005).
Dessa forma, o que temos no quadro, de forma resumida é: os
significados que estdo relacionados a estima social sdao divididos
em normalidade, que é a oposicdo entre normal e diferente;
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capacidade, oposicao entre quem ¢é capaz e quem € incapaz;
tenacidade, oposigao entre ser resoluto ou titubeante. Quanto aos
significados que estao relacionados a sanc¢ao social, eles sao
divididos em veracidade, que é a oposi¢ao entre quem € confiavel
e nao confidvel, quem é honesto e quem ¢é desonesto; propriedade,
sobre quem ¢é ético e quem nao é.

Enfim, pensando em como atores sociais negros, tais como
professores e alunos, sao julgados, passamos para a nossa analise,
que mediante tudo que foi apresentado, esta centrada nos estudos
do SA que foi construido inspirado na metafungao interpessoal da
LSF.

O racismo

O Brasil vivenciou um processo lento para acabar com a
escravidao. Isso ocorreu, oficialmente, em 1888. No entanto, o
“fim” da escravidao nao € sindnimo de insercao na sociedade de
maneira igualitaria para os escravizados. De acordo com Silva e
Rosemberg (2008, p, 75), “eles se viram numa sociedade sem
nenhuma legislacdo que proibisse a segregacao étnico-racial, ou
que provesse alguma politica social econdmica para integra-los ao
novo "Estado de coisas”.

Assim, praticas racistas vém se arrastando durante séculos,
pois nao ha o reconhecimento de todos os atores sociais que existe
uma divida histérica e cultural com um povo que carrega as
marcas do sofrimento, do trabalho escravo, da submissdo, da
violéncia e da discrimina¢do, ou seja, de um povo que carrega
marcas do racismo.

O racismo pode ser definido como a discriminagdo ou
preconceito existente contra atores sociais ou grupos sociais por
causa da etnia ou cor. E preciso destacar, reforgando os dizeres de
van Dijk (2015, p.31), que “preconceito e discriminacdo nao sao
inatos, mas aprendidos, principalmente por meio do discurso
publico”.
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E ¢ inegavel o papel da elite nos contextos de racismo. Para
van Dijk (2015, p. 31) “a histdria do racismo mostra que as elites
sempre tiveram um papel proeminente na dominacdo étnica e
racial”. De acordo com esse estudioso, “o racismo das elites é
essencialmente discursivo. Por meio da fala e da escrita, politicos,
jornalistas, estudiosos, juizes e empresarios expressam e
reproduzem suas crencas, ideologias, planos e diretrizes” (VAN
DIJK, 2015, p. 32).

Podemos exemplificar esse “poder” da elite, tomando como
base as avaliagbes feitas pela elite paulistana, a época da
escravidao, acerca do negro e do branco. Para isso, recorremos ao
que afirma Moura (2004, p. 63).

QUADRO 2: Avaliagao do negro e do branco europeu

Avaliagdo do negro Avaliacdo do branco europeu

Atraso Processo e desenvolvimento

Barbarie Cultura

Passado Futuro

Devassidao Moral

Escraviddo Liberdade

Primitivismo e Selvageria Civilizagao

Africanizagdo ou enegrecimento | Clareamento da raca ou
branqueamento

Fonte: Moura (2004, p. 63). Com adaptagdes.

A época da escravidao, os jornais exerciam um papel essencial
que corroboravam essas avaliagdes negativas: O negro ¢ avaliado
nos jornais sempre de forma negativa, pois ora sao anunciados
como mercadorias, ora sdo citados em notas, denunciando suas
fugas. Eles eram protagonistas também nas paginas policiais,
relatando envolvimento em brigas, ou outras cenas de violéncia.

Nos tempos atuais, encontramos varias noticias e reportagens
que podem ser configuradas como mecanismos para denunciar
praticas racistas. No entanto, muito ainda precisa ser feito, pois ha
o dominio de uma elite em relagao as minorias desse pais.
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O discurso das elites é conhecido como racismo institucional,
em que temos como exemplo, os debates parlamentares, noticias de
imprensa, legislacao e discursos burocraticos municipais ou
nacionais, manuais escolares e universitarios (VAN DIJK, 2015).
Percebemos esse discurso institucional bem presente no contexto
da universidade. E o dominio de atores sociais que sdo
majoritariamente brancos sobre aqueles que sao negros ou
indigenas. Assim, podemos afirmar que o racismo nada mais é do
que uma maneira de dominagao e de mostrar a desigualdade social.
As formas de dominagao sao concretizadas por meio de exclusao,
crengas, atitudes e ideologias preconceituosas.

Acreditamos que a noticia que configura nosso corpus
apresenta as vozes de resisténcia que buscam maneiras para
transformar/minimizar praticas preconceituosas. “Devido a
resisténcia das minorias ou a pressao externa, alguns agentes de
mudanga, entre as elites politicas, mididticas e académicas, podem
comecar a formular discursos alternativos que questionam,
criticam e se opdem a discursos dominantes e outras praticas”
(VAN DIJK, 2015, p. 33).

Por fim, uma mudanca desse cendrio s6 ocorrera quando
aqueles que forem lideres na politica, nas midias e no mundo
académico endossarem ideologias antirracistas de grupos
dissidentes (VAN DIJK, 2015).

Apresentacao da noticia

A noticia escolhida como corpus para analise estd assinada por
Felipe Mateus e foi publicada no dia 26 de dezembro de 2019, no
Site Comunica UFU, da Universidade Federal de Uberlandia. O
texto noticioso apresenta uma discussao acerca do Racismo
presente na universidade, seja ele ocorrido com professores ou com
alunos negros.
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Acesso de alunos negros as universidades cresceu nos ultimos anos. Mas
pesquisadores ainda enfrentam dificuldades para se destacar no universo
cientifico

Quantos professores negros vocé teve, ou tem, no seu curso de graduacio? E
inovagoes cientificas e novas tecnologias, sabe quantas e quais delas foram desenvolvidas
por pesquisadores negros? Ndo ter resposta para essas questdes é uma das vdrias formas
com que o racismo se manifesta na sociedade. No més da consciéncia negra, o Jornal da
Unicamp propde uma discussdo importante para quem trabalha com a producdo de
conhecimento no pais: o que pode ser feito para combater o racismo no mundo académico?
Conversamos com professores de diferentes dreas da universidade e todos concordam que a
aposta na diversidade é um caminho garantido para a construcio de uma ciéncia que
beneficie toda a sociedade.

Epistemicidio: quem matou nosso conhecimento?

Uma das bases da cultura ocidental moderna é a ideia do eurocentrismo. Nessa visio
de mundo, tudo o que vem da Europa — cultura, artes, linguas, religides, politica — e das
sociedades europeias é vista cono superior em relacdo aos demais povos da América, Africa,
Asia e Oceania. Foi com esse pensamento que vdrios paises europeus trabalharam pela
expansdo de seus modos de pensar e agir ao redor do mundo, subjugando as demais
culturas. Com as universidades isso ndo foi diferente. No Brasil, a primeira foi a Escola de
Cirurgia da Bahia, criada em 1808 na esteira de outras benesses introduzidas na colonia
para recepcionar a familia real portuguesa. Sem a presenga de europeus, a mentalidade
eurocéntrica tornava impossivel a criagio de instituicoes de ensino na Ameérica, afinal, os
povos do Sul global ndo seriam dotados de conhecimento ou cultura. Séculos depois da
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independéncia politica dos paises latino-americanos — décadas, no caso dos paises da Africa
e Asia -, essa desiqualdade passou a chamar a atencdo de estudiosos que comecaram a
contestar essa realidade, ndo s6 entre quem poderia ou nédo produzir ciéncia e conhecimento,
mas também o predominio de uma visdo de mundo e de ciéncia essencialmente europeia.
Um deles foi o portugués Boaventura de Sousa Santos, criador do termo “epistemicidio”.
Para ele, a destruicdo dos conhecimentos e das tradicdes de povos que foram alvos da
exploracdo colonial é uma das formas de genocidio aplicadas pelos colonizadores europeus.

Mario Augusto Medeiros: “Uma faceta muito cruel do racismo é a perda da meméria”
/Imagem: Reproducdo - Jornal GGN

No caso da populacio negra, essa realidade se mostra como uma das facetas do
racismo estrutural de nossa sociedade. Os sinais do racismo epistémico aparecem nio
apenas nas limitagoes ao acesso de negras e negros nas universidades, mas também quando
o conhecimento produzido por eles é desconsiderado. Para Mdrio Augusto Medeiros da
Silva, professor de Sociologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da
Unicamp, isso dd origem a um ciclo vicioso que leva ao esquecimento das contribuicoes
cientificas trazidas por essas pessoas. “Uma faceta muito cruel do racismo é a perda da
memoria, a memdria coletiva e social. Se a gente ndo tem a memdria cientifica de pessoas
negras, a gente diz que elas nunca existiram e pessoas que hoje estdo na universidade nio
tém em quem se espelhar. Isso é muito grave”, comenta o professor.

Acgodes afirmativas para reduzir desigualdades

Com o objetivo de reduzir esse abismo histérico entre brancos e negros, foi aprovada
em 2012 a Lei 12.711, que prevé a implementacdo de cotas raciais e sociais para o ingresso
em universidades e instituigoes de ensino médico e técnico federais. Na Unicamp, a adogdo
de cotas étnico-raciais foi aprovada em novembro de 2017 pelo Conselho Universitdrio.
Elas passaram a valer no Vestibular 2019, edi¢cdo em que também foi realizado o primeiro
Vestibular Indigena da universidade. Os resultados ji podem ser vistos nos niimeros. No
tltimo dia 13 de novembro, O IBGE divulgou os resultados da pesquisa Desigualdades
Sociais por Cor e Raca no Brasil. O estudo mostra que, pela primeira vez, o niimero de
estudantes negros no pais superou os 50%. Em 2018, alunos pretos e pardos representavam
50,3% do total de matriculas em instituicoes de Ensino Superior puiblicas do pais. Apesar
dessa conquista, desigualdades ainda sdo identificdveis no universo académico. Diferentes
levantamentos, feitos por veiculos de imprensa —jornal Nexo e portal G1 -, mostram alguns
dos avangos da politica de cotas e que o acesso ainda ndo é o mesmo em todas as dreas. Eles
se baseiam nos dados do Censo da Educagio Superior de 2016, edicdo que mostrou a
distribuigdo de estudantes negros no pais. Um comparativo do Nexo entre 0s cursos mais
procurados mostra que as graduacoes que mais incluem alunos pretos e pardos sio Servigo
Social, Licenciaturas em Letras e em Quimica, Recursos Humanos e Enfermagem. Jd os
que contavam com o niumero menor de pretos e pardos eram Medicina, Medicina
Veterindria, Engenharia Quimica, Design e Publicidade e Propaganda. Dos 50 cursos
considerados pelo levantamento do jornal Nexo, nenhuma engenharia tinha mais de 50%
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dos alunos pretos e pardos. Ainda que seja o inicio de um processo, a presenga de alunos
negros nos cursos de graduacdo jd estimula mudancas e discussdes que ainda ndo sdo
familiares a todos os pesquisadores. Segundo Debora Jeffrey, professora da Faculdade de
Educacdo e presidente da Comissdo Assessora de Diversidade Etnico-Racial (Cader) da
Unicamp, é quando os alunos demonstram interesse por esses temas que muitos professores
comegam a pensar nisso. “E uma discussdo que, oficialmente, ndo se faz presente. A gente
chega nesse tema muito mais pelos estudantes que trazem essa temdtica, essas discussoes
para repensar a epistemologia pautada na cultura, filosofia negra, afro-brasileira, do que
necessariamente uma discussio recorrente no cotidiano, de termos uma universidade que
estd pautada muito na producio de conhecimento europeu ou norte-americano”, explica
Debora. A tendéncia esperada é que esse aumento no niimero de alunos negros nos cursos
de graduacdo resulte em mais professores universitdrios negros no futuro. Essa é uma
necessidade verificada também nos dados do Censo da Educacdo Superior, agora levantados
pelo portal G1: dos cerca de 400 mil professores universitdrios avaliados em 2016, apenas
16% identificavam-se como pretos e pardos. Os que jd tinham concluido o mestrado eram
23%, enquanto apenas 17,6% eram doutores. Um indicio claro de que a ascensdo na
pesquisa cientifica esbarra nas limitacdes impostas pelo racismo.

“Vocé estd em um mundo de brancos”

Hoje, quem estd na universidade como docente olha para tris e identifica todas as
limitagdes que o racismo impde ao ensino e ao universo da pesquisa. Everardo Magalhdes
Carneiro, diretor associado do Instituto de Biologia (IB), recorda que, ao ingressar 1o curso
de Enfermagem da Unicamp, em 1978, era o tinico aluno negro de sua turma. Ele conta
que algumas das disciplinas eram ministradas junto com os alunos de Medicina, curso
composto na época apenas por alunos brancos. Depois de cursar mestrado e doutorado e
atuar como docente em outras duas instituicdes, ingressou no corpo docente da
universidade em 1999. A experiéncia de trilhar esse caminho durante um periodo anterior
as politicas afirmativas faz com que ele veja o quanto o racismo foi construido ao longo da
Histéria do pais e se reflete no espaco académico. “Isso é uma estrutura montada desde a
época da colonizagio, quando os escravos chegaram aqui. Passou da senzala para a casa, da
casa para a escola, da escola para a sociedade, da sociedade para a universidade. Esses
estigmas ndo se perderam. E dificil acreditar que isso ainda aconteca no pais. Aqui mesmo,
quando eu converso com colegas, eles dizem ‘isso ndo existe, vocé estd sonhando’. S6 que
eles ndo conseguem perceber isso porque essa visdo estd impregnada neles”, comenta
Everardo.

Ele analisa que, por ser um fator estrutural na sociedade brasileira, muitas vezes
agbes que tém o racismo como pano de fundo passam despercebidas das pessoas. Na
academia, elas aparecem, por exemplo, em critérios subjetivos atribuidos nas avaliacoes ou
no descrédito a falas e comentdrios feitos em reunides e assembleias. “Mesmo o
discriminador ndo percebe isso, mas estd inserido nele o olhar e as atitudes. Quando vocé
fala de inser¢do do negro em qualquer atividade, quando hd um avaliador do outro lado,
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provavelmente ele estd olhando mais criticamente. Isso estd dentro dele, ele ndo controla
isso”, explica o professor.

Silvia Maria Santiago, professora da Faculdade de Ciéncias Médicas (FCM),
compartilha com Everardo uma vivéncia semelhante: ingressa como aluna do curso de
Medicina em 1977 e depois como docente em 1985, ela sente que pesquisadores negros
tiveram e ainda tém mais dificuldades ndo apenas de entrar para o mundo académico, mas
também de darem visibilidade para suas pesquisas, principalmente quando falam de temas
que dialogam com o bem-estar da populagdo negra e o combate ao racismo.

“Quando eu entrei na universidade, em 1977, para cursar medicina, ndo tinha
negros aqui, eu fui a uinica por vdrios anos. Entdo vocé tenta ficar um pouco na sombra,
vocé estd em um mundo de brancos, da elite da sociedade. Vocé tenta nio aparecer muito,
quase que sofre um branqueamento cultural”, compartilha Silvia. Ela ainda comenta que
a estrutura das instituicoes também limita esse trabalho, como a dificuldade para conseguir
fomento a pesquisas que impactam diretamente a populagdo negra, ou o desinteresse de
periddicos cientificos em publicar os resultados.

As experiéncias relatadas pelos professores mostram uma realidade vivida no campo
das ciéncias exatas e bioldgicas. Isso levanta uma questdo: ainda que, de uma forma ou de
outra, todos os pesquisadores negros sofram consequéncias do racismo, serd que para esse
campo das ciéncias a trajetoria é mais dificil? Existe uma abertura maior nas Ciéncias
Humanas e Sociais? A resposta ndo se restringe a um “sim” ou “néo”.

Toda ciéncia envolve uma visido de mundo

Virios fatores interferem na abertura que as ciéncias oferecem a um pesquisador
negro ou a uma pesquisa que discuta as demandas dessa populacdo. Em suas trajetdrias,
mais proximas das Ciéncias Biolégicas e Exatas, Everardo e Silvia percebem que
pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais conseguem dar mais visibilidade a esses
temas em comparagdo com outras dreas. “Eu acho que o fato de ir mais gente para o lado
das Ciéncias Humanas e Sociais é porque existe mais receptividade no ambiente que
controla isso, e permite entdo que esse individuo tenha mais chances de entrar. No campo
socioldgico é muito mais dificil vocé discriminar que no campo das bioldgicas ou das
exatas”, interpreta Everardo.

Para Silvia, essa é uma questdo que tem a ver com a prépria consciéncia do brasileiro
em admitir, ou recusar, que o racismo estd presente na sociedade. “Acho que, nas Ciéncias
Humanas, o assunto estd em pauta. No Brasil, a gente nega muito o racismo, tem o mito
da democracia racial, entdo as pessoas vio negar isso em um ambiente predominantemente
branco. Ninguém quer ser racista, mas ao mesmo tempo o produto das suas acoes é racista,
que é o silenciamento, por exemplo. Entdo quando vocé fala disso, as pessoas arrepiam”,
pontua a professora.

Olhando a questdo do ponto de vista das Ciéncias Humanas, Mdrio Augusto explica
que essa percepgdo ocorre pelo fato de disciplinas como Sociologia, Historia, Antropologia
e outras das humanidades refletirem constantemente sobre elas mesmas e sobre as relagdes
entre as pessoas. Por isso, questdes como o racismo e seu combate estdo mais presentes. No
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entanto, pondera que todas as ciéncias envolvem uma visdo de mundo. Para ele, hd uma
relacdo mais direta com o acesso de alunos negros a uma boa formagio nos ensinos
Fundamental e Meédio, antes do ingresso em universidade. “Ndo significa,
necessariamente, menos capacidade de acessar esses campos de conhecimento, mas para
pessoas negras e ndo negras, a relagido com o mundo da matemdtica, da fisica, da quimica,
é uma outra linguagem, é como aprender miisica. Vocé precisa aprender uma outra lingua,
0 que ndo é simples. E necessdrio uma série de mecanismos e ferramentas, ndo é exatamente
conversando com os pais, no dia-a-dia que vocé tem. Isso atravessa de maneira mais
complexa pessoas que tiveram um ponto de partida, geralmente, pior, no mundo negro e
no mundo indigena”.

Em busca de reconhecimento

Hd cerca de seis meses, Jodo Vilhete Viegas d’Abreu e Odair Marques da Silva,
professores ligados ao Niicleo de Informdtica Aplicado a Educacdo (Nied), deram inicio a
um projeto com o objetivo de tornar mais conhecidas as pesquisas e projetos tecnoldgicos
empreendidos por estudantes, professores e pesquisadores negros do Brasil e de outras
partes do mundo. E o Mapa Brasil Afrotech, um site onde diferentes iniciativas podem ser
cadastradas e localizadas por georreferenciamento. De acordo com os docentes, isso
possibilita ndo apenas que as pessoas de fora do universo das ciéncias conhecam esses
trabalhos, mas que os proprios pesquisadores saibam que ndo estio sozinhos na academia.
“Nés pensamos, ‘puxa, nds temos relacionamento com virios pesquisadores e docentes
negros das universidades, mas os alunos cotistas que estdo entrando, os demais ndo-
cotistas, alunos do Ensino Médio, quando pesquisam sobre ciéncia, ndo tém referéncia
sobre isso’. Ndo existia nenhuma base de dados aberta, piiblica, que concentrasse esse tipo
de dado. Entdo nds criamos o Mapa Brasil Afrotech”, explica Odair Silva. Até o fechamento
desta reportagem, 37 projetos constavam na base de dados, que pode ser alimentada por
qualquer pessoa. Os professores acreditam que a plataforma pode contribuir com a carreira
de pesquisadores negros, que tornam seus trabalhos mais conhecidos, e também com sua
autoestima, dando a eles a sensagdo de pertencimento a um mesmo universo. “Nos sempre
somos a minoria. Embora sejamos a maioria, nds sempre somos um, dois, onde hd milhares
de ndo negros. Normalmente o que acontece é que os negros que fazem ciéncia, que
produzem conhecimento dentro dessa minoria se tornam invisiveis. Talvez iniciativas
como essa possam atender a essa finalidade, inclusive para os proprios negros se
conscientizarem de que eles precisam se tornar visiveis”, relata Jodo Vilhete. O Mapa Brasil
Afrotech é uma das vdrias iniciativas que pesquisadores tém a disposi¢do para combater o
racismo nas relacdes académicas e também contribuir com o bem-estar da populacdo negra.
Silvia Santiago optou por relacionar seu trabalho junto ao Departamento de Saiide Coletiva
da FCM com as demandas apresentadas por pacientes negros nos servicos de saide,
principalmente as mulheres. “Eu pesquiso o que meu trabalho, no dia-a-dia, me traz como
realidade. Entdo fatalmente eu fui invadida por esse tema, porque vocé vé como um paciente
negro é tratado, ou faz uma pesquisa sobre como a populagio negra estd distribuida na
epidemiologia. Os dados te levam a isso”, conta Silvia. Everardo também acredita que o
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trabalho de pesquisadores, negros ou ndo, é fundamental para que o racismo epistémico seja
combatido. Para ele, isso ndo depende, necessariamente, da realizagdo de pesquisas com essa
temdtica. “S6 o fato de vocé estar inserido em um instituto como este, que é de maioria
branca, a causa negra jd foi valorizada, vocé conseguiu vencer barreiras. O que eu acho
importante fazer? Recrutar, para dentro do meu laboratdrio, para os meus espagos, mais
pessoas negras”, analisa o professor.

Unido de esforcos e aposta na diversidade

Como forma de dar continuidade as acbes de inclusdo de alunos negros na
universidade, neste ano a Unicamp criou a Comissdo Assessora de Diversidade Etnico-
Racial (Cader) e realiza pela primeira vez o UnicampAfro, evento que retine atividades e
discussoes sobre a contribuicdo da populacdo negra na formacdo histérica e cultural do
pais. “O UnicampAfro tem esse propodsito, além de ser um momento de celebragio,
promover esse encontro de pesquisadores negros, estudantes, docentes, funciondrios, e que
a gente possa, a partir disso, seguir nesse didlogo, socializando o conhecimento, dando
visibilidade para pesquisas que estdo em curso e para novas temdticas”, explica Debora
Jeffrey, que também coordena as atividades do evento. Debora ressalta a importdncia de
iniciativas que aproximem pesquisadores negros e, para isso, explica que um dos trabalhos
que serdo realizados pela Cader é a organizagio de um banco de dados que retina toda a
producdo cientifica realizada por estudantes, docentes e pesquisadores negros da Unicamp.
“Estamos planejando para o 1° semestre de 2020 realizar um levantamento de toda essa
producdo, para que a gente tenha esse acervo que sirva de base para novos pesquisadores,
desde a iniciagdo cientifica até o pds-doutorado”, revela a professora. Ela ainda comenta
que pretende estreitar os lagos entre a Unicamp e a ABPN, a Associagio Brasileira de
Pesquisadores Negros. Criada em 2000, a ABPN tem como objetivo reunir pesquisadores
negros e pesquisas que tenham a proposta de contribuir com o combate ao racismo e ds
desigualdades causadas por ele. Uma das principais acdes realizadas pela associagio nesse
sentido é a promogdo do Copene, o Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros, que
ocorre em edigbes nacional e regionais. A associagdo mantém ainda a Revista da ABPN,
periddico cientifico dedicado a pesquisas com essa temdtica. De acordo com a presidente da
ABPN, Nicéa Quintino Amauro, professora da Universidade Federal de Uberldndia, a
revista publica cerca de 150 artigos por ano, o que mostra a grande demanda de estudos
realizados no pais. Ela enfatiza que os Copenes sdo importantes para que as pesquisas
realizadas por negros no pais tenham espago de ampla divulgagdo. “No ano que vem, em
2020, ele (o Copene nacional) serd entre 9 e 12 de novembro em Curitiba, na Universidade
Federal do Parand. Nesse momento, a ABPN retine aproximadamente quatro mil pessoas,
para o préximo estamos preparando um evento para cinco mil e é um momento de
divulgagdo cientifica, para que as pesquisas feitas pelos negros e para a promogio do bem
viver da populacdo negra seja mais bem identificada e compreendida pela comunidade
académica e para as pessoas que se interessam por essas pesquisas”, adianta Nicéa. Os
efeitos dessas acoes, de combate ao racismo e as discriminagdes no ambiente académico, ndo
ficam restritos as universidades, mas se estendem a toda a sociedade. Mdrio Augusto
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Medeiros afirma que é investindo na diversidade de pensamentos que as universidades
conseguem cumprir seu papel de fazer com que a sociedade avance de forma positiva a
todos. “Isso é uma aposta no futuro, uma aposta na diversidade, em tornar mais complexa
a nossa visdo de mundo e a nossa visdo da ciéncia. Isso é uma aposta contra o racismo
epistémico, porque a gente ataca a causa desse racismo, que é ndo falar sobre tornar
invisiveis sujeitos que, historicamente, compdem a formagdo social do Brasil”, avalia o
professor.

Analise e discussdo da noticia

Por uma questao de dimensao espacial, escolhemos alguns
excertos para andlise, no entanto, a noticia completa esta
materializada neste capitulo, conforme podemos ler na segao
anterior. Para andlise, fomos guiadas pelo seguinte quadro:

QUADRO 3: - Categoria Julgamento
JULGAMENTO
ESTIMA SOCIAL 1. Normalidade:
— O qudo comum, o qudo

normal € o ator social negro?

2. Capacidade

— O quao capaz o ator social
negro €?

3. Tenacidade

— O quao determinado, o quao
disposto o ator social negro é?
SANCAO SOCIAL 1. Veracidade

— O quao verdadeiro, o quao

honesto, o ator social negro é?

2. Propriedade

— O quao ético, o quao moral o
ator social negro é?

Fonte: A autora.
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Excerto 1:

Sem a presenga de europeus, a mentalidade eurocéntrica tornava impossivel
a criagdo de instituigdes de ensino na Ameérica, afinal, os povos do Sul
global ndo seriam dotados de conhecimento ou cultura. Séculos depois
da independéncia politica dos paises latino-americanos — décadas, no caso
dos paises da Africa e Asia -, essa desigualdade passou a chamar a atengio
de estudiosos que comegaram a contestar essa realidade, ndo sé entre quem
poderia ou ndo produzir ciéncia e conhecimento, mas também o
predominio de uma visdo de mundo e de ciéncia essencialmente europeia.

No excerto 1, é possivel perceber o uso de recursos
lexicogramaticais que dao destaque para uma avaliagdo de estima
social, ou seja, que nao é passivel de aplicacao de lei. “Os povos do
Sul global nao seriam dotados de conhecimentos ou cultura”, ou
seja, eles sao avaliados como incapazes (quao capaz o ator social
negro €7?), como aqueles que nao sao capazes de produzir ciéncia e
conhecimento. Trata-se de um contexto de racismo, em que a
pessoa € julgada pela sua cor da pele ou pela etnia. Sao avaliagoes
de julgamento, de carater negativo. Isso nos lembra o quanto o
racismo € estruturante das relagdes de poder. Desde a época da
escravidao, € possivel perceber toda uma desumanizagao em
relacdao aos negros e negras. Situagdo que mesmo com a absolvi¢ao
da escravatura, ainda é comum em varios cenarios brasileiros.

Excerto 2:

No caso da populacio negra, essa realidade se mostra como uma das facetas
do racismo estrutural de nossa sociedade. Os sinais do racismo
epistémico aparecem ndo apenas nas limitacdes ao acesso de negras
e negros nas universidades, mas também quando o conhecimento
produzido por eles é desconsiderado. Para Mdrio Augusto Medeiros da
Silva, professor de Sociologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
(IFCH) da Unicamp, isso dd origem a um ciclo vicioso que leva ao
esquecimento das contribuicoes cientificas trazidas por essas pessoas. “Uma
faceta muito cruel do racismo é a perda da memoria, a memoria
coletiva e social. Se a gente ndo tem a meméria cientifica de pessoas
negras, a gente diz que elas nunca existiram e pessoas que hoje estio
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na universidade ndo tém em quem se espelhar. Isso é muito grave”,
comenta o professor.

No excerto 2, hd uma avaliagdo da producao cientifica do
negro que acaba reforcando um julgamento negativo desse ator
social, ja que por ter seu conhecimento desconsiderado, é avaliado
como incapaz. Assim, temos mais uma marca de estima social.
Esse julgamento estd materializado na noticia, apontando de uma
forma mais generalizada. A depender do contexto, poderia ser um
julgamento de sangao social, ou seja, passivel de aplicagao da lei
que responsabiliza aqueles que cometem praticas racistas. Essas
relagdes sociais carregam as marcas do racismo, embora seja
negado sistematicamente.

Excerto 3:

A tendéncia esperada é que esse aumento no niimero de alunos
negros nos cursos de graduacdo resulte em mais professores
universitdrios negros no futuro. Essa é uma necessidade verificada
também nos dados do Censo da Educacdo Superior, agora levantados pelo
portal G1: dos cerca de 400 mil professores universitarios avaliados
em 2016, apenas 16% identificavam-se como pretos e pardos. Os que
ja tinham concluido o mestrado eram 23%, enquanto apenas 17,6%
eram doutores. Um indicio claro de que a ascensio na pesquisa cientifica
esbarra nas limitagOes impostas pelo racismo.

E de conhecimento geral que o niimero de professores negros
na universidade é bem reduzido. Ou seja, quao normal € a presenca
de professores negros no ensino superior? (julgamento de estima
social). Isso se deve ao fato de muitos nao se
identificarem/avaliarem como pretos e pardos. E isso influencia,
sobremaneira, na pesquisa cientifica, que sofre com as limitagdes
impostas pelas praticas racistas. Mais uma vez, percebemos que os
atores sociais negros sao avaliados como incapazes, ja que nao tém
o seu conhecimento valorizado.
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Excerto 4:

Everardo Magalhdes Carneiro, diretor associado do Instituto de
Biologia (IB), recorda que, ao ingressar no curso de Enfermagem da
Unicamp, em 1978, era o tinico aluno negro de sua turma. Ele conta que
algumas das disciplinas eram ministradas junto com os alunos de Medicina,
curso composto na época apenas por alunos brancos. Depois de cursar
mestrado e doutorado e atuar como docente em outras duas
instituicdes, ingressou no corpo docente da universidade em 1999.

No excerto 4, temos um julgamento positivo, ja que as
escolhas lexicogramaticais ‘diretor associado do Instituto de
Biologia” apontam para uma avaliacdo de capacidade (estima
social). Se esse professor negro conseguiu exercer a fungao de
diretor de um instituto dentro da universidade é porque ele foi
avaliado como capaz. Tudo isso também é refor¢cado quando é
mencionada a formagao do professor: “depois de cursar mestrado
e doutorado e atuar como docente em outras duas instituigoes,
ingressou no corpo docente na universidade em 1999. Isso mostra
também o qudo determinado esse ator social negro é. Pois se
identifica como negro, ocupa uma posicao de destaque no contexto
que estd inserido e buscou formagao que lhe da autoridade para
atuar/agir no contexto da universidade.

Excerto 5:

Nos sempre somos a minoria. Embora sejamos a maioria, nos
sempre somos um, dois, onde hd milhares de ndo negros.
Normalmente o que acontece é que os negros que fazem ciéncia, que
produzem conhecimento dentro dessa minoria se tornam invisiveis.
Talvez iniciativas como essa possam atender a essa finalidade, inclusive para
0s proprios negros se conscientizarem de que eles precisam se tornar
visiveis”, relata Jodo Vilhete.

Nesse ultimo excerto, percebemos que os atores sociais ja
aceitam como normal, eles serem a minoria: “Nds sempre somos a
minoria”. No entanto, eles se consideram também como maioria
quando se sentem como responsdveis por representar outros
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negros e quando estao em espacos ocupados majoritariamente por
brancos. Para eles, é normal os negros serem considerados
invisiveis quando o assunto € ciéncia, produgao de conhecimento.
Esse julgamento de incapacidade (quao capaz o ator social negro
€) é reforcado durante toda a noticia. Parece-nos que os negros se
sentem como um problema na universidade. As minorias raciais e
étnicas sao representadas/avaliadas como ‘pessoas-problema’,
pessoas que ameagam os recursos dos brancos, tal como espago,
trabalho, educacao (VAN DIJK, 2018). As escolhas linguisticas
feitas pelo produtor da noticia é para ressaltar que o negro ainda
vai ter de lutar muito para alcangar a devida valorizagao.

Todas essas avaliagdes acerca do ator social negro no contexto
da universidade, presentes no corpus analisado, remetem para a
necessidade um didlogo institucional, em busca de acdes que
colaborem para que o negro permanega na universidade. E preciso
que as minorias resistam a discriminag¢des direcionadas ao publico
negrob, pois € gracas a resisténcia das minoria, que “alguns
agentes de mudanga, entre eles as elites publicas, mididticas e
académicas, podem comegar a formular discursos alternativos que
questionam, criticam e se opdem a discursos dominantes e outras
praticas” (VAN DIJK, 2015, p. 33).

CONSIDERACOES FINAIS

Os textos jornalisticos desempenham um papel essencial na
comunicagao publica (VAN DIK, 2018). Pensando nisso,
considerando a linguagem em uso e sua relagao com as questdes
sociais é que entendemos que a noticia analisada merece ser
compartilhada nas mais diferentes esferas sociais, pois traz relatos
muito importantes em defesa da valorizacao dos negros no
contexto da universidade, ja que as produgdes cientificas desses
atores sociais é tao desvalorizada quando comparada a de um
outro estudante ou professor branco. Além disso, as escolhas
lexicogramaticais feitas pelo produtor do texto apontam para como
onegro se avalia e como ele € avaliado por diferentes atores sociais,
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incitando uma reflexdo acerca da importancia de buscar
alternativas de combate ao racismo.

Sabemos que uma das caracteristicas do racismo € a sua
negac¢ao. Muitos dizem que nao tém nada contra negro, mas...
(VAN DIJK, 2018, p. 155). Para esse pesquisador “a negagao do
racismo é uma das atitudes incluidas na estratégia de apresentagao
positiva dos membros dos grupos. As normas e valores gerais, se
nao a propria lei, proibem formas (explicitas) de preconceito e
discriminagao” (VAN DIJK, 2018, p. 157). As avaliagoes de
julgamento materializadas nos excertos analisados foram
classificadas como estima social porque sao apresentadas de forma
geral, nao apontando para um opressor diretamente. No entanto,
entendemos que poderia ser julgamento de sancao (veracidade,
ética), caso estivesse explicita qualquer pratica racista por parte de
algum ator social.

Por fim, muitos sdo os desafios enfrentados pelos atores sociais
negros, dentre eles, permanecer na universidade e ter suas
produgdes cientificas valorizadas, ja que eles sao julgados o todo
tempo por aqueles que tém o poder. Relacdes de dominacado
marcam esses contextos em que praticas racistas estdo presentes. E
por isso que concordamos com o produtor da noticia quando ele
traz tantas vozes importantes para refletirmos sobre o racismo no
Brasil. Dentre essas vozes, temos aquelas que reforcam a
necessidade de ter uma visao voltada para a diversidade, como
uma forma de combate ao racismo epistémico.
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E O USO
DAS NOVAS TECNOLOGIAS

Anaquel Gongalves Albuquerque!

1. Consideragdes Iniciais

A formacao continuada de professores expressa sua
importancia por estar diretamente relacionada ao desenvolvimento
da escola, do ensino, do curriculo e principalmente da profissao
docente, podendo proporcionar um novo sentido a pratica
pedagogica e ao mesmo tempo ressignificar a atuacao do professor.
Sobre isto, Névoa (1992) afirma que conhecer o professor, sua
formacao basica e como ele se constréi ao longo da sua carreira
profissional sdao fundamentais para que se compreendam as
praticas pedagdgicas dentro das escolas, de forma que se tornar
professor constitui um processo de longa duragdo, de novas
aprendizagens e sem um fim determinado.

Neste sentido, se a propria formagao continuada de
professores em si € um processo que se estende ao longo de todo o
exercicio da profissdo e visa, dentre outros aspectos, a reflexao
sobre a prépria pratica, bem como a ressignificagao do exercicio da
docéncia, quais seriam suas implicagdes na escola, considerando as
mudangas que vém ocorrendo na sociedade, em virtude da nova
realidade do mundo globalizado? De que forma o uso das novas
tecnologias pode contribuir para a formagao de individuos mais
criticos e participativos? E como se da este processo de formagao
continuada de professores frente as necessidades atuais?

! Mestre em Humanidades, Culturas e Artes (UNIGRANRIO). Especialista em
Género e Diversidade (UER]), Educacao de Jovens e Adultos (UFF) e Gestao
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da Escola Municipal Deputado Hilton Gama, pela Prefeitura Municipal do Rio de
Janeiro e como Mediadora de Apoio ao Professor, pelo Consércio CEDER]. E
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Certamente que este é um processo complexo que requer do
professor uma nova postura, sendo necessario se conscientizar de
que "(...) sua primeira tarefa é fomentar a atitude questionadora,
ancorada na pesquisa permanente, evitando de todos os modos a
subserviéncia a paradigmas vigentes". (DEMO, 1997:35)

O uso das tecnologias na educagao surge, portanto como uma
possibilidade de fomentar no aluno a curiosidade e aquisicao de
novos conhecimentos, entretanto Moran (2001) destaca que tal
pratica caracteriza um desafio contemporaneo que nao foi
enfrentado com profundidade. Neste sentido, o presente trabalho
traz uma discussao sobre o uso das novas tecnologias no espago
escolar, a partir de relato de experiéncia realizada em uma escola
municipal da prefeitura do Rio de Janeiro, que esta situada na
Pavuna e sera identificada pelo nome ficticio de Escola Municipal
Rio das Flores. A partir dos relatos expostos, sao apresentadas as
dificuldades encontradas por esses professores, em meio as rapidas
transformacgdes sociais proporcionadas pelas tecnologias face ao
atual cendrio nas escolas publicas deste estado.

O estudo tem por base a metodologia qualitativa, tendo a
discussao teodrica fundamentada em autores como Kenski (2007) e
Moran (2001), escolhidos por problematizarem a relagao entre
tecnologia e educagdo. Por meio deste estudo pretende-se
contribuir para a reflexdo sobre a formacdo continuada dos
professores, no sentido de compreender a importancia da
tecnologia para o desenvolvimento da autonomia, autoestima e
criticidade destes estudantes.

2. Conhecendo melhor o espaco escolar

A Escola Municipal Rio das Flores esta situada na Pavuna, no
Estado do Rio de Janeiro, fazendo divisa com varias comunidades
de alta periculosidade da regidao. Atende ao 2° segmento do ensino
fundamental durante os turnos da manha e tarde. Ja no turno da
noite oferta o Programa de Educacgao de Jovens e Adultos, que é
destinado a pessoas acima de 15 anos de idade.
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Atualmente conta com aproximadamente 1000 alunos
matriculados nos trés turnos e 71 funciondrios para prestar
atendimento, incluindo gestores, professores e equipe de apoio.
Dispoe de quadra de esportes, sala de leitura, laboratorio de
informatica, cozinha, refeitorio, sala de professores e equipe
diretiva.

O estado de conservacao da escola é considerado razoavel,
sendo possivel visualizar cadeiras e mesas em processo de descarte
logo na entrada do espaco escolar, assim como paredes e portas
com pichamentos. A equipe gestora estd em processo de mudanga
e os futuros administradores do espago escolar afirmam que irao
investir de forma mais maci¢a no processo de conscientizagao dos
alunos, a fim de despertar nestes a criticidade e o senso de
pertencimento.

3. A importancia da utilizacao das tecnologias no espaco escolar

Vivemos em um cendrio no qual a escola se encontra desafiada
a trazer para o seu contexto o imenso quantitativo de informacoes
que envolve todos nos a cada dia, apresentando assim a
necessidade de articular as informacgdes recebidas com os
conteudos trabalhados na escola, estabelecendo a ligagao entre os
individuos e destes com os saberes cientificos e cotidianos.

Para auxiliar no cumprimento desta finalidade surgem as
tecnologias da informacdo e da comunicagdo, constituindo um
vasto campo de informagdes e conhecimento, que ao serem
trabalhadas de forma coletiva podem favorecer na melhoria das
relacGes vivenciadas no cotidiano escolar e no contato entre aluno-
professor e aluno-aluno, propiciando a pesquisa e facilitando o
processo de aprendizagem do aluno, dentro de um contexto que va
além da sala de aula. Sobre isto, Kenski (2007) afirma que

[...] j& ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a
sala de aula, mas de uma verdadeira transformagao, que transcende
até mesmo os espagos fisicos em que ocorre a educagdo. A dinamica
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e a infinita capacidade de estruturagao das redes colocam todos os
participantes de um momento educacional em conexao, aprendendo
juntos, discutindo em igualdade de condigdes, e isso € revolucionario
(2007, p. 47).

Paiva (2017) corrobora para esta afirmacgao, enfatizando que
quase todas as atividades realizadas hoje estao ligadas ao uso das
tecnologias, sendo cada vez mais comum ver criangas e jovens se
comunicando por meio de computadores, tablets e smartphones,
registrando momentos, recebendo e enviando fotos e videos, além
de trocar arquivos por aplicativos, de forma pratica e objetiva,
explicitando a necessidade da escola redimensionar sua pratica e
desenvolver uma consciéncia critica no sentido de reconhecer os
beneficios do uso da tecnologia na sala de aula.

Interessante ressaltar que embora o termo tecnologia
geralmente seja vinculado tao somente aos equipamentos e
aparelhos, Kenski (2007) enfatiza que o conceito de tecnologia nao se
limita apenas a isso, devendo ser concebido a partir da ideia de
criatividade humana, de maneira que “engloba a totalidade de coisas
que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas
as épocas, suas formas de uso [e] suas aplicagdes” (2007, p. 22-23).
Assim, a tecnologia configura como resultado da acao do homem,
por meio da aplicagao de técnicas, sobre as ferramentas tecnologicas
e indo além da mera associagdao com o computador em si.

Moran (2001) refor¢a que geralmente sao feitas apenas
adaptagOes, pequenas mudangas, mas que é preciso compreender
que ensinar com novas tecnologias implica em mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que
afastam professores e alunos. Além disto destaca que os meios de
comunicacao audiovisuais tém sido deixados de lado em
detrimento do uso do computador e da Internet na escola, como se
estes ja nao tivessem mais serventia. No entanto, todos estes
artefatos se relacionam entre si e podem favorecer na construgao
do conhecimento de uma forma mais significativa, sendo essencial
que o professor desenvolva a capacidade de entender as mudangas,
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identificar os problemas e apontar alternativas que contribuam
para uma educagao verdadeiramente voltada para a construgao e
exercicio da cidadania. Também ¢ importante ressaltar que

Percebe-se que o uso das tecnologias no trabalho docente exige
concepgoes e metodologias de ensino diferentes das tradicionais, para
atender as necessidades educacionais contemporaneas. Portanto, é
necessario que os professores desenvolvam um debate sobre a
relevancia das tecnologias no trabalho docente e sobre a melhor maneira
de usa-las, para que nao sejam vistas e trabalhadas como um recurso
meramente técnico (CHAVES, 2004, p. 2).

Assim, para que esta transformagao ocorra ¢ imprescindivel
que o professor seja envolto num processo de formagao
continuada, capaz de fazé-lo apropriar-se de tais conhecimentos,
visando melhorar cada vez mais suas praticas pedagdgicas e
consequentemente auxiliar os alunos na construcao de
conhecimentos, ao invés de centralizar-se tdo somente no acimulo
de informagoes. Darnton (2010) inclusive ratifica que o futuro da
humanidade sera digital e essa evolugao tecnologica trouxe consigo
uma ambiéncia no qual o fluxo de informagao propiciado pelos
aparatos digitais é ilimitado.

Feita a breve abordagem da importancia do uso das
tecnologias no espago escolar, veremos adiante como esta pratica
transcorre na Educacao de Jovens e Adultos da Escola Municipal
Rio das Flores, compreendendo primeiramente como se da o
processo de formagao de professores desta institui¢ao escolar.

4. Formacao Continuada no Programa de Educacao de Jovens e
Adultos (Peja) da Escola Municipal Rio Das Flores

A formagao continuada de professores desta unidade escolar
funciona semanalmente, de forma que de 2? a 5% feira sao
trabalhados conteidos de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria e Geografia. Ja na 62 feira os professores destas
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disciplinas se reinem para a realizagao de planejamento semanal,
concomitantemente a realizacdo de agdes praticas de formacao
continuada, enquanto os alunos estao em aula de Lingua
Estrangeira e Educagao Artistica, disciplinas que também fazem
parte do curriculo escolar.

Por meio deste dia especifico destinado ao planejamento e
formacao continuada de professores torna-se possivel tragar
estratégias diferenciadas de aprendizagem, formular projetos,
planejar aulas interdisciplinares e contextualizadas e desenvolver
praticas coletivas, voltadas especificamente para o publico de
jovens e adultos. Neste processo, busca-se reelaborar e tomar novas
medidas e agoes, com vistas a melhoria da aprendizagem.

Além dos encontros semanais, os professores também relatam
que recebem formagao continuada por meio de reunides
proporcionadas pela Secretaria Municipal de Educagao (SME/R]),
nas quais sdo disponibilizados cursos, palestras ou discussoes
sobre diferenciadas temadticas que possibilitem a constante
atualizagdo profissional dos envolvidos.

De acordo com a Lei n°® 9394/ 96, em seu artigo 67, € possivel
reconhecer a importancia da formacgao continuada, de forma que

Os sistemas de ensino promoverao a valorizagao dos profissionais da
educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido
na carga de trabalho;

VI - condi¢bes adequadas de trabalho.

Libaneo (2004) nos traz uma importante contribui¢do no
sentido de reconhecer a importancia da formagao continuada de
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professores como espago de aprendizagem de varias praticas:
tomada de decisdes de forma coletiva, formulacdo do projeto
pedagogico, desenvolvimento do espirito de solidariedade,
assumir coletivamente a responsabilidade pela escola,
investimento no proprio desenvolvimento profissional e
principalmente aprender sua profissao.

Ainda, segundo o autor, embora a profissionalidade seja
desenvolvida no decorrer da formagao inicial, na sua historia pessoal
como aluno, nos estdgios € preciso estar certo de os professores
aprendem muito compartilhando sua profissao, problemas e no
contexto de trabalho, produzindo de fato sua profissionalidade, sendo
esta a ideia-chave do conceito de formacao continuada.

Tardif (2010) nos leva a reflexao de que para ser professor
exige-se um conhecimento amplo, englobando saberes,
competéncias, praticas e acoes dos docentes. Esses saberes quando
voltados para o ensino servem como base, assim como sao
observados pelos professores, ndo devendo estar centrado apenas
nos contetidos mais elaborados, que somente dependem de um
conhecimento especializado. Assim, estes saberes atuam em varias
situagoes relacionadas ao trabalho do professor.

Desta forma, a formacao continuada passa a ser um espaco de
produgao de saberes, favorecendo na troca de conhecimentos, no
importante processo de reflexao sobre a pratica e na compreensao
de que o processo de aprendizagem se d4 em todo o tempo, sendo
fundamental para a manutencao das relagdes interpessoais e para
a proposicao de melhorias que visem o bem-estar do individuo nos
mais distintos espagos sociais.

Exposto o cendrio do PEJA, poderiamos entao afirmar que ter
um dia da semana para fins de formagdo continuada seria
privilégio de poucos, pois esta certamente ndo ¢ uma realidade
vigente no estado do Rio de Janeiro. Entretanto, ha de se pensar
numa formagdo continuada que de fato atenda as necessidades
cotidianas, ja que de acordo com o relato dos professores da escola
campo de pesquisa, as reunides semanais favorecem a troca de
experiéncias entre os profissionais e a constru¢ao de projetos mais
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participativos e interdisciplinares. Porém, no que tange a utilizacao
das tecnologias na sala de aula, este assunto é pouco abordado nos
encontros de formacgao semanais e até mesmo nas reunides
proporcionadas pela prépria Secretaria de Educagao.

Ao ser questionada sobre o uso das tecnologias durante as
aulas, a professora F. cita que “Até gostaria de usar coisas
diferentes nas aulas, mas o tempo é tao curto e a escola nao tem
tudo o que precisamos. Uma vez preparei uma aula com o uso de
data show, mas ao chegar na escola me deparei com a falta do cabo
necessario para usar o equipamento”. Este mesmo obstaculo é
citado pela professora de Lingua Portuguesa, ao acrescentar que
por diversas vezes o acesso a internet na escola € muito ruim e nao
atende a demanda de alunos e professores. Neste aspecto verifica-
se que poucas escolas tém infraestrutura ideal para um ensino de
qualidade. Fagundes (1999) explica que conseguir alguns
computadores é apenas o primeiro passo. Posteriormente é preciso
conecta-los a internet e desencadear um movimento interno de
buscas e outro, de trocas, de forma que uma das atribui¢des do
professor residiria justamente no ato de acreditar que se aprende
fazendo e de que é preciso sair da passividade da espera por cursos
e por iniciativas da hierarquia administrativa. Além disto ¢ bom
relembrar que o uso das tecnologias nao se faz unicamente por
meio do computador. H4 varios recursos para este fim.

O grupo também € unanime em citar que possui muitas
dificuldades para realizar praticas pedagdgicas que fazem uso de
recursos tecnologicos. E que os planejamentos geralmente sao voltados
para a construgao de propostas visando a melhoria do processo de
aprendizagem, geralmente dando origem a projetos interdisciplinares
e motivadores, mas que a abordagem sobre o uso das tecnologias no
espago escolar dificilmente é feita. A fala destes profissionais retrata
uma lacuna na formagdo continuada que precisa ser preenchida, até
mesmo porque vivemos em uma sociedade no qual o uso das
tecnologias se faz presente a todo instante e a escola precisa se
reformular neste sentido. Moran (2014) inclusive reforca que as
mudangas percebidas na escola sao pequenas, intimas, diante do peso
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da organizagao escolar como local e tempo fixos, programados, oficiais
de aprendizagem. E preciso, portanto, que a escola como um todo
repense suas praticas, se adequando as novas tecnologias existente, a
fim de que nao se amplie esse abismo entre a escola e as tecnologias.

O distanciamento entre a escola e o uso das tecnologias
também ¢é perceptivel na fala do professor G., ao afirmar que
sempre trabalhou sem fazer uso destes materiais e os alunos
aprendiam, mas que com o passar do tempo inventaram tanta
coisa, que os alunos por sua vez se mostram cada vez mais
desinteressados. Seria importante destacar que

O objetivo de introduzir novas tecnologias na escola é para fazer coisas
novas e pedagogicamente importantes que ndo se pode realizar de
outras maneiras. O aprendiz, utilizando metodologias adequadas,
podera utilizar estas tecnologias na interagao de matérias estanques. A
escola passa a ser um lugar mais interessante que prepararia o aluno
para o seu futuro. A aprendizagem centraliza-se nas diferencas
individuais e na capacitagio do aluno para torna-lo um usudrio
independente da informacao, capaz de usar varios tipos de fontes de
informacao e meios de comunicagao eletronica. (MERCADO, 2002, p.14)

Frente a tais palavras, seria valido ressaltar que o professor,
enquanto agente de transformacado social, precisa estar ciente de
que o exercicio da docéncia se dd num processo de extrema
fragilidade e engessamento dos sistemas educacionais, mas que
ainda assim precisamos estar predispostos a mudangas, pois a
sociedade requer cada vez mais dos individuos uma adaptagao as
transformagdes tecnoldgicas e a formagao continuada exerce um
papel essencial neste sentido.

Assim, a partir da identificacao de concepgoes distintas sobre
a realizacao destes encontros e sua relagdo com o uso das
tecnologias, fica evidente que a importancia atribuida a estes
recursos estd diretamente relacionada as experiéncias e
conhecimentos obtidos durante a trajetéria docente, que precisam
ser estimulados a todo tempo.
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5. Conclusao

O estudo aponta que as principais dificuldades encontradas na
utilizagdo das tecnologias na educagao de jovens e adultos
consistem na falta de infraestrutura das escolas publicas associada
as presentes lacunas existentes na formagao docente e continuada
de professores, no sentido de utilizar as novas tecnologias como
ferramenta pedagogica no cotidiano escolar.

Torna-se, ainda, explicito que a utilizagao das tecnologias no
cotidiano escolar pode oportunizar melhorias no proprio ambiente
escolar, sendo extensiva ao contexto social e cultural dos
individuos envolvidos no sistema escolar. Deste modo, aprender a
utilizar os recursos tecnoldgicos e se apropriar desse conhecimento
¢ uma necessidade atual, independente da infraestrutura da
instituicao, até mesmo porque ja vimos que a tecnologia nao
consiste apenas no uso do computador e que o seu respectivo uso
agrega novos significados e sentidos ao ato de aprender.

Entretanto para que mudangas significativas ocorram ¢
preciso repensar a dinamica da sala de aula, o papel do professor e
dos alunos, bem como a relagdo destes com o conhecimento.

Sobretudo destaco que a formacao continuada de professores
pode de fato contribuir para responder aos desafios langados pelos
avangos tecnoldgicos, mas antes sera preciso assegurar a estes
profissionais o dominio destes recursos, sendo esta uma agao
essencial para mudangas almejadas, que se estendam além dos
muros da escola.
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DISTRIBUICAO GEOGRAFICA DOS PROGRAMAS DE POS
GRADUACAO STRICTO SENSU EM FISIOTERAPIA

Kleyton Trindade Santos!
Lucas Silveira Sampaio!
Talita Santos Oliveira Sampaio!

1. Introducao

Este capitulo apresenta como foco principal os programas de
pos-graduacao strictu sensu em Fisioterapia no Brasil, que para a
compreensao da sua realidade atual, bem como sua distribuicao
geografica € necessario primeiramente perpassar pelas
caracteristicas que sao inerentes ao profissional fisioterapeuta,
destacando como se da sua formagao profissional e académica,
qualificando-o como pesquisador e docente, contribuindo para
comunidade cientifica com estudos de grande relevancia social e
de satide em diversas areas, assim como para melhorar a qualidade
desses profissionais.

O Fisioterapeuta, inserido no seu cerne profissional, devem
estar capacitados para desenvolver a¢des de prevengao, promogao,
protecdo e reabilitacdo da satde, tanto individualmente quanto a
nivel coletivo, com compromisso e ética no exercicio profissional. E
necessaria uma formagdo mais sistémica e nao somente
reducionista, indo aquém da inexisténcia de doenga, promovendo
a satde, nao se restringindo apenas ao campo fisico.

E nessa seara, que se insere a formacao desse profissional,
vislumbrando-se no Brasil, uma crescente tendéncia de abertura de
novas vagas e institutos de ensino superior (IES) publicas e
privadas para a Fisioterapia, formando anualmente um ndimero
expressivo de Fisioterapeutas e por ser considerada uma profissao

! Fisioterapeuta, Mestre em Ciéncias da Satde.
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recente, podendo se inserir em diversas areas da saude, requer
maior cautela, sem perder o foco da qualidade do ensino.

Com vistas a promover a qualificagio tanto profissional
quanto académica desses profissionais, identifica-se também,
atualmente, a ampliagao de cursos de pds-graduagao, em especial,
da modalidade strictu sensu. Os cursos de mestrado e doutorado
além de aprimorar a atuagao profissional, permite que os
fisioterapeutas se insiram na comunidade académica como
pesquisadores, desenvolvendo estudos que possam contribuir para
melhorar a qualidade de vida dos individuos, bem como docentes,
participando ativamente na formagao profissional.

No entanto, mesmo diante de alguns avangos, ainda é
incipiente a quantidade de cursos strictu sensu em Fisioterapia no
Brasil, principalmente quando se refere a distribuicao geografica,
com a maioria dos temas voltados para 4rea de Ciéncias Naturais.
Percebe-se uma distribui¢do geografica desigual e injusta, com
concentragao dos cursos nas regioes Sudeste e Sul, onde a pesquisa
ainda é considerada mais avangada. A regiao Norte e Centro Oeste
sofre 0o maior impacto desses indicadores, o que sugere a
necessidade de implementacdo de politicas publicas que
contribuam para o desenvolvimento regional e cientifico, com um
quantitativo de profissionais mais qualificados, que venham a
contribuir satisfatoriamente para o progresso da comunidade
cientifica brasileira.

Dessa forma, este capitulo tem por objetivo investigar a
distribuicdo geografica dos programas strictu sensu em
Fisioterapia, gerando uma reflexao sobre a disparidade entre
regioes.

2. A profissao de fisioterapia no Brasil
O nascimento da Fisioterapia no Brasil sofreu influéncia da
vinda Familia Real ao pais e a utilizacdo das denominadas “Casas

de Duchas”. Por muito tempo, os recursos fisioterapicos eram
inerentes da terapéutica médica e a pratica a época (século XIX)
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limitava a Fisioterapia como somente “reabilitadora” e nao como
area cientifica. Os fisioterapeutas fundamentavam-se em manuais
de reabilitagao, os quais, em grande parte, eram importados e que
explanavam “receitas prontas”, limitando também o entendimento
critico frente ao potencial arsenal de recursos terapéuticos a
disposicao, tornando a tomada de decisao clinica dotada de
complexidade (MOREIRA, 2017).

A fisioterapia emergiu no pais nos primordios de 1929, com o
aparecimento do primeiro curso técnico na Santa Casa de
Misericérdia de Sao Paulo, motivada pelo expressivo quantitativo
de portadores das consequéncias da poliomielite — aquela época
com acentuados indices - com disfung¢des do aparelho locomotor,
bem como progressiva alta nos acidentes de trabalho. Tratada
como profissao recente, a forma¢ao em Fisioterapia no Brasil
cresceu de maneira timida nas décadas de 1970 e 1980, se acentuou
significativamente a quantidade de cursos e de vagas na década de
1990 e alcangou progressiva ampliacdo a partir de 1997 (BISPO
JUNIOR, 2009).

Em 1929, o médico Dr. Waldo Rolim de Moraes implantou o
atendimento de Fisioterapia do Instituto do Radium Arnaldo
Vieira de Carvalho no ambiente do Hospital Central da Santa Casa
de Misericordia de Sao Paulo, “planejando e instalando, no
Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da Universidade
de Sao Paulo, o atendimento de Fisioterapia do Hospital das
Clinicas de Sao Paulo” (MARQUES; SANCHES, 1994, p. 05)

Referente a formacao do profissional em Fisioterapia, Koetz;
Perico; Grave (2017) trazem as seguintes consideragoes:

A primeira idealizagdo de curriculo minimo para formagdo em
Fisioterapia foi divulgada por meio da portaria ministerial n. 511, em
1964, subsidiada pelo parecer n. 388/63, constando a primeira
conceituagao do fisioterapeuta, como sendo um profissional que
auxiliava e desempenhava atividades terapéuticas mediadas por um
médico. Os primeiros cursos de Fisioterapia duravam 03 anos. O
curriculo era constituido por disciplinas basicas, como fundamentos
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da Fisioterapia, ética, administragao, e especificas, como contetdo de
Fisioterapia geral e aplicada (KOETZ; PERICO; GRAVE, 2017).

Em 7 de abril de 1967, mediante a portaria GR n. 347, a
Universidade de Sao Paulo anuncia o Regulamento dos Cursos de
Fisioterapia e Terapia Ocupacional do Instituto de Reabilitagao da
Faculdade de Medicina. A Portaria 1.025 de 16 de janeiro de 1970
asseverava que os documentos de conclusiao dos cursos de
“técnicos em Fisioterapia e Terapia Ocupacional, remetidos pelo
Instituto de Reabilitacao da FMUSP entre 1958 a 1966, admitiam-se
legalmente equivalentes os diplomas expedidos conforme a
portaria determinada” (MARQUES; SANCHES, 1994, p.06), sendo
a profissao de Fisioterapia regulamentada como curso de nivel
superior através do Decreto Lei 938 de 13 de outubro de 1969.

A Universidade Catolica de Petrépolis no estado do Rio de
Janeiro ofereceu os primeiros cursos de Fisioterapia no Brasil. No
entanto, a formagao académica nessa época era caracterizada por
docentes do curso Fisioterapia com formacao apenas médica. O
Curso de Fisioterapia da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (PUC), no Estado de Sao Paulo, também deu inicio em
1970, e a supremacia médica motivaram os alunos a se
mobilizassem para conceberem mais fisioterapeutas no corpo
docente. Paralelamente, o0s fisioterapeutas egressos da
Universidade Federal de Santa Maria, formados em 1980,
“frequentaram as disciplinas basicas para a sua formacao com
docentes médicos, entretanto, os contetidos inerentes da profissao,
foram lecionados primordialmente por fisioterapeutas” (SIMONI
etal., 2015, p.14-15).

A Fisioterapia chegou ao apice do seu reconhecimento na
metade dos anos de 1990, o que elevou a busca pelo curso. Nesse
momento, muitas entidades de ensino superior ofereceram amplas
quantidades de vagas em Fisioterapia, notadamente as privadas,
trazendo em seu bojo uma ag¢ao pedagogica da Medicina com fortes
influéncias do paradigma newtoniano-cartesiano. O avango foi tao
expressivo que o quantitativo total de fisioterapeutas apontados no

86



Coffito - Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional -
em 1995 foi 16.068; em 2005, com dados de profissionais de 79.382,
revelando o progresso absoluto de 394% em somente dez anos
(ALMEIDA; GUIMARAES, 2009).

Entre os anos de 1995 e 2008, a ampliagdo da quantidade de
cursos de Fisioterapia foi significativa, alterando de 63 para 479,
respectivamente, um aumento de 476%. Essa ampliagao aconteceu
em potenciais ambientes urbanos e sobretudo em entidades de
ensino privadas. Em 1996, por meio da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n. 9394/96, é inserida a ideia de conservagao nos elementos
curriculares para o curso de Fisioterapia, incitando o debate entre
os distintos atores, a exemplo do Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), Coffito (Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional), Crefito (Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional), Institui¢des de Ensino Superior (IES), para edificagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para formagao em
Fisioterapia (KOETZ; PERICO; GRAVE, 2017).

Em 2002, foi determinado que o curso de graduagao em
Fisioterapia deve consentir ao egresso formacdo generalista,
humanizada, critica e reflexiva, habilitando-o a exercer suas
atividades em todos os setores de atencao a saude, “fundamentados
na exatidao cientifica e intelectual, possuidor de espectro amplo e
global, cumprindo os principios éticos, bioéticos e culturais do
cidadao e da coletividade” (DIBAI FILHO, 2017, p. 379).

Dados obtidos por Tavares et al. (2016) apontaram que ha
53.181 cadastros de fisioterapeutas, distribuidos da seguinte
maneira: 50% Sudeste, 21% Nordeste, 18% Sul, 7% Centro-Oeste e
4% Norte. Identificaram-se fisioterapeutas em 76% das cidades,
com maior quantitativo no Sudeste (91% dos municipios) e menos
acentuado no Norte (40%). Metropoles e municipios maiores
abrangiam 64% dos cadastros, representando os mais elevados
coeficientes de fisioterapeutas/1000 habitantes. Sudeste, Sul,
metrdépoles e cidade de tamanho expressivo, foram as primeiras
localidades de atuacdo de fisioterapeutas, o que evidencia a
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necessidade de politicas que contribuam para uma distribuicao
mais equitativa (TAVARES et al., 2016).

Objetivando avaliar o desempenho dos cursos de Fisioterapia
através do Enade, no periodo de 2004 a 2013, investigando o
rendimento dos cursos entre as entidades de ensino superior ptblicas
e privadas e pontuagdes do exame com o Conceito Preliminar de
Curso (CPC), Gongalves et al. (2017) encontraram que o quantitativo
de cursos em porcentagem de resultados nao satisfatorios no Exame
diminuiu de 26,2%, em 2004, para 17,5%, em 2013, e 38,8% das
Instituigoes de Ensino Superior receberam conceitos acima do critério
exigido em 2013, em 2004 esse valor era correspondente a 21,4%. Em
todas as execucoes do Exame as IES publicas tiveram desempenho
mais satisfatdrio comparado as IES privadas. Observou-se progressos
dos cursos de Fisioterapia no Enade e no CPC no periodo analisado,
com melhores resultados das IES publicas relacionadas as privadas.
No entanto, a manuten¢ao de acentuada proporcao de resultados
ineficientes ou que somente atinjam o critério minimo reforga para a
relevancia dos debates acerca da qualidade da formacao do
profissional em Fisioterapia no Brasil.

No transcorrer dos poucos anos de existéncia, a Fisioterapia se
configurou como Ciéncia da Satde inseridos em variados campos
e ambientes, sobretudo com praticas satisfatérias em educagao e
promogao da saude, desmitificando a ideia de profissao de
caracteristica reabilitadora, enraizada por conta da natureza
histdrica de seu surgimento.

“Com isso, o fisioterapeuta detém perfil tanto para exercer sua
profissao em ambientes de referéncia em unidades reabilitadoras,
como clinicas especializadas e unidades de terapia intensiva, tal qual
em servigos comunitdrios e generalistas” (DIBAI FILHO, 2017, p. 377).

3. Formacao profissional e académica em Fisioterapia
A formagao do fisioterapeuta estd  relacionada

intrinsecamente, ao surgimento e aproveitamento de novos
conhecimentos cientificos a sua pratica. Por muito tempo, a
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Fisioterapia restringiu-se a conhecimentos advindos de outras
ciéncias para explicar seu aparecimento no ensino superior. “No
entanto, evidencia-se que nos ultimos anos, que a poés-graduagao
vem exercendo um relevante papel no aprimoramento intelectual
no Brasil, qualitativa e quantitativamente” (JUNIOR;
DOMINGUES, 2018, p. 46).

O avanco na quantidade de publica¢bes acerca de tematicas
envolvendo a Fisioterapia esta associado ao elevado incremento do
quantitativo de pesquisadores com titulo de doutor graduados em
Fisioterapia. “A Fisioterapia brasileira articulou sua produgao
cientifica mediante a pos-graduagdo stricto sensu e da
disseminacao desse conhecimento através das revistas
especializadas, resultando um impacto positivo ao seu progresso
cientifico” (WARKEN et al., 2015).

O Brasil vem vivenciando um avango significativo de seu
método de produgao cientifica, auxiliado pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O sistema de
avaliagdo e agrupamentos de dreas € executada pela mesma através
da afinidade entre as 4reas. A drea 21 é no momento constituida por
quatro subareas que abarcam a Educacao Fisica, Fisioterapia, Terapia
Ocupacional e Fonoaudiologia (GAMA et al., 2017).

Ha 66 programas de pds-graduacgao na drea 21, levando em
consideracdo os cursos de mestrado, doutorado e mestrado
profissionalizante. Destes, 37 sdo programas da subarea Educagao
Fisica. A maioria dos pesquisadores concentram-se na Regido
Sudeste com 32 (50%) acompanhado pela Regiao Sul com 19
(29,6%). Referente aos locais de obtengao dos titulos de doutor 59
(92,1%), dos docentes conseguiram no Brasil; 3 (4,6%) no Canada; 1
(1,5%) na Inglaterra; e 1 (1,5%) em Portugal. Relacionado a
investigacao das linhas de pesquisa dos pesquisadores, destacam-
se a Biodinamica, predominando as pesquisas voltadas para
tematicas das ciéncias naturais. A introducao do pesquisador
Fisioterapeuta ocorre concomitantemente ao avango e ampliagao
da comunidade cientifica da area no Brasil, que nos dias atuais,
galga por espagos de fortalecimento e ganho de notoriedade
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internacional. No mais, evidencia uma tendéncia para a pesquisa
no campo das ciéncias naturais, condizendo com a edificagao dos
proprios Programas de Educacao Fisica, que tém notadamente uma
inclinagao historicamente fortalecida pelo crescimento da pesquisa
nesta area (GAMA et al., 2017).

Atualmente a Fisioterapia estd inserida no Comité
Multidisciplinar de Saude (MS) no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq, ao lado das
areas de Educacao Fisica, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional.
No que concerne a classificagdo interna de auxilios e bolsas, a
Fisioterapia e a Terapia Ocupacional perfazem uma mesma area, a
reparti¢ao do auxilio para as dreas ndo € realizada igualmente, visto
que as areas de Odontologia, Enfermagem, Fisioterapia, Terapia
Ocupacional, Fonoaudiologia e Educacao Fisica, que representam
perto de 50% das areas da Saude e abarcando 30% de seus
pesquisadores, conseguiram somente 10% dos valores integrais dos
auxilios e bolsas. “De maneira particular, as areas de Fisioterapia e
Terapia Ocupacional impetraram o menor valor de auxilio por
pesquisador” (COURY; VILELLA, 2009, p.357).

Com objetivo de tracar o perfil do fisioterapeuta
pesquisador/docente do Estado da Bahia, de forma a contribuir na
identificagdo de lacunas a serem preenchidas para o progresso
cientifico na area, Cruz et al. (2017), identificaram e investigaram
24 fisioterapeutas doutores, em sua maioria mulheres (75,0%), com
trés anos ou menos de aquisicao do titulo de doutor (58,3%),
escassa capacitagao internacional (20,8%), reduzida inclusao em
programas de mestrado e doutorado (20,8%), com publicagao
média de 1,5 artigos/ano/docente e de indice h de 3,6
citagcbes/ano/docente. A tendéncia cientifica abarca mais a subarea
neurofuncional (25,0%). Nenhum (0,0%) fisioterapeuta doutor tem
beneficio por bolsa de producao em pesquisa e 62,5% atuando em
entidades publicas. A quantidade das distintas orientagdes foi
associada ao tempo de titulacdo. Evidenciou-se que a rede de
colaboracgao ainda € incipiente. Os fisioterapeutas pesquisadores e
professores do estado da Bahia sao jovens doutores, com produgao
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em pesquisa em ascensao e reduzida inclusao em redes de pesquisa
locais, nacionais e internacionais (CRUZ et al., 2017).

Concordando com o estudo anterior, Coury; Vilella (2009)
tracaram um perfil do pesquisador fisioterapeuta referente a sua
formagao, produgao cientifica e auxilio e bolsas adquiridos pela
area do CNPq. Observou-se um avango expresso (900%) no total de
doutores graduados em Fisioterapia, em dreas tradicionais ou
novas areas de atuagao e avango potencial no quantitativo de
artigos publicados, dissertagdes e teses defendidas. Resultados de
auxilio e bolsas revelaram um investimento diminuto do CNPq na
Fisioterapia, comparada as outras dreas da satide. O perfil do
pesquisador evidenciado nesse estudo fornece a comunidade
cientifica uma expectativa de sua identidade e ajuda na
determinacdo de prioridades futuras para a qualificacado do
conhecimento e atuagao profissional.

Com relagdo aos tipos de pesquisas, Chesani (2013) destaca
que ¢ possivel que existam dois modelos de pensamento que
fundamentam as pesquisas em Fisioterapia. O primeiro ¢ o de
investigacdo  fisioterapica, epidemiologia e tratamento
fisioterdpico, que ainda estd na fase de lapidagao e agrupa um
conjunto de pesquisas priorizando os fatores epistemoldgicos que
se designa empiristas e sdo averiguadas de maneira desarticulada
da dindmica social mais extensa. A segunda forma de pensamento
¢ de educagao em satide, promogao a saude, formagao profissional
e ética, ainda na fase de organizacao, priorizando os elementos
epistemoldgicos; surge do realismo, articula-se veemente com o
modelo construtivista, associando-se intrinsecamente ao contexto
histdrico-social.

Relacionado a pratica docente dos Fisioterapeutas, com
objetivo de investigar o aprendizado da docéncia de professores
bacharéis que trabalham no curso de Fisioterapia da Universidade
Federal de Uberlandia — UFU, por Souza (2019) a investigagao
apontou que o desenvolvimento do processo de aprendizagem da
docéncia dos docentes fisioterapeutas, referente aos conhecimentos
profissionais da pratica, é ndo sistematizado, visto que a formagao
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adquirida nos cursos de Pds-Graduacao Stricto Sensu é norteada
para a pesquisa. Evidenciou-se que os elementos que interferem no
processo de formacdo da identidade profissional dos docentes
fisioterapeutas relacionam-se com a nao valorizagao da profissao
comparada a sobrevalorizagdo da pesquisa, notadamente,
motivada pela cultura institucional e académica, a condigao de
pesquisador € a que comina maior notoriedade aos docentes.

A pesquisa apontou que os docentes distinguem o
conhecimento pedagdgico como primordial para a docéncia,
associado a outros conhecimentos técnicos e peculiares da drea de
atuacdo. Sugere-se que a formagdo continuada, subsidiada por
estratégias institucionais de formagao e de qualifica¢ao profissional
docente, auxiliem na modificacao de comportamentos e na cultura
dos professores, através de atividades formativas que contribuam
para a autonomia intelectual, permitindo reforcar e ampliar seu
conhecimento conceitual sobre a docéncia (SOUZA, 2019).

Nesse mesmo sentido, Oliveira (2014), no debate acerca da
necessidade da formagao pedagogica, observou que grande parte
dos fisioterapeutas docentes, nao estdo capacitados
pedagogicamente para a docéncia. Contudo, evidencia-se que a
maioria galga permanentemente por qualificacdes, cursos,
aprimoramentos e a formagao stricto sensu para se atualizarem e
qualificar a docéncia e que foi recomendado como estratégia de
qualificagao da pratica docente o treinamento de forma presencial
na propria IES.

Frente ao exposto, é imprescindivel que o intenso esforco
académico realizado pelos pesquisadores fisioterapeutas ganhe
visibilidade, pela classe e pelos drgaos de fomento a pesquisa e
qualificacdo. Dentre outras estratégias efetivas de incitacdo a
solidificacao da drea, vislumbra-se o surgimento de mais cursos de
pos-graduacao de qualidade para qualificar os docentes, “de
maneira a abarcar a expressiva quantidade de cursos de graduagao
em atividade, e a consolidagdo de pesquisadores em areas mais
escassas, o que, de fato, é dependente de politicas” (COURY;
VILELLA, 2009, p.362).
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4. Programas de P6s-Graduacao Strictu Sensu em Fisioterapia

Em 1996, o MEC, através da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), permitiu oficialmente que o
primeiro Mestrado brasileiro em Fisioterapia na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) entrasse em atividade. No comecgo
de 1997, iniciou-se a fase de escolha dos estudantes de mestrado em
Fisioterapia no Brasil. Por conseguinte, a Fisioterapia perpassou
por caminhos que raros fisioterapeutas tém conhecimento, a
integracao formal a comunidade académica. Importante pontuar
que a modalidade Stricto Sensu no Brasil é extremamente restrita,
apesar de limpido e amplamente divulgado, podendo ser
evidenciado no portal da CAPES (COSTA, 2007).

No entanto, sdo escassos os cursos de pds-graduagao stricto
sensu associados ao campo de Fisioterapia no Brasil. No campo de
avaliacao da Educagao Fisica, totalizam 21 os programas na drea
basica de Fisioterapia e Terapia Ocupacional no pais (WARKEN et
al., 2015).

Em 2005, foi criada a Associagao Brasileira de Pesquisa e Pos-
Graduagao em Fisioterapia (ABRAPG-Ft), através de uma
mobilizagdo conjunta de todos os Programas de Pds-Graduagao
(stricto sensu), bolsistas pesquisadores do CNPq, e dos mais
importantes grupos de pesquisa do Brasil, na drea de Fisioterapia,
durante o I Férum Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagao Stricto
Sensu em Fisioterapia, sediado na cidade de Sao Carlos, em Sao
Paulo, que tinha como uma das principais finalidades, incentivar
estudos, investigagOes e debates para viabilizar as Institui¢coes de
Ensino Superior (IES) e centros ou orgaos de pesquisa no
estabelecimento de estratégias voltadas para o progresso do
conhecimento cientifico e da pds-graduagao stricto sensu em
Fisioterapia que conduza, com potencial nivel de qualidade e
desempenho, as demandas do saber cientifico, tecnoldgicos,
culturais e artisticos da sociedade brasileira (ANDRADE; BRITO,
2008).
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Ja o Il Férum foi realizado pela Universidade Federal de Minas
Gerais, em junho de 2006, com debates importantes acerca de dados
que revelassem o avango da area. Refor¢ou-se a reflexao sobre o
"Diagnostico e Estratégias para Ampliacdo da Pesquisa e
Consolidagio dos Programas de Pés-Graduacdo na Area de
Fisioterapia". Como forma de continuar os debates, a Universidade
Metodista de Piracicaba realizou o III Férum Nacional de Pesquisa
e Poés-Graduacao Stricto Sensu em Fisioterapia, em 2007, e tinha
como proposta central "Politicas de Desenvolvimento da Pods-
Graduagao Stricto Sensu em Fisioterapia no Brasil" (GUIRRO;
COSTA, 2007).

Conforme a distribuigao geografica dos cursos strictu sensu
em 2007, a Fisioterapia brasileira tinha a disposicao 8 na
modalidade de Mestrado académico e 3 de Doutoramento,
(UFSCar; UNITRL, UEMG; USP; UNIMEP; UNICID; UFRN e
UNINOVE), exclusivos da area, provendo por ano em média 80
novos Mestres e 16 novos Doutores em Fisioterapia. De fato, esses
indicadores revelam a comunidade cientifica de Fisioterapia qual
foi o avango que o surgimento desses cursos de Pos-
graduagao Stricto Sensu revelou, em especial para a comunidade
cientifica e docentes dos cursos de graduagao em Fisioterapia no
Brasil. Acredita-se que as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
contem com uma quantidade satisfatdria de Mestres e Doutores no
campo da Fisioterapia. No entanto, distante da exceléncia, sendo
necessario que a Fisioterapia brasileira possa contar com Mestres e
Doutores de maxima qualidade. Nesse caminho, empenhos pela
Pés-Graduacao Stricto  Sensu tem  sido evidenciado e, como
impacto, os Cursos de Mestrado e Doutorado apresentaram os
melhores conceitos (BOM e MUITO BOM), conferidos pela CAPES
(COSTA, 2007).

Cavalcante et al. (2011) encontraram 1.145 fisioterapeutas
doutores e 4.675 mestres, representando 4% e 11%,
respectivamente, dos profissionais stricto sensu da area da saude
em que se insere o curso de Fisioterapia. Inserido nas profissoes de
saude, a Fisioterapia ocupa o penultimo lugar em quantitativo de
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doutores. A producdo cientifica da Fisioterapia brasileira
comparada mundialmente, conforme o ranking do SCImago, de
1996 a 2008, ocupa o 11° lugar do volume total de publicacoes
produzidas e a 30° posi¢ao no indice H. Dentre as nagdes da
América Latina, ocupa o 1° lugar em grande parte dos
quesitos. Reforga-se a ideia de que existe muito para se discutir no
sentido de ascender o numero de pesquisadores, como a
formulacao de outros programas stricto sensu.

A Area 21 é composta por Programas de Pés-graduagao (PPGs)
abarcando quatro dreas académica e profissional: Educacao Fisica,
Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional. A Area é
extremamente variada em termos de suas vocacOes, indo desde as
areas biologicas e médicas até as areas pedagogicas, sociais e
humanas. Em 2013, a mesma contava com 53 PPGs, assim
distribuidos: mestrado académico (94,1%) e doutorado (52,6%). Os
mestrados profissionais ainda sao considerados escassos (5,9%),
contando com somente trés cursos, contudo, a quantidade de
propostas tem se elevado ano a ano, apontando uma expressiva
tendéncia de avanco nessa modalidade de curso. Comparado ao
triénio antecedente (2007-2009), a area revelou um avango relevante
de 71% em termos de quantitativo de PPGs (CAPES, 2013).

A quantidade de PPGs com doutorado se elevou de 17 para 27,
representando um importante incremento de 63%. Mesmo diante
dessa expressiva expansao, a drea centraliza seus cursos nas regioes
Sul e Sudeste (27 e 58%, respectivamente), com incipiente insergao
na regiao Centro-Oeste e Nordeste (6 e 9%, respectivamente). O
surgimento de cursos na regidao Norte ainda é um desafio para o
progresso da area. A Area tem revelado potencial ampliagdo a cada
triénio. As perspectivas da Area apontaram que caso mantenha-se
a tendéncia de crescimento dos cursos, a mesma totalizaria em
média 63 programas no final de 2013-2015 e 75 programas no fim
de 2016-2018 (CAPES, 2013).

A Area tem revelado uma ascensdo constante de, em média,
25% na quantidade de PPGs novos e de cursos de doutorado a cada
periodo de avaliagdo. No entanto, o relatério de 2019, ainda revela
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a superior concentracdo dos cursos na regiao Sudeste (51%), uma
concentragao média nas regides Sul e Nordeste (19% e 18%,
respectivamente) e reduzida nas regices Centro-Oeste e Norte (11%
e 1%, respectivamente) (Tabela 1). A distribui¢do de PPGs em todas
as regioes tem se modificado ano a ano, observando um avango
inicial na regidao Nordeste, acompanhado da regiao Centro-Oeste e,
recentemente, em 2018, com a aprovacao do primeiro PPG na
regido Norte, abarcando as subdreas de Educacdao Fisica e
Fisioterapia (CAPES, 2019). Importante destacar que essa
distribui¢do geografica ainda se encontra bastante desigual.

Tabela 1: Distribuigao dos programas de pos-graduagao e cursos de pds-
graduacdo por area.

Programas de pés-graduagao Cursos de pés-graduagao
Nome Tot M D ™M D MP/ MP/ Tot M D M D
al E O P P DO DP al E O P P
Educacao 40 16 0 2 0 21 1 62 37 21 3 1
Fisica
Fisioterapia/T 29 15 0 1 0 13 0 42 28 13 1 0
erapia
ocupacional
Fonoaudio 12 4 0 1 0 7 0 19 1 7 1 0
logia
Totais 81 35 0 4 0 41 1 123 76 41 5 1

ME: Mestrado Académico; DO: Doutorado Académico; MP: Mestrado
Profissional; DP: Doutorado Profissional; ME/DO: Mestrado Académico
e Doutorado Académico; MP/DP: Mestrado Profissional e Mestrado
Académico.

Fonte: CAPES (2019).

A implementacdo de novos cursos, notadamente nas regioes
de menor concentracao da Area ainda é um desafio, mesmo diante
de algumas propostas a serem avaliadas. De maneira especifica,
relacionada aos PPGs na modalidade profissional, mesmo com 30%
dos Critérios e procedimentos para envio de propostas - APCNs
exibidos em 2017 e 2018 perfazerem essa modalidade, a Area ainda
apresenta apenas 4 PPGs em atividade, com trés na regiao Sudeste
e um na Sul. A 4rea é consciente que o quantitativo de programas
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ainda pode ser expandido nas diferentes regides, com um
progresso significativamente mais elevado de programas
profissionais (CAPES, 2019).

5. Conclusao

Através dessa analise, foi possivel perceber que a Fisioterapia
enquanto profissao vem aos poucos galgando seu espago com a
abertura de novas IES tanto publicas quanto particulares,
aumentando a quantidade de vagas e consequentemente o niimero
de profissionais no Brasil. No entanto, a distribui¢ao geografica
desses profissionais acontece de maneira desigual, concentrando
em sua maioria na regidao Sudeste, revelando a importancia da
implementagao de politicas publicas com vistas a permitir uma
distribui¢ao mais uniforme.

Referente a formagao académica do fisioterapeuta evidencia
nos ultimos anos um crescimento, mesmo que ainda incipiente nos
cursos de pods-graduagao tanto qualitativamente quanto
quantitativamente, bem como a quantidade de publicagdes,
disseminando seu conhecimento através de revistas especializadas,
com a maioria dos pesquisadores se concentrando também na
regiao Sudeste, com um perfil jovem, e reduzida inclusao em redes
de pesquisa locais, nacionais e internacionais. Para a pratica da
docéncia ainda observa-se fisioterapeutas docentes, nao totalmente
qualificados pedagogicamente para a docéncia.

Com relacao a distribuicao geografica dos programas de
Fisioterapia na modalidade strictu sensu, sua expansao se
caracteriza como restrita, com desenvolvimento cientifico pontuais,
mesmo diante de avangos expressivos no quantitativo de cursos ao
longo dos anos. A drea na qual é inserida a Fisioterapia concentra
seus programas strictu sensu nas regides Sudeste e Sul, sendo a
implementagao dos mesmos na regiao Norte um desafio. A
distribui¢ao de PPGs em todas as regioes tem se modificado ano a
ano, no entanto ainda permanece bastante desigual. O aumento na
quantidade de programas e de maneira mais equitativa nas regides
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do Brasil pode contribuir para potencializar o progresso cientifico
e académico, melhorando a qualidade desses profissionais e
incentivando a pesquisa e docéncia na 4rea.
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O PROCESSO DE REFLEXAO DO TUTOR A PARTIR DA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS EM EAD

Adriana Paz Nunes!

O presente trabalho tem por objetivo propor uma reflexao
acerca da atividade do(a) tutor(a) no processo de avaliagao das
atividades dos alunos em foruns de discussao e tarefas propostas
no Moodle? e, consequentemente, sua contribui¢do no processo de
aprendizagem dos alunos na modalidade EAD?. Segundo BEHAR
(2009, p. 16) a Educagao a Distancia é conceituada como “forma de
aprendizagem organizada que se caracteriza, basicamente, pela
separacao fisica entre professor e alunos e a existéncia de algum
tipo de tecnologia de mediatizacao para estabelecer a interacao
entre eles”, tendo como aporte legal o decreto 5.622, que data de
19 de dezembro de 2005. A referida modalidade de ensino possui
como caracteristicas o respeito ao ritmo individual do aluno, a
formacdo de comunidades de aprendizagem e redes de
convivéncia. (BEHAR, 2009).

O campo de estudo utilizado no desenvolvimento do é o curso
de Especializacdo em Gestao Publica*. A autora deste capitulo
exerceu atividade de tutoria durante todo o curso de
especializacao, periodo compreendido a partir de setembro/ 2017
até fevereiro/ 2019. A média foi de 30 alunos atendidos nos
primeiros semestres por tutor(a), ao final, esta média diminuiu em
virtude da evasao dos alunos restando em torno de 20 alunos
atendidos por tutor(a).

! Mestra em educacao (UFRGS-2018), Administradora (Unisul-2013), professora
na instituigao de ensino Alcides Maya, estudante de pedagogia (Uniftec). E-mail:
adriana.paz.nunes@hotmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/7757089751283634

2 Modular Object-Oriented Dynamic Learning Enviorenment

3 Educacao a distancia

* Neste texto, sera preservada a identificagao da IES.
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A vpartir da reflexdo sobre sua propria pratica e suas
especificidades, aliado as demandas dos alunos optou-se por tratar,
neste texto, da atividade de avaliar a aprendizagem dos cursistas e
refletir sobre o ato de avaliar a aprendizagem do aluno realizado
pelo tutor. Ou seja, o tutor enquanto avaliador de atividade
realizada pelos cursistas e sua reflexao no tocante a sua propria
pratica.

Dentre as atribui¢des que a atividade de tutoria exige e, por
conseguinte, as possibilidades de aprendizagens que tais
atribuigdes permitem ao tutor desenvolver neste percurso, optou-
se por direcionar a discussao para a avaliagdo das postagens dos
alunos nos féruns de discussao e suas tarefas. A avaliagdo emerge
como um aspecto importante, pois a partir dela, € possivel ao aluno
avancar ou nao no curso. O feedback® da avaliagao pode motivar ou
desmotivar o discente. Segundo Teodoro, “o acompanhamento do
tutor, com feedbacks de atividades, incentivo, valoriza¢ao, empatia
e a afetividade deixa o aluno motivado a continuar” (2016, p. 29).

No tocante a avaliagdo, Vasconcelos (2014) afirma que refletir
sobre este processo € uma tarefa desafiadora dada relevancia e a
complexidade do tema. Sob a compreensao de Perrenoud (2007) a
tematica avaliagcao € uma inquietagao para os pedagogos, desde a
criacdo da escola. Os pedagogos lutam para que o processo
avaliativo promova a aprendizagem do estudante e ndo apenas
vise classificar o desempenho do discente.

Para compreender a atribuigao do tutor de avaliador das
atividades dos alunos, julgou-se pertinente entender o papel deste
profissional, o contexto em que atua, suas possibilidades e
limitagdes enquanto agente mediador de ensino e aprendizagem
em AVA®. Assim, apresenta-se o conceito de quem é o tutor, suas

5 Palavra de origem inglesa que significa realimentar ou dar resposta a um
determinado pedido ou acontecimento.

¢ Ambiente virtual de aprendizagem. O AVA tem por objetivo propiciar um
espaco de interagdes entre seus usuarios, através de “foruns de discussao, diarios
de bordo, base de dados [..] publicagdo de arquivos”, contribuindo para a
aprendizagem (BEHAR, 2009, p. 29).

102



atribui¢Oes, posteriormente, se apresenta os tipos de avaliagao e,
por fim, como foi feita a avaliagao dos alunos pelos tutores no curso
e o processo de reflexao sobre o ato de avaliacao de atividades
seguido da conclusao.

1. Quem ¢ o tutor?

Segundo Geib et al (2007), tutoria significa “cuidar, proteger,
amparar, defender e assistir, tendo a atividade tutorial, no ambito
da educagdo, o sentido de acompanhamento préximo, orientagao
sistematica de grupos de alunos, realizada por pessoas experientes
na area de formacao”. Para Silva:

O tutor é um facilitador, que ajuda o estudante a compreender os
objetivos do curso. O tutor torna-se um observador que reflete
constantemente junto ao aluno a sua possivel trajetéria académica, é
um conselheiro e também um psicdlogo, capaz de compreender as
questdes e as dificuldades do aprendiz e de ajuda-lo a responder de
maneira adequada. E também um especialista em avaliagio
formativa e administrador para dar conta de certas exigéncias da
instituigao. (2008, p. 47)

Neste sentido, pode-se inferir que o papel do tutor é
extremamente relevante no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. E possivel atribuir ao tutor fungdes essenciais, diante
do cenario de formacao e aprendizado do aluno na educacao a
distancia. Para Dutra; Pereira “o tutor participa do processo de
ensino- aprendizagem, buscando propiciar a interatividade e a
reflexdo em relagdo ao contetido trabalhado pelo professor
formador, o aluno demonstra maior motiva¢ao em aprender, pois
percebe que existe alguém ao seu lado nesta ardua caminhada
académica” (2015, p.12).

Sobre o papel do tutor, julga-se pertinente mencionar as
atribui¢Oes a serem executadas pelos tutores. Estao detalhadas no
Manual de Atribui¢oes dos Bolsistas UAB. As atribuic¢Oes sao:
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e mediar a comunicagao de contetidos entre o professor e os
cursistas;

e acompanhar as atividades discentes, conforme o
cronograma do curso;

e apoiar o professor da disciplina no desenvolvimento das
atividades docentes;

e manter regularidade de acesso ao AVA e dar retorno as
solicitagdes do cursista no prazo maximo de 24 horas;

e estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as
atividades discentes;

e colaborar com a coordenacao do curso na avaliacao dos
estudantes’;

e participar das atividades de capacitacao e atualizagao
promovidas pela Institui¢ao de Ensino;

e elaborar relatdrios mensais de acompanhamento dos alunos
e encaminhar a coordenacgao de tutoria;

e participar do processo de avaliacdo da disciplina sob
orientacdo do professor responsavels;

e apoiar operacionalmente a coordenagao do curso nas
atividades presenciais nos polos, em especial na aplicagao de
avaliacOes.

Além destas atribui¢des, ¢ importante mencionar a relagao
com a tecnologia que é um conhecimento necessario ao tutor. Demo
acrescenta que diversas competéncias sao atribuidas ao tutor,
diante das inovagoes € preciso saber lidar com materiais didaticos
produzidos através de meios eletronicos, trabalhar em ambientes
distintos, conviver com diversificadas formas de avaliacao e
acompanhar ritmos diferentes (1998).

Conforme Moraes e Vieira (2007), o tutor é um intermediario
entre os professores, alunos e a instituigao de ensino. O tutor auxilia

7 Grifo da autora. Neste curso, a atribuigao de avaliar a aprendizagem dos cursistas
foi de responsabilidade dos tutores.
8 Grifo da autora
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no processo de ensino e aprendizagem, esclarecendo duvidas de
conteudo e duvidas administrativas, colabora no reforco da
aprendizagem, além de ser responsavel por estar sempre
motivando os alunos, buscando minimizar a sensa¢do de solidao
do aluno, evitando assim minimizar a evasao no decorrer do curso.
De acordo com Aretio (2002, p. 117): “[...] um dos problemas que os
estudantes da modalidade a distancia mais acusam é a soliddo e o
distanciamento do professor e dos companheiros de estudo”.

A partir do que foi exposto com relagao as atribuicoes do tutor,
¢ possivel afirmar que seu trabalho é fundamental na EAD, ele é o
ator que intermedia a relagao professor- aluno. No entanto, o tutor
nao se limita apenas a fun¢ao de um mero transmissor de
orientacdes do professor, ele interage com o educando e contribui
no seu processo de formagao auxiliando-o na construgao de
conhecimento através de suas interven¢des nas atividades
sincronas [chats® e webconferéncias!’] e atividades assincronas
[intervengdo e corregao das postagens dos alunos em féruns de
discussao e tarefas]. No tocante a promover interagado, o tutor é:

[...] um dos sujeitos que participa ativamente da pratica pedagogica.
Suas atividades desenvolvidas a distancia e/ou presencialmente
devem contribuir para o desenvolvimento dos processos de ensino e
de aprendizagem e para o acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagdgico (BRASIL, 2008 p. 21. apud BEHAR, p. 161).

A atuagao do tutor também estd presente nos indices de
qualidade na EaD. Os Referenciais de Qualidade para Educagao
Superior a Distancia (BRASIL, 2007) descrevem o tutor como

° Ferramenta que, segundo Mooree Kearsley (2007, p.354), “duas ou mais pessoas
conectadas a internet que conseguem dialogar em tempo real, isto é, conversas
sincronas baseadas em texto, ao digitar mensagens no teclado de seus
computadores. A medida que a pessoa digita as palavras, elas sio mostradas
imediatamente aos outros membros do grupo de bate-papo”.

10 ¢ uma reunido ou encontro virtual realizada pela internet através de aplicativos
ou servi¢o com possibilidade de compartilhamento de apresentacdes, voz, video,
textos e arquivos via web.
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essencial nos processos de aprendizagem, acompanhamento e
avaliacdo, compreendendo o tutor como:

[...] um dos sujeitos que participa ativamente da pratica pedagogica.
Suas atividades desenvolvidas a distancia e/ou presencialmente
devem contribuir para o desenvolvimento dos processos de ensino e
de aprendizagem e para o acompanha- mento e avaliagao do projeto
pedagdgico (BRASIL, 2007 p. 21).

Ap0s essa contextualizacdo, constata-se que o papel do tutor é
de extrema relevancia do contexto da EAD, a atribuicao de avaliar
as atividades dos alunos, apesar de no manual da UAB apresentar
como o tutor desenvolve uma colaboracao, neste curso, era uma de
suas responsabilidades. Destarte apresenta-se a seguir, alguns
tipos de avaliagao.

2. Os tipos de avaliacao

De acordo com Fernandes (2009, p. 44), quando avaliar e medir
sao sindnimos, a avaliacdo torna-se “[..] uma questdao
essencialmente técnica que, por meio de testes bem construidos,
permite medir com rigor e isencdo as aprendizagens escolares dos
alunos”. Essa pratica avaliativa, ainda muito presente nas salas de
aula estd embasada nos fundamentos das tendéncias tradicional e
tecnicista, cabendo ao professor o repasse dos contetidos a serem
memorizados pelos alunos e que, caracteriza-se como avaliacao do
tipo sumativa.

Na avaliacao tipo sumativa, os objetos de avaliacao sao
resultados da aprendizagem dos alunos (FERNANDES, 2006),
tendo em vista que faz uma stumula do que os alunos sabem e sao
capazes de fazer em um dado momento. A avaliagdo sumativa,
também conhecida como avaliacao classificatoria tem como
objetivo medir o grau de conhecimento dos alunos e classifica-los
ao final de determinado periodo (TEIXEIRA; NUNES, 2014).
Constitui-se como a verificagao, parcial ou total, da absor¢ao ou nao
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de contetidos (VILLAS BOAS, 2014). No curso de especializacao em
questao, a avaliacdo utilizada nas disciplinas foi avaliagao
sumativa.

A avaliagao diagndstica tem como principal objetivo verificar
a presenca ou auséncia de conhecimento do discente, ou seja,
averiguar o conhecimento prévio do discente. Trata-se da
sondagem da situacdo da experiéncia e do desenvolvimento de
cada envolvido no processo de construgao de conhecimento
(Bolzan, 2017). Para aplicar esse tipo de avaliacao € necessario que
o docente assuma wuma postura reflexiva e dialética,
compreendendo o contexto em uma relagio dinamica de
aprendizagem (TEIXEIRA; NUNES, 2014).

Uma das mais importantes caracteristicas da avaliacao
diagnostica é o seu aspecto preventivo, j& que ao conhecer as
dificuldades dos alunos no inicio do processo educativo, € possivel
prever suas reais necessidades e trabalhar em prol de seu
atendimento. Outra caracteristica refere-se a possibilidade que a
avaliacao diagnostica tem de determinar as causas das dificuldades
de aprendizagens persistentes em alguns alunos. Sobre este tipo de
avaliacdo pode-se dizer que seu emprego € relevante, pois permite
ao professor identificar as lacunas de aprendizagem de cada aluno.

Por fim, a avaliagdo formativa os objetos preferenciais sdo os
processos de aprendizagem, ou avaliagdo para as aprendizagens
(FERNANDES, 2006). Assim, a avaliacao formativa tem como
finalidade principal melhorar as aprendizagens dos alunos a partir
de uma criteriosa utiliza¢do da informagao recolhida para que se
possam perspectivar e planejar os passos seguintes. Para Nunes, a
avaliacao formativa ultrapassa o limite de decorar e propde ao
aluno um exercicio de “pensar sobre”, seja a forma de avaliar
empregada uma prova seja qualquer outro método pedagogico
(2018, p. 70).

Avaliar formativamente é entender que cada aluno possui seu
proprio ritmo de aprendizagem e, sendo assim, possui cargas de
conhecimentos diferentes entre si. A partir dos tipos de avaliagao,
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apresenta-se como as avaliagdes foram empregadas no curso de
Pos-graduacgao em Gestao Publica.

3. O processo de avaliacao das atividades dos alunos (férum de
discussao e tarefas) realizada pelo tutor

Para professores e tutores a avaliagdo serve como um
procedimento de verificacao do que foi possivel aprender e, para o
aluno, o éxito nas atividades propostas reforca a certeza de que a
aprendizagem ocorreu.

No entanto, o processo de avaliagdo predominante, ou seja, a
avaliacao sumativa nao informa como acontece a aprendizagem do
estudante, apenas sanciona os erros sem buscar meios de
compreendé-los e de minimiza-los (PERRENOUD, 2007). Neste
sentido, o mesmo autor (2007) declara que “o diagnostico é inutil
se nao der lugar a uma agdo apropriada” (p.15). O resultado do
processo de avaliagdo predominante € uma mensagem — a nota.

Perrenoud (2007) compreende a avaliagito como uma
engrenagem no funcionamento do processo didatico, ndo se trata
apenas da utilizagdo de técnicas e instrumentos de medida e
verificagao da assimilagao de conteidos expostos anteriormente a
aplicagdo de um instrumento de verificagao (FERNANDES, 2006;
2008). As avaliagoes além de controlar o desempenho e a dedicagao
dos estudantes, para Perrenoud (2007), tem o objetivo de gerir o
fluxo do processo de ensino.

Para que a avaliacdo seja efetiva é importante que seja
proposta questdes bem elaborada, que desafie o aluno. A seguir,
apresenta-se um exemplo de questdes para discussao e avaliagao
no férum.
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Figura 01: Exemplo de questdo proposta em féorum de discussao

A leitura inicial da apostila (pp. 7 a 22) apresenta-nos uma série de conceitos fundamentais para darmos inicio ao debate da disciplina. Dentre esses conceitos,
destacam-se os de Estado (definicao, formas e divisdes/funces), governo (definico, formas e regime) e mercado, em substituicdo ao termo sociedade
Entremeando esses termos, a leitura apresente ainda os conceitos de g ilidade e, mais rec deg ¢

Com base nisso, convido-lhes a refletir sobre as seguintes questdes:
1. O termo “governanga” significa uma mudanca na forma de exercer o poder estatal. Qual é esta mudanca?

2. Margareth Thatcher declarou uma vez: *... there is no suc!
afirmacao de que a sociedade ndo existe? Qual a relacdo ents

hing as society. There are individual men and women, and there are families.” O que autoriza a
‘governanca’ (forma de poder estatal) e “mercado” (entidade contraposta ao Estado)?

Ao longo da semana e da discussdo, apresentarei outras questdes

Clique em "Responder”, abaixo.

Avaliaco méxima Link direto Editar Responder Exportar para portfolio

Fonte: a autora (2019)

Neste exemplo, pode-se dizer que a primeira questao pouco
ajuda no processo de construgao do aluno, pois o mesmo deve fazer
uma concordancia ou discordancia e a segunda parte ja responde a
primeira do questionamento proposto. Ja a segunda questao exige
por parte do aluno maior grau de reflexao, buscas nos materiais
disponiveis e permite estabelecer relagcdes entre todos os
questionamentos levantados. Assim, reafirma-se a importancia de
elaborar as questdes de forma que seja possivel propor uma
avaliacao formativa, esta, por sua vez, permite uma compreensao
melhor de todo o processo de aprendizagem.

Importante mencionar que a interagao entre pares, é uma
etapa importante que facilita a aprendizagem dos alunos, por essa
razao a interagdo é um dos critérios utilizados para a avaliagao.
Também foi pauta de discussao em reunides de tutores. Essa
solicitagdo vai ao encontro de proposta pedagogica convergente
com a promogao de aprendizagem.

Com relagdo a avaliagao, a possibilidade de trocas entre pares
e andlise da esfera publica feita pelo aluno, como no exemplo a
seguir, permite inferir que a avaliagao tem o intuito de ser do tipo
formativa, pois contempla a leitura do comentario do colega, a
interpretacdo da realidade, ou seja, amplia as possibilidades se
comparado a apenas uma proposta de pergunta e resposta.

Na figura a seguir apresenta-se o exemplo de interagao entre
pares no forum de discussao.
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Figura 02: Exemplo de interacao entre alunos
Concordo com a tua questiio, GE§gER de que o individuo ndo deve esperar apenas do Govemno o encaminhamento de suas demandas.

Particularmente, acredito que muito da “faléncia” estatal em suprir as demandas publicas se d& em virtude do exagero destas demandas, uma vez que
séo concedidos cada vez mais direitos e, em determinade momento, o Estado se vé forgado a escolher quais so as demandas pricritarias, a exemplo
do que ocorrer com a salide e a educacio, que demandam determinada porcentagem de investimentos oriundos do orgamento publico.

Entretanto, uma parcela significativa da populaco insiste em permanecer na condicdo de beneficidria do Estado, t3o somente; eximindo-se de
responsabilidades ou de buscar caminhes para melhorar sua situacdo (na esfera social, econdmica, educacional etc.).

Uso como exemplo uma situacdo da qual participei: na saida de um mercado, fui abordada por uma senhora, que se identificou como sendo
"papeleira”. Na época, eu trabalhava na Secretaria de Meio Ambiente daqui e, portanto, conhecia praticamente todos os "papeleiros” ou "catadores de
papel’ e, por acaso, esta senhora me era desconhecida. Quande perguntei a ela por qué ela ndo fazia parte de uma associacio de catadores (temos
duas devidamente organizadas no municipio) ela me respondeu desta forma: "Pra qué? Pra cumprir hordrio e dar satisfacdo?".

Creio que a resposta desta senhora ilustra perfeitamente a tua colocacdo, de que "somos todos individuos que possuem suas proprias
responsabilidades”. Entretanto, algumas pessoas preferem ignora-las

Fonte: a autora (2019)

No tocante a avaliacdo das tarefas realizadas pelo aluno,
apresenta-se a seguir o feedback dado pelo tutor composto por nota
e parecer escrito. O parecer auxilia o aluno a verificar em seu
trabalho as fragilidades identificadas e sinalizadas pelo tutor, é um
espago oportuno para que o aluno possa identificar suas lacunas

com relagdo ao que foi proposto da orientagao da tarefa

Figura 03: Exemplo de parecer escrito pelo tutor ao aluno

A avaliacdo da atividade final da disciplina Comportamento
Organizacional contempla o= seguintes critérios:

o trabalho apresenta descricdo do drgdofsetor, mesmo que muito breve,
mas suficiente para gue o leitorfavaliador compreenda o confexto: peso
1,0 {independente do tamanho);

2. o trabalho identifica e caracteriza pele menos uma situacio pratica
relacionada a motivacdo: peso 1,0; o frabalho identifica e caracteriza
mais de uma situagdo relacionada a motivacdo: peso 2,0;

3. o trabalho identifica e caracteriza pelo menos uma situacdo pratica
relacionada a disfuncdes burecraticas: peso 1,0; o trabalho identifica e
caracteriza mais de uma situacdo relacionada a disfungdes
burocraticas: peso 2.0;

4. o trabalho identifica e caracteriza pelo menos uma situacdo pratica

o e L - _ 4 _ ek _me o

Fonte: a autora(2019)
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Figura 04: Continuagdo do exemplo apresentado na figura 03

caracteriza mais de uma situacio relacionada a poder efou liderancga:
peso 2.0;

5. o trabalho apresenta pelo menos uma sugestio de caminho ou
diretriz {reflexiva - para discussdo ou pontual - acdo concreta a ser
implementada) relacionada ao confexto analisado: peso 1,0; o trabalho
apresenta mais de uma sugestdo: peso 1.5;

6. 0 trabalho, ao abordar cada um dos itens acima, embasa-se nos
conceitos trabalhados antes de dar os exemplos e cita pelo menos uma
referéncia adequadamente (mesmo que a apostila): peso 1,0; caso
conzideram que este item & atendido superficialmente, Foi atribuido a
esta parie 0,5 somente;

7. a tarefa esta formatada como solicitado (minimo 04 paginas e
maximao 08 paginas - MAO contando capa e sumario, para aqueles gue
colocaram}, usa fonte tamanho 12 (mesmo gque ndo Times),
ezpacamento 1,5 peso 0,5 Caso o frabalho descumpra algum desses
itens, ndo somar estes 0,5;

MADQ ESTA CLARC O PODER E LIDERAMNGA, ACAD

Fonte: a autora (2019)

A partir das figuras 03 e 04 é possivel afirmar que o feedback
escrito é oportuno no sentido de esclarecer duvidas, sinalizar
equivocos no texto que a nota nao é capaz de auxiliar.

Cabe ressaltar que alguns critérios de avaliagdo eram definidos
pela tutora, autora deste texto e eram utilizados a todos os alunos,
dentre tais critérios pode-se citar: relagao entre a questao proposta
e aresposta dada, coeréncia da resposta; interagdo com um ou mais
colegas e erros de escrita.

4 Reflexao sobre a pratica
Ap0s a contextualizagdo das atribui¢des do tutor, os tipos de

avaliagao e como ocorreu este processo no curso supracitado, surge
a necessidade de abordar a reflexdo que a atividade de tutora
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permitiu realizar sobre sua pratica com foco na atribuicao de
avaliar as atividades dos alunos.

De acordo com Perrenoud (2002), a pratica reflexiva do professor
refere-se ao entendimento de que, em uma sociedade em
transformacao, a capacidade de inovar, de interrogar e de investigar
as atividades profissionais sao decisivas. O desenvolvimento do
pensamento sobre as agOes requer compreender para melhorar e
buscar novas formas de fazer, favorecendo a construcao de saberes.
Segundo Turchielo e Aragén (2019) “Para tal, a formacao do professor
exige propostas de trabalho interativas e autorais que incentivem o
desenvolvimento do pensamento reflexivo”.

Mas como desenvolver propostas interativas quando trata-se
de um profissional, cuja funcdo seja desenvolver determinadas
tarefas. Refletir sobre a propria pratica requer um exercicio
constante de andlise, reflexdo, reformulagao da pratica, andlise,
reflexao e assim sucessivamente. E possivel afirmar que o processo
de refletir sobre a pratica de avaliagdo, questionando-se sobre qual
a melhor maneira de avaliar, como construir critérios de avaliagao.
Estas duvidas que surgem ao longo do caminho, promovem
condigOes de refletir sobre a propria pratica.

Ao longo do texto, por vezes evidencia-se esta reflexdao por
parte da autora. No entanto, duas inferéncias podem ser feitas, a
primeira refere-se a importancia de refletir sobre sua pratica, pois
assim é possivel verificar as lacunas e buscar sana-las a segunda
refere-se a constatagao de que nao ha promocao de um espago para
tal. Nos cursos de capacitacdo de tutores este tema nao é
mencionado, nas reunides de tutoria tao pouco. Julga-se oportuno
abordar este tema, pois a partir da reflexdo sobre sua pratica
realizada por professores e também tutores, sera possivel atingir
resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem.

5 Conclusoes
Avaliar alunos sempre foi uma tarefa dificil, na modalidade

presencial o professor pode utilizar-se de outros elementos que o
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permitem fazé-lo, como a participacao em aula. Em contrapartida,
na modalidade EAD esta tarefa se restringe ao que o aluno escreve
no férum de discussao e ao arquivo enviado nas tarefas.

Neste curso, foi possivel priorizar, em boa parte a avaliagao
formativa. Acredita-se que esta contempla a intengao da educagao
de formar alunos dotados de senso critico além do conhecimento
técnico. Julga-se importante propor em reunides de tutoria um
espaco para discutir sobre a importancia da avaliagao bem como
padronizar entre os tutores como sera realizada. Acredita-se que
essa medida auxilia tanto os tutores quanto os alunos.

O moodle oferta bons espagos de discussao, como exemplo,
citam-se os chats e as webconferéncias. Pressupde-se que, se estes
espacos citados forem avaliados como participacgao interagao entre
pares, a possibilidade de constru¢ao de conhecimento do grupo
tende a aumentar.

Outro ponto que merece atengao quando se trata de avaliar
atividades, refere-se ao tempo de retorno que o tutor tem para
publicar notas e conceitos, pois, para elaborar um parecer
individualizado é necessario que o tutor dispenda de um tempo
maior e, nem sempre é possivel. O tempo de feedback relativamente
curto prejudica se a proposta é um parecer consistente que
direcione o aluno a construgdes de novas aprendizagens,
estabelecendo relagdes entre as disciplinas ampliando assim sua
capacidade de refletir criticamente.

Espera-se que, a partir deste trabalho seja possivel refletir
sobre o tema da avaliagao de atividades discentes realizada pelo
tutor e auxiliar nas proximas edi¢des cujo objetivo é formar alunos
dotados de competéncias e habilidades que atendam as exigéncias
do mercado. Se a avaliagao é tida como uma etapa importante para
o aluno, é importante que o tutor a partir disso, reflita e organize
sua pratica para otimizar a conclusao do processo contribuindo
com o aprendizado do educando.
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A EDUCACAO EM MOCAMBIQUE NO PERIODO
COLONIAL E POS-INDEPENDENCIA: EM BUSCA DE
FUNDAMENTO EPISTEMOLOGICO

Augusto Kessai Agostinho Chicava'

1. Introdugao

Objetivo do capitulo ¢ fazer uma andlise da educacado
mogambicana no periodo colonial e pds-independéncia, a partir
dum olhar epistemoldgico, tendo em conta que a presenga
portuguesa em Mogambique - que iniciou com a passagem de
Vasco da Gama em 1498 concretamente na Ilha de Mogambique -
marca o inicio da educagado colonial em Mogambique.

A subordinagao, o mito da superioridade da raca branca,
caracterizava a educacao colonial. Nessa ordem de ideia, a
educacao colonial era um fendmeno social e global, isto é, cultural,
ideoldgico, politica, econdmica e social. Portanto, a situagdo da
educacao colonial deve ser considerada como uma totalidade, onde
os protagonistas da maquina ou do sistema colonial eram o
colonizado e colonizador.

Ao mesmo tempo que o sistema colonial truncava as culturas
locais com a criagdo de figuras novas de “ assimilados”,
“destribalizado” ou similares, ele proprio contribuia,
dialecticamente, para a constru¢ao de consciéncia politicas cada
vez mais revoltadas contra essa despersonalizacao e contra
realidade colonial (MAZULA, 1995), isto é, no aspecto da dimensao
cultural do ensino colonial, passava pela desnaturalizagao do
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no grupo de pesquisa “Ensino e Conhecimento”. Atualmente é Professor efetivo
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Epistemologia Genética; Filosofia e Educa¢ao. Bolsista da CAPES. E-mail:
augustochicava@yahoo.com.br
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indigena, negando-lhe os seus proprios valores culturais, o seu
saber, e cerceando, pela raiz, o desenvolvimento natural do seu
saber-fazer, considerados Selvagens.

Segundo Mondlane (1977), verificava-se um nimero bastante
reduzido de africanos na escola secundaria pois, o acesso para
ensino secundario era bastante dificil, “em 1960, na maior escola
secunddria oficial de Mocambique (Liceu Salazar, em Lourenco
Marques) havia sé 30 estudantes africanos, num total de 1000
alunos” (p. 66).

Todavia, os dirigentes da luta pela libertagao viam a educagao
como uma arma para libertagdo do povo do jugo colonial, pois, “a
luta moderna é uma luta cientifica. Como tal ela tem que ser
dirigida por individuos com um minimo de conhecimentos
cientificos. Seria muito mais facil comunicarmos com as massas
populares mocambicanas se todo o povo pudesse ler e escrever”
(FRELIMO, 1968, p.3).

O capitulo se baseia na andlise bibliografica e documental, a
partir duma perspectiva hermenéutica de interpretagao critica da
questdao educagao mogambicana no periodo colonial e pods-
independéncia. E estd em dividido em duas partes, a primeira versa
e discute sobre a educagao no periodo colonial, tida como a génese
do sistema da educagdo mogambicana. E a segunda parte far-se-a
andlise do desenvolvimento da educagdo mogambicana pos-
independéncia (1975-1990), que é um processo intrinsecamente
interligado ao luta de libertagio nacional, (G()MES, 1999).
Considera luta de libertagdo como um marco do processo de
formacao da unidade do povo mogambicano, isto como nagao.

2. Educacao mocambicana no periodo colonial

Em 1836 e 1842 foi declarada a abolicao oficial do trafico de
escravos, mas o trafico continuou clandestinamente. Em 1854 foi
criado o Estatuto do Liberto mas, abolido em 1875 porém o ex-
liberto era obrigado a assinar um contracto de trabalho de dois
anos. Mondlane (1975, p. 28) aprecia que “este método semi-sincero
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de aboli¢ao tendeu a incitar os colonos a pensar que escravos
libertos podiam ser ainda utilizados como escravos”.

A partir de 1930 o Governo colonial controlava o ensino dos
mogambicanos, e modificou o sistema educacional segundo seus
interesses e objetivos para criar um sistema que habilitasse o
indigena nos trabalhos manuais. A base epistemoldgica assentava
no empirismo. Este sistema de educacao servia o sistema colonial e
alienava o mogambicano (HEDGES ET AL, 1999, p. 46). No mesmo
ambito, Goméz aponta que:

a primeira regulamentacdo do ensino nas colénias é do dia 2 de Abril
de 1845. No dia 14 de Agosto desse mesmo ano, um decreto
diferenciava o ensino nas coldnias do ensino metrépole e criava as
escolas publicas nas coldnias. Em 14 de Agosto de 1846, foi publicada
a primeira providéncia legal para se organizar a instrugao primaria
no “ultramar portugués. Depois de 1845, criaram-se, por decreto, as
primeiras escolas primarias na Ilha de Mogambique, no Ibo,
Quelimane, Sena, Tete, Inhambane e Lourenco Marques. Mas esses
decretos ou actos legislativos ndo foram para além do papel, como,
em 1865, o reconhecia o entdo Ministro da Marinha e Ultramar”
(GOMEZ, 1999, p. 39).

Nesta perspectiva, educagdo mogambicana no periodo
colonial se caracterizou pela atitude de subordina¢dao, mantendo o
mito da superioridade do branco. Na escola transmitia-se a cultura
portuguesa que criou um complexo de inferioridade da cultura e
saberes locais.

Ainda na mesma ordem de ideia criou-se, isto na educacgao
uma divisdo segundo o status social ou racial que resultou em dois
tipos de educagao: uma destinada ao filho do colono e outra
destinada ao filho do indigena. Os dois tipos de educagdo tinham
programas curriculares diferentes, assim como condi¢des materiais
das escolas, estimulos e castigos aplicados eram diferentes. Ao
branco era ensinado todo o saber pensar (ensino tedrico) e ao
indigena era ensinado o saber fazer (ensino pratica) e obedecer,
como diz Golias: “os indigenas nao eram sujeitos de direito mas
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sim objectos de uma politica determinada longe do seu
consentimento” (GOLIAS, 1993, p.33). Ainda na mesma onda de
analise, Mazula aponta que:

o sistema de educacado colonial organizou-se em dois subsistema de
ensino distintos: um ‘oficial’, destinado aos filhos dos colonos ou
assimilados [..] que visava a dar a crianga os instrumentos
fundamentais de todo o saber e as bases de uma cultura geral,
preparando-a para vida social, e outro indigena, que tinha por fim
elevar gradualmente da vida selvagem a vida civilizada dos povos
cultos a populagdo autoctone das provincias ultramarinas. Isto,
engenhosamente articulado a estrutura do sistema de denominagao
em todos os seus aspectos (MAZULA, 1995, p.80).

A educagao colonial colocou ainda a barreira da lingua aos
mogambicanos para nao desenvolver educacionalmente uma vez
que o indigena devia aprender nao na sua propria lingua, mas na
lingua do colono. Isso criou imensas dificuldades as criangas nas
classes iniciais. Adicionado a barreira da lingua, estavam também
os contetdos curriculares onde o colono imp0s aos indigenas a
aprendizagem da historia e geografia de Portugal assim como a
ética do colono como afirma Mondlane:

a analise do contetdo dos livros de estudo indica que em tudo se foca
a cultura portuguesa; a historia e a geografia africanas sao totalmente
ignoradas, toda a atencdo incide sobre a lingua portuguesa, a
geografia das descobertas e conquistas dos Portugueses; moralidade
cristd; artesanato e agricultura (MONDLANE, 1977, p. 63).

Nota-se, assim, que as politicas educativas coloniais
obrigaram o indigena a esquecer sua propria condig¢do africana
através de uma pedagogia alienante e ndo ativa.

Esta descriminacao foi justificada pelo Diploma Legislativo
n®238, de 17 de Maio de 1930, ao defender que o ensino indigena
destinava-se a elevar gradualmente o indigena da vida selvagem a
vida civilizada dos povos cultos, enquanto que o ensino primario
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elementar para os nao-indigenas visava a dar crianca os
instrumentos fundamentais de todo o saber e as bases de uma
cultura geral, preparando-a para a vida social (MAZULA, 1995, p.
80).

Segundo Mazula (1995), o sistema de ensino indigena em
Mogambique nos anos estava organizado em:

a. Ensino Primario Rudimentar, isto com trés classes,

previsto para sete, oito e nove anos de idade no ingresso.

b. Ensino Profissional Indigena, que, por sua vez, se

subdividia em: (I) Escola de artes e oficios, com quatro

classes que era destinadas s6 para rapazes e (II) Escolas

Profissionais Femininas, com duas classes, que era

restrita somente para a formagao feminina.

Para responder os interesses primordias dos
colonizadores e sob impulso do proprio Estado Novo, foram
sendo criadas institui¢des especializadas, isto através do
“Acordo Missionario”, de 7 de Maio de 1940, onde o Governo
de Salazar assinou com a Santa Sé dois documentos que
viriam a orientar toda a organizagao religiosa do Ultramar
Portugués: a Concordata, que punha fim a Lei de separacao
entre a Igreja e o Estado [...] e o Acordo Missiondrio, que
regulava a questao das MissOes, aliado ao fato de a Igreja
Catdlica ser a religido da Nagao portuguesa, por isso sé ela
tinha o direito de ensinar nas escolas publicas e definir o seu
proprio sistema de organizagao, (MAZULA, 1995).

Desse modo, a Igreja Catolica foi “instituida como instrumento
ideoldgico fundamental da defesa da ordem interna de Portugal e
da preservagao do dominio colonial” (HEDGES et al, 1999, p. 118).
Isto é, em todas as colonias portuguesas o Estado transferiu para a
Igreja a responsabilidade do ensino rudimentar e comprometeu-se
a apoiar financeiramente todas as missoes e escolas catdlicas. Pese
embora, nestas instituicbes de ensino a maior parte do tempo
escolar era dedicado ao trabalho na machamba (campo agricola)
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das missdes como forma de pagamento pela educacao recebida. Por
isso a percentagem dos alunos que terminavam o ensino
rudimentar com éxito nao atingia um por cento (GOLIAS, 1993).
Para melhor entender, pode auxiliar a seguinte estatistica do
Quadro 1, onde, dos 22.825 alunos matriculados no ensino
elementar, apenas 7,33% conseguiu ingressar no ensino
secunddrio, distribuidos da seguinte forma: 55,16% no ensino
técnico, 37,97% no seminario e apenas 6, 86% no ensino liceal.

Quadro 1: Alunos em Mocambique, 1955-1956

Adaptagao Elementar | Secundario
Ano Finalistas

Matricula do Matricula Matricula

3° Ano a) b) C)*

1955 240.813 5.027 3.729 10 116 | 105
1956 292.199 5.626 4.034 10 139 | 94
1957 344.027 5.860 4.468 20 185 | 102
1958 370.013 8.158 5.197 34 183 | 166
1959 391.134 9.486 5.397 41 301 | 169
Total | 1.638.138 34.057 22.825 115 924 636

Fonte: (GOMEZ, 1999, p. 67)
* A coluna a) refere-se ao Ensino Geral; a coluna b) refere-se ao Ensino
Técnico; a coluna c) refere-se ao Seminario.

Este quadro reflete o nimero da populagao estudantil em
Mogambique. Também revela o elevado numero de
reprovagoes no nivel mais baixo de ensino, ora vejamos: em
apenas 1 aluno em 45 tinha chance de completar o ensino de
adaptacao ou redimentar. Assim sendo, a taxa de
analfabetismo em Mocambique em 1954 era a mais elevada
de toda a africa.

Mas a partir de 1960, as estatisticas comegaram a apresentar
numeros elevados estudantes negros, (Quadro 2). Ou seja, o ensino
evoluiu em Mogambique desde 1951 até 1962. Tal como se pode
verificar, a evolu¢do dos alunos foi demasiado lenta e por vezes
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sofria algumas quebras, como por exemplo, em 1951 o namero de

alunos era 332.234 mas no ano seguinte, em 1952 o niimero baixo

para menos de metade da populacdo estudantil passando para
145.632 alunos, como ilustra o Quadro 3.

Quadro 2: alunos em Mocambique, 1960-1962

Anos Ensino Ensino Ensino Ensino
Oficial Missionario | Missionario Particular
Catolico Estrangeiro
1959-60 | 59,2 28,8 23,9 66,8
1960-61 | 70,5 37,6 71,3 68,0
1961-62 | 57,6 36,4 62,9 68,6

Fonte: (Mazula, 1995, p. 87)

Quadro 3: Evoluc¢dao do Ensino no periodo de 1951-1962

Ano Estabelecimentos Professores Alunos
1951 998 1.119 332.234
1952 1.066 1.124 145.632
1953 1.287 _ 179.501
1954 1.567 1.776 209.947
1955 2.000 2.091 251.395
1956 2.000 2.717 251.395
1957 2.514 2.895 332.384
1958 2.645 _ 361.180
1959 2.793 3.111 361.996
1960 3.331 3.199 _

1961 2.828 3.199 368.927
1962 2.928 3.311 370.212

Fonte: (GOLIAS, 1993, p. 54)

Quadro 4: Evolucao dos ingressos em todos niveis de ensino no periodo
entre 1955 - 1973

Nivel | 1955/6 | 1960/1 | 1965/6 |1970/1 | 1972/3
Ensino Primadrio

Oficializado(+) _ _ | 385.002 [ 416375 |414.991
Catélico (+) 285.534 | 378.468 _ _ _
Privado (*) 8419 |6.797 _ _ _
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Estado/Igreja 17.639 29.126 41.552 100.022 | 150.320
Privado (*) 1.850 1950 8.004 10.565 12.656
Total 313.442 | 416.343 | 434.558 | 526.962 | 577.997
Ensino Secundario Geral

Estado 1.082 2.553 5.843 16.679 19.361
Igreja/Privado 439 2.086 2.814 9.280 16.186
Ensino Técnico

Artes/Oficios _ 222 261 311 332
Indust./Comér. _ 5.416 11.981 11.201 12.995
Agricultura _ _ 90 500 685

E. _ _ 537 1.049 1.470
Técnico/Médio

Formagdo de Professores

Monitores _ _ 803 1.261 1.123
Magistérios _ _ 94 99 95
Universidade 503 1.835 2.621

Fonte: (GOMEZ, 1999 p. 69)
(+) A partir de 1964 as escolas primarias (missionarias, privadas e do
Estado) foram, entdo, divididas em “oficializadas” e “oficiais’.
(*) Nessa categoria incluem-se os alunos das missdes protestantes.

Segundo Gomez (1999), apesar da década 50 ter registado um
aumento considerdvel da expansao do ensino primario, em 1970
este nivel de ensino apenas atigia 43, 91% do grupo etario 7-11 anos,
estimado em aproximadamente 1,2 milhao. Todavia “o facto de ter
crescido o nimero de alunos inscritos no ensino primario nao
significou, porém, que fosse maior namero de africanos graduados
no ensino primario” (GOMEZ, 1999, p. 69) isto como reflecte no
quadro 4.

3. Objetivos da Educacao Colonial
Segundo Gomez (1999) citando a Lei n° 238, de 17 de Maio de
1930, e a Concorda de 1940, o ensino rudimentar tinha como

finalidade conduzir gradualmente o indigena duma vida de
selvajaria a uma vida civilizada, por outra tinha como intencao
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doutrinar os filhos dos nativos mogambicanos negros, assegurando
assim ao governo uma populacao docil e leal a Portugal, ou seja, a
educagao colonial tinha como objectivo a aportuguesar a populagao
indigena, pois os contetdos estavam muito orientados para
Portugal, mas nao obstante, que os mesmos tinha questdes
altamente religiosos. Miguel Gdémez, citando Walter Rodney,
afirma o seguinte:

Nao era um sistema de educacdo proveniente das condic¢des
concretas da sociedade africana nem destinado a promover uma
utilizacdo mas racional dos recursos matérias e sociais. Nao era um
sistema educativo destinado a transmitir aos jovens o orgulho e a
confianga de membros da sociedade africana mas sim a implantar um
sentimento de submissdo face ao europeu e ao capitalismo [...]. A
escola colonial ministrava uma educagdo para a subordinacdo a
exploracdo, confusdio mental e o desenvolvimento de
subdesenvolvidos” (RODNEY, 1975 apud GOMEZ, 1999, p- 63).

E no que diz respeito o ensino elementar, isto primdrio mas
oficial, que era obrigatério para todos os portugueses nao
indigenas, tinha como a finalidade habilita-los a ler, escrever e
contar, a compreender os factos mais simples da vida ambiente e a
exercer as virtudes morais e civicas, dentro dum vivo amor a
Portugal, (Artigo n° 2 do Regulamento do ensino Primdrio Oficial
de 31 de Maio de 1950), (MAZULA, 1995). Nesta ordem de ideia,
Gomez (1999) reforca dizendo o seguinte:

¢ de salientar a diferenga de objectivos do ensino para indigenas e
para nao indigenas. E uma manifestacio do racismo de uma politica
colonial que se dizia ndo-racista. Nesse mesmo diploma pode-se
constatar o tratamento privilegiado e desigual dado as criangas
portuguesas (nao-indigenas) residentes nas coldnias. Estas podiam
frequentar a escola primaria, mesmo que tivessem ultrapassado em
4 anos a idade escolar. As criangas nao-indigenas eram também
dispensadas de frequentar o ensino oficial o ensino oficial se
residissem a mais de dois quilometros da escola oficial, sendo, assim,
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autorizado implicitamente a frequentar o ensino das missdes. No
caso do aluno indigena, o inverso nao era possivel, (p. 64).

Assim sendo, o Diploma Legislativo n° 238, de 17 de Maio de
1930, justificava a separagao dos objetivos de cada tipo de ensino,
onde o ensino indigena tinha por fim elevar gradualmente da vida
selvagem a vida civilizada dos povos cultos a populagao autdctone
das provincias ultramarinas, enquanto o ensino primdrio elementar
para os nao-indigenas, visava a dar a crianga os instrumentos
fundamentais de todo o saber e as bases de uma cultura geral, isto
preparando para a vida social.

3.1 Educacao Moc¢ambicana pés-independéncia

Em Africa, os movimentos nacionalistas em surgiram para
reivindicar a independéncia e lutar contra a dominagao e
exploragao colonial. Foi neste contexto que trés organizagdes
mogambicanas (Unido Democréatica Nacional de Mogcambique-
UDENAMO, Uniao Nacional Africana de Mogambique- MANU, e
Unido Nacional Africana de Mocambique Independente- UNAMI)
se uniram a 25 de Junho de 1962 e formaram a Frente de Libertacao
de Mocambique (FRELIMO)?. Como salienta Mazula:

A resposta decisiva ao regime colonial portugués deu-se quando trés
organizagdes nacionalistas, a MANU (Unido Nacional Africana de
Mogambique), UDENAMO (Unido Democratica Nacional de
Mogcambique) e UNAMI (Unido Nacional africana para
Independéncia de Mogambique), sediadas respectivamente no

2Em 25 de Junho de 1962, em Dar-es-Salaam, reuniram-se membros das direc¢oes
da UNAMI, MANU e UDENAMO e outros nacionalistas, vindo do interior de
Mogcambique, onde se decidiu a dissolugdo das trés organizacdes, vindo a fundir-
se na FRELIMO. No encontro esteve presente Eduardo Chivambo Mondlane, que
ja vinha trabalhando em prol da unificacdo das forgas nacionalistas
mogambicanas. O papel desempenhado por Mondlane no processo da unificagao
das forgas nacionalistas, valeu-lhe o ser considerado arquitecto da unidade
nacional.
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tanganyika (hoje, Tanzania, Zimbabwe (ex-Rodésia do sul) e Malawi
Ex- Niassalandia), decidiram constituir numa tnica Frente de
Libertagio de Mocambique (FRELIMO), em junho de 1962. A FRELIMO
simbolizava, nesse momento, o culminar de um processo de
resisténcias seculares do povo mogambicano, conduzidas isoladas e
localmente contra o colonialismo de quinhentos anos. No entanto,
por outro lado, marcava o inicio de novos desafios, uma etapa de
contradi¢des de outro tipo. Nao se tratava, apenas, de conduzir
militarmente a luta pela liquidagao total e completa do colonialismo,
mas de iniciar, a0 mesmo tempo, o processo de construgdo e
consolidagdo da unidade nacional, numa dimensao politico-cultural
mais abrangente para a edificacdo de um Estado-Nacao, (MAZULA,
1995, p. 103).

O proposito de conquistar a independéncia rapidamente fez
com que a FRELIMO intensificasse a sua luta, consciencializando a
populacao da necessidade de adquirir a paz. Todavia, a medida
que a luta de libertacdao nacional avangava, a situagao economica
do pais se agravava, pois muitos produtores tiveram que ser
integrados na guerra.

Enquanto isso, o governo colonial intensificava a repressao
sobre o povo sobretudo através de prisdes e massacres. Apesar
disso, o exército portugués sofria muitas baixas, o que contribuiu
em grande medida para acelerar a crise do governo portugués e
incitar revoltas populares, que por sua vez contribuiram para o
enfraquecimento do governo. Foi nesse contexto que surge o Golpe
de Estado que em 1974 pds fim do regime fascista portugués.

Assim, a 20 de Setembro de 1974, o Governo de Transicao
liderado pela FRELIMO assume o poder politico em todo o pais,
numa situagdo de crise econdémica perpetrada pelo governo
colonial. Este facto provocou uma ruptura entre este governo e o
governo colonial que se fez sentir sobretudo no sistema de
educacao, pois maior parte dos professores que eram de origem
portuguesa abandonaram o pais e as escolas passaram a registar
falta de professores. Por isso, a FRELIMO orientou o Governo de
Transi¢ao a dar prioridade a instrugao, a educagao e cultura de
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modo a “reconquistar a nossa personalidade mogambicana para
fazer ressurgir a nossa cultura e para criar uma nova mentalidade,
uma nova sociedade” (GOMEZ, 1999, p. 222).

Com a proclamagao da independéncia de Mogambique a 25 de
Junho de 1975 forma-se o Governo Formal. Com esta conquista o
Governo mogambicano ganha a autonomia para lutar contra o
elevado indice de analfabetismo provocado pelo sistema colonial.

Entretanto, o Governo dedicou alguns artigos da Constituicao
de 1975 para a questao da educagao. No seu Artigo 15° consagrava
que a "Republica Popular de Mogambique realiza um combate
enérgico contra o analfabetismo e obscurantismo". E, no Artigo 31°
afirmava que "o trabalho e a educacao constituem direitos e deveres
de cada cidadao”.

A educagao tornou-se deste modo um grande desafio para o
Governo mogambicano. A luta contra o analfabetismo tornou-se
uma realidade evidente. Assim, em Abril de 1975 realizou-se um
Seminario Nacional sobre a Alfabetizacdo. Nele enfatizou-se a
necessidade de criagdo de um 6rgao central que seria responsavel
pela definicdo dos objectivos e métodos de alfabetizagao. A
FRELIMO definiu que o Estado seria o tnico instrumento para
transformacao social, razao pela qual a educacao estaria a seu
cargo.

O desafio de expandir a educagao para todo o pais levou a
mobiliza¢ao de poucos quadros que o pais despunha, e a enveredar
pelo processo de nacionalizagao do ensino. A nacionalizagao foi
uma das primeiras medidas do governo para controlar a educagao
e outros sectores.

A FRELIMO nacionalizou também as escolas e colégios que
eram ministrados pela Igreja Catdlica, para unificar o sistema
educacional no pais e destruir por completo o sistema educativo
colonial separatista e combater o ensino elitista desse periodo. Do
mesmo modo, retirou os conteudos religiosos para responder a
existéncia de varias religides no pais (GOMEZ, 1999).

No entanto, havia uma necessidade urgente de adequacgao dos
livros escolares a realidade mogambicana, uma vez que os
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contetidos dos livros do sistema educativo colonial reflectiam a
realidade de Portugal sobretudo nas disciplinas de historia e
geografia. E nessa altura o pais tinha falta de meios materiais para
adquirir novos livros e construir novas escolas. Apesar disso, a
FRELIMO conseguiu unir as suas forgas para enfrentar estes
desafios pois segundo ela:

as escolas deviam ser frentes do nosso combate (..) contra o
analfabetismo, contra a ignorancia e o obscurantismo (...) centros
para a eliminacdo da mentalidade colonial capitalista e dos aspectos
negativos da mentalidade tradicional. Nelas deviam combater-se a
supersti¢ao, o individualismo, o egoismo, o elitismo e a ambicao, sem
espago para discriminagdao social, racial ou na base de sexo. As
massas deviam ter acesso a elas e ter poder nas escolas, na
universidade (GOMEZ, 1999, p. 222).

A escola devia valorizar os talentos permitindo que os
professores e os alunos aprendessem uns dos outros, e devia
também funcionar como centro de divulgacdao da cultura e
conhecimento politico, técnico cientifico.

Infelizmente, a falta de recursos materiais e humanos para tal
dificultou a implementagdo do tipo de ensino tracado pela
FRELIMO. Por isso o Governo optou por colocar em todo o pais os
poucos quadros directivos que tinha para assegurar a
administragao das escolas. Todavia, o nimero de professores e
escolas era muito reduzido e nao respondia a grande demanda da
populacao que tinha vontade de estudar, por isso,

a FRELIMO convocou todo o mogambicano com um minimo de
preparagao literdria para que se prontificasse a ensinar na
alfabetizac@o, nas escolas primadrias ou secundadrias. [...] Através dos
Grupos Dinamizadores, conscientizando o povo para a necessidade
de eliminar o analfabetismo e adquirir conhecimentos técnico-
cientificos como pré-condigao para resolver os problemas da fome e
da miséria e poder desenvolver o pais (GOMEZ, 1999, p. 225).
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Com esta medida o governo pretendia colocar em acgao a sua
estratégia para erradicacdo do analfabetismo, através da educacao
das massas. Por isso, para promover o controle do sistema
educativo, o Ministério de Educagao e Cultura criou o6rgaos
centrais, provinciais e distritais. Em 1975 criou dez Centros de
Formacao de Professores Primarios (CFPP) nos quais a 4* série era
o requisito minimo para responder a demanda criada. Os
professores estrangeiros haviam abandonado o pais e alguns
professores mogcambicanos tinham optado por sair do ensino. O
nivel secunddrio era ainda leccionado por professores estrangeiros,
por isso a partir de 1977 a Faculdade de Educagao da Universidade
Eduardo Mondlane, passou a formar professores das 5% e 62 séries
e indicar todo o projecto de sua formacao (GOMEZ, 1999).

A FRELIMO criou também as ZIP’s (Zonas de Influéncia
Pedagogica) para permitir que professores novos pudessem trocar
experiéncias com os professores formados e mais experientes e
ainda permitir que encontrassem formas de resolver vdrios
problemas encontrados nas escolas, assim como no processo de
ensino e aprendizagem.

Em Fevereiro de 1977 no seu III Congresso, a FRELIMO
decidiu adoptar pelo marxismo-leninismo. A FRELIMO
assumiu-se como partido, dirigente absoluto do Estado e da
sociedade. Em 1978 a sua estruturagao como partido marcou
o fim de Grupos Dinamizadores que passaram a ser
substituidos por células (MAZULA; 1995: 151).

Para a FRELIMO, a opgao pelo marximo-leninismo devia-se
pelo fato de nos paises socialistas onde havia sido derrubado essa
doutrina que se fundamentava na exploragdo do homem pelo
homem, as massas trabalhadoras no poder edificavam, sob
direccao dos seus partidos marxistas-leninistas a designada Nova
Sociedade. Segundo a FRELIMO essa Nova Sociedade constituia a
zona libertada do seu planeta, a grande retaguarda estratégica do
seu combate. O progresso dos paises socialistas, tanto no plano
interno como no externo e a sua consequente politica de paz,
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criavam obstdculos que permitiam ao imperialismo desenvolvesse
accoes de forca destinadas a bloquear a realizacao das aspiragoes
dos povos ao progresso e a liberdade. Deste modo, a existéncia do
sistema socialista mundial constituia o factor objectivo exterior
decisivo para o avango e consequente triunfo da Revolugao.

Em Julho de 1979 o Ministério de Educacao e Cultura realizou
a IIT Reuniao Nacional do Ministério da Educacao e Cultura, onde
se fez o balanco das atividades realizadas desde a independéncia.
Enfatizou a necessidade de consciencializar a populagao acerca da
importancia da educagdo, sobretudo pela necessidade de
transformacgdo politica e ideoldgica dos alfabetizandos para
poderem compreender a linha politica vigente.

Segundo a ministra da Educagao Graca Machel (1979, citada
por GOMEZ, 1999, p. 339% o novo Sistema de Educagao "deveria
articular todos os niveis de ensino, independentemente dos ramos
e especialidades, conciliar a formagao geral com a técnica e a
educagao de adultos com a formagao profissional”.

Por isso, em 1983 introduziu-se o novo Sistema Nacional de
Educagao (SNE) que consistiu na alteragao total da estrutura
educacional até entdo vigente. E segundo a lei 4/83 de 23 de Marco,

O sistema de educagao é o processo organizado por cada sociedade
para transmitir as novas geracdes as suas experiéncias,
conhecimentos e valores culturais, desenvolvendo as capacidades e
aptiddes do individuo, de modo a assegurar a reproducdo da sua
ideologia e das suas instituicdes econdmicas e sociais. O Sistema
Nacional de Educacdo é um processo que contribuird para a
formacao de um Homem Novo mogambicano, com consciéncia
patridtica, cientificamente qualificado, profissional e tecnicamente
capacitado e culturalmente liberto.

No seu Art. 4 afirma que "o Sistema Nacional de Educagao tem
como objectivo central a formag¢ao do Homem Novo, um homem
livre do obscurantismo, da supersticao e da mentalidade burguesa

3 Graga Machel, 1979: 29
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e colonial, um homem que assume os valores da sociedade
socialista". E neste contexto que o governo declara obrigatéria a
frequéncia e conclusdao das sete primeiras classes do ensino
primario, e acrescenta que a frequéncia a estas classes ¢ gratuita por
isso € isenta do pagamento de propinas.

O SNE foi introduzido num momento de grandes
conturbagdes provocadas sobretudo pela guerra e pelas
calamidades naturais, que tiveram como consequéncias o éxodo
das populagdes e destruiu muitas escolas. Esta situacao reduzir
drasticamente o0s esfor¢os feitos pelo governo depois da
independéncia e dificultou o projecto de introdugao progressiva da
escolaridade obrigatdria.

Em 1985 por Despacho Ministerial n® 73/85 do Ministério da
Educagao foi criada a segunda universidade publica do pais, o
Instituto Superior Pedagdgico (ISP), que em 1995 foi transformado
em Universidade Pedagodgica. E, no ano seguinte, em 1986 pelo
Decreto 1/86 de 5 de Fevereiro foi criado o Instituto Superior de
Relagdes Internacionais (ISRI) que esta vocacionado para formar
quadros nas 4reas de relagbes internacionais e diplomacia.
Todavia, o crescimento da populacao estudantil no ensino superior
fez com que a partir de 1991 se instituisse os exames de admissao
para o ensino superior. Assim, "tornou-se necessario estimular as
institui¢des privadas a participarem na tarefa da educagao e
instrugao" (GOLIAS; 1993, p. 10).

Apesar disso, o governo aprovou alguns instrumentos legais
para colmatar com os obstaculos na educagdo. A Constituicao da
Republica de Mocambique de 1990, no seu Art. 52 declara que "a
Republica de Mogambique promove uma estratégia de educagao
visando a unidade nacional, a erradica¢dao do analfabetismo, o
dominio da ciéncia e da técnica, bem como a formacao moral e
civica dos cidadaos, e, o Estado organiza e desenvolve a educacao
através de um Sistema Nacional de Educagao".

Por sua vez a Lei n® 6/92 reforma o Sistema Nacional de
Educagdao, em conformidade com o novo modelo econémico e
politico consagrado na Constitui¢ao de 1990 reajusta o quadro geral
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do sistema educativo e adequa as disposi¢des contidas na Lei n®
4/83, de 23 de Margo, as actuais condig¢Oes sociais e econdmicas do
pais, tanto do ponto de vista pedagdgico como organizativo.

Esta actualizagao permitiu a consagragao da Lei n® 1/93 de 24
de Junho que regula a actividade de ensino superior em todas as
instituigdes de ensino superior do pais e no seu Art. 9, afirma que
"a criagao de institui¢des publicas e privadas do ensino superior
compete ao Conselho de Ministros".

Em Agosto de 1991 realizou-se o VI Congresso da FRELIMO.
Nele definiu-se que a educagdo ¢ um direito e um dever de cada
cidadao e constitui igualmente um factor de unidade nacional, por
isso ela deve ser feita por todos e para todos. A FRELIMO passaria
a dar como prioridade da politica educativa, a escolarizagao de
criancas, a formagao técnico-profissional e superior dos jovens e
trabalhadores e a alfabetizagao de adultos. E para elevar a
qualidade de ensino apostaria na formagao e reciclagem de
professores, bem como na reabilitagdo, modernizagio e
desenvolvimento da rede escolar.

Por conseguinte, com o fim da guerra em 1992 que culminou
com a realizacao das primeiras elei¢Oes gerais em 1994, abriu novas
perspectivas para o desenvolvimento do pais. A reconstrugao do
pais constituiu um grande desafio do Governo sobretudo no que
concerne ao alargamento da rede escolar e a qualificacdo dos
professores. Assim, como solu¢do para responder a falta de
professores, o Governo optou pelo recrutamento de pessoal sem
formagao psicopedagdgica e abriu Institutos de Magistério
Primario (IMAP) para capacita-los.

No contexto da estratégia global de desenvolvimento, o
governo de Mogambique adoptou em 1995 a Politica Nacional de
Educagao que operacionaliza o Sistema Nacional de Educacao.
Com esta politica pretendia aumentar o acesso as oportunidades
educativas para todos os mogambicanos, em todos os niveis do
sistema educativo bem como manter e melhorar a qualidade de
educacao e desenvolver o quadro institucional. A Educagao Basica
passou a ser privilegiada como um elemento central da estratégia
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da reducao da pobreza e para permitir alargar as oportunidades de
acesso ao emprego e aos meios de subsisténcia sustentaveis do
cidaddo mocambicano e aumentar a equidade do sistema
educativo (MINED, 1998, p. 11).

Assim, o Governo tragou trés principais objectivos para o sistema
educativo: "a) aumentar o acesso as oportunidades educativas para
todos os mogambicanos, em todos os niveis do sistema; b) manter e
melhorar a qualidade da educagao; e c) desenvolver um quadro
institucional e financeiro que possa, no futuro, sustentar as escolas e
o0s alunos mogambicanos".( MINED, 1998, p. 13).

A questao do género também foi muito debatida, para reduzir a
disparidade de género e permitir o ingresso de maior nimero de
raparigas no ensino, para isso o Governo viu-se na necessidade de
incentivar e consciencializar os pais da necessidade de educacao da
rapariga

Por sua vez, o MINED expandiu a rede escolar para responder a
grande demanda e para permitir maior acesso ao ensino. Contudo,
apesar do aumento do nuiimero de escolas ainda prevalecem os
problemas de baixa qualidade de ensino, aliada ao aumento de taxas
de repeténcia e desisténcias e, “como resultado disso, apenas cerca de
25% dos alunos que ingressam na primeira classe, consegue concluir,
com sucesso, as cinco séries” (MINED, 2002, p. 14).

O uso da lingua portuguesa no ensino ainda constitui um
entrave ao sistema de educagao pois, apenas uma percentagem
muito reduzida da populacao tem na como lingua materna, o que
significa que mais de 60% porcento da populacdo nao usa esta
lingua até a idade de ingresso na escola. Por outro lado, os
principios pedagogicos nao respeitam a existéncia de diferentes
ritmos e interesses de aprendizagem dos alunos. Os conteudos
tematicos sao abordados de modo uniforme e homogéneo em todo
0 pais, sem abrir espago para a integragao do curriculo local. E, a
auséncia de harmonizagao e integracdao do cardcter formativo e
sumativo da avaliacdo pedagdgica, e a fraca qualidade formativa
dos professores, (MINED, 2002).
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Nesta perspectiva, pode-se notar que o governo estava a
encontrar grandes obstaculos nesse campo para universalizar o
ensino. Como seria facil educar um individuo usando uma lingua
desconhecida? E transmitir conteudos muito afastados da realidade
da comunidade em que esse individuo se encontra inserido?

Apesar disso, o Governo continuou procurando respostas para
estes problemas. Foi neste ambito que em 1996 a FRELIMO realizou o
VII Congresso. Nele a FRELIMO afirma que a instrugao e a formacao
técnico-cientifica devem estar ao alcance e ao servigo de todos, pois
constituem elementos fundamentais para elevar os niveis de
crescimento econdémico do pais. Por isso, é fundamental a
consolidagao da recuperacao e implantagao da rede escolar basica e
progressivamente, secunddria, de ensino técnico e de formacao
técnico-profissional, fora dos grandes centros urbanos (FRELIMO,
1997, p. 15).

Assim, em 1997 o Ministério de Educacado tracou o Plano
Estratégico de Educagao (PEE) que no periodo de 1999-2003 iria
responder aos grandes desafios neste sector. Este documento iria
operacionalizar os objetivos tracados pela Politica Nacional de
Educacao. Por isso o seu objetivo central era de aumentar o acesso
de educagao basica no pais, sem no entanto, deixar de lado a
questao da melhoria da qualidade de ensino e de estabelecimento
de um sistema sustentavel, flexivel e descentralizado.

A preocupagdo do Governo em universalizar as
oportunidades de educacdo de qualidade reside no facto de a
educacao, segundo o Governo, ser uma das estratégias para a
reducao da pobreza, e para proporcional um crescimento
economico sustentavel do pais e sendo que a reducao da pobreza
constitui o objectivo central do Governo. De modo que, em 2001 o
Conselho de Ministros aprovou o Plano para a Redugao da Pobreza
Absoluta (PARPA 1) que visava cobrir o periodo de 2001-2005.
Surge como um plano para enfrentar a pobreza e os seus
constrangimentos econémicos no pais.

O PARPA I refere que a educagdo é um dos direitos basicos
dos cidadaos, e tem um papel de destaque no combate a pobreza e
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no aumento de capacidades e oportunidades, e para a promocao de
uma maior equidade social e regional. No seu diagndstico sobre a
educacao, o PARPA 1 constatou: o limitado acesso as
oportunidades de educagdo e a fraca qualidade de ensino e o
elevado grau de ineficiéncia e custos para a expansao do acesso e
para a melhoria da qualidade do ensino oferecido.

Na andlise do PARPA I surgem duas questdes que se acham
pontuais: serd que o pais possui meios para universalizar o ensino,
uma vez que a rede escolar ainda nao consegue atingir uma parte
consideravel da populagio? E possivel uma educagio com uma
qualidade como a nossa concorrer para o fim da pobreza absoluta?

Diante destes problemas foram estabelecidos os seguintes
objectivos basicos para a estratégia educacional: a) expansao do
acesso a educagao, dando atengdo a promogao da equidade social e
de género, entre as regides, entre zonas rurais e urbanas; b)
elevagao da qualidade de ensino e aumento da eficiéncia e redugao
de custos (MINED, 2001, p. 71).

O PARPA T previa ainda a concentragao da maior parte dos
recursos no ensino primdrio tendo como meta a escolariza¢dao
primdria universal. Para alcangar estes objectivos, o Governo
deveria empreender algumas acgdes tais como: revisao e
reformulagao do curriculo do ensino primadrio; distribui¢ao do
material escolar bdasico gratuito; formagdo de professores e
professoras primarias; construc¢ao de mais salas de aulas e melhoria
das qualificagdes dos directores de escolas (MINED, 2001, p. 49).

Nao obstante, o0 Governo ainda encontrava dificuldades para
expandir a rede escolar e elevar a qualidade do ensino. Razao pela
qual, como estratégia verificou a necessidade de uma nova
estruturagao dos programas de ensino basico. Isto foi efectuado em
2004 ao introduzir o Novo Curriculo. Este curriculo concebe a
escola como agente de transformagao do que como meio de
transmissao de conhecimentos e reconhece a necessidade de
formacao integral da personalidade. Assim, com este curriculo
foram introduzidas gradualmente no ensino basico as disciplinas
de Educacdo Moral e Civica, Ciéncias Sociais, Oficios, Agro-
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pecuaria, empreendedorismo, Tecnologias de Informacao e
Comunicagao, entre outras.

Portanto, durante o periodo de 1975-2010 o sistema educativo
mogambicano conheceu uma evolu¢ao muito grande que resultou
do esfor¢o do Governo em melhorar cada vez mais a educacao do
seu povo de forma a capacita-lo para que este possa ser munido de
uma formacdo adequada para enfrentar os desafios do
desenvolvimento do pais e do mundo.

Apesar desta evolucao o desafio ainda prevalece, pois ainda
existem muitas criangas sem acesso ao ensino, sem meios para
serem integrados devido a falta de cobertura escolar em algumas
regides do pais, isto reflecte-se na elevada disparidade do ensino
entre as provincias do pais, sobretudo entre as provincias do norte
e do sul do pais. Tal como pode se verificar o quadro abaixo, as
taxas de conclusao no sul do pais sao mais elevadas em relacao ao
centro e norte do pais.

Isso explica-se pelo facto de os meios institucionais e materiais
estarem concentrados no sul do pais. O apetrechamento das
instituicoes de ensino é mais patente na regiao sul em detrimento
das outras regides, muitas salas de aulas foram construidas por
materiais precdrios que deixam os alunos vulneraveis a condi¢oes
climatéricas, aliado ao facto de algumas escolas se localizarem a
varios quilometros das residéncias. Este factor prende-se pelo facto
de algumas residéncias estarem localizadas umas distantes das
outras nas regides mais reconditas do pais.

O contexto sociocultural invocado para a transformacao
curricular parece-nos ser uma “aposta ganha” pelo MINED, na
medida em que se quer valorizar e usar as linguas locais e centrar
algumas técnicas de aprendizado em outros elementos culturais
que Mogambique possui. Na escola primdria, uma vez que quase
todas as criangas comunicam-se através delas antes e durante a
frequéncia na escola. S6 que, o que acontece, é que esta valorizacao
e uso das linguas maternas estao “longe” de acontecer, por varios
fatores como a heranga cultural portuguesa e por falta de recursos
materiais e humanos para implementagao do projeto.
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Ainda em relacao a questao dos sistemas educacionais, depois
da proclamagao da independéncia nacional em 1975, ha também
uma grande contradicao no sistema do ensino que se pretendia
introduzir, desde a reuniao de quadros da educagao em 1977,
passando pelo socialismo, economia centralizada, depois o
Programa de Reajustamento Econdmico. O mais complicado ainda
foi a guerra de desestabilizacao ou civil como alguns apelidaram as
confrontagdes do Governo da FRELIMO e o movimento da
Guerrilha da RENAMO*.

4. A Guisa de conclusio

O sistema nacional de educagdo mogambicana ensino € o
resultado duma evolucao caraterizada por quatro grandes
momentos. A primeira, que corresponde ao periodo colonial até
1975, onde € caraterizada por um sistema de educagdo restrito a
uma camada muito reduzida, definida em termos culturais e
raciais. Essa etapa continua a influenciar os parametros centrais do
sistema, nas épocas posteriores. O momento comeca com a
independéncia nacional e caracteriza-se por um esforco gigantesco
no sentido de alargar a educagao para todos os mogambicanos.

Esse processo foi interrompido pela guerra de
desestabiliza¢do, que abalou o pais a partir de 1976 e resultou na
morte de muitos professores, rapto de alunos e destrui¢ao de infra-
estruturas, principalmente na década de 1980. E o ultimo momento
inicia-se com o Acordo Geral de Paz e as primeiras elei¢coes gerais
multipartiddrias do pais de 1994 e é um periodo de estabilidade
social e crescimento econdmico, caraterizado também por um
retorno do investimento na educacao, (MACAMO, 2015).

Portanto, a educagdao nascida da luta de libertagao tinha a
finalidade de formar quadros necessdrios para o avango da luta,
para a governagao e para a reconstrucao nacional ou desenvolver a

4 Resisténcia Nacional de Mogambique
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consciéncia nacional e construir a unidade nacional, ndo obstante
que tornou-se um meio de mobilizagao efetiva das massas para a
revolucao mogambicana.

A educagao mogambicana pos-independéncia foi condicionada
pelas contradigdes e transformagdes surgidas ao longo da luta de
libertagao nacional. Todavia, neste periodo a educagao teve um papel
preponderante para despertar e aprofundar as consciéncias de
mocambicanos. (GOMEZ, 1999, p. 130).

Assim, podemos inferir que a base pedagogica da educacao
mogambicana assenta numa visao diretiva e numa epistemologia
empirista - ato ou capacidade de aprender provém do meio - na
medida que, tudo é centralizado na transmissdao de conhecimento
do professor ao aluno, ou seja, o professor se vé na obrigacao de
falar e o aluno na de escutar; o professor € o tinico elemento que
propoe atividades e o aluno simplesmente executa, dentro da
logica de que o professor ensina e o aluno aprende, “o professor
fala, e o aluno escuta. O professor dita, e o aluno copia. O professor
decide o que fazer e, em geral, decide 0o mesmo de sempre, e 0 aluno
executa” (BECKER, 2012, p. 14).

Portanto, o professor é visto como detentor de todo saber, “tudo
o que o aluno tem a fazer é submeter-se a fala do professor: parar, ficar
em siléncio, prestar ateng¢do e repetir o que foi transmitido tantas vezes
quantas forem necessarias [...] até contetido que o professor deu aderir
em sua mente” (BECKER, 2012, p. 16).
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A ETICA E SEUS DESAFIOS NO AMBIENTE DO
PROFISSIONAL CONTABILISTA

Dirléi Andrade Bonfim!
Josenaldo de Souza Alves?

1. Introducao

Ser ético nunca foi uma questao de escolha, ser ético é uma
obrigacao de todos os seres humanos, nao se trata de opgao, mas de
necessidade, dignidade, consciéncia e dever. Vivemos em uma
sociedade cheia de apelos de indugoes especialmente no que diz
respeito a pratica da Inversao dos valores. Ha diversos dispositivos
que requerem a boa fé, na pratica de cada um dos atos, o fato é que
todos sabem o que deve ser feito e 0 nao pode e nao deve ser
praticado, portanto, partindo desta premissa, 0 homem deve ser a
consciéncia plena de que a sua trajetoria enquanto ser humano deve
ser uma escalada em busca sempre do cumprimento dos deveres de
forma correta, ndo importando, por onde trilhar, em que ambiente
estd submetido mas, acima de tudo e em quaisquer situagdes
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consciente do seu papel enquanto animal gregario e ser
eminentemente social, portanto, tendo de manter multiplas relagdes
com os seus semelhantes, com a natureza, enfim, com todos os seres
de maneira racional, equilibrada, digna e especialmente respeitosa.

E fundamental que todos os profissionais em suas areas afins,
tenham uma consciéncia integral dos desdobramentos dos atos
praticados levando em consideragao especialmente que todos os seus
interlocutores sao seres humanos e seus semelhantes e, que portanto,
merecem todo o respeito possivel, pautado em principios éticos,
morais e que devem direcionar toda conduta profissional que se preze.
Este estudo desenvolve uma analise das formas licitas de promover o
bem estar da sociedade dentro do contexto em que esteja inserido, a
participagao do profissional contdbil com as suas contribuicoes, bem
como, suas responsabilidades com as praticas licitas de todos os
processos promovendo as suas acdes de forma Etica em toda a sua
plenitude, quando se trata do exercicio da profissao contabil, evidente
que os rigores a que estao submetidos todos os profissionais desta
categoria no seu ambiente de trabalho, requer ainda mais consciéncia
e praticas constantes de atitudes centradas num comportamento
ilibado, baseado em principios universais da Etica, bem como, na
Legislagao vigente. Adota como metodologia, inicialmente, a pesquisa
bibliografica para, a partir desse ponto, desenvolver uma analise
reflexiva da tematica em questao.

A elaboracao deste trabalho reflete, portanto, a busca de
respostas a questoes que evidenciem como desenvolver meios e
mecanismos para ratificar nos Profissionais Contabilistas a
disposi¢ao no cumprimento das regras, codigos e manuais de
conduta como elemento fundamental da pratica cotidiana das suas
agoes, bem como, motivando, incentivando e promovendo junto a
toda classe contdbil cursos, semindrios, palestras enaltecendo o
valor da pratica da Etica em todos segmentos da sociedade. Em
outras palavras, pretende-se realizar uma anélise da Etica e seus
desafios no ambiente do profissional contabilista para demonstrar
que os profissionais desta drea podem exercer com dignidade as
agoes, como seres integrais, sem deixar de cumprir a Legislacao
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vigente. Pretende também apresentar, de forma clara e objetiva,
alguns aspectos que envolvem esse tema tao atual e muito discutido
no mundo académico e profissional, delineando, como objetivo
geral, a necessidade de se demonstrar a importancia do
comportamento ético para o sucesso e reconhecimento de todos os
profissionais da area.

Para execucao deste trabalho, wutilizou-se a pesquisa
bibliografica, ja que ela é a base para as demais pesquisas; além
disso, pode-se dizer que ¢ uma constante na vida de quem se propde
a estudar. Segundo Fachin (1993, p. 102),

pesquisa bibliografica diz respeito ao conjunto de conhecimentos
humanos reunidos nas obras. Tem como base fundamental conduzir
o leitor a determinado assunto e a produgao, cole¢do, armazenamento,
reproducao, utilizagdo e comunicagao das informagdes coletadas para
o desempenho da pesquisa.

Como apresentamos, pesquisa bibliografica é um passo
fundamental, na realizacao de qualquer pesquisa cientifica, uma vez
que elimina a possibilidade de se trabalhar em vao, de se dispensar
tempo com o que ja foi solucionado. Portanto, esta pesquisa esta
embasada em material pertinente ao tema, e se propde a formar uma
visdo conceitual, com aspectos de utilizagdo e dominio dos
elementos em questao.

2. Fundamentos da Etica

O homem ¢é um ser axiologico, etimologicamente, axiologia
significa: “estudo dos valores ”; valor é tudo aquilo que tem sentido,
significado, estima, apreco, quando, por exemplo perguntamos : isto
vale a pena ? ou que valor tem isto ? Queremos saber até que ponto
a realidade por nos questionada merece nossa atengao. A
convivéncia em sociedade conduz as pessoas a travarem entre si,
diariamente, grande numero de relacionamentos, pois,
independente de sua vontade, o homem integra uma sociedade
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desde seu nascimento e mantém, obrigatoriamente, ao longo de
toda sua existéncia, seu convivio ligado aos seus semelhantes. Esse
quadro tem por base a necessidade de se atingir determinados
objetivos, os quais podem ser de natureza individual (particular) ou
coletiva (envolvendo o conjunto inteiro da sociedade ou grande
parte da mesma).

Cada ser existente ja € um valor em si mesmo, determinando um
ponto de partida para ser seu agir ou para seu desenvolver-se, mas
como nenhum ser € isolado, o seu agir esta situado com o agir de outros
seres. A partir dessas premissas, 0 homem deve questionar qual o seu
valor ou qual o sentido do seu ser; também quais sdo os outros seres.
A ética procura levar os seres a reflexao sobre a condugao dos atos e
atitudes perante o outro. Como resposta as condi¢des que lhe sao
oferecidas pela sociedade, cada pessoa constréi um conjunto de
crengas e valores que serve como sustentacao do comportamento que
adota ao longo da vida, na busca dos objetivos que ela persegue. Uma
vez que cada pessoa apresenta seu proprio conjunto de crengas e
valores, como comportamento e objetivos diferenciados, surgem
conflitos nos relacionamentos existentes no seio da cada sociedade. Dai
a necessidade da ética que, enquanto ramo de conhecimento, tem por
objeto o comportamento humano, seja nas atividades pessoais ou
profissionais.

O estudo desse comportamento objetiva estabelecer os niveis
aceitaveis que garantem a convivéncia pacifica nesses campos dentro
das sociedades e entre elas. A ética se estabelece como ciéncia
normativa, com principios definidos da conduta humana,
normalmente estipulando deveres que devem ser seguidos no
desempenho de quaisquer atividades humanas, obrigatoriamente nas
atividades profissionais, que culmina como filosofia da moral. Assim,
a historia da ética estd contida dentro da histéria da filosofia sao
principios da conduta humana, diretrizes no exercicio de uma
profissao, estipulando os deveres que devem ser seguidos no
desempenho de uma atividade profissional, também denominada
filosofia moral.
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Diversas ciéncias tratam do agir humano como a Etica; cada
uma, porém, tem seu enfoque proprio ou seu objeto formal
especifico, por isso, uma mera formagao cientifica nao significa
necessariamente uma formacao ética. A economia estuda o
comportamento dos individuos, enquanto produzem e consomem
bens e servigos; sua preocupagao ¢ com a atividade do homem com
relagio aos recursos da natureza. A sociologia, estuda o
comportamento das pessoas como membro de um grupo; p.ex.:
politico, religioso, econdmico, académico, etc.; preocupa-se em
refletir sobre os elementos existentes no grupo: objetivos,
coordenacgao, interesses comuns, etc. O direito é um conjunto de
normas, que disciplinam o comportamento humano ou a vida em
sociedade; as leis feitas pelas autoridades, suas aplicagdes e sua
execugao formam o interesse primordial do direito. A administracao
estuda a analise, o planejamento, a implantacdo e o controle dos
processos necessdrios para a atividade de uma empresa; sua
preocupacao é dinamizar as pessoas para que suas agdes convirjam
em prol do produto final da empresa com um resultado positivo. A
contabilidade, é uma ciéncia que permite através das suas técnicas,
manter um controle permanente do patriménio da empresa; ela lida
com os dados fornecidos pelas pessoas que analisam os fatores
componentes da empresa: a natureza, o trabalho e o capital.

Todas estas ciéncias como, alids, também outras, sdao tao
importantes, como fundamentais e necessarias para o homem viver
a ética; o objeto desta porém nao se confunde com nenhuma delas;
€ o compromisso com o deve, a verdade, a justica, o valor, a virtude;
seus fundamentos estdo nos aspectos essenciais da natureza
humana, que devem ser descobertos e analisados pela reflexao
racional num processo dinamico e constante, assim como é a prépria
vida. Portanto, a Etica é uma parte da Filosofia, “estudo das ultimas
e profundas causas das coisas”; ela transcende as ciéncias e procura
auxilid-las em questoes que estas ndo conseguem atingir. Assim, a
Etica ndo se torna uma imposi¢io ou mesmo obrigacio aleatdria e
até extrinseca ao ser humano, mas, uma consciéncia inerente ao ser
racional: portanto, seus fundamentos e objetivos tém que ser
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assimilados e absorvidos integralmente pelo individuo humano
concreto.
3. A Etica e o Profissional contabil

O papel do profissional contabilista, € cada dia mais
importante, mais relevante dentro do contexto da sociedade. Como
sabemos as Ciéncias Contédbeis, nao é somente registrar e controlar
atos e fatos administrativos e contdbeis, gerar guias, escriturar
livros fiscais como uma grande maioria ainda pensa, o profissional
contabilista é constantemente convocado a opinar e emitir
pareceres relatorios mas, especialmente chamado a oferecer
informagdes, subsidios para a tomada de decisao, sendo que todas
essas decisOes sao extremamente importantes e muitas podem
decidir os destinos das empresas, o que faz, com que suas
informacdes sejam mais precisas e o mais proximo da realidade
operacional possivel, sob pena de que as suas informagdes possa
induzir os gestores a cometer erros irreparaveis.

O contabilista se encontra a0 mesmo tempo numa situagao
privilegiada, mas, com um alto grau de responsabilidade sobre o
que vai recomendar, alguém imprescindivel, aos planos e
planejamentos das organizagdes, sejam elas de tamanho, nivel e
qualificagdo sejam. Sendo assim, o contabilista é peca fundamental
para a sobrevivéncia das empresas, subsidiando as tomadas de
decisdes. Revela-se, no concurso para a continuidade das
entidades, seu papel social, sendo na colaboracao de manutencao
dos empregos e até criagao de novos, como na geragao de bem-estar
da coletividade.

Para atingir este nivel, o contabilista deve entender com
profundidade a contabilidade, os Principios e as Normas
Contdbeis, o Codigo de Etica e as diversas legislacdes, como
exemplo o Cddigo de Etica da categoria, o Cddigo Civil, enfim,
entre tantos compéndios de normas e regras no exercicio pleno das
suas fungoes. Portanto, devera estar sempre atento as chamadas
virtudes profissionais: sigilo, lealdade, coragem, imparcialidade e
responsabilidade, por exemplo. Em outras palavras, significa agir
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de acordo com o conjunto de valores morais da sociedade, que
todos nds conhecemos ou deveriamos conhecer. Se infringimos
essas regras, baseados nos conceitos do bem e do mal, estamos
sendo antiéticos. E nao existe meio-termo.

Segundo Lopes Sa (1996, p. 151), “as virtudes basicas
profissionais sao aquelas indispensaveis, sem as quais nao se
consegue a realizagao de um exercicio ético competente, seja qual
for a natureza do servigo prestado”.

Ja Senge (1994, p. 4-6), ao se reportar a ética, diz que:

A ética existe em todas as sociedades humanas, e talvez, mesmo entre
nossos parentes nao-humanos mais proximos. Nos abandonamos o
pressuposto de que a Etica é unicamente humana. A Etica pode ser
um conjunto de regras, principios ou maneiras de pensar que guiam,
ou chamam a si a autoridade de guiar, as a¢des de um grupo em
particular (moralidade), ou € o estudo sistematico da argumentacao
sobre como nés devemos agir (filosofia moral).

Podemos entdo, conceituar a ética como sendo a ciéncia que
estuda a conduta dos seres humanos, analisando os meios que
devem ser empregados para que a referida conduta se reverta
sempre em favor do homem.

De acordo com Vasquez (1999, p. 12) a ética “é a teoria ou
ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade. Ou
seja, ¢ a ciéncia de uma forma especifica de comportamento
humano”.

Segundo o Cédigo de Etica do Profissional Contabilista, Res.
CFC n.? 803/1996, no Capitulo Primeiro : “ Art. I - Este Codigo de
Etica Profissional tem por objetivo fixar a forma pela qual se devem
conduzir os contabilistas, quando no exercicio profissional.”

No Artigo 2, na parte dos Deveres e das Proibi¢oes deste
mesmo codigo de ética é disposto que:

Art.2 - Sio deveres do contabilista:
O verbo dever, indica a existéncia de uma norma de eficacia plena,
absoluta, ou seja, um preceito "jure et juris”. O contador é obrigado
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compulsoriamente a seguir os nove incisos deste artigo sob pena de
cometer uma infragdo ética. Inexiste a opcdo de escusa - ao
descumprir qualquer um destes incisos, mesmo que
involuntariamente, incorre o contabilista a puni¢oes pelo Conselho
de Regional de Contabilidade.

I- exercer a profissdo com zelo, diligéncia e honestidade, observada
a legislacdo vigente e resguardados os interesses de seus clientes
e/ou...

II- II- guardar sigilo sobre o que souber em razdo do exercicio
profissional licito, inclusive no ambito de servigo publico...

I1I-zelar pela sua competéncia exclusiva na orientacao técnica dos
servigos a seu cargo [...] (CFC n.2 803, 1996, s.p.).

Ser contabilista € motivo de orgulho e distingao na sociedade.
A participagao ativa em todos os movimentos que visem o
aprimoramento da classe e a elevacao do status social deve ser
constante. O estudo das inovagOes legais e a transmissao das
mesmas aos colegas sao extremamente recomendaveis.

A consciéncia ética é fundamental ao profissional contabil,
porque na a¢ao humana “o fazer” e “o agir” estdo interligados. O
fazer diz respeito a competéncia, a eficiéncia que todo profissional
deve possuir para exercer bem a sua profissao. O agir se refere a
conduta do profissional, ao conjunto de atitudes que deve assumir
no desempenho e desdobramentos das suas agdes e exercicio pleno
de sua profissao, ou seja, ético € todo profissional que tem como
meta sentir-se integro e pleno, convicto do seu papel enquanto
profissional, mas especialmente enquanto ser humano, capaz de
contribuir decisivamente ao melhoramento das agdes sociais,
enfatizando atitudes louvaveis e comportamento ilibado, que
possam servir de referéncia aos colegas de profissionais.

Segundo Motta (1984, p. 69):

A ética baseia-se em uma filosofia de valores compativeis com a
natureza e o fim de todo ser humano, por isso, ‘o agir’ da pessoa
humana estd condicionado a duas premissas consideradas basicas
pela Etica: ‘0 que ¢ ‘0o homem e “para que vive’, logo toda capacitagao
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cientifica ou técnica precisa estar em conexdao com os principios
essenciais da Etica.

A ética esta voltada para o sentimento de realizagao de ag¢oes
nobres e verdadeiras, procurando manter a multiplicidade de
relacdes entre os seres humanos, viabilizando os multiplos
contatos e seus desdobramentos dentro de condigOes e regras
justas e claras. Invariavelmente trazendo no seu bojo a ideia do
bem, da virtude, do ser e agir com equidade, especialmente no
momento em que a humanidade enfrenta a cada dia, crise de
valores, e muitos se perdem na inversao dos valores, atendendo
aos apelos publicitarios e influenciados por campanhas de
marketing, muitas vezes fora da realidade.

A atitude e acdo dos profissionais contabilistas frente as
questdes éticas, deve firme e com muita seguranga, em plena
harmonia com os preceitos da dignidade, verdade e honestidade.
Portanto no exercicio de suas atividades profissionais o
Contabilista deve estar atento a alguns fatores importantes, tais
como: informacao, ser humano e recursos materiais. Muitas
questdes éticas podem ser e quase sempre sdo, construidas em
torno desses trés fatores. O que demonstra a necessidade de um
amplo conhecimento e dominio sobre eles, como forma de
solidificar as suas ag0Oes e atitudes.

4. A Etica nas Organizacoes

De maneira geral entende-se organizagdo, como associagao,
sociedade, ou institui¢do com objetivos especificos. Elas podem ser
industriais, comerciais, esportivas, filantrdpicas, publicas ou
privadas. As empresas em via de regra, desejam serem éticas, pois,
j& tomaram consciéncia de que quanto mais agirem corretamente,
maior sera o seu vinculo e reconhecimento da sociedade.

A questao da responsabilidade social é uma realidade cada dia
mais presente no cotidiano das empresas, exigindo um
comportamento exemplar das organiza¢des em todos os campos de
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atuacao empresarial. Fala-se no cddigo de ética empresarial, pois
apesar do cddigo de ética profissional servir para coibir procedimentos
antiéticos, este nao é o seu objetivo principal. Seu objetivo maior, é
expressar, demonstrar através de agdes, procurando motivar o sentido
da justica das praticas corretas dos diversos atos das pessoas e
empresas, enfim, de cada membro da organizacio e o seu
compromisso com as agdes de responsabilidade social.

E sabido que o cédigo de conduta ética sofre variagdes de
organizagao para organizacao, todavia, em todos eles, existem
principios fundamentais que ligam a organizacao a pratica do bem,
do agir com responsabilidade, equilibrio e zelo. As empresas se
constituem normalmente de estruturas sociais, baseadas na
objetividade e na produtividade, onde existe organizacao e divisao
do trabalho. Quase sempre, as organizacdes tem finalidade
lucrativa, podendo ser particular, de economia mista, estatal etc. o
perfil de uma empresa, incluindo-se ai, seus objetivos,
caracteristicas administrativas, operacionais e rela¢des interpessoais
variam de época para época, de local para local, enfim atende a uma
série de peculiaridades. A partir dessa articulagdo as empresas
criam seu ethos, aqui entendido como a cultura, que define a forma
de ser e de agir dos seus membros sempre voltados para a
harmonizagao da organiza¢ao com os seus diversos publicos.

Como as culturas sofrem altera¢des de sociedade para sociedade,
€ natural que cada sociedade estabeleca um conjunto de regras
proprias que atendam aos anseios daquela comunidade. A articulagao
existente entre a cultura e as organizacdes nao impossibilita que cada
uma delas seja uma mini sociedade com padroes distintos, o que se
concretiza em empresas com perfis diferentes, sendo umas mais
competitivas, outras menos, umas de carater familiar, outras ndo, entre
tantas formagdes. Além de se articular com a cultura geral, dentro de
cada organizagao estd em funcionamento um ethos, uma cultura, um
conjunto de normas e regras, que valorizam as agoes corretas de cunho
extremamente ético com seus desdobramentos proprios, através delas,
pode-se identificar variagdes, como por exemplo a forma como as
pessoas se relacionam a forma de se vestirem, a linguagem utilizada,
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demonstrando que nelas existem frequentemente sistemas de valores
que competem entre si, que criam um mosaico de realidades
organizacionais, contudo, todas voltadas para o bom atendimento,
para a pratica do respeito constante as regras morais de
comportamento e legislacao vigente.

Sempre houve uma tendéncia de se acreditar que ética e
negocios nao se combinam. Isto, porque o mundo dos negocios é
tido como regido pela ganancia, ambigao exacerbada, lucratividade
ilimitada e pela desonestidade, e a ética como reino da virtude, da
dignidade dos valores positivos como a verdade, honestidade,
lisura, transparéncia e desprendimento. Estes sdo pressupostos que
estao sendo reavaliados e analisados sob a optica do mercado, que
exige-se cada dia mais uma postura correta, comprometida com a
questao da responsabilidade social.

O descrédito na possibilidade de relagao entre negocios e valores
morais tem como base a propria pratica que historicamente, vem
mostrando muitas vezes a supremacia do dinheiro sobre as condutas,
inclusive sobre a vida humana. O fato é que tais comportamentos tém
sido motivo de criticas, autuagdes e repreensdes de toda natureza e sorte
e que tem contribuido decisivamente para que haja uma nova condugao
na busca de perspectiva mais humanas, mais voltadas para o
atendimento as solicitagdes ou até mesmo as obrigacOes e rigores
impostos pela Legislagao, mais que isso, pela tomada de consciéncia e
emprego do bom senso.

Assim, fica claro que o examinar das posturas e
comportamento empresarial, se mostra como algo pertinente que
passa por mudancas de paradigmas e novos roteiros de planos e
metas que colocam as organizagdes, portanto, as pessoas juridicas,
assim como as pessoas fisicas no mesmo caminho da pratica salutar
da ética em todos os seus perfis e procedimentos.

5. Etica e Consciéncia Profissional
A consciéncia dos povos primitivos € mais objetiva que

subjetiva, vindo de fora, p.ex., dos deuses, totens, mitos ou
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espiritos; assim conta mais o contetido das ag¢des, do a vontade do
sujeito. Ao imaginar a empresa como uma extensao dos multiplos
relacionamentos entre pessoas e instituicdes € necessario, que se
reflita profundamente sobre a conduta pessoal e profissional de
cada um dos atores envolvidos neste contexto. Sem duvida que
todos devemos ser éticos tanto na vida profissional como familiar,
entre outras relagdes em sociedade. Que nada mais € do que ser
honesto, responsavel, proceder sempre de forma justa, que se nao
puder ajudar nao atrapalhe, vamos além. Ser ético é viver sempre
com a consciéncia tranquila, é estar consciente do seu papel
enquanto ser humano e profissional.

Atuar eticamente, entretanto vai muito além de nado roubar ou
nao fraudar a empresa. Qualquer decisao ética tem por trds um
conjunto de valores fundamentais. Eis alguns dos principais: Ser
honesto, ter coragem, ser humilde, manter o sigilo, Integridade,
tolerancia e flexibilidade. Segundo Jacomino (2000, p. 28):

Hoje, mais do que nunca, a atitude dos profissionais em rela¢do as
questdes éticas pode ser a diferenga entre o seu sucesso e o seu
fracasso. Basta um deslize, uma escorregadela, e pronto. A imagem
do profissional ganha, no mercado, a mancha vermelha da
desconfianca.

O desenvolvimento cientifico que mais afetou a ética, depois de
Newton, foi a teoria da evolucao apresentada por Charles Robert
Darwin. Suas conclusdes foram o suporte documental da chamada
ética evolutiva, do filésofo Herbert Spencer, para quem a moral
resulta apenas de certos habitos adquiridos pela humanidade ao
longo de sua evolugao. Friedrich Nietzsche explicou que a chamada
conduta moral s € necessdria ao fraco, uma vez que visa a permitir
que este impega a auto-realizagdo do mais forte. Bertrand Russell
marcou uma mudanga de rumos no pensamento ético das ultimas
décadas. Reivindicou a ideia de que os juizos morais expressam
desejos individuais ou habitos aceitos. A seu ver, seres humanos
completos sdo os que participam plenamente da vida social e
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expressam tudo que faz parte de sua natureza e guardam no seu
intimo a certeza do dever cumprido.

Os fildsofos que julgam que o bem pode ser analisado sao
segundo Lopes Sa (1996, p. 151), “as virtudes basicas profissionais
sao aquelas indispensdveis, sem as quais ndao se consegue a
realizagao de um exercicio ético competente, seja qual for a natureza
do servico prestado”. Ja Senge (1994), ao se reportar a ética, diz que:

A ética existe em todas as sociedades humanas, e talvez, mesmo entre
nossos parentes nao-humanos mais proximos. Nos abandonamos o
pressuposto de que a Etica é unicamente humana. A Etica pode ser
um conjunto de regras, principios ou maneiras de pensar que guiam,
ou chamam a si a autoridade de guiar, as acdes de um grupo em
particular (moralidade), ou é o estudo sistematico da argumentacao
sobre como nés devemos agir (filosofia moral) (SENGE,19%, p. 4-6).

Do ponto de vista organizacional, a ética associa-se a
comportamentos adotados pelas empresas. Quanto as Ciéncias
Sociais, em particular a Administracdo e a Contabilidade, refere-se
ao comportamento ideal e sadio que o administrador e o contador
devem adotar, sempre levando em conta a credibilidade, o respeito
e a valorizacdo das suas atitudes dentro da organizacdo e perante
sua clientela. Como se vé, a ética estd intimamente ligada a
principios de justica em varios campos.

6. Consideragoes Finais

O papel do profissional contabilista € suprir, com as
informagdes desejadas cada um dos usudrios, na medida das suas
necessidades, sem buscar o beneficio, ou o privilégio de qualquer
um em particular, mas atuar sempre com bom senso, satisfagao e
sensatez, promovendo uma interacdo entre os agentes do mercado
e os gestores com disciplina, eficiéncia, competéncia e zelo.

A discussao ética estd presente em todos os campos de atuagao
da sociedade. A humanidade encontra-se em crise moral, refletida
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pela violéncia, egoismo, ambigao desenfreada, indiferenga para com
o semelhante, desejo desenfreado pelo poder, falta de respeito pelas
diferencas entre os individuos, entre outros aspectos.

Tudo isso causa uma crise ética no ambito pessoal, o que,
consequentemente, se reflete no aspecto profissional, com sérias
repercussOes dentro do ambiente profissional, a contabilidade ¢é
uma ciéncia social, que estuda o patrimoénio das empresas e no
decorrer das suas operagdes de escrituracao e controles deve ser
submetida a avaliagdes, bem como, os profissionais que estdo
desenvolvendo tal oficio. Assim, para alcangar seus objetivos e que
dele se espera, o contabilista necessita estabelecer em seu
comportamento determinadas condicoes e caracteristicas. Nada
obstante, em qualquer que seja a situagao, o profissional deve buscar
sempre ser um harmonizador de ambiente, cordato, equilibrado,
justo, honesto, tendo como reftigio o Cédigo de Etica Profissional e
na Etica de modo geral.

A ética ndo deixa de ser um direcionador da manutencao da
justica entre os homens, orientando o comportamento dos
individuos num contexto social em que o profissional atua. Nao
sendo assim, os outros caminhos levam a desonestidade e a
desumanidade. Nesse contexto, o empresdrio brasileiro deve buscar
alternativas que permitam otimizar resultados e alcangar um maior
ganho e competitividade, diminuindo os custos tributdrios, com
atos licitos e éticos permitidos pela legislagdo como forma de
incremento para a sua lucratividade.

Desse modo, é imprescindivel que os profissionais contabilistas
possam refletir sobre a sua postura enquanto profissional, mas,
fundamentalmente no seu comportamento enquanto ser humano. A
ética nao deixa de ser um direcionador da manutencao da justiga
entre os homens, orientando o comportamento dos individuos num
contexto social em que o profissional atua. Nao sendo assim, os
outros caminhos levam a desonestidade a desumanidade e a
desventura.

Neste contexto, o empresario brasileiro deve buscar
alternativas que permitam otimizar resultados e atingir metas,
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todavia, com base em preceitos de correcao e dignidade. Pois ao
profissional contabilista cabe a compreensao e o discernimento para
enfrentar as diversas situagdes a que esta exposto diariamente, com
tranquilidade, seguranca, sensibilidade, firmeza e honestidade,
procurando imprimir a sua contribui¢do sempre da forma mais
proba e verdadeira possivel, deixando a sua marca de retidao,
dignidade e consciéncia em todos os atos praticados dentro do
contexto da sociedade.
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AS IMPLICACOES DO CURRICULO UNIFICADO
PARA A EDUCACAO BASICA

Caio Assis Xavier Ferro!
Eryka Christina Batista da Silva?
Savia Thaina Silva de Carvalho?

1. Introducao

Uma das principais pautas da educagdo brasileira e vem
gerando expectativa: A Base Nacional Comum (BNCC), que tem
como objetivo fomentar as competéncias a serem desenvolvidas
pelos estudantes em cada modalidade da Educagao Basica,
determinando disciplinas obrigatdrias. A intencao é definir direitos
de aprendizagem em todo territério nacional, possibilitando a
integragao dos mesmos contetidos em cada etapa de ensino como
referéncia para o curriculo.

O texto da BNCC faz alusao ao pacto federativo definidor da
Republica brasileira, as profundas desigualdades sociais e a
acentuada diversidade do pais para afirmar que a busca por equidade
na educagdo exige curriculos diferenciados e adequados a cada
sistema, rede e institui¢do escolar. Para tanto, propde o alcance da
equidade por meio de um conjunto de aprendizagens e
desenvolvimento a que todos tém direito: “Dai a importancia da
articulacdo entre a BNCC e os curriculos e de um intenso regime de
colaboragao entre todos os atores educacionais” (BRASIL, 2017, p. 11).

Através da BNCC que este capitulo apresenta sobre o
Delineamento Histérico Conceitual do Curriculo Unificado, que é
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a revisao e reconstrugao dos programas curriculares nas escolas;
Base Nacional Comum Curricular prevista na CF/88 e na LDB/96,
nesse sentido homologada em 2017, com sua ultima versao, pelo
governo federal, afim de trazer mudangas para a atual conjuntura
da educagdo basica e melhor qualificagaio do docente; A Base
Nacional Comum Curricular e o cenario internacional que visa um
processo de transformagdes permanente para todos, um olhar a
globalizacdo como forma de oferecer oportunidade ao
desenvolvimento em nivel mundial; Mudangas Trazidas pela Base
Nacional Comum Curricular prevista a partir de 2017 que vem
estruturada em cinco é4reas: Area de Linguagens (Lingua
Portuguesa; Arte; Educacio Fisica; Lingua Inglesa); Area de
Matematica; Area de Ciéncias da Natureza; Area de Ciéncias
Humanas (Geografia; Histéria); Area de Ensino Religioso.
De acordo com MEC (2017):

Noutros termos, a BNCC deve nortear os curriculos dos sistemas e
redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de
educagao basica. Estabelecendo conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da escolaridade basica, a BNCC soma-se aos propdsitos que
direcionam a educagao brasileira para a formag¢do humana integral e
para a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A vpartir dessa ideologia, serdao necessarios métodos
articulados em como trabalhar os contetidos e processos avaliativos
a serem desenvolvidos na escola basica, além de discussoes e
reflexdes sobre contetdos, metodologias e praticas de ensino em
prol das cinco 4reas no processo de ensino aprendizagem. E preciso
valorizar a relagdo entre a teoria e a pratica na educacao basica. A
BNCC ¢ alvo de agentes politicos e privados, faz se necessarios ter
atencdo em especial na estrutura curricular e em uma
reestruturacao na Politica Nacional de formacao de professores,
um olhar diferenciado e importante para a melhoria da qualidade
da educacdo brasileira.
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2. Delineamento Historico Conceitual do Curriculo Unificado

Com o advento da ditadura que visava obstar a liberdade de
pensamento e expressdo, em torno do ano de 1980, a sociedade
brasileira, neste cendrio representado por secretarias de educagao e
professores universitarios, iniciou a revisao e reconstrugao dos
programas curriculares de modo que se tornassem compativeis
com a democracia.

Passados 30 (trinta) anos nasceu uma nova proposta
curricular, envolvendo politica e imprensa. Nas escolas publicas foi
impedida a difusao de conhecimentos concernentes a sexualidade
e género, questionado por meio de alguns movimentos, como o
conhecido Escola sem Partido.

Infere-se que, normalmente sao feitas revisoes curriculares em
varios paises, no intento de acompanhar a evolugao social, pois é
sabido que, com o advento da modernidade liquida (Bauman, 2001)
avelocidade e a mutagao estao umbilicalmente ligadas a sociedade.

A partir de 2003 os investimentos publicos na educagao, isto ¢,
universidades e escolas técnicas federais aumentou, assim as
politicas publicas oriundas de 1990 tiveram continuidade. Tanto
que projetos referentes a inclusao e diversidade ganharam maior
notoriedade.

Nesse cendrio, o primdrdio de uma intervencdo curricular
relevante foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
fruto do Plano Nacional de Educagao de 2014 (PNE) que fixou
metas a serem alcangadas até o ano de 2020. Assim a BNCC veio
prevendo direitos e objetivos, unificando 60% (sessenta por cento)
do contetdo escolar do pais, e os 40% (quarenta por cento)
restantes a serem definidos em cada localidade, com observancia
as particularidades regionais.

A difusao do projeto da BNCC se deu por meio da Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME) e
Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED), para as
discussoes do referido foi convocada a Conferéncia Nacional dos
Trabalhadores da Educac¢ao (CNTE). E ganhou maior notoriedade
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em abril de 2013, com a criagdo do Movimento pela Base Nacional
Comum Curricular da Educacdo, por meio do Semindrio
Internacional Liderando Reformas Educacionais. O movimento
pela BNCC foi constituido por fundagdes e institutos mantidos pela
iniciativa privada, fundamentado em experiéncias de outros paises
que tiveram éxito, como Estados Unidos da América, Inglaterra,
Chile e Australia. Notdria a interligagao entre a proposta da BNCC
e as avaliacOes externas realizadas pelo Brasil, como IDEB e PISA.

O Ministério da Educagao, em 2015, criou plataforma digital
da Base Nacional Comum Curricular visando levar as discussoes
sobre o curriculo nacional unificado a sociedade brasileira,
tratando de ensino, aprendizado, material didatico, formagao
docente e iniciar processo de elaboragao de segunda proposta de
base curricular comum para a Educacao Basica nacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNC) vai deixar claro os
conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes brasileiros
tém o direito de ter acesso e se apropriar durante sua trajetéria na
Educacao Basica, ano a ano, desde o ingresso na Creche até o final do
Ensino Médio. Com ela os sistemas educacionais, as escolas e os
professores terdo um importante instrumento de gestao pedagdgica
e as familias poderdo participar e acompanhar mais de perto a vida
escolar de seus filhos. A Base serd mais uma ferramenta que vai
ajudar a orientar a construcdo do curriculo das mais de 190 mil
escolas de Educacao Basica do pais, espalhadas de Norte a Sul,
publicas ou particulares. Com a BNC, ficara claro para todo mundo
quais sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados nas
Areas de Conhecimento: na Matematica, nas Linguagens e nas
Ciéncias da Natureza e Humanas. A Base é parte do Curriculo e
orienta a formulacao do projeto Politico-Pedagogico das escolas,
permitindo maior articulagdo deste. A partir da Base, os mais de 2
milhGes de professores continuardao podendo escolher os melhores
caminhos de como ensinar e, também, quais outros elementos (a
Parte Diversificada) precisam ser somados nesse processo de
aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos. Tudo isso
respeitando a diversidade, as particularidades e os contextos de onde
estdo. A Base é uma conquista social. Sua construgao é crucial para
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encontrarmos um entendimento nacional em torno do que é
importante no processo de desenvolvimento dos estudantes
brasileiros da Educacdo Bésica. Entender seu real significado e
participar da sua construcao é direito e dever de todos, (BRASIL,
Base Nacional Comum Curricular, 2015).

A primeira versao da Base Nacional Comum Curricular
contou com a colaboragao de agentes sociais que atuam na area de
curriculo e conhecimento no ambito politico-educacional, tendo
como participantes gestores, coordenadores, equipes de secretarias
de educacgao, professores, além de pesquisadores e universidades.

Por oportuno, destaque-se que, a Base Nacional Comum
Curricular tem como objetivo orientar os contetdos que os
estudantes brasileiros precisam aprender durante a vida escolar,
isto é, desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio. E também é o
instrumento utilizado para orientar as politicas de avaliagao.

A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988
menciona a educacao igualitaria para todo o pais, posteriormente a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), que consiste na Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, tratou da relevancia da
elaboracao dessa base.

Desde entao a Base Nacional Comum Curricular nao deixou
de ser discutida no ambito politico educacional brasileiro,
buscando sempre aprimorar e cumprir os objetivos a que é
destinada, originando o Plano Nacional de Educagao de 2014.

Em 25 de outubro de 2015 foi langada nova proposta de Base
Nacional Comum Curricular visando chegar a melhor elaboragao e
construcao da segunda versao da referida. No més de maio de 2016
foi publicada essa segunda versao da BNCC. Em 6 de abril de 2017
veio a terceira versao da BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular para a educagao infantil e
para o ensino fundamental foi homologada em dezembro de 2017,
enquanto a BNCC para o ensino médio foi homologado em 14 de
dezembro de 2018, pelo Ministério da Educagao. Nos dizeres de
Franca (2019, online) “a BNCC nao consiste em um curriculo, mas
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em um documento norteador e uma referéncia tinica para que as
escolas elaborem os seus curriculos”.

Por todo o exposto, afirma-se que, com a promulgacao da
Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988 tratando da
Base Nacional Comum Curricular em seu artigo 210, somada a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao veio a
vigéncia, tratando do assunto em comento no artigo 26, em 1996, a
base nao deixou de progredir, no sentido de estabelecer
conhecimentos, competéncias e habilidades, tudo buscando
melhorias no ambito educacional da nacao.

Destarte que, a BNCC possui cardter normativo, sendo
norteadora para a elaboragdo dos curriculos das escolas da
educacao basica, assim como dos materiais didaticos, avaliagoes,
formacao de professores e propostas pedagdgicas.

3. Base Nacional Comum Curricular prevista na CF/88 e na LDB/96

Partindo da asser¢dao de que a educagao ¢ um Direito Social
previsto no ordenamento juridico patrio, exige-se do Estado uma
atuagao positiva para promover a garantia de tais direitos aos
Cidadaos. Embora as constitui¢oes anteriores tratavam do assunto,
somente com o advento da Constitui¢ao Federal de 1988, é que esse
direito foi abordado de forma mais ampla.

Além de dispor efetivamente desse direito a todos, trouxe a
necessidade de uma norma infraconstitucional para tratar sobre o
tema e determinou-se que os entes federativos deveriam seguir
uma base nacional comum. Piovesan (2010, p. 378) aponta que
podemos observar no artigo 6° da CF/88, que a educagao é um dos
direitos sociais onde se criou um rol de normas que enunciam
tarefas, diretrizes e fins a serem perseguidos pelo Estado e pela
sociedade.

Desta feita, a Magna Carta traz em seu bojo de forma expressa,
Titulo VIII — Da Ordem Social, no Capitulo III, Se¢ao I — Da
educacao, especificamente artigo 205 e seguintes, encargos que o
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Poder Publico deve contemplar na prestagao do direito de todos a
Educacao:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Durante a década de 1990, a preocupacao do governante
legitimamente eleito pelo povo, Fernando Collor de Mello, era com
a economia deixando a Educacdo sem a devida atencao. Fato
curioso, segundo Martins (2010, p. 119 — 128 apud Silva, 2019) é que
visando essa estabilizagao econdmica, o Brasil passou a participar
de encontros internacionais relativos as politicas educacionais,
tanto que, passou a ser signatario do chamado “Relatério Delors”,
documento resultante da Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, realizada em “Jomtiem".

A partir de agora, o campo de debate sobre a educagao estava
aberto, porém somente com o governo de Fernando Henrique
Cardoso é que veio a elaboragdo da atual Lei n® 9.394/1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao em vigéncia até a presente data.

Fato curioso é que a referida lei, sucedeu a de 1971, que por
sua vez foi uma versao de 1961, sendo citada primordialmente em
1934. Sendo uma norma infraconstitucional é criada para
regularizar a educagao no pais, tanto que, seu artigo 26 dispos que
a educacgao basica deve seguir uma base nacional comum, veja-se:

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013).
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Nos ultimos anos, visando melhorias, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional sofreu mudangas, atendendo tantos
aos novos anseios sociais, quanto as imposicoes de Orgaos
reguladores internacionais. Destaca-se que a ultima alteracao
afetando a LDB, foi a mediante a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017:

(...) Altera as Leis n 2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e de Valorizacdao dos Profissionais da Educacao,
a Consolidacado das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-
Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.

Tanto a Constituigao Federal de 1988 quanto a Lei de
Diretrizes e Bases, apontaram a necessidade de se formular uma
Base Nacional Comum, haja vista que até o ano de 2017, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PNCs) do ensino fundamental e médio,
regulavam a educagao, conforme informagdo extraida do site
intitulado Movimento Pela Base Nacional Comum Curricular:

As Diretrizes Curriculares Nacionais refor¢cam, em seu artigo 14, uma
Base Nacional Comum Curricular para toda a educagao basica e a
define como “conhecimentos, saberes e valores produzidos
culturalmente, expressos nas politicas publicas (...)”. A partir das
Diretrizes, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais,
com referéncias para cada disciplina (Silva, 2019, p. 14).

Levando em conta as premissas anteriores, a Base Nacional
Comum Curricular surge como uma maneira de unificar o sistema
de curriculo no pais, ja que era visto como excessivo e causador de
alguns problemas. Tem como razao de ser, o propdsito de melhorar
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e igualar a educacdo, mesmo diante do contexto politico, social e
economico, e lidando com desafios antigos.

Educere (2017, p. 8712) diz que as principais alteragdes foram
as mencionadas com relacao “ao curriculo (temas transversais;
novos conteudos; opgao formativa; metodologias), carga horaria,
jornada escolar, formagao de docentes, entre outros”. Além de
unificar o curriculo e deixar que cada instituigao tenha seu espago
para suas proprias necessidades e peculiaridades.

Os artigos 26, 35-A e 36 da LDB reportam ao curriculo da
educagao basica e aimplementagao da nova Base Nacional Comum
Curricular, igualando os saberes e difundindo o compartilhamento
desses saberes mesmo que haja uma distancia com a educagao de
“vanguarda”.

A produgao da BNCC esta inserida no contexto de politicas
publicas educacionais, integrando a discussao sobre o que se deve
ensinar na educagao bdsica. No seu bojo, contem orientagdes sobre
0 que seria indispensavel aos alunos, norteando as propostas
curriculares de escolas publicas e privadas.

Por fim, Macedo, Nascimento e Guerra (2014, p. 31), dizem que
a Base Curricular Comum esteve articulada, desde o inicio de sua
idealizacao e discussao, com a nocao de identidade nacional,
mesmo negando por vezes as caracteristicas da na¢do. Ainda que a
educacao seja um direito constitucional e assim pertencente a todos
que fazem parte da sociedade

Desde o inicio da idealizagado e discussao, a no¢ao de identidade
nacional, ou mais precisamente ideia de diversidade como condicao
sociocultural da educacao esteve articulada com a Base Curricular
Comum. Segundo o Macedo, Nascimento e Guerra (2014, p.31), é
necessario verificar se existe qualidade no modo como a escola est4
oferecendo oportunidade de desenvolvimento aos alunos.

Indiscutivelmente a educacdo é elencada como um direito
constitucionalmente garantido, e o povo como elemento integrante
na formagdo da nagdo que outorga legitimidade para o poder
constituinte, a educagdo precisa ser feita pelo povo e para o povo.
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4. A Base Nacional Comum Curricular e o cenario internacional

Para examinar compreensivamente a educa¢ao no campo
internacional, nao pode deixar de tecer alguns comentarios sobre a
Globalizagao. Sabe que esse termo nao se refere simplesmente a
uma ocasido ou acontecimento, mas um processo decorrente do
neoliberalismo que descreve uma série de transformagoes
permanentes no ambito econémico, politico, tecnoldgico, cultural,
tendo em comum sua difusao e mutua relagao em nivel mundial.

O grande desafio, é tornar a globalizacdo um instrumento
efetivo de desenvolvimento humano sustentavel para todos, visto
que seus beneficios nao se distribuem de forma equitativa. Assim,
impoOe-se aos governos nacionais, organizagoes da sociedade civil e
agencias intergovernamentais de cooperagao e desenvolvimento,
um olhar atento a globalizagao da economia e da atividade humana
como forma de oferecer oportunidades a sociedades e individuos
de todo mundo.

Nesta senda, a educagdo, como um dos aparelhos
reprodutores do Estado, assume papel decisivo na globalizagao da
economia. Discute-se atualmente as multiplas dimensdes do direito
humano a educacao, pois a partir do momento em que a educagao
foi concebida como direito humano fundamental, implica ao
Estado reconhecer suas obrigacdes, de forma a garantir, proteger e
respeitar sua realizagdo em condi¢des de universalidade, igualdade
e livre de toda forma de discriminagao.

Segundo o Férum Mundial de Educacao (FME), que ocorreu
em Incheon, na Coreia do Sul, em 2015 (UNESCO, 2018, p.06),
elencou-se a educacdo como elemento imprescindivel para o
desenvolvimento sustentdvel, justo e coeso de um pais, assim como
da vida de seu povo. Considerando a aprendizagem como nucleo
central da educa¢do, o curriculo é o pilar e uma plataforma
destinada a realizagdo de oportunidades de aprendizagem
relevantes para todos.

A partir de agora, o curriculo € visto como o ponto de partida
para empreendimentos educacionais satisfatorios, cujo propdsito é
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assegurar a realizacdo de resultados de aprendizagem de alta
qualidade. Buerau Internacional de Educacdo (UNESCO-IBE), define
curriculo como “um roteiro para alcangar objetivos de
desenvolvimento e de educag¢ao socialmente acordados”.

Em 2018, a UNESCO por meio do Bureau Internacional de
Educagao, analisou os quadros curriculares nacionais do Brasil,
Camboja, Finlandia, Quénia e Peru, com o propdsito de entender
as diferencas e as semelhancas entre seus marcos curriculares, além
de compilar as tendéncias regionais e mundiais. A escolha desses
paises, se deu a partir da prépria valorizagao que os mesmos dao a
um curriculo bem planejado que visa a qualidade da aprendizagem
para todos os estudantes (OLIVEIRA, online).

Lembrando que o Brasil ¢ uma Republica Federativa
Constitucional, composta por 208 milhdes de habitantes, sendo
92% alfabetizados, 2,2 milhdes de professores e 48,5 milhdes de
matriculas, com um investimento em educacao de 5,9% do PIB em
2014, sua Base Nacional Comum Curricular, é estruturada a partir
de dez competéncias, amplamente discutidos. Tendo como valores
fundamentais a igualdade, a diversidade e a equidade, os
conteudos das disciplinas devem ser adaptados ao contexto local,
organizados de forma interdisciplinar e ensinados de modo a
envolver o estudante na aprendizagem.

A Camboja, com sua Monarquia Constitucional Parlamentarista,
composta por 16,4 milhdes de habitantes, sendo 80,5% alfabetizados,
contendo 600 mil professores e 3,2 milhdes de matriculas, e um
investimento em educagao de 1,9% do PIB em 2014, seu Projeto
Quadro Curricular da Educagao Geral e Técnica contém oito objetivos:
a aquisigao de habilidades em linguas (khmer e estrangeiras), ciéncia,
tecnologia, tecnologias da informagao e comunicagao (TIC), civismo,
pensamento critico e aprendizagem ao longo da vida. Assim, a
descrigao das competéncias mostra como os estudantes devem estar
munidos de habilidades praticas que podem beneficiar sua vida
cotidiana em contextos regionais e mundiais.

Na Finlandia, a forma de governo Republica Parlamentarista,
5,5 milhoes de habitantes, sendo 99% alfabetizados, contendo 44
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mil professores e 539 mil matriculas em 2016, e um investimento
em educacao de 7,2% do PIB em 2014. Na sua Base Nacional
Curricular para Educacao Basica ha quatro valores principais: a
singularidade do estudante e o direito a uma boa educagao;
humanidade, conhecimentos gerais, igualdade e democracia;
diversidade cultural como uma riqueza; e a necessidade de uma
forma de vida sustentavel. Os pontos positivos € que ha descrigao
de competéncias transversais em quase todas as disciplinas e o
texto também amplia seu escopo para além das escolas, indicando
agoes em clubes, bibliotecas e o meio de transporte escolar. Com
isso, atua sobre todas as dreas que possam influenciar a
aprendizagem dos estudantes.

A Republica Presidencialista do Quénia é composta por 49,7
milhoes de habitantes, sendo 78% alfabetizados, possuindo 242 mil
professores e 12,2 milhdes de matriculas em 2016, investiu 5,3% do PIB
de 2015 em educacao. Seu Quadro Curricular da Educacao Basica, é
estruturada em torno de sete competéncias: comunicagdo e
colaboragdo, autoeficiéncia, pensamento critico e solugdo de
problemas, criatividade e imaginacao, cidadania, alfabetizacao digital
e “aprender a aprender”. Dentre os pontos positivos, é que ha uma
secdo para os estudantes com deficiéncia, com um curriculo especifico
incluido no documento. O curriculo € orientado para as necessidades
do individuo, de modo a permitir que levem uma vida independente.

Por fim, a Republica Presidencialista do Peru é composta 32
milhoes de habitantes, sendo 94% alfabetizados, 510 mil professores
em 2018, 7,8 milhdes de matriculas em 2018 com um investimento em
educacao de 3,8% do PIB em 2015. O Curriculo Nacional da Educacao
Basica indica 31 competéncias que devem ser desenvolvidas, 29 delas
para todos os niveis educacionais e duas especificas a educagao
religiosa, que € uma disciplina opcional, tendo como pontos positivos,
a construcao de lagos emocionais entre docentes e estudantes, com
vistas as habilidades sociais, emocionais e cognitivas. O documento
também destaca a importancia do compromisso ativo da familia no
processo de aprendizagem do aluno.
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As informag0es relatadas anteriormente de cada pais, revelam
além do quadro curricular orientador do processo de ensino e
aprendizagem, o processo de reforma e desenvolvimento que cada
um construiu de acordo com as necessidades, os contextos e as
visOes nacionais.

5. Mudancas Trazidas pela Base Nacional Comum Curricular
prevista a partir de 2017

Inicialmente, cumpre destacar que a Base Nacional Comum
Curricular possui como objetivo a formagao integral dos
estudantes, isto €, abrange os ambitos social, cultural, emocional e
fisico, com foco na equidade.

A BNCC vigente, com implantagao prevista para os anos de
2018 a 2020, estabeleceu dez competéncias tidas como norteadoras
do trabalho no ambito escolar do pais, podendo afirmar inclusive
que todos os estudantes falardao a mesma lingua, em conformidade
com as competéncias e habilidades especificas.

As dez competéncias supracitadas consistem em
conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo, repertorio
cultural, comunicagao, argumentacgao, cultura digital, autogestao,
autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperagao e
autonomia e responsabilidade. O intuito é encadear a
aprendizagem a outras habilidades das areas do conhecimento.
Considerando que os curriculos sao os responsaveis por atingir as
metas da educa¢dao devem ser desenvolvidas competéncias.

Os curriculos da educacao infantil devem ser embasados nos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que consistem em
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Cumulados com cinco campos de experiéncias, quais sejam, o
eu, 0 outro e o nos, corpo, gestos e movimentos, tragos, sons, cores
e formas, escuta, fala, pensamento e imaginacao e espagos, tempos,
quantidades, relagoes e transformagoes.

Sendo necessario, de acordo com a faixa etaria, estabelecer os
objetivos de desenvolvimento e aprendizagem.
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No ensino fundamental os pilares sdo as cinco areas do
conhecimento, que consistem em linguagens, matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso. Infere-se que
essas possuem o fito de viabilizar a comunicagdo entre os saberes
entre os componentes curriculares.

Assim, os componentes curriculares e as 4reas do
conhecimento devem ser desenvolvidos em consonancia com a fase
do ensino, devendo, portanto ser estabelecidas as habilidades
organizadas em unidades tematicas.

Quanto ao ensino médio as areas de conhecimentos fixadas
foram linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Tornando maior a conexao entre as
disciplinas e a realidade dos estudantes, pois as competéncias
deverao estar ligadas as habilidades. As disciplinas de lingua
portuguesa e matemadtica sao obrigatdrias durante todo o ensino
médio, portanto suas habilidades devem ser detalhadas.

Portanto, foi criado um modelo unificado a ser utilizado em
todo o pais quando da elaboragao dos curriculos com base nessa
normativa. Os Estados e seus Municipios, em regime colaborativo,
deverao padronizar um modelo, respeitando as particularidades
de cada localidade.

Para a implementa¢ao do BNCC nas escolas faz-se necessario
que alguns passos sejam dados, como a estruturacio da
governanca da implementagao, estudos das referencias
curriculares, elaboracao curricular, formacao continuada, revisao
dos projetos pedagogicos, materiais didaticos e avaliacao e
acompanhamento de aprendizagem.

Na plataforma Portabilis Tecnologia (2020, online) consta que:

A situacao atual - inicio de 2020 — é 100% dos referenciais curriculares
da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, em todo o Brasil,
alinhados a BNCC e aprovados. Sendo que os ultimos estados a
finalizarem o documento foram o Rio de Janeiro e o Amazonas.
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E importante lembrar que o processo de revisio dos referenciais
curriculares contou com a colaboracao entre estados e municipios e
com a disponibilizacio do documento para consulta publica.
Procurando tornar o trabalho o mais transparente e democratico
possivel.

Essas aprovagdes marcaram o fim da primeira etapa da
implementacdo da BNCC - para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental — e deram o pontapé para que as proximas fases sejam
executadas.

Considerando que 2020 é quando a BNCC deve chegar em todas as
escolas do Pais, gestores escolares e professores ja estao sendo
preparados por meio de formacdo continuada. Além disso, outras
mudancas nas escolas ja estao ocorrendo, como a revisao dos projetos
pedagogicos e o planejamento do novo ano letivo levando em conta
anova estrutura.

O maior desafio vira quando ocorrer a implementacdo da BNCC no
Ensino Médio. Um ponto de atengao, por exemplo, serd organizar a
progressao das aprendizagens e, a0 mesmo tempo, equilibrar os
componentes obrigatorios aos flexiveis - os chamados itinerarios
formativos.

A BNCC propde diversas melhorias no cendrio educacional
brasileiro, mormente o avanco nesse ambito, gerando expectativa
de melhoria no ensino e na construgao do saber na educacao basica.

6. Conclusao

Em virtude dos fatos mencionados a BNCC traz implicagdes
do curriculo unificado para a Educacao Basica, uma vez que tenta
organizar as competéncias, que os alunos deverao dominar no
curso dos anos escolares.

Um curriculo unificado precisard considerar as diferencas
culturais e regionais de nosso pais, além de ser amplamente
divulgado para que todos os setores de nossa sociedade participem
de debates e consultas que esclarecam o que sera ensinado para
nossos alunos, e endossado, acima de tudo, pelos profissionais de
educacao que atuam nas redes publicas e privadas.
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E questionavel, que a BNCC produz qualidade da educagao
como possibilidade de melhoria em politica de formacao
continuada, politica salarial digna e em infraestrutura de escolas.
Esse que sera um novo cendrio responsavel pelo MEC para
disponibilizar uma educagao igualitdria com contetdos a serem
inseridos em cada disciplina tanto na rede privada quanto na rede
publica que reduzira as desigualdades sociais, educacionais e
econdmicas.

O documento nao propde, no entanto, um curriculo unificado,
pois a autonomia dos Estados e municipios, a diversidade cultural
e as desigualdades sociais demandam, de acordo com o texto da
base, curriculos diferenciados e adequados a cada sistema, rede e
instituicao escolar.

Uma Base Nacional Comum globalizada como instrumento
do desenvolvimento humano sustentavel e educagdao tém como
obrigacao estabelecer para todos s diferentes possibilidades de
acesso da populagao sobre o saber, e proporcionar um curriculo
unico, este que pode distanciar o ser humano do conhecimento,
pois implica nas condi¢oes de igualdade, universalidade,
diversidade cultural.
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ENSINO DE INGLES EM TEMPOS DE POLARIZACAO:
FORMACAO DE PROFESSORES NO PROJETO PIBID
INGLES

Fernando Silvério de Lima!

“Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:

I - igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

I - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;”

(...) Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(BRASIL, 1996, p.8-9)

Provocagoes iniciais

Para diferentes autores (BASSO, 2001; DOUGLAS, 2010;
FREEMAN, 1996; FREEMAN; RICHARDS, 1996; KORTHAGEN,
2010; LIMA, 2017; PEREIRA; PEREIRA, 2012; PIMENTA, 2012;
RIBEIRO, 2011; VIEIRA-ABRAHAO, 1996), o primeiro ano de
trabalho dos professores pode ser intimidador pelo choque de
realidade que aos poucos evolui, conforme o profissional constrdi
sua identidade e se fortalece a partir das experiéncias que vai
adquirindo em sala de aula (exemplos incluem tomadas de decisao,
controle da indisciplina, elaboracdo de aulas, dentre tantos outros).

! Professor Adjunto de Lingua Inglesa e Linguistica Aplicada no Departamento de
Letras (DELET) da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).
limafsl@hotmail.com. O autor gostaria de expressar seus agradecimentos a equipe
do PIBID Inglés formada pelos bolsistas Icaro Guerra, Higor Lucas, Cristina
Aparecida, Cristina Batista, Tatima Mapa e pela professora supervisora Gisane
Costa.
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Em pesquisas brasileiras (cf. LIMA, 2017a, 2017b) é possivel
encontrar casos de alunos de Letras que buscam a docéncia ja nos
primeiros anos da licenciatura, quando ainda nao amadureceram
profissionalmente, atingiram a proficiéncia ou realizaram os
estudos elementares sobre como ensinar o idioma. As razodes
podem ser inimeras, desde o suporte financeiro até mesmo o
desejo de encarar o quanto antes o intimidador cenario que sera o
ponto chave da profissao: uma sala repleta de alunos.

Um dos caminhos alternativos e menos solitarios tem sido a
busca por projetos dentro da propria licenciatura voltados para a
aprendizagem docente como é o caso do PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). O referido projeto
consiste em um trabalho colaborativo formado pela articulagao
entre universidade e escola e oferece ao aluno participante uma
bolsa de estudos. Em seu carater introdutodrio, ele envolve a
aprendizagem da organizacdo sistemdtica de uma aula
(planejamento e execugdo), da didatica, do convivio com a
realidade e escolar e sua liberdade criativa (produgao de material
didatico e atividades para a sala de aula). Dessa forma, o PIBID
propicia a reorganizacao dessa experiéncia inicial aparentemente
intimidadora para a compreensdao da docéncia como um oficio
organizado e orientado pelo planejamento pedagdgico.

O motivo inicial que move este trabalho se deu a partir da
constatagao sentida pelo professor inexperiente e em formagao que
busca participar de um projeto PIBID. Todavia, depois de
semestres de envolvimento com o projeto, quando os pibidianos ja
se sentiam mais confiantes na elaboracao de suas atividades e nas
interagdes com os jovens estudantes, nas reunides semanais eles
voltaram a compartilhar eventos em que novamente se sentiam
inseguros e explicavam essa sensagao como parte de um cendrio
polarizado em que a atividade do professor se tornava foco de
observacao e do debate publico (na midia e nas redes sociais).

A nogao de polarizagao pode ser compreendida pela presenga
ou concentracdo de aspectos opostos. Como tal, cendrios
polarizados podem dar origem aos movimentos de atrito, € o que
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se observa, por exemplo, em sociedades onde predominam
posicionamentos politicos divergentes que se ancoram em
extremidades de pensamento. Enquanto profissionais da
linguagem, o ensino de linguas por si s6 abarca a concepgao de que
as ideias podem se opor e que o debate se beneficia dos diferentes
pontos de vista. O problema ¢ quando o debate é tomado por uma
discussdao sem o rigor necessario, sem o foco na argumentagao, ou
quando ele perde lugar para o ataque pessoal, para o desrespeito e
em casos mais extremos, alguma demonstragdo de violéncia.
Felizmente, este ndo era o caso dos alunos do PIBID. O que os
pibidianos comentavam nas reunides de orientacado eram eventos
reportados na midia de professores que estavam sendo chamados
a dar explicagdes sobre determinadas aulas ou atividades
consideradas polémicas ou improprias, de acordo com uma parcela
da sociedade. Uma das agOes iniciais durante as reunides foi o
resgate das orienta¢des legais acerca dos principios e fins que
regem a pratica do professor e seu trabalho em sala de aula, de
forma que esses alunos pudessem fortalecer a compreensao do
papel do professor no processo educativo. A este respeito, vale
retomar o que esta definido pela LDB de 1996:

Quadro 1. LDB: Principios e Fins da Educacao Nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I-igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino ptiblico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizag¢do do profissional da educagao escolar;

181



VIII — gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacao dos sistemas de ensino;
IX — garantia de padrao de qualidade;
X - valorizagao da experiéncia extraescolar;
XI - vinculagao entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XII - consideracao com a diversidade étnico-racial;

(BRASIL, 1996, p.8-9)

Nessa perspectiva, o professor deve se amparar pelo pluralismo
das ideias a0 mesmo tempo que sua pratica pedagdgica deve prezar
pelo respeito e tolerdncia. Igualmente, deve-se esperar que os alunos
tomem o0s mesmos pressupostos como os basilares da organizagao
da sala de aula. Portanto, as possibilidades de trabalhos sao
multiplas, uma vez que sdao garantidas as condigbes para que
ambos possam defender e compartilhar suas proprias ideias.
Professores e alunos podem discordar sobre temas e ideias e a sala
de aula pode ser o espago para a construgao de saberes que nao se
amparam apenas na experiéncia cotidiana (o saber pessoal), mas
também na evidéncia de pesquisas e constatagdes cientificas (o
saber técnico especializado) que se refletem nas praticas sociais
distintas.

Quanto aos alunos do projeto PIBID, a constatagao inicial foi
de alguma forma contraditoria. De um lado, o ensino pautado pelo
direito a pluralidade de ideias e do outro, o atravessamento
contemporaneo de uma inseguranca presente no trabalho de
futuros professores que deveriam estar em fase de ebulicao
criativa: aprendendo a criar aulas, a produzir material didatico,
compreender diferentes abordagens e a experimentar diferentes
métodos de ensino. Os alunos de Letras Inglés daquele projeto
encontravam-se preocupados em preparar aulas que pudessem ser
interpretadas posteriormente como problematicas (no sentido
polémico do termo), ainda que ndo tivessem esse objetivo em
mente, visto que ainda se encontravam nos primeiros anos da
formacao inicial e estavam em constante aprendizagem. A partir
disso, ficou evidenciado a necessidade de compreender o impacto
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dessa inseguranga no processo criativo dos alunos que estavam
envolvidos em um projeto que eles tinham tanto apreco. E
portanto, trés questionamentos orientaram nado apenas a
investigagdo qualitativa, mas o percurso das reflexdes aqui
apresentadas, sendo elas:

Quadro 2. Questdes norteadoras

1. Como os professores em formagao lidam com o cendrio atual de
polarizacao de ideias a respeito do que pode ser feito em sala de aula?
2. Quais experiéncias ocorrem dentro do PIBID durante o processo
formativo de elaborar aulas, orientagdes pedagdgicas e execucao das
aulas?

3. Quais as implicagdes dessas novas experiéncias para a formagao
desses futuros professores que fazem parte do PIBID?

Para responder aos trés questionamentos, este capitulo
discutird o cenario contemporaneo do ensino de linguas e o papel
de projetos como o PIBID voltados para o desenvolvimento da
docéncia. Cada questao serd abordada tendo em base relatos dos
pibidianos durante o processo de planejar e executar intervengdes
didaticas que eram supervisionadas e elaboradas em sessOes
semanais de orientagao. Por fim, algumas implicagdes sao pensadas
acerca do cendrio contemporaneo e quais os novos desafios que os
professores formadores e os cursos de licenciatura podem observar
em suas turmas.

Formacao de professores de linguas e o cenario polarizado

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia), estabelecido pelo Decreto n.? 7.219/2010, completa uma
década de pesquisas voltadas para os processos de ensinar e
aprender diferentes conteidos na escola regular brasileira.
Considerando os desafios inerentes ao inicio da carreira docente, o
PIBID se consolidou dentro das licenciaturas por possibilitar
experiéncias didaticas anteriores aos estagios obrigatorio, esses
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ultimos geralmente organizados nos anos finais das grades
disciplinares. Esse carater antecipatdrio, todavia, nao substituiu o
papel necessario dos estagios, mas complementou as atividades de
imersdo da realidade escolar, uma vez que “as experiéncias concretas
antecipam a vivéncia em sala de aula. Diferentemente de um estagio
supervisionado, cuja duragdo é menor, o PIBID favorece a
permanéncia longitudinal do aluno em sala de aula, em contato
com os alunos e o cotidiano da sala de aula.” (LIMA; MAPA,;
JESUS, 2019, p.159, énfase no original).

Ainda que os termos iniciagio a docéncia possam sugerir que o
foco seja exclusivamente da formacao profissional do aluno de
licenciatura (também conhecidos como bolsistas, pibidianos, futuros
professores, dentre outros exemplos), vale considerar que o PIBID se
edifica a partir da articulagao de uma equipe de trabalho entre escolas
publicas e universidades, envolvendo portanto professores
formadores (chamados de coordenadores) e professores da educagao
basica (supervisores). Indo além dos formatos classicos de cursos de
formagao de professores, vale considerar ainda o potencial apontado
por Lima, Guerra e Costa (2020), pois

O PIBID se diferencia de outros projetos de formacao pelas parcerias
que promove entre a triade: coordenador, futuro professor e
professor supervisor. As ideias ndo contemplam apenas o estudo
cientifico e o preparo para a docéncia, elas abrem espago para o
trabalho criativo do professor em formacdo e o dialogo com
professores ja atuantes que ensinam e aprendem também. A
construgao do conhecimento extrapola a triade. No contexto escolar,
os alunos tém a possibilidade de participar de outras aulas e outras
atividades que se voltam a aprendizagem de inglés. Experiéncias
dessa natureza ja na formacao inicial fortalecem a construcao de uma
identidade do professor de linguas que se pauta nao apenas pelo
ensino do idioma, mas na formacdo humana do aluno.” (LIMA;
GUERRA; COSTA, 2020, p.300).

Enquanto uma iniciativa que se organiza a partir do trabalho
coletivo, o PIBID propicia a formagao de professores que se
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encontram em diferentes etapas de sua carreira profissional: o
coordenador que desenvolve pesquisas com foco na docéncia, os
professores supervisores que voltam aos estudos de sua formagao
continuada e os licenciandos que desenvolvem as atividades e sao
orientados por seus pares mais experientes. Dessa forma, os futuros
professores constroem sentidos sobre a profissdao enquanto sao
acompanhados e orientados nessa fase de inexperiéncia, evitando
assim o que € geralmente descrito na literatura como uma fase
intimidadora, solitaria e incerta (cf. BASSO, 2001; DOUGLAS, 2010;
KORTHAGEN, 2010; LIMA, 2017; FREEMAN; RICHARDS, 1996;
PEREIRA; PEREIRA, 2012; PIMENTA, 2012; RIBEIRO, 2011;
RICHARDS; PENNINGTON, 1998; VIEIRA-ABRAHAO, 1996).

A edicao do PIBID de 2018, trouxe um novo desafio aos
subprojetos: os primeiros estudos da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) homologada e aprovada ao fim de 2017. Os
subprojetos de lingua inglesa, mais especificamente, tiveram de
observar outras perspectivas para o ensino de linguas adicionais
em didlogo com o cendrio contemporaneo. Se na década anterior, o
ensino de linguas se orientava pelo conceito de uma lingua
estrangeira, a lingua do outro que era aprendida no contexto
escolar formal e que seria a mediadora da recém chegada internet,
contemporaneamente os professores passaram a discutir o ensino
de linguas em seu status de lingua franca. Enquanto uma lingua de
contato, este conceito amplia a nogao de que para aprender uma
nova lingua o sujeito deve se ater aos falantes nativos como
referéncia exclusiva. No caso da lingua inglesa, por ser utilizada
internacionalmente, os aprendizes nao se prendem a um padrao
exclusivo mas consideram as variagdes de uso da lingua inglesa
que incluem sotaque, pronuncia, estratégias de negociacao de
sentido, vocabuldrio, neologismos, dentre outros. Tendo essa
compreensao mais ampla de Inglés como Lingua Franca (ILF),
considera-se a docéncia do professor de linguas como

uma educacao linguistica voltada para a interculturalidade, isto €,
para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a
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compreensao de como elas sdo produzidas nas diversas praticas
sociais de linguagem, o que favorece a reflexdao critica sobre
diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si
mesmo.” (BRASIL, 2017, p.242).

Dito de outra forma, tendo uma ampla variedade de culturas
das nagdes que utilizam e desejam aprender o inglés, torna-se
necessario que os aprendizes se atentem ao respeito as diferengas,
de forma que construam conhecimentos sobre si e sobre os outros
por meio da nova lingua. A reflexdo critica, nesse contexto, pode
ser entendida a partir da construcao de diferentes pontos de vista,
do direito ao questionamento de ideias e da interpretacao da
realidade a sua volta. Em didlogo com tais perspectivas, iniciativas
estaduais tém buscado propor como concretizar essas praticas
interculturais em sala de aula, sugerindo, portanto, que

a Escola para a diversidade e para a inclusao exige outro modo de
viver em que professoras (es) e estudantes empreendam a tarefa de
aprender coletivamente. A construgao de ambientes escolares com
estruturas organizativas e metodologicas democraticas, capazes de
respeitar as diferencas geograficas e territoriais, de género, étnico-
raciais, linguisticas, religiosas, (...) o pluralismo cultural, a liberdade,
a justica social, o respeito mutuo. (MINAS GERALIS, 2018, p.20-21).

Tendo em vista que a escola se constrdi coletivamente nas
atividades de diferentes alunos e diferentes professores, ela se
constitui a partir da diversidade, justificando, portanto, a
necessidade de um ambiente de respeito as diferencas e que seja
consciente de que o pluralismo tende a somar ao processo
educativo, pois prepara os sujeitos para a vida em uma sociedade
que ¢é bastante diversa. Assim, o ensino de uma nova lingua que
pode ser organizado por meios de tematicas multiplas (pois a
linguagem possibilita essa variedade), se vé diante de uma
realidade cultural diversa, que engloba as diferengas e é respaldado
pelo entendimento de que essa compreensdo faz parte de uma
olhar critico.
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Ao estabelecer tais pressupostos, o que se coloca como desafio,
portanto, e serd o foco deste capitulo, é olhar para as contradi¢oes
do cenario contemporaneo. Se em um primeiro momento foi
discutido como a polarizagao de ideias sem respeito as diferengas
passa a fazer parte do imaginario de futuros professores, de seu
trabalho criativo e de sua pratica pedagogica, até aqui tem sido
discutido como documentos nacionais apontam para a necessidade
de compreender e incorporar o respeito as diferencas (ndo apenas
de ideias, mas também de pessoas). Portanto, para que isso se
concretize é necessario prezar pela liberdade criativa do professor
como sujeito que elabora aulas que incentivem ao debate de
diferentes ideias. E dessa forma, torna-se importante considerar
como esse cendrio contraditério tem impactado a formagao de
futuros professores.

Algumas sensagoes sobre elaborar aulas de inglés

O projeto institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia
(PIBID), regido pela CAPES em seu edital de 2018, se destaca por
sua atuagao colaborativa entre ensino superior e educacao basica
em uma articulacdo de uma equipe de trabalho formada por um
coordenador (professor formador), um supervisor (professor em
exercicio na educagao basica) e bolsistas (alunos universitarios em
curso de licenciatura). Voltada para os processos de ensino e
aprendizagem de linguas, o presente subprojeto de lingua inglesa
era composto por cinco bolsistas que atuaram em turmas de sexto,
sétimo e nono ano de uma escola publica mineira. Por ser uma das
primeiras edi¢des do programa a acompanhar o langamento da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), os alunos iniciaram os
estudos do referido documento e suas indicagdes para o ensino de
linguas.

Em breves linhas, o trabalho dos bolsistas envolvia o
acompanhamento das atividades da professora supervisora, a
investigacao do contexto escolar e das necessidades e interesses de
aprendizagem dos alunos. Durante essas experiéncias pedagogicas
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os bolsistas participavam de cursos e sessoes de orientagao com o
coordenador e a supervisora para estudo teorico e elaboracao de
atividades didéticas para serem realizadas nas salas de aulas que
os futuros professores acompanhavam com regularidade.

Um dos principais desafios nessa etapa era o preparo desses
futuros professores prezando pela liberdade criativa, ou seja, o
incentivo da habilidade de criar os proprios materiais e fazer
escolhas com base no perfil dos alunos, nas particularidades do
contexto e dos objetivos de aprendizagem. Ainda que o livro
didatico estava disponivel e os bolsistas aprenderam como utiliza-
lo, as atividades do PIBID incluiram a pratica de elaborar
atividades para a sala de aula, de maneira que o futuro professor
saiba se adaptar aos diferentes tipos de contexto de atuacao (tanto
os contextos que adotam livros didaticos, quanto os que esperam
que os professores criem os proprios materiais).

Tendo em vista o cendrio polarizado discutido anteriormente,
surgiu o interesse de compreender como essa questao é
interpretada pelos professores em formacao e de que maneira tais
construgoes desse momento atual atravessam o trabalho desses
bolsistas. Como forma de registro das atividades do projeto, os
pibidianos produziram textos na modalidade escrita, tanto no
formato narrativo (relatério descritivo) quanto de reflexdes
dirigidas (roteiro de questdes), e nesta etapa serdo analisados os
relatos oriundos principalmente do tltimo formato.

O primeiro questionamento considerou a maneira como os
professores em formacao lidam com as polarizacdes de ideias e
mais especificamente como isso se relaciona ao que eles fazem em
sala de aula. Para os bolsistas do projeto, os principais desafios
relatados sdao o receio, a incerteza e a inseguranca. Os excertos a
seguir ilustram as perspectivas deles.

Excerto 1
“Isso com certeza me afeta, pois ndo tenho coragem de trabalhar temas mais
senstveis ou temas muito complexos, para isso pediria ajuda de outros
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professores ou de pessoas que entendam do assunto. Mas diante da realidade,
prefiro trabalhar com temas mais suaves”.
(PIBIDIANA 1 - relatos da etapa 1)

O primeiro excerto revela a sensagao de receio e inseguranga,
algo ja esperado considerando que a aluna em questao participa de
uma experiéncia de iniciagdo a docéncia, mas que se intensifica
especialmente em momentos que envolveriam temas que ela
considera mais sensiveis ou complexos. A alternativa que ela articula
nesse momento € contar com o com apoio de professores mais
experientes (coordenadores e supervisores do projeto), que podem
auxilid-la como lidar com a possibilidade de opinides distintas ou
falar de temas que podem ser considerados mais controversos.
Sobre seu processo criativo, a pibidiana explica:

Excerto 2
“Eu planejo as minhas intervengdes de acordo com o que eu gostaria de

aprender se estivesse em uma sala de aula do ensino fundamental. Eu
penso no que os alunos gostariam de trabalhar, aprender e da mesma
maneira, pensar de maneira critica, como foi o que aconteceu ao
aplicarmos as aulas sobre o Movie Review [resenha de filme]. Para isso,
levei para os alunos o filme Avengers-Endgame [Vingadores:
Ultimato], um filme bastante conhecido e que mesmo se alguns alunos
nao tivessem visto, como foi o caso de alguns, poderiam identificar
alguns personagens e talvez pela conversa, assistirem ao filme depois”.
(PIBIDIANA 1 - relatos da etapa 2)

Dentro da tematica ou proposta textual prevista no projeto, a
aluna explica que busca articular seus interesses com os dos alunos,
considerando seu contato com eles nas atividades em sala de aula.
O exemplo citado por ela é uma sequéncia de atividades a partir do
género textual resenha de filmes e livros em que ela escolheu
trabalhar uma resenha do filme Vingadores de 2019. Por ser um
filme langado no mesmo ano de realizagao do projeto, a aluna
aproveitou a popularidade para abordar o conceito de heroi, algo
que permeia ndo apenas as resenhas em inglés, mas todas as
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sequéncias do referido filme. Este foi, segundo ela uma tema menos
polémico, se enquadrando, portanto, no que ela descreve como
temais mais suaves.

Excerto 3
“A recepgao dos alunos foi muito gratificante para mim, pois tenho

medo de planejar uma aula sem que os alunos absorvam nada dela.
Os alunos tiveram um bom desenvolvimento na aula, falaram sobre
[como acham] que um heroi deve ser, os poderes que devem possuir,
e também tentei ensina-los a respeitar as opinides de outras pessoas
em relacdo ao filme trabalhado”. (PIBIDIANA 1 - relatos da etapa 1)

Uma vez que seus relatos sugerem pouco conflito e boa
aceitagao por parte dos alunos, a pibidiana trabalhou a tematica do
her6i sem o receio de que isso pudesse ser controverso. E para
enfatizar a diversidade de opinides, conforme menciona ao final do
relato, ela buscou ressaltar a pluralidade de ideias, focalizando no
caso das resenhas o fato de que elas podem avaliar o mesmo filme
de maneiras distintas. Dessa forma, o questionamento inicial sobre
como os professores em formagao lidam com o cendrio polarizado
revela a sensac¢do de insegurancga que atravessa a liberdade criativa
dos pibidianos. Somado ao fato de que estao dando os primeiros
passos na docéncia, a estratégia adotada pelos alunos é evitar tais
problemas optando por temas que geram maior aceitagao por parte
das turmas.

Contradicao: a liberdade criativa do professor e a polarizacao

Conforme citado anteriormente, uma das possibilidades
promovidas pelo PIBID € o incentivo da autonomia do professor
em sua respectiva disciplina, mais especificamente no papel de
saber criar aulas e materiais para os diferentes objetivos e as
diferentes salas de aula. Enquanto na sessao anterior, nos relatos da
pibidiana a sensagdo prevalente foi a de receio, outros alunos
mencionaram como isso afeta ainda a realizagao da aula.
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Excerto 4

“E bastante preocupante, uma vez que na maioria das vezes ndés nio nos
sentimos a vontade para tratar de certos assuntos importantes para os alunos
nessa idade. Levando isso em consideragdo, tudo vira uma possivel casca de
banana no chdo, pronta para que vocé escorregue nela.

Por exemplo, eu escolhi trabalhar a série Friends para abordar o conceito de
amizade, e mesmo sendo uma comédia para todas as idades, no episédio
escolhido um dos personagens em determinada cena utiliza a expressido “have
sex” para falar sobre um casal, entre o grupo de amigos, que eram namorados
anteriormente (Ross e Rachel). E uma frase citada rapidamente e isso nem é
foco do episédio, porém tive receio de que isso poderia ter causado algum
problema. (...) O professor trabalha pisando em casca de ovos, para no final
pisar em uma casca de banana e cair. Quando tudo isso acontece, é realmente
preocupante e também desgastante. (PIBIDIANO 2 — relatos da etapa 1)

Neste excerto, o pibidiano relata um evento ocorrido em uma
aula elaborada a partir de um episddio da série Friends com foco no
tema amizade. Por ser um relato escrito apds a aula ter acontecido,
o olhar retrospectivo do aluno mostra que ao perceber durante a
aula o uso da expressao em inglés, ele demonstrou o receio de que
isso pudesse ter causado algum tipo de desconforto. Todavia, uma
vez que o propodsito da aula era outro, a resposta da turma foi
satisfatoria para o professor.

Excerto 5

“Creio que a atividade por completa deu certo. (...) Os alunos se engajaram
bastante no contetido e principalmente nas discussoes entre nds quando eles
estavam montando suas respectivas resenhas [sobre o episodio de Friends].
Me senti muito feliz em saber que por mais que eles tiveram algumas
dificuldades [com a escrital, eles se engajaram bastante no contetido. (...). Eu
gostei bastante, principalmente pelo envolvimento e engajamento dos alunos

com o contetido e principalmente com o episodio, tendo em vista que o
episodio apresentado é de vinte anos atrds, foi muito satisfatorio os resultados
que eu vi dentro da sala de aula”. (PIBIDIANO 2 - relatos da etapa 2)

O pibidiano descreve um cendrio satisfatério acerca das
atividades que planejou, uma vez que os alunos gostaram do
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episodio e produziram a pequena resenha. Este relato mostra a
contradigdo entre uma atividade que concretizou os objetivos
propostos, mas que em um determinado momento de reflexao, o
pibidiano foi tomado pela inseguranca de que algo fora de contexto
poderia ser interpretado como polémico, ignorando completamente
seu proposito inicial.

A liberdade criativa do professor se organiza em relagao aos
receios que esse professor tem de trabalhar determinados assuntos
em sala de aula. Apesar desse exemplo parecer um exagero por
parte do pibidiano?, uma vez que nao houve nenhum problema, ele
mostra como a inseguranga pode gerar o desconforto numa etapa
em que o foco deveria aprender as infinitas possibilidades de criar
aulas e atividades didaticas como parte organica da pratica
docente, sem o receio de ser mal interpretado.

A formacao do futuro professor no cenario de contradicao

A partir do cenario de contradigao discutido anteriormente, o
ultimo questionamento diz respeito ao papel dessas experiéncias
formativas na carreira dos futuros professores que fazem parte do

PIBID. Considere os préximos excertos:

Excerto 6

“Eu penso que ndo podemos ter medo de levar conhecimento para as pessoas,
sejam eles mais leves ou mais complexos. Mas devemos trabalhar de maneira
comedida, ir aos poucos, para que isso ndo se torne um problema. Hoje em dia
tudo o que um professor faz, fala ou até mesmo os seus métodos de ensino siao
questionados pelos pais ou até mesmo por outros professores e tudo isso fora de
contexto. Ndo acho que isso seja correto, podar as asas dos professores,

deveriam agradecer por nos preocuparmos em trabalhar assuntos com os

2 Professores mais experientes podem considerar esse evento como algo aleatdrio
ou corriqueiro, mas vale ressaltar que o exagero é compreensivel por se tratar de
um professor em inicio de carreira, que lida com essas novidades com bastante
surpresa.
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alunos que muitas vezes passam despercebidos, para que todos possam se
respeitar”.(PIBIDIANO 3 — relatos da etapa 2).

Excerto 7

“Eu me sinto um pouco receoso, as vezes, mas nunca impedido de fazer nada.
O professor tem, sim, que promouver o direito de ouvir diferentes pontos de vista
e no trabalho de desenvolver o olhar critico dos alunos, esperar que eles
elaborem seu proprio argumento a partir dos conhecimentos estudados. Com
um corpo docente que apoie minha filosofia docente e meus materiais diddticos,
eu ndo terei problemas. Do contririo, eu realmente ficaria limitado aqueles
contetidos, tendo que me adaptar de algum modo aquilo”. (PIBIDIANO 4 —
relatos da etapa 2).

O excerto 6 revela que o professor em formagdo tem
consciéncia da contradi¢ao que vive durante sua formagao, e que
apesar dos receios e insegurangas, deve-se orientar pelo foco de seu
trabalho, que é a constru¢ao do conhecimento, e no caso desses
pibidianos, o ensino da lingua inglesa. A ideia de trabalhar de
maneira comedida para evitar problemas é a possivel alternativa
encontrada para eliminar possiveis interpreta¢des redutivas sobre
o que é feito em sala de aula. O excerto 7, por sua vez, mostra um
futuro professor que também percebe o cendrio polarizado, mas
tem consciéncia de que seu trabalho deve ser a promogao de um
ambiente que propicie o embate de ideias e a construgao de um
olhar critico por cada sujeito.

Os pibidianos compreendem que tentar delimitar o que os
professores podem ou nao podem abordar nao é benéfico para a
pratica pedagdgica, tendo em vista que, de acordo com o excerto, a
discussao de certos temas esta voltada para o incentivo ao respeito
a diferenca. Ao pensarmos o ensino de uma nova lingua, por
exemplo, todos os tipos de assunto podem ser utilizados para a
aprendizagem do aluno, todavia, a possibilidade de uma profissao
sob  constante julgamento, nem sempre devidamente
contextualizado é algo que os futuros professores entendem como
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algo que podera afetar seu trabalho, do planejamento didatico ao
ensino e suas atividades concretas.

Implica¢des para o cenario futuro de formacao docente

Ao longo deste capitulo relatamos as experiéncias de
professores de inglés em formagao inicial integrantes de um projeto
de iniciacdo a docéncia. A partir de trés questionamentos
apresentados na introducdo, buscamos analisar como futuros
professores interpretam a propria formagao e as insegurangas ao
longo do processo. Tendo em vista as respostas apresentadas na
sessao anteriores, podemos concluir com trés implicagdes para a
formagao de professores.

Em primeiro lugar, os relatos mostraram que um cenario
polarizado afeta o inicio da docéncia que por si s6 ja € marcado pela
inseguranga, por representar grandes novidades profissionais do
ex-aluno que vai se tornando futuro professor, corroborando
estudos anteriores (BASSO, 2001, DOUGLAS, 2010; FREEMAN,
1996; FREEMAN; RICHARDS, 1996; KORTHAGEN, 2010; LIMA,
2017a, 2017b; LIMA; MAPA; JESUS, 2019; LIMA; GUERRA;
COSTA, 2020; PEREIRA; PEREIRA, 2012; PIMENTA, 2012;
RIBEIRO, 2011; VIEIRA-ABRAHAO, 1996). Um dos desafios acerca
dessa questdo € a intensificagdo que isso traz para o inicio da
docéncia, pois o professor que vai construindo sua autonomia
profissional de criar aulas, de fazer escolhas metodologicas e
planejamento didatico, passa a realizar tais tarefas sabendo que
existem limites, mas que nem sempre eles estdo claramente
definidos. Uma das alternativas para lidar com essa inseguranca é
o estudo dos documentos oficiais que norteiam o trabalho do
professor como é o caso da BNCC. Ao compreender as propostas
desse tipo de documento, o futuro professor organiza o proprio
trabalho de forma coerente ao que é esperado, sem limitar suas
decisoes e escolhas e alinhando-se ao projeto educacional vigente.

A segunda questdo considera, conforme discutido
anteriormente, como a liberdade criativa do professor se sujeita aos
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receios e insegurangas daquele momento, ao invés de se voltar as
necessidades de aprendizagem dos alunos ou as especificidades de
cada contexto de ensino. O principal problema evidenciado nesse
cenario e a ideia de uma pratica pedagogica que limite o processo
criativo de pensar aulas e elaborar materiais didaticos resgatando
uma visdo escolastica tradicional em que ensinar e aprender se
restringem aos processos simplificados de transmitir informacoes,
sem direito ao questionamento ou a variedade de pontos de vista.
Uma alternativa, neste caso, é que os cursos de formagao
incentivem o trabalho criativo autdbnomo do professor, de forma
que ele ou ela saiba nao apenas fazer as devidas escolhas
pedagogicas, mas também saiba situar e contextualizar suas
decisdes pedagdgicas no mundo contemporaneo. Um trabalho
criativo que promova a liberdade de expressao, de debates de
ideias e de respeito as diferengas.

Por fim, em meio ao cendario contraditorio entre documentos
nacionais que incentivam o desenvolvimento do pensamento
critico e o receio do futuro professor de ver sua pratica pedagdgica
limitada ao que é considerado apropriado ou nado, nota-se o
desenvolvimento de um entendimento do papel do professor.
Enquanto um problema, tal contradigao pode gerar a desmotivagao
do futuro professor ja em sua formacgdo inicial. Em termos de
alternativa, esse cendrio contraditorio impulsiona a necessidade do
pensamento questionador do professor, que sabe fazer seus
planejamentos de forma clara. Dessa forma, eventuais mal
entendidos ou analises descontextualizadas podem ser contestadas
a partir de um planejamento bem elaborado, coeso e com objetivos
de aprendizagem claramente definidos.

Em meio aos desafios aqui considerados, O PIBID ainda se
fortalece como espago para promover a liberdade criativa do
professor, a aprendizagem docente e o contato com a sala de aula.
Os novos desafios mostram um profissional que estd sendo
formado a partir de contradi¢des, que quando equilibradas, abrem
espaco para que o desconforto da profissao supere a liberdade
criativa, desmotivando o profissional que ainda trilha seus
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primeiros passos na carreira. Tendo portanto, a educagao como
forma de desenvolvimento da nossa sociedade, ressaltamos aqui a
importancia ndo apenas do incentivo a carreira docente, mas da
garantia de seu trabalho como caminho livre de construgao de
conhecimento, conforme explicitado nos principais documentos
norteadores do ensino brasileiro.
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O VIDEOGAME NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA

Rozinaldo Tenorio Trindade!?
Jessé Pinto Campos?

1 Introducao

A presente pesquisa tem como objetivo investigar como o uso
da ferramenta tecnoldgica videogame®, por jogadores, facilita o
processo de aprendizagem da Lingua Inglesa (LI). No intuito de
instigar seu uso pelo professor na sala de aula como uma forma de
motivar seus alunos a praticarem as quatro habilidades linguisticas
(Listening, Reading, Speaking e Writing) e também no
desenvolvimento de vocabulario.

No decorrer dos anos ocorreram grandes avangos nos meios
tecnoldgicos causando assim, uma evolugao na forma de usar os
jogos eletronicos, tornando-se mais abrangentes, abordando
diferentes tematicas. Alguns jogos que possibilitam construir uma
grande cidade, revisitar centros histéricos, simular diversas
modalidades esportivas e entre outros usos. Dessa forma, podendo
atingir distintas faixas etarias e tornando-se cada vez mais atrativos
para criangas, adolescentes e adultos o que pode possibilitar seu
uso para fins educativos.

No Brasil, o mercado de videogame estd em expansao, tendo a
cada dia mais adeptos de variados nichos, desta forma, o mercado
tenta se guiar pelas tendéncias e predile¢des dos jogadores. No

! Universidade Federal do Para (UFPA), Graduando do curso de letras Lingua
Inglesa. E-mail: rosinaldo950@gmail.com.

2 Universidade Federal do Para (UFPA), Doutorando do Programa de Pds-
Graduacao em Educagdo na Amazonia (PGEDA), Professor Substituto na
Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: jessecamppos@gmail.com.

3 Ao me referir a “videogame” estou falando de jogos de computador e jogos
eletronicos.
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entanto, uma boa parte dos jogos que chegam no Brasil se
encontram em lingua inglesa, a falta de dublagem dos jogos acaba
por proporcionar um vasto contato dos jogadores com a lingua
estrangeira, através de um material imersivo e auténtico. Por conta
disso, os jogadores acabam por aprender os vocabulos de LI de
forma divertida e imersiva, desse modo aprender com os jogos pode
ser motivador no processo de aprendizagem de lingua.

O jogador na tentativa de compreender os didlogos dos
personagens busca interpretar as agdes vividas no jogo, assim,
aprende novas palavras no contexto que sao produzidas, além do
contexto, o jogador pratica a inferéncia a partir dos gestos e do
ambiente em que o jogo se ambienta. O jogo ainda possibilita uma
gama de estratégias que podem ser utilizadas consciente e
inconsciente pelo jogador, uma vez que o jogador estara imerso em
um ambiente no qual tera que memorizar comandos, colaborar para
resolver problemas, entre outras estratégias.

Os recursos tecnoldgicos estao ganhando espago no ambiente
escolar, os quais vao desde o uso da musica, video, computadores,
celulares, recursos estes que com a supervisao adequada podem
contribuir para o ensino e aprendizagem de linguas. O ensino e
aprendizagem de vocabuldrio, bem como, das quatro habilidades
podem ocorrer tanto dentro do espago escola quanto fora dela,
todavia, o aluno necessita de motivagao e autonomia para aprender
tanto o que ensina na escola quanto os assuntos além do curriculo
escolar. Desta forma, conhecer os alunos e suas preferencias se torna
crucial para estimular o que o aluno aprende de forma auténoma.

O videogame por fazer parte da vida dos alunos pode ser um
estimulo para desenvolver uma aprendizagem autonoma.
Augisting-Silva (2012) afirma que os jogadores podem compartilhar
suas experiéncias de jogo, passando a conversar sobre o assunto por
horas, e também por conta dos conhecimentos obtidos nos
videogames que sdo capazes de saber o que é antiético e imoral no
jogo.

O uso do videogame em sala pode vir a criar um momento de
interagao entre o professor e o aluno. Sabe-se que a sala de aula pode
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ser um ambiente desmotivador caso nao seja gerenciada da forma
clara e objetiva, o uso de recursos tecnoldgicos nao sé despertaria a
curiosidade como proporcionaria uma aula prazerosa para os
alunos, facilitando o trabalho do professor no processo de ensino.
Segundo Barboza e Silva (2012) o uso dos videogames como uma
ferramenta facilitadora para educacgdo estda ganhando espago e
modificando o meio académico, unificando o ambiente escolar ao
meio tecnologico que vive o aluno. Os videogames eletronicos estao
disponiveis para uma grande maioria de pessoas atualmente, cabe
ao professor selecionar o que melhor se adequa a seus alunos e ao
conteudo o qual deseja ser usado para promover o contato destes
com a lingua-alvo.

Devido a isso, o videogame se utilizado nas de aulas Lingua
Inglesa tornar-se-ia um estimulo motivador e promotor de
autonomia, pois se trata de um material auténtico que possibilita
por meio da pratica das quatro habilidades linguisticas speaking
(falar), reading (ler), writing (escrever) e listening (ouvir) onde o
jogador pode tanto interagir com outros falantes, ler as regras e
interagir no jogo, desenvolver comandos para sanar problemas
relacionados ao jogo, entre outros integragdoes que podem ocorrer
no videogame.

O uso videogame nao se limita apenas aprendizagem de
vocabuldrio, mais também trabalha a leitura através dos didlogos e
também a audicdo, ao ouvir a fala dos personagens que pode
ocorrer a repeticao por parte dos jogadores trabalhando-o nos
modos on-line dos jogos nos quais se pode entrar em contato com
jogadores nativos da Lingua Inglesa tanto por meio de conversas
fazendo uso dos vdrios equipamentos de fala dos jogos como
também conversando as se¢des de bate-papo que os jogos possuem
trabalhando assim a escrita.

Portanto, o uso do videogame como um instrumento facilitador
no processo ensino e aprendizagem no ensino e aprendizagem de
LI contribui para o crescimento autonomo do discente e docente
desenvolvendo suas habilidades linguisticas, pois sabemos que o
ensino ndo se limita apenas a ler e a escrever, mas sim dar
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oportunidades ao aluno para desenvolver plenamente a sua
personalidade com abrangéncia em todos os seus aspectos, sejam
eles: cognitivo, motor, afetivo, emocional e psicomotor os quais
podem ser trabalhos de forma tinica no ato de jogar videogame.

2. O que é o videogame?

O conceito de videogame pode mudar de jogador para jogador,
para o entrevistado ForjadorN (2019) é uma valvula de escape da
sua realidade, no jogo pode ser um herdi, vilao, um duende, um
dragao, um lorde das trevas e etc. No jogo sua imaginacao se torna
real pela virtualidade do videogame, ForjadorN adorava passar o
tempo sozinho e ao jogar superou sua dificuldade de fazer amigos
e passou a interagir com os demais com mais facilidade. Para ele o
ato de jogar ajudou aprender o idioma de forma colaborativa e
desenvolveu habilidade socio interacionais pelo
idioma/videogame, uma vez, que so6 tinha espanhol onde estudava
foi por meio dos jogos que o entrevistado teve seu primeiro contato
com a LI O entrevistado Kiba bostwick diz acerca do que é o
videogame ao seu ver o seguinte:

Videogame para mim, ndo é apenas um instrumento de Diversao,
mas também, é uma metodologia de aprendizado - como por
exemplo, o jogo "assassins Creed", que buscar contar como se
formava a sociedade no periodo medieval - e de uma forma
terapéutica, para exemplificar, hoje em dia ja existem psicologos que
utilizam o "GTA" como terapia (KIBA BOSTWICK, 2019, p. 2).

Segundo Kiba, o videogame nao é apenas uma forma de se distrair,
mas sim um instrumento para sua aprendizagem, o entrevistado
diz que alguns jogos sdo usados para diversos fins como por
exemplo o Jogo “GTA”* sendo usado para terapia. Para a
entrevistada Lia232 (2019, p.1) “o videogame para mim era uma
forma de me de aliviar € um jeito de me divertir sem sair de casa,

* Grand Theft Auto é uma série de jogos de computador e videogames.
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muitas vezes uma forma de estudar inglés”, na fala da entrevistada
percebe-se como o videogame vem a ser educativo. Inicialmente era
apenas uma forma de se divertir, porém, ela o usa para estudar.

Em concordancia com Lia232, o entrevistado EspadachimF
(2019, p.2) diz que “o videogame para mim ¢ uma forma de me
distrair e também me ajudar nos estudos, uma vez, que ele me faz
racionar de forma rapida, e sempre uma forma que usei para
praticar meu inglés”. Segundo o entrevistado o videogame ao
induzir o jogador a racionar permite uma aprendizagem, levando
em consideragdo que os jogos em sua maioria sao na LI, ao racionar
de forma rapida, o jogador e levado a compreender o contexto das
falas dos personagens, para que assim dando respostas por meio
dos botdes do controle. Em alguns jogos o uso do raciocinio rapido
¢ o fator decisivo para o sucesso de quem estd jogando. P.] também
se refere ao raciocinio em sua fala:

O videogame é um aparato tecnoldgico utilizado pelas pessoas como
forma de divertimento e distracdo, mas atualmente vem sendo
utilizado como um mecanismo educacional, uma vés que os jogos
exigem atencdo, raciocinio e estratégias, treinando de forma
inconsciente o cérebro dos jogadores como o meu (P.J, 2019, p. 2).

Em sua fala a entrevistada diz que os jogos demandam atengao
dos jogadores, por sua vez, vai além disso, dizendo que o raciocinio
e trabalho de forma inconsciente, ou seja, ao jogar a pessoa esta
aprendendo, treinando seu cérebro, mesmo nao percebendo, Levy
Power (2020, p.2) comenta como aprende enquanto joga que “uma
vez, que enquanto jogo estou aprendendo muitas coisas
interessantes que vao muito além apenas de uma nova lingua como
o inglés”, as plataformas oferecem diversas formas de
aprendizagem, aojogar ojogador estd praticando diversas atividade
ao mesmo tempo.

O conjunto de sistemas que sao usados para jogar sao
chamados de plataformas como por exemplo, computadores,
arcades/fliperamas, celulares e consoles. Cada uma possui seu
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proprio controle e uma disposi¢ao de botdes diferentes no caso dos
computadores podem também ser jogados com teclado ou uma
combinac¢dao do teclado com o mouse simultaneamente ou até
mesmo controles especificos.

O avango tecnoldgico tem trazido formas cada vez mais
intensas de imersao nos jogos através destes periféricos, como o
reconhecimento de movimentos e de voz, surgindo assim os jogos
em realidade virtual, fruto do desenvolvimento da tecnologia,
dessa forma criando uma nova experiéncia aos jogadores. Uma das
inovagoes tecnoldgicas é a imersdao na qual o jogador possui a
sensacao que se assemelha a realidade de inserido dentro de um
mundo virtual no qual, pode manejar itens presentes como se
fossem do mundo real.

Levando em consideracao que a maioria dos jovens tem
contato com o videogame, isso possibilita o desenvolvimento
critico deles, uma vez, que os jogos trabalhos diversa tematicas,
assim o jogador tem contato com vdrias realidades, podendo a vir
a comparar com a sua propria. O melhoramento da coordenagao
motora ¢ um dos efeitos obtidos por jogador, o ato de jogar
necessita da atencao do individuo e por conta disso ele adquirem
uma grande resisténcia contra distracdo. O desenvolvimento na
sensibilidade e percepgao da visdao, também ocorre a evolugao da
capacidade de descrever objetos e acontecimentos recentes. Essas
capacidades possuem maior aprimoramento nos jogos de agao que
se caracterizam por estar sempre em constante mudanga de
objetivos e locais, obrigando o jogador a sempre permanecer atento
a0 que estd acontecendo. Porém, essas habilidades
nao sao trabalhadas nos jogos que mantem os mesmos objetivos
durante todo o jogo.

As caracteristicas de aprendizagem presentes nos videogames
devem ser aplicadas no ambito educacional. Portanto, o videogame
¢ uma ferramenta inicialmente usada para entretimento, mas
passou a ser vista de diversas formas e sendo usadas em vdarios
setores, como na educagao, nos esportes, na reabilitacao de doentes
etc. Por ser algo lidico e conter outras caracteristicas favoraveis ao
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ensino, permitem que sua inser¢ao como ferramenta educativa
esteja a cada dia se tornando realidade.

3. O videogame no ensino e aprendizagem de lingua inglesa

Na atualidade os jogos caracterizam-se por uma forma de lazer
dos jovens, mas que permitem também abrange diferentes faixas
etarias, por meio de jogos infantis ou jogo voltados ao publico mais
adulto. O contato com o ambiente digital proporcionado pelos
videogames emerge seus usudrios em mundo totalmente novo,
cheio de emogdes, regras, desafios, missoes e etc. Nesse contato
imersivo o jogador aprende vocabularios, frases, expressoes
idiomaticas necessarios para completar as fases do jogo, em virtude
disso, o videogame podem ser um incentivo a aprendizagem de
lingua inglesa (SILVA; CORREA; SILVA, 2012).

Segundo Lia232 (2019, p.1) entrevistada dessa pesquisa “eu jogo
videogame desde os 11 anos de idade, porque eu queria alguma
atividade que pudesse me distrair e também meus amigos jogavam
entdo para ter algo em comum com eles comecei a jogar também”, a
entrevistada possui a visao dos videogames apenas como uma forma de
lazer, mas também como uma forma de se manter em seu grupo de
amigos, os jogos possuem papel social na medida que permitem a
interagao dos jogadores entre si, a entrevistada também diz que seus
pais nao gostavam que jogasse por que segundo eles os jogos
poderiam ser uma distragao negativa e por conta disso prejudicando
nas notas da escola, no entanto segundo ela o oposto ocorreu:

Mesmo assim eu continuei jogando e apesar do que eles achavam as
minhas notas na escola aumentaram em algumas matérias,
principalmente no inglés, ja que nos jogos na maioria das vezes
estavam com o idioma configurado na lingua inglesa, por isso era
necessario que eu tivesse ao menos o nivel basico do inglés para
poder entender os comandos dos jogos, sendo assim me instigou a
pesquisar mais palavras para aumentar meu vocabuldrio e também
a prestar mais aten¢ao nas aulas (LIA232, 2019, p.1).
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Em sua fala pode-se ver o videogame sendo usado como
motivador para sua pratica educacional, uma vez que passou a
pesquisar mais sobre vocabuldrio da Lingua Inglesa e a participar
de forma mais interessada das aulas. Deve-se levar em
consideracdo que a maioria dos jogos nao ¢ produzida com a
intengao de serem educativos. Alguns jogos como os simuladores
possuem papel educativo, uma vez, que permitem o contato com
certas atividades do dia a dia, demonstrando como realiza-las, um
exemplo de videogame desse tipo é o simulador de esporte, nele
estao presentes diversas atividades esportivas, levando o jogador
a pratica-las e a aprender suas regras enquanto joga. Outro tipo de
jogo que possui o intuito educativo na sua produgao sao jogos
baseados em acontecimentos historicos que possuem seu foco
maior em passar para o jogador o seu contexto histdrico, no
entanto, algumas vezes os jogos podem ser produzidos sem
interesses educativos, mas segundo Barboza e Silva (2014, p.9):

Muitos games sao projetados sem a pretensao de pertencer ao género
educativo. Contudo, quando um jogo eletronico possui elementos
como ldégica, matemadtica e exercicios visuais que estimulam o
raciocinio e o exercicio da atividade cerebral, ele acaba se tornando
um jogo educativo por acidente.

Por conta disto, a maioria dos videogames possuem tragos
educativos, sobretudo, quando falamos em relagio a Lingua
Inglesa, os jogos nao possuem a inten¢ao primaria de ensinar o
jogador a falar inglés ou de ampliar seu vocabuldrio. Mas acaba por
fazer isso de forma indireta, a partir do momento que o jogador tem
contato com diversas histdrias dos itens e comandos, os quais tenta
de forma superficial decifrar por associagao e inferéncia para
conseguir jogar.

Os jogos, muitas vezes, ndao possuem tradugao em
portugueés. P.J (2019, p. 2) ao ser entrevistada falou a respeito da
falta de tradugdo dos jogos o seguinte “sem duvidas o inglés era
um dos conteidos que se fazia presente nos jogos. visto que a
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maioria dos jogos legais nao eram traduzidos, entao na busca por
objetos ou cumprir missdes eu acabava interpretando as
informagdes [..]”. Além de tentar interpretar e decifrar as
informagdes a jogadora tem contato com a fala das personagens,
diversas discri¢oes de itens como de missdes o que pode leva-la a
se familiarizar com o vocabulério da Lingua Inglesa.

PJ ainda afirma que s¢ percebeu o beneficio do videogame
para sua aprendizagem de Lingua Inglesa “quando estava um
pouco mais velha e comecei a ter aulas de inglés na escola, existiam
palavras nos textos que eram familiares pois ja tinha visualizado
elas diversas vezes enquanto eu estava jogando” (idem). Isso ocorre
quando no intuito de entender melhor o enredo do jogo o jogador
infere significado as palavras e relaciona os comandos com suas
agoes, ou seja, quando o jogador aperta um dos botoes para realizar
tal comando em inglés ele tem a visualizacao daquele comando em
agao por meio do personagem dessa forma tornando assim o jogo
educativo.

[...] os objetos tecnoldgicos chamados videogames, conhecidos como
jogos eletronicos ou jogos digitais, que vém rapidamente crescendo
em relevancia no mundo de hoje. Porém, poucas pessoas se dao conta
do seu potencial. Muitas os veem apenas com diversao. Outras, como
perda de tempo ou até influéncia negativa. Mas defendo que o
videogame é uma midia de comunicacdo e expressao relevante aos
dias atuais e que ele pode ser aproveitado e estudo num contexto de
sala de aula, principalmente um ensino de lingua inglesa (SILVA,
2015, p. 11).

Segundo o autor o videogame € uma ferramenta comunicativa
do atual contexto tecnoldgico, portanto, assim como o0s
computadores foram inseridos nas escolas, por que nao fazer uso
dessa tecnologia, sobretudo, no ensino de Lingua Inglesa. Caso a
insercao da sala ndo seja possivel, o professor pode incentivar o uso
dos videogames para que os alunos joguem com o intuito de fazé-los
praticar o conhecimento aprendido em sala de aula.
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O importante dentro desse ambiente virtual é a capacidade de
comunicar-se, na medida que os jogos permitem o didlogo de
pessoas do mundo virtual, ou seja, das personagens do jogo ou com
jogadores do mundo real transfigurados com seus avatares. Esse
contato ndo ocorre apenas com pessoas falantes do mesmo idioma
0 que pode vir a auxiliar na pratica do conhecimento obtido nas
aulas de Lingua Inglesa, tratando-se da trocar de informacdes
ocorre a evolucao do vocabuldrio até entdo adquirido, Lia232 em
sua entrevista relata o contato que teve com uma americana por
meio de um de seus jogos:

Conheci uma garota que era de New York e nds conhecemos
virtualmente no “The sims”> e comecamos a conversar, s6 que eu sO
sabia o basico do basico do inglés que aprendi jogando e nas aulas,
entdo quando a gente conversava e eu nao sabia o significado de
algumas palavras, mas conseguia me comunicar com ela, foi de
grande ajuda o conhecimento que adquiri nos videogames para esse
contato com um falante nativo da Lingua Inglesa (LIA232, 2019, p. 2).

O videogame que era apenas uma forma de se divertir passou a
ser uma grande pratica social, permitindo desta forma o
envolvimento dos jogadores por meio da conexao com a internet,
Augustinis-Silva (2012) diz que o desenvolvimento do videogame
trouxe um aumento da dificuldade dos desafios presentes nos jogos,
dessa forma o jogador encontra-se na necessidade de procurar ajuda
de outros na busca de superar obstaculos em seus jogos.

O wvideogame ainda possibilita a pratica do conhecimento
ensinado em sala de aula de lingua inglesa em um ambiente
descontraido de ensino. Uma das dificuldades encontrada no
ensino de linguas nas escolas se trata de a falta de oportunidades
para os alunos praticarem o idioma. Nas aulas vemos ainda o foco
apenas na gramatica e interpretacao de textos de forma
descontextualizada das praticas sociais e gostos dos alunos,

5 The Sims € uma série de jogos eletrdnicos de simulagao de vida real
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portanto, o videogame poderia ser esse meio de praticar os
contetiddos com diversos ambientes de aplicacao e situagdes de fala,
em deferentes contextos dependendo da ambientacdo dos
videogames. Além de ensinar vocabuldrios, facilita a compreensao
da lingua conforme Silva, Corréa e Silva (2012, p. 56):

O estudo de vocabulario por meio de jogos pode ser uma opgao para
estudantes de lingua inglesa e, alternativamente, para interessados
em aprimorar o conhecimento do idioma. Quanto maior for o
conhecimento de vocabulario, melhor sera nossa compreensao e
também nossa capacidade comunicativa. Isto porque com um maior
dominio de 1éxico, o individuo tem melhores condi¢des de
argumentar, compreender e analisar diversas situagdes.

Portanto, no contexto do jogo o jogador estd inserido em um
mundo virtual onde ndo sé pode expandir seu vocabuldrio fazendo
a associacao dos itens do jogo com sua traducao, também como
interpretando didlogos, conversando e recebendo feedback de
outros jogadores. A interacao entre jogadores oportunizada nos
videogames a pratica da comunicacdo entre jogadores, ou seja, 0s
jogadores podem vir a conversarem entre si, e desta forma trocando
conhecimento acerca de suas respectivas linguas. No chat® eles
podem trocar mensagens de texto, e conversa por meio dos
headphones’, desse modo praticando sua escrita, audigao, leitura e
fala ao menos tempo que estd inserido em um dialogo auténtico em
tempo real. O que na sala de aula pode nao vir a acontecer, levando
em considerag¢do que o foco da maioria das aulas de Lingua Inglesa
sobretudo no ensino médio é a gramatica.

[...] grande parte dos videogames sao produzidos em lingua inglesa,
fornecendo um espago tnico para o desenvolvendo dessa lingua.
Desde a leitura de textos no ambiente do jogo até a internalizacdo de
certos termos por meio da interagdo com o mesmo, ha intiimeras

¢ E um estrangeirismo que designa aplicagdes de conversacao em tempo real.
7 Sao pares de pequenos altifalantes usados sobre as orelhas ou no canal auditivo.
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oportunidades de ensino que podem ser trabalhadas por um
professor que tem como objetivo lidar com a realidade de seus alunos
(SILVA, 2015, p. 15).

O autor diz que os videogames podem ser usados pelo professor
como forma de se aproximar da realidade do aluno, e que estes
podem ser um ambiente diversificado para o desenvolvimento de
linguas, podendo possibilitar a aprendizagem de termos
especificos de determinados areas, isso depende no nicho que o
jogo representa. Outro ponto a destacar, é que os jogos sdo
produzidos em Lingua Inglesa, todavia, alguns jogos atualmente
possuem dublagem e tradugao das legendas na lingua portuguesa,
0 que até entao nao era recorrente, no entanto, no entanto quando
0 jogo possui dublagem em portugués e legendadas o jogador pode
optar em mudar o idioma para o inglés com o intuito de pratica-lo,
o que pode ser visto na falar do entrevistado:

Eu jogava todos os dias, principalmente, com amigos e sempre colocava
em inglés para que eu pudesse praticar, e também, como ja sabia de
algumas palavras acabava deixando o jogo no idioma, modestamente,
mais “facil” de compreender. Eu gravava em minha mente cada palavra
que aparecia na tela, principalmente, as palavras de mudangas de
cendrio e ia procurar por tradugdes, assim também, pude ajudar a
alguns amigos para passar de fase e pude entender muitas das palavras
e didlogos em inglés (KIBA BOSTIWICK, 2019, p. 3).

A fala do entrevistado denota seu interesse em praticar o
idioma, chegando a pesquisar por mais informagdes para melhor
compreensao do contetdo presente nas falas dos personagens, por
esse motivo o professor pode incentivar o aluno a jogar no idioma
alvo. A maioria dos professores de LI recomendam seus alunos a
usarem de midias digitais como filmes, desenhos, series, musicas
para aperfeicoar o seu inglés. Em pleno século XXIa falta de
incentivo do professor para o uso do videogame pelos seus alunos
se torna uma grande falta de conhecimento a respeito dessa
ferramenta.
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Apesar do grande avango que a industria de jogos teve no decorrer
dos anos, a preocupagao, por parte dos distribuidores e vendedores,
em tornar acessivel os games dublando-os e legendando-os em
portugués é recente. Quem tem um pouco mais de vinte anos e teve
a oportunidade de jogar videogames antigos percebia que todos os
vinham em inglés (ARANTES; GOMES; RECALDE, 2012 p. 876).

Dessa forma o contato do jogador com o inglés esta presente
em todo o jogo, ou seja, um conteudo interativo, ludico repleto de
vocabulario da L.I, Levy Power (2019, p. 1) ao ser entrevistado diz
que “ao ligar um console e pér um jogo vocé se depara com as
seguintes palavras “play"”, “start” ou “select”, mesmo para quem
nunca teve afinidade e/ou algum contato com o inglés tenta
decifrar o significado das palavras”, portanto, os jogos
proporcionam aprendizado em Lingua Inglesa até mesmo em seu
menu, sobretudo, pela falta de tradugao dos jogos, desafiando os
jogadores para aprendizagem de um nova lingua, caso tenham o
intuido de usufruir totalmente da experiéncia de jogar.

Kiba Bostwick (2019, p. 2) em sua entrevista corrobora com
essa ideia, “0s jogos eram todos em inglés, da fala dos personagens
até as menores letras que apareciam na tela”. Dessa maneira, o
videogame carrega um gama de significados, os quais o jogador
possui a necessidade de decifra-los surgindo assim, uma
aprendizagem autonoma. O jogo pode se passar em uma fazenda,
como em uma cidade grande e assim por diante. Logo para cada
ambientagao diferente o inglés basico sera mantido, no entanto,
suas varidveis estardo presentes de forma ampla. Portanto, os
videogames possuem didlogos auténticos. Produzidos em lingua
Inglesa, dublados por falantes nativos, demonstrando situagoes do
cotidiano, inicialmente sem possuirem o intuito de serem
educativos, mas que por acidente permitem o desenvolvimento das
4 habilidades linguisticas e também de seu vocabuldrio, nesse caso,
dando maior foco para a audigao e leitura uma vez que os didlogos
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possuem autenticidade da Lingua Inglesa, segundo Silva, Corréa e
Silva (2012, p. 54):

Por meio do contato com as palavras envolvidas nos jogos, os
jogadores de diversas idades terdo mais perceptivas de aprendizado
de vocabulario, fazendo com que os jogos sejam capazes de facilitar
a aquisi¢ao e aprendizagem do inglés. Consequentemente, o contato
com a lingua acaba transformando a aquisicao lexical em algo
agradavel e significativo.

Dando continuidade a esse raciocinio, deve-se levar em
consideracao que a cada dia os videogames vém se tornando mais
atrativos, abordando diversas tematicas, com diferentes niveis de
dificuldades. Transformando o ato de jogar mais desafiador,
levando a aprendizagem resultante dele a ter uma maior fixagao
por conta de todo o processo e esfor¢o que o jogador teve para
jogar, como, por exemplos: expressoes. Para os entrevistados os
jogos permitiram sua aprendizagem de diversas expressoes e
vocabuldrio  entre elas  para EspadachimF (2019, p.  2):
“It's me Mario”, “I am Batman”, “loading”, “fighter”, “duel” e
“need”, Lia232 (2019, p. 2): lista outros exemplos: “start”, “left”,
“right”, ForjadorN (2019, p.3): “steel”, “iron”, “warrior”, “fairy”,
“dragon”, levy power (2019, p.3) Cita os seguintes: “play”,
“Get over here", e Kiba bostwick (2019, p. 2): “the”, “character”,
“fire”, “defeat”.

Leffa et al (2012 p. 211) “acredita-se que uma sessao de
videogame produz um impacto permanente no individuo, de modo
mais intenso do que um livro, uma musica ou um filme, visto que
hda um envolvimento fisico maior do sujeito”. Os wvideogames
ganharam seu espago dentro do ambito educacional, permitindo
que jogadores/ alunos tenham contato com a LI de uma forma
descontraida, que por sua vez produz o aprendizado cada vez
maior e agradavel do idioma. As qualidades educativas dos jogos
estao se tornando alvo de estudos dentro da area da linguistica.
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4. Autonomia e motivagdo no ensino e aprendizagem de lingua
inglesa.

A autonomia e a motivagdo sao fatores decisivos para o
sucesso no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa,
principalmente quando se tem em mente o uso dos videogames para
esse objetivo. Um aluno motivado aprende por meio de seu
envolvimento o que transforma esse processo em algo prazeroso.
“Acredita-se que a motivacao do aluno ¢ um fator determinante e
fundamental para o sucesso na aprendizagem da lingua
estrangeira (LE), pois, para que haja aprendizagem, é necessario
que haja, a0 mesmo tempo, envolvimento do aluno” (MICHELON,
2003, p. 2).

A motivacao esta diretamente ligada ao espago que o aluno
tem acesso dentro da sala de aula, como também de assumir
responsabilidade acerca de sua aprendizagem. E importante o
papel da instituicdo desenvolver nos alunos sua capacidade de
reger suas escolhas e ter livre arbitrio para sua aprendizagem,
Gardel e Moraes (2012, p. 4) dizem que:

Para o senso comum, autonomia significa liberdade e independéncia.
Quando pensamos em um sujeito autdbnomo a imagem que nos vem
na mente é a de um sujeito capaz de reger suas escolhas de forma
reflexiva. Ou seja, um individuo consciente e protagonista de sua
propria historia e evolugao (GARDEL; MORAES, 2012, p. 4).

Ou seja, no processo de aprendizagem de Lingua Inglesa, o
aluno que possui autonomia assume a responsabilidade por seu
aprendizado indo além dos conhecimentos obtidos em sala de aula,
buscando complementar o conhecimento obtido através de seu
professor, e aplicando ele da forma que achar necessario para sua
evolucado. Porém, a autonomia na escola sé se torna uma realidade
se existir forga de vontade e habilidade pelo aluno para cria-la. O
objetivo do professor é do proprio ambiente da escola, ou seja, vem
de seu dever de proporcionar ao aluno verdadeiras circunstancias
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e espacos para deixa-los livres a exercé-la. Mas € necessario levar
em consideracao que o aprendiz tem que possuir o intuito para tal,
essa caracteristica estd relacionada diretamente a aspectos como
por exemplo a motivagdo e autoestima para que surja a seguranga
necessaria, portanto, o aluno autbnomo nao espera o professor
dizer o que deve estudar, ele por si s6 busca o que lhe interessa para
completar o que necessita aprender em sala, ou seja, professor e
aluno trabalhando juntos para a busca de conhecimento.

O professor é papel importante no processo de evolugao da
autonomia pelos seus alunos o que € essencial para esse
desenvolvimento tem relagdo com o esfor¢co do professor o que
pode vir a ndo ocorrer Gardel e Moraes (2012, p. 4) “o professor
deve ser confiante diante da sua profissdao e incentivar os seus
alunos a buscarem conhecimento por conta propria ir além da sala
de aula para dessa forma os alunos podem se torna mais esforcados
por meio da motivagao recebida do professor”. Na fala do autor o
professor deve buscar o desenvolvimento da autonomia do aluno,
mesmo que isso represente perde o controle sobre a aprendizagem
de seu aluno, mas quando falamos de autonomia deve-se pensar
no aluno tendo controle de sua aprendizagem o que na visao de
alguns professores pode vir a ser ameagador a sua autoridade.

Muitos professores sentem-se inseguros em abrir mao do controle da
sala de aula. A literatura da area esta cheia de depoimentos de
professores apavorados quando comec¢am a dar os primeiros passos
na diregao da aprendizagem auténoma na sala de aula. Quando se
passa o controle da aprendizagem para o aluno, esta-se dando a ele
a liberdade de escolher. Essa escolha envolve, por exemplo, o direito
do aluno em escolher como deseja usar o material didatico
disponivel, de estabelecer seus proprios objetivos, de progredir no
seu proprio ritmo, de escolher o tema de casa, de se auto-avaliar, etc
(GARDEL; MORAES, 2012, p. 9).

O professor é papel fundamental para o incentivo da

autonomia de seus alunos, ele deve estar presente para que possas
serve como um guia, Freire (1997) a autonomia do aluno deve ser
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respeitada e que isso ndo é um favor que os professores devem
fazer para seus alunos, mas sim que isso ¢ uma obrigacao ética. Um
ponto positivo que diversas atividades levando em consideracao as
dificuldades educacionais dos aprendizes. O professor pode criar a
atividades de sua autoria ou pode adaptar outras para melhor
suprir as necessidades de seus educandos com o intuito dos
mesmos realizarem de forma confiante.

A motivagao trata-se de algo que os individuos estao dispostos
a fazer por se sentirem confiantes em realizar certas atividades na
busca de alcangar seus objetivos, por isso a motivagao surge da
relacdo de aspectos racionais como de irracionais como desejo ou
necessidade, como o desejo de aprender a Lingua Inglesa e a
necessidade que o atual contexto do mercado de trabalho pede. E
por conta desses fatores que cada individuo apresenta
comportamento motivacional variado, afinal, cada pessoa possui
objetivos distintos de acordo com o meio de vivéncia de cada um,
dessa forma a compreensdo da motivacdo promove um
entendimento da pessoa como ser humano inserido em um
determinado contexto social.

A origem da motivacdo é sempre o desejo de se satisfazer
necessidades. O ser humano é um animal social por natureza e, como
tal, tem uma necessidade absoluta de se relacionar com os outros de
seu ambiente. Essa tendéncia integrativa da pessoa é o principal fator
interno ativador da motivagdo para muitos de seus atos (SCHUTZ,
2003, p. 1).

Portanto, a motivagao esta diretamente ligada a necessidade e
ao convivio do aprendiz, e de que maneira o ambiente o influencia,
ou seja, o individuo nao se sente motivado a aprender o que nao
deseja ou nao € necessario, mas se engaja no aprendizado do que é
necessdrio tornando esse processo mais facil. Portanto, surge o
dever de distinguir os aspectos responsaveis pela motivagao e por
sua vez os métodos que vem estimular no aprendiz a vontade de
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aprender e seu dever e responsabilidade com sua aprendizagem
dessa forma, proporcionando sua realizacao bem-sucedida.

Cada aluno possui dificuldades, pensamentos diversificados
por possuirem valores e crengas diferentes o que influéncia na sua
aprendizagem, o professor ao se aproximar quanto também seu
conteado com a realidade de seu aluno o auxilia na produgao de
seus objetivos por meu de suas crengas e valores.

A partir de suas crengas e valores, o individuo faz escolhas, manifesta
seu querer, e essas escolhas passam a ser seus objetivos. O desejo de
atingir esses objetivos, somado as atitudes favoraveis a sua propria
realizacdo, levam-no a despender esforco, a agir. A manutengao
desse esfor¢o ocorre na medida em que haja perspectiva de satisfagao
de alguma de suas necessidades. A necessidade satisfeita - o objetivo
alcangado - propicia-lhe um sentimento de satisfacdo que fortalece
sua autoconfianca e o estimula a despender novo esforco para atingir
outro objetivo (MICHELON, 2003, p. 3).

Quando alcanga um objetivo no aprendizado, o aprendiz se
sente confiante para criar novos, por conta disso seu processo de
aprendizagem se torna prazeroso na medida que a cada objetivo
alcangado, por meio disso construindo seu processo de
aprendizagem. A motivacao esta presente em todo o processo de
ensino e aprendizagem, presente tanto no professor quanto no
aluno, o aluno s6 aprende o que estd motivado a aprender, por
conta disso alguns alunos pegam boas notas em uma disciplina e
se saem mal em outra, o fator gosto afeta todo o processo de
aprendizagem, para superar essa barreira o professor tem que
transformar sua aula de forma a fazer seus alunos se sentirem
motivados em assisti-las e passem a gostar de estar presentes, esse
¢ um grande desafio para professores uma vez que cada aluno
pensa de forma diferente e por conta disso a motivagao pode ser
dita como uma forga interior, ela muda de pessoa para pessoas ela
esta em constante mudanga.
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A motivagao ndo € estatica mas um processo que muda com o tempo;
que varia de pessoa para pessoa; que a necessidade de aprender, as
atitudes favoraveis em relagdo a atividade e o desejo de atingir
objetivos estabelecidos levam o aprendiz a despender esforco na
realizagao de tarefas, esfor¢o este que leva ao aprendizado; que o
comportamento € motivado pelo valor da tarefa em si e ndo sé por
recompensas externas a atividade; e, ainda, que o processo
motivacional é o resultado de varios motivos internos influenciados
por fatores externos ao aprendiz (MICHELON, 2003, p. 3).

Por conta disto o professor ou o aluno ao fazer uso dos
videogames, tera contato com contetido auténtico e também, pode
falar on-line com nativos da Lingua Inglesa tendo em vista que no
ambiente dos jogos todos os personagens e o aluno pode interagir
com eles e com a ambientagdo o qual esta repleto de caracteristicas
culturais. O uso dessa ferramenta pode vir a ser um grande fator
motivador para o aluno, os jogos trazem diferentes dificuldades,
dessa forma desafiando os alunos a supera-las o que transforma
esse processo em algo desafiador e prazeroso, e sao esses fatores
que podem influenciar os alunos a desenvolver sua autonomia e
sua motivacdo de uma forma interativa.

5. Consideracgoes finais

A pesquisa teceu sua discussdo sobre o videogame no ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa, tendo foco seu uso como
ferramenta facilitadora no processo de ensino e aprendizagem em
LI. Ao longo da pesquisa percebeu-se que ha varios trabalhos
tedricos que abordam a importancia do videogame e seus dos
beneficios para um ensinar e um aprender mais significativo, onde
todos os envolvidos se sintam mais motivados no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem. A produgao deste trabalho
possibilitou a reflexdao e a ampliagao dos conhecimentos sobre a
possibilidade de incentivar o uso por parte dos alunos com a
intencailo de promover uma aprendizagem eficaz e
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consequentemente uma maior evolucao das quatro habilidades da
Lingua Inglesa como também da fixa¢ao de vocabulario da lingua.

Com essa pesquisa também foi possivel estudar como os
videogames vém sendo visto atualmente no espago escolar e também
pelos docentes, uma vez que o processo de ensino e aprendizagem
no atual contexto ndo pode ser mais baseada em um ensino
automatico, no qual o professor apenas passa seu conhecimento
para os alunos por meio de repeti¢des e tradugdes. Por conta disto,
acredito que a inovacao se faz necessaria nos dias atuais e o uso dos
videogames pelos professores como motivadores e pelos seus alunos
como uma forma prazerosa de evoluir seu conhecimento da lingua
contribui positivamente por proporcionar aos professores e
estudantes agOes mais participativas e coletivas on-line ou off-line,
uma vez que a educagdo € vista como fator de mudanca e
transformacao, cooperando para a formagao de cidadaos criticos,
criativos e participativos, ofertando assim um ensinar produtivo e
um saber valoroso e significativo.

Diante dos dados obtidos como resultado da pesquisa, pode-
se analisar e perceber que apesar de ja existir um grande
desenvolvimento na aprendizagem em relacao ao uso do
videogame na pratica de Lingua Inglesa pelos alunos como
ferramenta de aprendizagem, facilitando assim mesmo de maneira
inconsciente o seu desenvolvimento na LI, no entanto, no decorrer
da pesquisa nao foram obtidos dados que permitam dizer que essa
ferramenta tecnologica estd sendo usada pelos professores no
processo de ensino. Muito ainda precisa ser feito e trabalhado para
que essa nova forma de aprendizagem possa ser vista com mais
seriedade pelos sistemas educacionais, e também principalmente
pelos professores que sao os agentes que estao todos os dias
envolvidos com os alunos na sala de aula, garantindo aos mesmos
uma melhor aprendizagem e consequentemente sua autonomia
intelectual e social.
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REVIVENDO AS BRINCADEIRAS ANTIGAS NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA: UM REGRESSO A INFANCIA

Lamarck Rocha Amorim !
Guacyra Costa Santos?
Nayara Alves de Sousa?

1. Introducao

Ha um passado no meu presente

O sol bem quente la no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra
O menino me d4 a mao
(NASCIMENTO; BRANT, 1989)

Lembro-me* do tempo de menino em que brincava de
carrinhos, esconde-esconde, pega-pega, gude, piao e empinava
pipa nos campos verdejantes do bairro onde morava, rodeado de
diversos amigos, lembrangas que fazem parte uma linda infancia
que nao volta jamais. As meninas brincavam de casinha,
amarelinha, e construia utensilios de casa. Para Kramer (2007, p.
14), “[..] a ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma
maneira. Ao contrdrio, a nog¢ao de infancia surgiu com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudavam a
insercao e o papel social da crian¢a na sua comunidade”. Percebo
que as brincadeiras tém uma importancia imprescindivel nessa

! Graduando em Educacao Fisica. E-mail: lamarck_87@homail.com

2 Mestre pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Docente da
Educagao Basica. E-mail: guacyracosta22@hotmail.com.

3 Doutora pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Docente Adjunta da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). E-mail:
nayara.sousal@hotmail.com.

4+ Justifico o uso da 1* pessoa do singular no trabalho, pois procuro falar das
minhas vivéncias enquanto educador no municipio de Anagé, Bahia. Nas demais
passagens, utilizo a 12 pessoa do plural (nos).
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etapa de vida das criangas, pois, aqui as criancas se apropriam de
valores historicos, comportamentos e costumes de seu tempo,
carregando influéncias por toda vida. Segundo Kuhlmann Jr:

E preciso considerar a infancia como uma condicao da crianca. O
conjunto das experiéncias vividas por ela em diferentes lugares
histdricos, geograficos e sociais € muito mais do que uma
representacio dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso conhecer
as representacdes da infancia e considerar as criangas concretas,
localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras
de histéria (KUHLMANN Jr, 2004, p. 31).

Nesse sentido, investigo como as criangas tém vivido o tempo
das brincadeiras e posteriormente o tempo da escola, sendo a
infancia uma construgao social, historica e cultural, que vai sendo
transformada ao longo da historia, o que contribui com a criagao de
adultos que exercam seus deveres e direitos de forma democratica,
e assim podendo construir uma nagao melhor. Desse modo,
tornam-se transformadores de ac¢des individuais em coletivas,
promovendo mudangas em grandes contextos sociais. As aulas de
Educagao Fisica é um momento de ampliagdo das experiéncias
individuais, culturais e a respeitar o proximo, para o melhor
comportamento possivel e assim, interagir com a sociedade.

As brincadeiras da infancia me fizeram sonhar e expressar um
cendrio colorido da vida para essa escrita, onde me recordei de
situagOes, experiéncias ou imagindrias quando brincava de “caiu
no pogo; policia e ladrao; bandeirinha e tantas outras que jamais
serao esquecidas”. A musica que trago nesse artigo carrega as
balizas de um tempo de menino marcado pela musicalidade o que
me faz refletir sobre essa pratica escolar. De acordo Loureiro (2003),
ao dissertar sobre o valor inspirador e formativo através da
musicalidade, nos faz entender que a musica, incorpora a prépria
histdria, os valores e os dramas vividos. Assim, nos ensina: “A
paixao dos gregos pela musica fez com que, desde os primordios
da civilizagao, ela se tornasse para eles uma arte, uma maneira de
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pensar e de ser. Desde a infancia eles aprendiam o canto como algo
capaz de educar e civilizar” (LOUREIRO, 2003, p. 34).

Na visao dos gregos a musica além de ser educadora,
constituia o equilibrio entre o corpo e a mente, servindo de
harmonia para a alma e as agdes na recuperagao dos valores da
cultura. Nesse enfoque, a musica preserva os modelos da infancia
e a simplicidade de uma época, capaz de sensibilizar as pessoas.
Sobre a musica Swanwick (2003), comenta:

O proposito da musica ndo é, simplesmente, criar produtos para a
sociedade. E uma experiéncia de vida em si mesma, que devemos
tornar compreensivel e agradavel. E uma experiéncia do presente.
Essas criangas estdo vivendo hoje, e ndo aprendendo a viver para o
amanha. Devemos ajudar cada crianga a vivenciar a musica agora
(SWANWICK; JARVIS, 1990, p.40 apud SWANWICK, 2003, p.72).

Em se tratando de simplicidade, o ptiblico alvo é composto por
01 professor e as 27 criangas do 5% ano, colaboradores da pesquisa
da Escola Municipal Benito Gama em Anagé na Bahia. A escolha
do temajustifica-se pelo fato das brincadeiras antigas fazerem parte
das minhas praticas educativas na area da Educagao Fisica, sendo
relevantes como recurso pedagogico para contribuir no
desenvolvimento fisico, auxiliando o0s estudantes no
desenvolvimento da aprendizagem.

O objetivo geral desse estudo foi analisar as brincadeiras
antigas trabalhadas no ensino fundamental, na turma de 5° ano,
através da disciplina Educagao Fisica, o que nos leva recordar a
infancia. Como objetivos secunddrios, seguem: a) Refletir sobre a
importancia das brincadeiras antigas a luz da musica “Bola de
meia, bola de gude”; b) Provocar o desejo pela pratica de diversao
a partir de brincadeiras antigas que vivemos na infancia, através da
Educacao Fisica; c) Identificar as brincadeiras mais frequentes e as
mais evidentes no cotidiano infantil. Todos os participantes foram
previamente esclarecidos sobre o estudo em andamento, apds
solicitado a assinatura do termo de consentimento, livre esclarecido
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(TCLE). Vale lembrar que, os pais assinaram o termo pelo fato das
criangas serem menor de idade.

2. Revisao de literatura

Ele fala de coisas bonitas que

Eu acredito que nao deixarao de existir
Amizade, palavra, respeito

Carater, bondade, alegria e amor
(NASCIMENTO; BRANT, 1989)

Ao tratar da musica para a abordagem desse contexto, penso
que cada musico que compdem uma cancao € influenciado pelos
ensinamentos que a vida traz. E assim cada sujeito constrdi sua
cultura, seu saber num universo de sonhos, através do exercicio
constante de retroalimentacdo da aprendizagem. Pensar na
importancia da brincadeira € essencial para que se tenha uma visao
maior do mundo em que vive e alcance uma relacao satisfatoria na
infancia. Dessa forma, este artigo traz algumas reflexdes para
mostrar também a importancia de uma historia que carregamos
desde a infancia. E assim, recordo desse passado ainda existente no
presente e o sol bem quente naquelas tardes que brincava no
quintal. Sobre a importancia da musica em nossas vidas Fantin
(2000), comenta:

Considerando que a musica € das artes a primeira, tanto na
cronologia da histéria humana como pela importancia fundamental
do lugar que ocupa em nossas vidas, ela lembra sons primordiais que
tem como referéncias as batidas do coracao de nossa mae quando
estivemos em seu utero, e talvez por isso a musica tenha tantos
poderes reconfortantes (DEHEINZELIN apud FANTIN, 2000, p.106).

Nesse contexto, a musica € entendida como uma linguagem
inspiradora fundamentada na infancia inserindo os valores e
significados atribuidos aos individuos e a sociedade que a constrdi
e dela se ocupam. Pensar na importancia das brincadeiras de
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antigamente para o desenvolvimento cognitivo da crianca na
infancia é uma reflexao construtiva no ambito social e educacional,
pois ultimamente as criangas ndo brincam tanto. A crianca nao tem
tido tempo para aproveitar sua fase infantil tanto em casa como na
escola, porque muitos adultos nao tém certo conhecimento sobre o
papel do brincar. Nao se deve esquecer que o brincar estimula o
corpo, a memoria, o raciocinio, a criatividade e sua imaginacao
para a construcao do seu mundo, o que valoriza a historia e a
cultura das brincadeiras das geracdes anteriores. Nas palavras de
Kishimoto (2001, p.67), “Toda experiéncia resgatada através das
brincadeiras contribuird para o crescimento da crianga no seu
modo de ver e atuar no mundo”.

No tocante as aulas de Educagao Fisica, entendo que as
brincadeiras, além de proporcionar uma vivéncia motora saudavel,
¢ uma forma de difundir a cultura popular nas escolas, ja que fazem
parte da vida de muitas criangas que, brincam nas ruas, pragas,
calgadas, parques ou dentro de casa. Souza (2001) diz que ao
brincar na Educagao Fisica e na recreagao, a crianga aprende de
forma natural, e muito prazerosa, desenvolvendo habilidades
como integragdo com o grupo, locomogao, raciocinio, espirito
esportivo, resisténcia fisica e psicoldgica, criacdo de estratégias,
motivagao, criatividade, comunicagao, espirito de lideranga, nogoes
de tempo e espago, compreensao dos limites dos outros,
interpretacdo de situagdes, curiosidade, motricidade, coragem,
desinibigao, convivéncia, saber perder, respeito ao prdéximo,
aceitagao de limites e o reconhecimento de que eles sao necessarios,
saber esperar, autonomia, atengao, cooperagao.

3. Caminho metodoldgico

O presente estudo destaca uma abordagem qualitativa
baseada em Alves (1991), onde me concentro no carater subjetivo
dos sujeitos (valores e crengas, passadas de geragao a geracao), bem
como, na sua interacao com o social. Sobre a pesquisa qualitativa,
Alves (1991) enfatiza:
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A realidade € uma construgao social na qual o investigador participa,
portanto, os fendmenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma
perspectiva holistica. Conhecedor e conhecimento estdao sempre em
interagdo, e a influéncia dos valores é inerente ao processo de
investigagao (ALVES, 1991, p. 54).

Dessa maneira, utilizo como metodologia um levantamento
bibliografico sobre o tema e a implementa¢ao de uma intervengao
pedagogica acontecendo a realizagao dos encontros e discussoes a
respeito da tematica na possiblidade de trazer brincadeiras antigas,
que had muito tempo tem sido esquecidas. Garnica (1997) utiliza o
termo abordagem qualitativa para abordar uma pesquisa que:

Ganha novo significado, passando a ser concebido como uma
trajetéria circular em torno do que se deseja compreender, nao se
preocupando Unica e/ou aprioristicamente com principios, leis e
generalizagdes, mas voltando o olhar a qualidade, aos elementos que
sejam significativos para o observador-investigador. Essa
‘compreensao’, por sua vez, nao esta ligada estritamente ao racional,
mas € tida como uma capacidade prépria do homem, imerso num
contexto que constrdi e do qual é parte ativa (GARNICA, 1997, p. 12).

Sob essa perspectiva, o pesquisador deve perceber a si mesmo,
bem como a realidade social que o cerca, sendo capaz de
compreender para além das realidades desvelando os significados
dos fendmenos que se pretender estudar. A investigacdao
qualitativa sem duavida se apresenta como uma alternativa de
pesquisa no campo social e possibilita ao pesquisador apreender
especificidades do contexto que tanto lhe interessa. Ao trabalhar
com valores, crengas, habitos, representagdes, a pesquisa
qualitativa é capaz de aprofundar e ampliar conceitos importantes
para o nosso estudo. Volvendo aos ensinamentos de Alves (1991),
quatro momentos foram edificantes e fortalecedores para o
caminhar da pesquisa, a saber:

A) Periodo Exploratério — quando ocorre a imersdao do
pesquisador no campo da pesquisa, com o objetivo de obter uma
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visao geral do problema. (Exemplo: observacao do pesquisador em
relacdo ao professor colaborador e as criancas do 5° ano,
protagonistas desse trabalho. Como as brincadeiras antigas estao
sendo trabalhadas no contexto da Educagdo Fisica, na Escola
Municipal Benito Gama);

B) Investigagao Focalizada — periodo no qual se inicia a coleta
sistematica de dados, que pode ou nao recorrer ao uso de
instrumentos auxiliares (oficinas de desenhos). Através dos
desenhos feitos pelos alunos, o professor identificou as
brincadeiras de preferéncia. (Numa conversa informal com tal
professor, fazer-se-a o levantamento de dados das brincadeiras
antigas escolhidas — coleta de dados);

C) Anadlise Final - momento de andlise e composi¢ao dos
resultados e conclusdes informais, colhidas no decorrer da
pesquisa. (Aqui, analisou-se também, a percepg¢ao do professor no
contexto das brincadeiras e, as mais escolhidas);

D) Amostras de brincadeiras evidenciadas na pesquisa pelo
levantamento de dados na secdo: UM ENCONTRO COM AS
BRINCADEIRAS ANTIGAS VIVIDAS NAS AULAS EDUCACAO
FISICA, NA ESCOLA MUNICIPAL BENITO GAMA.

Vale ressaltar que, depois de coletar os dados através dos
instrumentos escolhidos, o pesquisador precisa se organizar para
analisa-los. Segundo Liidke e André (1986, p. 45): “Analisar os dados
qualitativos significa trabalhar todo o material obtido durante a
pesquisa, ou seja, os relatos das observagoes, as transcrigoes de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informacoes
disponiveis”. Cabe ressaltar que uma pesquisa nunca ¢ definitiva, as
categorias que surgem no decorrer da andlise emergem das novidades
e interpretagdes que criamos a partir de leituras anteriores para
auxiliar na compreensao dos detalhes do conteudo.

Volvendo o olhar ao passado, ainda me lembro do brincar
pelas ruas de pedras e os jogos de futebol disputados entre os
amigos. Naquela época sonhava com o mundo dos circos, das
vaquejadas e com o colorido dos parques, em especial, com a
nostalgia da roda gigante que girava sem parar. Acredito que essa
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foi uma temporada muito querida pelas criangas e, quantas
saudades deixou... Nos periodos de férias, chegava a tomar todo o
nosso tempo: comegava as oito horas da manha e terminava por
volta de nove horas da noite. Ah! Nao poderia deixar de registar
das chuvas de verao, aquelas aguas grossas que caiam sobre a nds
e evaporava o cheiro gostoso da terra molhada. Como nao
lembrar! Na infancia a 4gua da chuva nos encantava. Todas essas
passagens estao contidas em minha memoria. Desse entendimento,
teco uma relagdo com Bosi (1994, p. 22), quando em sua obra
Meméria e Sociedade: Lembrangas de Velhos: a autora nos presenteia ao
dizer: “Uma lembranca é um diamante bruto que precisa ser
lapidado pelo espirito. Sem o trabalho da reflexao e da localizagao,
ela seria uma imagem fugidia”. Com base neste autor, trilho pelas
aulas de Educacao Fisica numa histéria enriquecedora, ja que extrai
licdes de vida e aprendizagens no decorrer das vivéncias.

Ao me lembrar dessas cenas, entrelaco-me com minha
condigao de crianga e do brincar que reflete uma época de muita
paz e amizades, levando essas imagens para o curso de graduagao
em Educagao Fisica do PARFOR (Programa de Formagdo de
Professores). Hoje visualizo a educagdo fisica escolar
compreendida numa discussao estritamente teorica e desprovida
de uma forma de intervengdo pratica, carentes de leitura e
desprovidas de elementos culturais, como as brincadeiras antigas.
Segundo Dayrell (2001):

[...] em outras palavras, os alunos ja chegam a escola com um
acamulo de experiéncias vivenciadas em multiplos espagos, através
das quais podem elaborar uma cultura propria, uns “éculos” pelo
qual veem, sentem e atribuem sentido e significado ao mundo, a
realidade onde se inserem (DAYRELL, 2001, p. 141).

Nao se ode deixar perder a riqueza da contribuicao do
conhecimento trazido pelas criancas para o ambiente escolar, uma
vez que, precisamos ser o mediador entre o velho e o novo. Na
presente pesquisa, me proponho a analisar o brincar para as
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criangas situadas no ambiente escolar da Educacao Fisica, dando
voz as suas interpretacdes, enfatizando a integragao social naquele
determinado ambiente e, ndao somente pela possibilidade do
brincar. A cultura também é compreendida como contexto amplo,
ja que se forma um carater dinamico a partir de sua constituigao e
reconstituigao cotidiana. Geertz (1978), entende que o brincar é
uma das grandes formas das criangas contarem suas proprias
histdrias.

3.1 Um encontro com as brincadeiras antigas vividas nas aulas
Educacao Fisica, na Escola Municipal Benito Gama

Pois nao posso

Nao devo

Nao quero

Viver como toda essa gente

Insiste em viver

E ndo posso aceitar sossegado
Qualquer sacanagem ser coisa normal
(NASCIMENTO; BRANT, 1989)

A presente pesquisa analisou as brincadeiras antigas
realizadas no contexto escolar Escola Municipal Benito Gama em
Anagé, Bahia, onde busco compreender alguns dos significados
presentes nessas brincadeiras e sua relagao com a infancia. Para tal
desafio, optei por observar as aulas de educagao fisica de um
professor que trabalha com as brincadeiras antigas em sua
disciplina. Percebi que a discussao sobre os procedimentos de
pesquisa realizado com o professor colaborador gerou inimeras
reflexdes em diferentes areas do conhecimento, como: Pedagogia,
Sociologia e Antropologia, uma vez que, se pensou os diferentes
modos de trabalhar a Educacao Fisica. Para o levantamento das
brincadeiras, seguiu-se os passos, obedecendo das orienta¢des
didaticas, essas direcionadas pelo colaborador da pesquisa. A
partir de um painel montado com o nome das brincadeiras, as
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participantes 27 criangas, escolheram e relataram suas experiéncias,
trazendo histdérias referentes aos desenhos. Nesse contexto as
brincadeiras antigas podem ser trabalhadas do ponto de vista da
interdisciplinaridade, aproveitando os aspectos histdricos e sociais
e cientificos com vistas ao o respeito a diversidade.

\
|

Fonte: Acervo dos alunos do 5 Ano da Escola municipal Benito Gama

Sugestoes Didaticas para realizacao da coleta de dados:

v" Exposigdo, em cartaz, da musica “bola de meia, bola de
gude”, para interpretacao;

v' Através das fichas, contendo os nomes das brincadeiras
antigas, cada crianga ird escolher uma e o professor ira fazer os
gestos ou movimentos referentes a que ela escolheu;

v' Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos,
acerca das brincadeiras;

v" Percepcao do professor colaborador da pesquisa;

Para esse momento de andlise e composicao dos dados,

debrucei-me sobre as concepgdes de Ludke e André (1986), quando
os autores ressaltam:
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novas respostas e indagacoes. Essa caracteristica se fundamenta no
pressuposto de que o conhecimento ndo € acabado, mas uma



construgao que se faz e refaz constantemente (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 34).

Acredito que nessa pesquisa as brincadeiras antigas se fazem
e refazem, pois buscam tratar da realidade de forma profunda,
capaz de identificar elementos necessarios para melhorarmos as
atividades na aula de Educagao Fisica, essa que tem se apresentado
como forma puramente técnica, distante das nuances acerca da
propria vida.

3.2 Entrevista com o professor

Na voz do professor colaborador da pesquisa: “O estudo me
fez regressar a um belo cendrio que coloriu minha infancia,
fazendo-me relembrar dos tempos chuvosos quando brincava na
rua e saia correndo, refrescando-me com aquela agua. Dos amigos
que vinham de outra cidade e, passavamos as férias juntos. As
brincadeiras de esconde-esconde, pega-pega e anao-gigante que
animavam nossas noites, sob um céu estrelado. Na sala de aula, ao
trabalhar algumas brincadeiras antigas com as criangas, observei
um desempenho satisfatério para com as mesmas, onde puderam
demonstrar aceitagdo, interacao, alegria e construg¢ao de novos
conhecimentos refletindo sobre as praticas educacionais, levando a
ampliacao da aprendizagem e, que precisa permanecer nos dias
atuais” (PROFESSOR, 11/2019).

4. Resultados e discussao

Resgatar as brincadeiras antigas é também reviver um pouco
da cultura dos nossos avods e pais, possibilitando-nos outras
vivéncias, experiéncias e aproximagao de diferentes geragoes. E,
quem nao se lembra da: peteca, amarelinha, empinar papagaio,
pula corda, telefone sem fio, jogar v0 e, tantas outras brincadeiras
antigas que coloriram a infancia de tempos atras? Hoje, tais
brincadeiras foram esquecidas devido ao avango da tecnologia e,
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por vivermos novos tempos. Nessa secao, apresentaremos as
brincadeiras antigas escolhidas pelos alunos da Escola Municipal
Benito Gama, na cidade de Anagg¢, Bahia.

4.1 Brincadeiras antigas escolhidas
ATIREI O PAU NO GATO

Atirei o pau no gato. Mas o gato ndo morreu. Dona Chica admirou
cé, cé.

Do berro, do berro. Que o gato deu, miau!

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em: 15/06/219

De acordo o professor: “[...] Cada crianga traz uma forma especial
de observar o mundo que a cerca. E, quem ndo se lembra dessa brincadeira
de cantiga de roda que marcaram nossas vidas? Desse gato que tanto
miava no cendrio da infancia? E, que hoje ndo mia mais. A partir das
brincadeiras que elas apresentam uma visido maior do mundo”.

“Portanto, a ideia de sujeito em formagao e de como é vivida a
experiéncia da infancia podem variar de época para época (sao
historicas) e as escolhas que fazemos para dirigir este processo,
também” (CRAIDY; KAECHER, 2001, p. 17).

VOCE GOSTA DE MIM

Vocé gosta de mim, 6 fulana. Eu também de vocg, 6 fulana. Vou
pedir a teu pai, 6 fulana. Pra casar com vocé, 6 fulana. Se ele disser
que sim, ¢ fulana. Tratarei dos papéis, 6 fulana. Se ele disser que
nao, 6 fulana Morrerei de paixao, 6 fulana Palma, palma, palma, 6
fulana Pé, pé, pé, 6 fulana Roda, roda, roda, 6 fulana, abragaras
quem quiser, 6 fulana.

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em: 15/06/219

De acordo o professor: “[...] Quem nunca teve seus amores na

infancia? E nesse momento que despertam os sonhos, as amizades e a
esperanca por dias mais lindos ficando marcados no coragio”.
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“O tempo da infancia é tempo de aprender e de aprender com
as criangas, numa perspectiva da educagdo em que o outro é visto
como um eu e que estd em pauta a solidariedade, o respeito as
diferencas e o combate a indiferenca e a desigualdade” (KRAMER,
2006, p. 23).

Fonte: Acervo dos alunos do 5 Ano da Escola municipal Benito Gama

RICA E POBRE

Eu sou rica, rica, rica de marré, marré, marré. Eu sou rica, rica, rica
de marré, dé si. Quero uma de vossas filhas de marré, marré, marré
de marre, dé si. Escolhei a qual quiser de marré, marré, marré de
marré, dé si. Eu quero a fulana de marré, marré, marré de marré, dé
si. Que oficio daras a ela de marré, marré, marré de marre, dé si.
Dou oficio de " ... " de maré, maré, maré de marré, dé si. Ela aceitou
de marré, marré, marré.

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em: 15/06/219

De acordo o professor: “[...] As criangas de hoje ndo tém tido tempo
para aproveitar sua infancia de maneira liidica, prazerosa e construtiva,
pois ndo brincam tanto como antigamente. Lembro que nessa brincadeira
eu sempre era pobre de marré, marré”.

Vale ressaltar que tais abordagens estao centradas nos estudos
e conhecimentos de Ludke e André (1986), quando os autores
afirmam:
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Para realizar uma pesquisa € necessario um trabalho intenso e
profundo, é necessdrio haver um confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes, coletas sobre o assunto e o conhecimento
teorico solido adquirido no processo de investigacdo. Em geral isso
ocorre a partir do estudo de um problema que surgiu da curiosidade
e necessidade do pesquisador em busca de respostas (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 38).

Como investigadora, procurei aprofundar intensamente nas

brincadeiras escolhidas como um arcabougo para os conhecimentos
que venham se consolidar nas aulas de Educacdo Fisica. Assim,
vivenciamos...

Fonte: Acervo dos alunos do 5 Ano da Escola municipal Benito Gama

PASSA ANEL
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Quem vai jogar forma uma fila, com as maos esticadas para frente e
semiabertas, em formato de concha. Um dos participantes vai comegar
e tera um anel - ou um botao e até mesmo uma pequena flor - e vai passar
suas maos fechadas em cada mao em concha dos participantes. Com
uma leve abertura das méaos por baixo, quem passa o anel deixara cair o
objeto em um dos participantes e escolherd alguém para adivinhar quem
esta com o anel. Esta é uma brincadeira antiga que aguca o senso de
observagdo. Ganha quem adivinhar onde esta o anel e vai saindo quem
tenta adivinhar e ndo consegue. Quando é descoberto com quem esta o
anel, quem sai foi quem passou o objeto.

Fonte: arevistadamulher.com.br/familia/content/2275831-vejal0
brincadeiras-antigas. Acesso em: 15/06/2019.



De acordo o professor: “[...] Quantas vezes brinquei de passa
anel esperando um abrago ou, um beijo da menina que eu sonhava
na infancia”.

Segundo Dornelles (2005, p.103), “[...] o jogo, o brincar
caminham juntos desde o momento que se tem registro e
lembrangas de uma crianga que joga e brinca. Eles sao
caracteristicos de cada momento histdrico e de cada cultura”.

JOGAR PIAO

O jogo de pido pode ser feito somente para cada um mostrar suas
habilidades, ou com disputa. Na disputa, faz-se circulos no chao e
o brinquedo deve rodar dentro do circulo. Ganha quem conseguir
deixar o pido rodando mais tempo.
Fonte:arevistadamulher.com.br/familia/content/2275831-
vejalObrincadeiras-antigas. Acesso em: 15/06/2019.

Fonte: Acervo dos alunos do 5 Ano da Escola municipal Benito Gama

De acordo o professor: “[...] Joguei muito pido com os amigos
da infancia... Ah! Quanta saudades daquele tempo!

“Enquanto objeto, o brinquedo € sempre suporte da
brincadeira, desta forma, brinquedo e brincadeira relacionam se
diretamente com a crianga e nao se confundem com o jogo”
(KISHIMOTO, 2001, p. 63).

Os dados recolhidos constituiram-se analisados de maneira
minuciosa, preocupando-se com os detalhes das brincadeiras
antigas, essas escolhidas pelos alunos. O pesquisador buscou
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analisar, juntamente com o colaborador da pesquisa, esses dados
em toda sua complexidade, respeitando ao maximo como foram
colhidos nesse contexto educacional.

Fonte: Acervo dos alunos do 5 Ano da Escola municipal Benito Gama
5. Consideragdes finais

Pois ndo posso, nao devo

Nao quero viver como toda essa gente insiste em viver
E ndo posso aceitar sossegado

Qualquer sacanagem ser coisa normal
(NASCIMENTO; BRANT, 1989)

Ao utilizar a observagao para a obtencao de dados, defendi a
fonte direta tendo o ambiente natural, a escola e o investigador,
como o0s instrumentos principais para a produgao do artigo. Os
dados foram obtidos por meio das orientacdes didaticas
direcionadas pelo professor colaborador aos seus alunos, tendo a
consciéncia de que o comportamento humano € influenciado pelo
contexto. Percebeu-se que na Escola Municipal Benito Gama, as
aulas de Educagao Fisica, a partir das brincadeiras antigas vividas
ocorreram de maneira lidica e saudosa, uma vez que, revivi
momentos da minha infancia ainda guardado no coragao. Tempo
de uma infancia sadia e bastante divertida, onde brincava nas ruas
de pés descalgos com os amigos e hoje, sé deixou saudades.
Atualmente, essas brincadeiras estao esquecidas, muitas criangas
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nem sabem o que ¢ jogar pido, brincar de gude, passar anel, entre
outras. Nesse momento, a referida pesquisa passa ser mais um
conhecimento para a vida, ja que me fez percorrer culturas antigas,
tradigoes do tempo de menino e alembrar-me das historias daquela
época, sendo reliquia para os ensinamentos da educagdao, em
especial, ao contexto da Educagao Fisica.

Sob o signo “bola de meia, bola de gude”, argumento em favor
do conhecimento que nasce, nao somente, a parir da ciéncia e dos
conhecimentos tedricos, mas das experiéncias felizes que vivemos
na infancia, ou através do convivio social, da obra de arte e das
brincadeiras que nos marcaram, que também sdo fontes
importantes de aprendizagem e conhecimento, ja que o existir, vai
compondo-se através dos acontecimentos, os quais sao como forcas
que atravessam e nos mobilizam para a nossa constituicao de ser
humano. As experiéncias vividas se misturam na vida didria o que
demarcam as praticas educativas para criar uma realidade.
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FUNCAO SEXUAL E QUALIDADE DE VIDA DE
EX-USUARIAS DE ALCOOL E DROGAS:
UMA QUESTAO DE POLITICA PUBLICA

Igor Aguiar Oliveira Cavalcante!
Jamili Tambury Moreira?
Juliana Barros Ferreira3

1 Introducao

Droga e alcool sao substancias quimicas nao produzidas pelo
organismo, que agem no corpo, na area psiquica e na mudanca de
comportamento, quando consumido em excesso, 0s mesmos sao
vistos como um problema de saude publica condicao esta que
causa euforia e bem-estar (NERY; TORRES, 2016, BRASIL, 2003;
BATISTA et al., 2019). Pereira et al., (2012), trazem que usudrios de
drogas tem prejuizos na qualidade de vida (QV) e na fungao sexual.

A funcao sexual estd interligada a uma QV satisfatoria, sendo
constituida por quatro dominios de resposta sexual: desejo,
excitagao, orgasmo e resolucao (CORREIA et al.,, 2016; BADRAN,
2018; CARTEIRO, 2016). Qualquer tipo de alteragdo em uma dessas
fases considera-se como disfungao sexual (DS), que € caracterizada
como falta, excesso ou qualquer alteragio nos estagios
supracitados, (MATHIAS et al., 2015). Dados estatisticos mostram
que 20% a 91% das mulheres apresentam DS e 24,2% destas fazem
uso de substancias psicoativas (BEZERRA, KARINE DE CASTRO
et al., 2018).

A QV pode ser entendida como a percepcao do individuo
relacionada ao bem-estar subjetivo. Porém existe uma visao
diferenciada em relacao aos valores, crencas, ao bem-estar fisico
associada a saude mental (FARIA; CARLOS AUGUSTO et al,,
2014). Nao é meramente a auséncia de doengas, porém, é a situagao
do individuo em relagdo ao ambiente em que se vive o que pode
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variar de acordo as necessidades e desejos de cada pessoa (SILVA
et al., 2016).

A literatura traz dados isolados da funcdao sexual, e da
qualidade de vida de usudrias e ex-usudrias de drogas licitas e
ilicitas (PEREIRA et al., 2016; LUCENAI E ABDO, 2012; ABREU et
al., 2016; SHALINI et al., 2017; DIEHI et al., 2013; DELRIO, 2017).
Porém a relacao da fungao sexual e da qualidade de vida € escassa.
Com isso surge a hipdtese se ha relacao entre a fungao sexual e
qualidade devida em mulheres ex-usuarias de &lcool e drogas
licitas e ilicitas.

O presente estudo tem como objetivos analisar a relagao entre
a fungao sexual e a qualidade de vida de mulheres ex-usudrias de
drogas ilicitas, identificar o perfil sociodemografico, e correlacionar
a fungao sexual e a qualidade de vida destas mulheres.

Neste aspecto, mostra-se necessdria a realizacao de pesquisas
referentes ao tema, para ser verificado se existe alguma alteragao
na fungao sexual e na qualidade de vida destas mulheres, na fase
apos o uso de drogas, e assim obter dados epidemioldgicos, para a
populacao e aos profissionais de satide, e com isso trazer possiveis
intervengdes e capacitacao dos profissionais dentro do ambito da
saude publica.

2. Metodologia

Trata-se de um estudo observacional, de corte transversal,
analitico com abordagem quantitativa. A pesquisa foi realizada
em um Centro de Atengdo Psicossocial Alcool e Drogas
(CAPS:AD), localizado em um municipio do interior da Bahia. Foi
realizado o calculo amostral, onde foi estabelecido contato com 28
mulheres marcando dia e hordrio, destas, apenas 20
compareceram e através do teste Qui-quadrado de Pearson, este
€ um teste estatistico aplicado a dados categdricos para avaliar o
quao provavel é que qualquer diferenca observada aconteca ao
acaso, e para isso nao exige uma quantidade minima para a coleta.
Assim, diante de wuma amostra nao probabilistica de
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conveniéncia, exige-se o minimo 20 individuos (RODRIGUES;
LIMA; BARBOSA, 2016).

A unidade de atendimento (CAPS:AD), contém atualmente
1.292,00 usudrios com cadastro ativo, destes, 998 sao do género
masculino e 294 do género feminino. O contato inicial com o
grupo feminino foi estabelecido através de ligagoes, onde varios
numeros se apresentavam inexistentes, ja outros informavam
sobre a mudanca de endereco, e algumas nao poderiam
comparecer devido a outros compromissos.

Vale ressaltar que a maioria dos prontudrios continha uma
observagao sobre recados, informando que nado poderia ser
identificado como CAPS: AD. As liga¢des foram efetuadas no
proprio local da pesquisa. Foi disponibilizado pela coordenacao
do CAPS:AD o telefone, para realizar as ligagOes, e o niimero para
o contato das usudrias. Pois esses dados ndao podem ser
fornecidos, para contato, fora do servigo. A amostra deste estudo
foi nao probabilistica por conveniéncia.

O estudo foi composto por 20 mulheres ex-usudrias de alcool
e drogas licitas e ilicitas do CAPS:AD localizado em um
municipio do interior da Bahia. Como critérios de inclusao deste
estudo foram mulheres cadastradas no CAPS AD, maiores de 18
anos de idade, com suspensao minima de 1 més do uso de alcool
e drogas, e com vida sexual ativa nas 4 ultimas semanas. Os
critérios de exclusao foram: gestantes, e mulheres com disfungoes
cognitivas e/ou auditivas.

3. Técnica e instrumento e procedimento.

Inicialmente foi estabelecido contato com os responsaveis do
Centro de Atencgao Psicossocial (CAPS), e foram apresentados os
objetivos e a finalidade da pesquisa. Assim foi solicitada a
autorizacao para a realizacao do estudo no local.

E valido ressaltar que o processo de coleta de dados nao
interferiu na rotina de trabalho e obedeceu a um cronograma
acordado com a coordenagao do CAPS:AD.
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As participantes foram informadas sobre os objetivos do
estudo, inclusive seus riscos e beneficios. Posteriormente foi
disponibilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que foi assinado, deixando comprovada sua participagao.
Foi explicado que a qualquer momento, poderiam desistir da
pesquisa, e que nao teriam 6nus. Também foi explicado que os
dados ndo seriam revelados.

As  participantes  responderam  um  questiondrio
sociodemografico, seguido de dois questiondrios autoaplicaveis,
um que avalia a qualidade de vida o Whoqol-Bref, e o questionario
que avalia a fungao sexual, o Female Sexual Function Index.

Os dados sociodemograficos foram coletados através de um
questiondrio semiestrutrado, desenvolvido pelos pesquisadores,
contendo dados como idade, endereco, telefone, sexo, bairro,
cidade, escolaridade, estado civil, raca, crenca, nivel econdmico.

O questionario Whoqol- Bref, é constituido de 26 perguntas,
sendo a pergunta numero le 2 sobre a qualidade de vida geral. As
respostas seguem uma escala de 1 a 5. Quanto maior a pontuacao,
melhor a qualidade de vida. O instrumento tem 24 facetas, as quais
compdem 4 dominios que sao: fisico, psicoldgico, relagdes sociais e
meio ambiente (KLUTHCOVSKY, 2007).

Para avaliar a fung¢ao sexual, foi utilizado o Female Sexual
Function Index (FSFI), que contém 19 questdes que avaliam a
funcdo sexual nas ultimas quatro semanas a aplicagdo do
questiondrio e apresentam escores em cada componente. Para cada
questao existe um padrao de resposta. As opgOes de respostas
recebem pontuacao entre 0 a 5 de forma crescente em relagao a
presenca da fungao questionada. Apenas nas questdes sobre dor a
pontuacao € definida de forma invertida.

Deve-se notar que, se o escore de algum dominio for igual a
zero, isso significa que nao foi referida pela entrevistada relagao
sexual nas ultimas quatro semanas. Ao final é apresentado um
escore total, resultado da soma dos escores de cada dominio
multiplicada por um fator que homogeneiza a influéncia de cada
dominio no escore total (PECHORRO et al., 2009).
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Primeiramente foi realizada uma ligacao telefénica, marcando
um dia e horario para que a usuaria do servio comparecesse no
CAPS: AD. Apos a explicagao dos objetivos e assinatura do TCLE,
as participantes responderam os 3 questiondrios, em uma sala
reservada, cedida pela coordenacao do local da pesquisa, para
evitar o risco de constrangimento. A duracao foi de 20 minutos, e a
pesquisa aconteceu nos meses de abril a maio de 2019, no turno
matutino. Os questiondrios respondidos foram depositados em
uma pasta, que ficou sob os cuidados dos pesquisadores, para
garantir o anonimato.

4. Resultados

Foram entrevistadas 20 mulheres, que ja fizeram o uso de
substancias psicoativas, atendidas no Centro de Atencao
Psicossocial Alcool e Drogas (CAPS-AD).A média de idade das
participantes foi de 41,3 + 14,01 anos, com predominancia de raga
parda (60,0%), crenga catdlica (75,0%), solteiras (50,0%) e que nao
moram com o companheiro (70,0%). A escolaridade apresentou
predominancia dividida entre fundamental incompleto e médio
completo (25,0%). Além disso, (75,0%) sdao desempregadas,
possuem renda de até 1 saldrio minimo (55,0%), fazem uso de
medicamentos (55,0%), e (60,0%) tem filhos.

Tabela 1. Perfil sociodemografico da amostra. Vitoria da Conquista - BA,
2019

Variaveis Descritores
Idade? 41,3 £ 14,01
Raga n %
Branca 4 20,0
Parda 12 60,0
Negra 4 20,0
Crenca religiosa
Catodlica 15 75,0
Sem religiao 4 20,0
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Outra 1 5,0

Estado civil

Solteira 10 50,0
Casada 4 20,0
Divorciada 2 10,0
Viava 3 15,0
Uniao estavel 1 5,0
Mora com o companheiro
Nao 14 70,0
Sim 6 30,0
Escolaridade
Analfabeta 2 10,0
Fundamental incompleto 5 25,0
Fundamental completo 4 20,0
Ensino médio incompleto 2 10,0
Ensino médio completo 5 25,0
Superior completo 2 10,0
Situacgao atual de emprego
Desempregada 15 75,0
Aposentada 2 10,0
Empregada 3 15,0
Renda, saldrios minimos
Sem rendimento 7 35,0
Em 1 11 55,0
Até2 2 10,0
Uso de medicacao
Nao 9 45,0
Sim 11 55,0
Filhos
Sim 12 60,0
Nao 8 40,0

1 Dado expresso em média + desvio padrao; Fonte: Dados da pesquisa.
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Na tabela 2, verifica-se a disfuncao sexual nessas mulheres,
mostra quantas sao e quais os dominios em que existem as
disfungdes e quais dominios estao correlacionados ao fato da
mulher possuir ou nao disfungao.

Observa-se que 17 dessas mulheres apresentam disfungao
sexual. Nesse questionario maiores pontuagdes estao relacionadas
a disfungdes. Todas as mulheres com auséncia de disfungao
apresentam escores menores que aquelas com disfungao.

O tinico dominio que nao esta correlacionado estatisticamente
€ o da satisfagdo. Embora a auséncia apresente melhor resultado,
nao foi verificado estatisticamente (p = 0,089).

Tabela 2. Fungao sexual da amostra. Vitoria da Conquista - BA, 2019.

Auséncia de
Disfuncdo sexual disfuncao
Média + Desvio Média + Desvio

Funcao Sexual padrao padrao p*
(n=17) (n=3)

FSE Desejo 2,40+0,91 3,6 +0,91 <0,001

I' Excitagdo 1,84 +1,50 3,9 0,89 <0,001
Lubrificacio 2,10 +1,50 45+1,21 <0,001
Orgasmo 2,02 +1,70 423+1,23 <0,001
Satisfacio 1,49+ 1,38 2,86+ 0,83 0,089
Dor 2,31+2,18 423+0,21 <0,001
fﬁ:ﬁf If:i: do 1517801 23,6 +2,21 <0001

Female Sexual Function Index; * Teste Mann Whitney.
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Na tabela 3, os dados mostram se existe diferenca entre a QV
das mulheres que apresentam as disfun¢des com as que nao
apresentam essas disfun¢des. No Whoqol, ao analisar dominio por
dominio, observou-se que os maiores valores estao relacionados a
melhores qualidades de vida (p = 0,055). No dominio satisfagao
com a saude, os resultados foram melhores para mulheres com
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auséncia de disfungao (p = 0,075).A correlacao estatistica foram nos
dominios fisico, psicoldgico, relacdes sociais e meio ambiente
(p<0,05).

Tabela 3. Qualidade de vida da amostra. Vitéria da Conquista - BA,
2019.

Disfunc¢do  Auséncia de

sexual disfuncao
Média + Média +
Whogol - bref! Desvio Desvio P
padrao padrao
(n=17) (n=23)
Qualidade de vida geral
Sie;:epgao da qualidade de 5, 1197 336+115 0,05
Satisfagdo com a saude 3,84 +0,76 401+1,18 0,075
Dominio fisico 3,15+ 0,74 3,21 +0,88 <0,001
Dominio psicoldgico 3,16 +0,83 3,18+0,38 <0,001
Dominio relag¢6es sociais 2,94 + 0,66 3,33 +0,28 0,004
Meio ambiente 3,05+0,51 3,26 +0,63 <0,001

! The World Health Organization Quality of Life - bref; * U de Mann
Whitney.
Fonte: Dados da pesquisa, 2019

5. Discussao

O objetivo deste trabalho foi analisar a relacdo entre a fungao
sexual e a qualidade de vida de mulheres ex-usudrias de alcool e
drogas licitas e ilicitas. E a maioria destas mulheres apresentaram
alteracdes em sua fungao sexual e na qualidade de vida.

No presente estudo, as participantes apresentavam-se
solteiras, com ensino fundamental incompleto e renda salarial
baixa. Abreu et al., 2016; Shalini et al., 2017; Diehl et al., 2013;
Delrio, (2017), trazem dados que corroboram com os desta
pesquisa. Porém, Correia et al.,, (2016), divergem em relacdo ao
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género dos usuarios atendidos em uma unidade do CAPS. Um
estudo exploratdrio realizado com homens e mulheres, usudrios de
substancias psicoativas, com idade entre 16 e 65 anos, mostrou que
a maioria pertence a uma classe econdmica social baixa (BASTOS
et al., 2008).

Assim como na literatura, houve no servigo pesquisado um
menor uso de drogas pelas mulheres do que pelos homens. A baixa
adesao a esta pesquisa pode ter como pano de fundo a vergonha
e/fou receio de se identificarem, além da maioria dessas se
restringem a falar sobre o assunto com os seus familiares.

Muitas ddo inicio ao tratamento, porém ndo continuam,
devido a wvarios fatores externos, como a dificuldade de
deslocamento e obrigagdes domésticas. Ou por fatores internos
como a compulsao, vicio e o estado mental. Surge entdo uma lacuna
sobre a satde mental das mesmas, pois a interrupgao do tratamento
pode gerar recaida.

A maioria das participantes deste estudo apresentou
disfungao sexual. Uma pesquisa realizada com wusudrias de
substancias psicoativas mostrou que a DS é mais frequente devido
a perda do desejo sexual (PEREIRA et al., 2016). Ja Lucena e Abdo
(2012) dizem que mulheres com a satide mental comprometida,
apresentam alteragdes no ciclo de resposta sexual, como auséncia
ou redugao de desejo, de excitagdo e de orgasmo, o que gera
diminuic¢ao da QV.

Um estudo realizado com espanholas, com histdrico de uso de
substancias psicoativas, comparado a nao consumidoras, os
resultados indicam que as mulheres consumidoras apresentaram
dispaurenia (65,12%). Estes autores afirmam que o consumo de
substancias afeta negativamente a resposta sexual, e que o periodo
de abstinéncia nao melhora a resposta sexual (DEL RIO et al,
2017). Shalini et al., (2017), traz que o uso de drogas depressoras
altera as condigoes fisioldgicas, como a diminui¢ao da sensibilidade
ao toque, associado a disfun¢ao sexual em varios dominios.

Um estudo realizado em Sao Paulo traz a presenca
de disfungdo sexual em mulheres com dependéncia de nicotina.
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Também foi observada associagao entre sintomas de disfuncao
sexual feminina, escolaridade e niveis de dependéncia de drogas
(CASTRO et al.,2010).

Diehl et al., (2013), dizem que a abordagem em relagao as DS
devem fazer parte do processo de reabilitagdo, pois muitas
mulheres chegam ao tratamento com sentimentos negativos,
devido ao seu comportamento sexual durante o efeito do uso de
substancias. Entao, os autores acreditam que se essa tematica for
abordada de forma direta, pode ocorrer recaida, pois as mesmas
vao buscar em seus vicios uma forma de lidar com seus problemas.

Infere-se a importancia de aprimoramento de conhecimento
relacionado a DS, adquirido pela equipe multidisciplinar dos
Centros de Atengao Psicossocial AD, pois ¢ um fator importante
para o desenvolvimento de planejamento e atividades exercidas no
Servigo.

Neste estudo, a qualidade de vida das mulheres com
disfungao sexual foi ruim, comparada as que nao apresentam
disfung¢ao sexual. Castro et al., (2010) afirma em seu estudo que
mulheres dependentes quimicas, apresentam uma incapacidade
laboral em realizar suas atividades didrias, e mostra que a
qualidade de vida apresenta niveis mais baixos. Outra pesquisa
realizada com usudrios de substancias quimicas mostrou que os
participantes apresentaram uma maior propensao em relatar sinais
de depressdao, e assim, repercute em uma QV baixa
(RESCHETTIMARCON et al., 2012).

Ja Silveira et al., (2013) relata que dependentes quimicos nao
apresentam uma diminui¢ao nos dominios da qualidade da vida.
Porém, esse fato pode estar interligado ao perfil sociodemografico
dos entrevistados, dados que divergem desse estudo. Acredita-se
que esse numero de mulheres com DS pode estar relacionada com
a baixa escolaridade, que pode ser um fator que influencia para que
estas nao procurem tratamento e nem relatem essa condigao. Trata-
se de uma problematica que deve ser abordada, ndao s6 na questao
do uso de drogas, mas como um problema que afeta de maneira
geral na qualidade de vida, autoestima e na relagao conjugal.
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Um ponto limitante desta pesquisa foi a falta de um grupo
controle, para que o estudo fosse comparado.

6. Consideragoes Finais

Esta pesquisa analisou a relacao entre a funcao sexual e a
qualidade de vida de mulheres ex-usuarias de alcool e drogas
licitas e ilicitas. E a maioria destas apresentaram alteracdes em sua
fungao sexual e na qualidade de vida.

Este resultado evidencia um problema de satde publica, fato
importante para a abordagem da equipe multidisciplinar, pois a
sexualidade é muito ampla, e o abordar sobre esta envolve muitos
tabus. A funcao sexual adequada do individuo é essencial na
qualidade de vida e pode ser um fator determinante para
prevencao do uso de substancias licitas e ilicitas. Acredita-se que os
resultados gerados pelo estudo, seja fonte para futuras pesquisas
em outros Centros de Atengao Psicossocial, e que o conhecimento
sobre os fatores de fungdo sexual e qualidade de vida disseminem
na sociedade e entre os setores de saide publica.Com objetivo de
se estabelecer politicas, para atuar com mais precisdo na realidade
vivenciada por essas mulheres, ex-usuarias de drogas, e pela
equipe de satude.
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AS ATIVIDADES CORPORAIS E AS CRIANCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Deisiane Varges Costa !
Juliana Barros Ferreira?
Nayara Alves de Sousa?

1. Introdugao

A infancia é uma das fases mais importantes da vida do ser
humano. E nessa fase que acontece a construgio da base da sua
formagao motora, psicoldgica, cognitiva, corporal e social. Essa
formagao estd relacionada com os habitos que sao introduzidos
desde cedo, sejam essas agOes voltadas para a alimentacao, leitura,
pratica de atividades fisicas, entretenimentos, entre outros
costumes e praticas (D’AVILA, 2016).

Souza e Verissimo (2005) apontam que a infancia se caracteriza
como a fase imprescindivel em relagdo ao desenvolvimento
humano, ja que é nos primeiros anos de vida que é moldada a
estrutura cerebral por meio da relacdo entre heranga genética e
influéncias sociais em que se d4 a vivéncia da crianga.

Como ressalta Ribeiro (2017) é na infancia que o individuo
constroi sua base motora para a realizagdo de movimentos mais
complexos, e esses, contribuem para o desenvolvimento fisico,
cognitivo e psicossocial.
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Na educacado infantil a crianga comega a sua caminhada na
pratica dos movimentos corporais, podendo compreender melhor
suas habilidades e posteriormente adaptando-as a outras
atividades dentro da propria escola. A Educagdo Fisica deve
desenvolver a consciéncia da importancia do movimento humano,
suas causas e objetivos, e criar condi¢Oes para que o aluno possa
vivenciar o movimento de diferentes formas, tendo, cada uma, um
significado e uma relagdao com o seu cotidiano (MARQUES, 2015).

As atividades corporais no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas na escola sao muito importantes.
Como destaca Rocha (2010) a pratica dessas atividades vai além dos
movimentos corporais, ou seja, a crianga desenvolve também
habilidades cognitivas, psicologicas, afetivas, sociais e culturais
através dessas atividades.

As atividades corporais, além de permitir que as criangas
arrisquem, experimentem, acertem e errem, desenvolvem uma
percepcao dos recursos corporais de que dispdem. Portanto, essa
pesquisa objetiva analisar como sao realizadas as atividades
corporais com as criangas da Educagao Infantil em uma Creche
localizada no interior da Bahia.

2. Educacao Infantil e a importancia da Atividade Fisica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) com base na Lei
n?® 12.796 de 2013, define como educagao infantil a primeira etapa
da educacdo basica e tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 anos, em seu aspecto fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agao da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

Assim, quando falamos de Educacao Infantil, associa-se aos
cuidados necessdrios ao desenvolvimento integral de criancas que
estao inseridas em contextos diferenciados e apresentam
desenvolvimentos fisicos e cognitivos diferentes (MARTINI, 2015).

O desenvolvimento da crianga se da através da sua experiéncia
cotidiana, o brincar espontaneo e a cultura em que estd inserida na
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relacdo ambiente/tarefa. Além de brincar, as criangas também tem
praticado outras atividades, como aulas de idiomas, pintura,
danca, natagao, etc. Assim, a atividade fisica desempenha papel
fundamental sobre a condigao fisica, psicoldgica e mental, além de
poder aumentar a autoestima, a aceitagdo social e a sensagao de
bem-estar entre as criangas (SILVA e LACORDIA, 2016).

No entanto, infelizmente as praticas de atividades fisicas com
as criancas nao sao muito comuns. O uso da tecnologia através de
celulares, tablets, videogame, computadores e jogos aparecem
como agoes que dificultam ainda mais a presenca dessas atividades
na infancia (D’AVILA, 2016). Assim, a Educagao Fisica precisa ser
trabalhada de maneira correta ja no inicio da vida escolar, visto que
as praticas das atividades corporais contribuem de maneira
positiva em diversos aspectos da vida humana.

Como destaca Baiao (2009), a Educagao Fisica desempenha um
papel de extrema importancia ja no processo educativo, pois ela
tem a fungao de auxiliar no desenvolvimento da personalidade do
individuo como um ser social, contribuir para a aquisi¢do de novas
habilidades e fazé-lo reconhecer as suas potencialidades fisicas.

Basei (2008) acredita que a Educagao Fisica para ter um efeito
positivo na Educagdo Infantil deve considerar trés tipos de
experiéncias de movimento com as criangas. A experiéncia
corporal, onde através do expressar-se e do esforgar-se existe um
confronto direto com o proprio corpo em movimento; a experiéncia
material que estd voltada para as agOes de interagao entre o
individuo e objetos materiais e naturais, construindo assim uma
relagao de dialogo. E por fim, a experiéncia de interacao social que
diz respeito a relagdo social do homem com o homem e com o
mundo.

3. As atividades corporais na infancia e a Educacao Fisica
A infancia é necessariamente a fase mais importante na

aprendizagem, neste sentido, a pratica de atividades corporais
aparece como uma agao interessante que tem o objetivo de
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estimular e desenvolver, além de aspectos fisicos, também
emocionais, cognitivos, psicoldgicos e sociais na crianga.

Nessa direcao Rocha (2010) enfatiza que brincando em
atividades de movimentagao corporal, a crian¢a desenvolvera os
seus aspectos cognitivos, sociais, afetivos e, também podera ser
levada a entender que esses movimentos tém significados, pois se
manifestam com o objetivo de expressdao e comunicacao. Na
pequena infancia essas praticas se organizam em jogos e
brincadeiras que expressam o conhecimento a ser apropriado e
construido pela crianga pequena sobre o seu movimentar.

Compartilhando desse pensamento, Gomes e Ovando (2014)
complementam que as aulas de Educacdo Fisica sao de suma
importancia para o aluno tornar-se um ser critico, ativo e autonomo
em relagdo a pratica de atividade fisica e o professor tem grande
importancia neste contexto, pois é ele quem vai despertar o
interesse das criangas, com jogos, brincadeiras cognitivas e que
englobam recursos motores e psicossociais de forma ladica
possibilitando assim uma aprendizagem mais tranquila.

A pratica de atividades que objetiva movimentar o corpo da
crianga é tida como uma importante acdo. Como ressalta Marques
(2015) é na educacao infantil que a crianga comega sua caminhada
na pratica dos movimentos, podendo compreender melhor suas
habilidades e posteriormente adaptando-as a outras atividades
mais complexas dentro da propria escola.

Para D'Avila (2016) o trabalho corporal na Educacao Infantil
nao precisa ser necessariamente realizado apenas através da
Educagao Fisica, mas pode ser explorado por outras disciplinas e
das mais variadas maneiras. No entanto, deve se atentar que a
Educagdo Infantili €é um momento relevante para o
desenvolvimento corporal, mas, muitas vezes esse trabalho acaba
ficando comprometido porque geralmente ele é realizado por
professores que nao detém desse conhecimento.

Dessa forma os professores Unidocentes, ou seja, aqueles
profissionais que atuam lecionando todas as disciplinas na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano,
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ministrando disciplinas de &reas variadas como: Portugues,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Educacao Fisica etc.,
encontram dificuldades para a realizagao de atividades especificas
que requerem um conhecimento mais amplo.

Portanto, percebe-se que a Educacao Fisica ¢ uma atividade
que pode contribuir de diversas maneiras quando implementada
de maneira correta na Educagao Infantil, pois oferta melhorias que
podem ajudar tanto no desenvolvimento corporal, quanto
psicoldgico, social e cognitivo das criangas.

4. Metodologia

A abordagem dessa pesquisa € de cunho qualitativo e
exploratdrio. Realizada entre os meses de novembro de 2018 a
setembro de 2019, em uma Creche localizada no interior da Bahia,
que possui 45 criangas com idades entre 3 a 6 anos na Educagao
Infantil, sendo 13 alunos da Classe Maternal, 20 alunos do Pré I e
12 alunos do Pré II.

Participaram dessa pesquisa 03 (trés) professoras, sendo uma
da Classe Maternal, outra do Pré I e a terceira do Pré II. Todas foram
previamente esclarecidas sobre o estudo e assinaram o Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE), sendo assegurado o
direito de interromperem suas participacdoes em qualquer etapa da
pesquisa, sem nenhuma penaliza¢dao ou prejuizo, bem como sigilo
e anonimato quanto aos dados coletados.

Como técnica foi utilizada a observacao e como instrumentos
o Didrio e o roteiro de observagao que objetivou identificar quais
atividades corporais eram realizadas com as criangas da Educagao
Infantil. Assim, no Didrio de Bordo foram registrados os dados
obtidos por meio da observagao das turmas.

Em outro momento, foi usada como técnica a aplicagdo do
questiondrio e como instrumento, um formulario com 3 questdes
abertas, que objetivou verificar a importancia da realizagao das
atividades corporais, a partir da perspectiva das professoras.
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As duas técnicas foram aplicadas em 01 semana de aula e com
duragao total de 16 horas. A partir dai, os dados foram tabulados e
surgiram duas categorias: I. A observacao das praticas das
Atividades Corporais; II. As Professoras e as Atividades Corporais,
que foram analisadas de forma descritiva.

5. Resultados e discussao

Os resultados estao apresentados em duas categorias: 1. A
observacao das praticas das Atividades Corporais; II. As
Professoras e as Atividades Corporais. A primeira categoria surgiu
dos resultados encontrados a partir das observagdes nas aulas de
Educagao Fisica e a segunda dos questionarios aplicados com as 3
(trés) professoras, nomeadas por A, Be C.

6. A observacao das praticas das Atividades Corporais

Essa categoria surgiu dos resultados encontrados a partir da
observacao nas praticas das atividades corporais das 3 (trés) turmas
da Educacao Infantil da Creche Escola, sendo a primeira da Classe
Maternal, a segunda do Pré I e a terceira do Pré II. Essas
observagbes ocorreram durante todos os dias da semana, dentro
das proprias salas de aulas e iniciavam logo apos o término das
tarefas no caderno.

A turma do Maternal possui 13 (treze) alunos com idades entre
3 a 4 anos, a turma do Pré I possui 20 (vinte) alunos com idades
entre 4 a5 anos e a turma do Pré Il com 12 (doze) alunos com idades
entre 5 a 6 anos.

A professora da Classe Maternal ainda nao tinha concluido a
graduacdo em Pedagogia, a professora da turma do Pré I tinha
nivel superior em Pedagogia e a professora do Pré II possuia
formacao apenas em Magistério. Portanto, essa Creche nao possui
um profissional licenciado em Educagao Fisica para executar as
atividades corporais com as criangas, sendo realizadas pelas
professoras responsaveis por cada turma e suas auxiliares.
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D'Avila (2016) destaca isso como um problema, pois o
professor que leciona outras disciplinas, ao trabalhar com a
Educagao Fisica pode colocar a disciplina em segundo plano,
deixando essa pratica muitas vezes restrita a agdes recreativas
como correr, brincar e pular no patio. Para Malta (2012) muitos
professores sem formagao nao recebem nenhuma orientagao nesta
area, e que por vezes, estas aulas sao ministradas sem a devida
compreensao de seus objetivos e isso reflete negativamente na
pratica das atividades corporais com a crianga que, desmotivada,
acaba nao adquirindo gosto pelas atividades desenvolvidas pelos
professores.

Nessas turmas, as 3 (trés) professoras trabalham em grupos,
com atividades corporais voltadas para as brincadeiras de rodas
com musicas e videos, entre 45 a 60 minutos de aula. Mesmo sendo
realizadas de maneira simples e sem muito aprofundamento, as
criangas das trés turmas gostavam do trabalho, muitas ja sabiam a
letra das musicas e os passos de danga dos videos que eram
trabalhados.

E evidente que o trabalho realizado com brincadeiras de rodas,
musicas e videos sao importantes no desenvolvimento da crianca,
no entanto, a atividade fisica compreende além disso. Como
destaca Ribeiro (2012) na maioria das vezes a atividade fisica €
oferecida para as criangas como um combo de atividades que sao
voltados especificamente para jogos e brincadeiras, o que acaba
levando ao mecanicismo da crianga, e que por muitas vezes essas
atividades sao aplicadas sem objetivo especifico.

O trabalho de socializacdo também foi notado, visto que as
professoras fizeram pequenos grupos entre os alunos, favorecendo
a relacao de interacao. Nessa direcao Bezerra, Oliveira e Souza
(2008) destacam que a socializagdo entre as criangas é de grande
relevancia porque facilita e permite a ampliagio das relagdes
sociais, interacOes e formas de comunicacao e sentem-se cada vez
mais seguras para se expressar.

Outro fator importante é a seguranga nos locais onde sao
realizadas as atividades corporais. As salas dessas trés turmas, por
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exemplo, ndo possuiam qualquer protecao. Nao tinham espelhos
para que os alunos observassem seus proprios movimentos, como
também nao tinham emborrachados ou outros materiais a fim de
evitar machucados ou mesmo acidentes. Para realizar essas
atividades as cadeiras eram afastadas e as criangas ficavam no
centro da sala, voltadas para a televisao, sendo este o tinico recurso
disponivel.

Matos (2015) aponta que o desenvolvimento e aprendizagem
da crianga podem estar relacionados a estrutura do espaco escolar,
sendo que a falta de um ambiente adequado acaba nao sendo
acolhedor, interferindo negativamente no desenvolvimento das
criangas. Nessa perspectiva, as institui¢oes de educagao infantil
precisam de espacgos amplos, bem diferenciados, de facil acesso e
especializados.

Quanto as habilidades motoras, a maioria das criangas nao
possuiam comprometimentos e qualquer dificuldade de
locomogdo. Portanto, um aluno da turma maternal tinha
dificuldade para movimentar-se e sempre precisava da ajuda da
professora, pois ja caiu algumas vezes e isso fez com que ele ficasse
com medo de transitar sozinho. Como destaca Matos (2015), um
ambiente adequado ¢ importante para que as criangas se sintam
seguras. E preciso considerar o tamanho do espaco da sala de aula,
a area de lazer, a higiene, a iluminagao, a seguranga, a climatizagao,
se hd espagos para as atividades livres e se o espago fisico esta
acessivel.

7. As Professoras e as Atividades Corporais

Essa categoria surgiu a partir dos resultados encontrados na
aplicacdo do questiondrio com as professoras e objetivou verificar
a importancia da realizagao das atividades corporais, a partir das
suas perspectivas. Assim, a professora A era formada em
pedagogia e lecionava a turma da Classe Maternal, a professora B
possuia II grau completo (Magistério) e lecionava a turma do Pré I
e a professora C cursava pedagogia e lecionava no Pré II.
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Portanto, nao havia um professor formado em Educacao
Fisica, a responsabilidade de trazer essas vivéncias corporais eram
dessas professoras, que por sua vez nao tinham qualificacao
especifica e acabavam deixando as aulas sem contetido especifico,
com momentos apenas de recreagdo, lazer e do brincar
desvinculados do real proposito da area, que é ajudar a formar
cidadao ou mesmo no desenvolvimento integral da crianca.

Nesse sentido conforme aponta D’Avila (2016) a Educacio
Fisica é deixada de lado, muitas vezes, pela falta de conhecimento
pedagogico nessa drea, e assim 0s professores acabam tendo
dificuldade em trabalhar de maneira clara, objetiva e de maneira
adequada as atividades fisicas em suas aulas, assim como foi
possivel constatar por meio desta pesquisa. Assim, pude verificar
o quanto é preciso e urgente a atuagao de um profissional formado
em Educacao Fisica na Educacao Infantil.

D’ Avila (2016) constatou em sua pesquisa, assim como nesta
pesquisa, que a maioria das professoras pesquisadas nao tem
formagao especifica em Educagao Fisica, a formacdo é em
Magistério ou Pedagogia, e elas relataram ter dificuldade em
planejar as aulas de Educacado Fisica, pois durante sua formagao
nao tiveram disciplinas voltadas para esse fim.

Rolim (2004) ressalta sobre a importancia do profissional de
Educagao Fisica na Educagdo Infantii por promover o
desenvolvimento uno e global da crianga, integrando todos os seus
aspectos, por meio da atividade fisica. Ainda, esse profissional deve
utilizar os conhecimentos especificos da sua area de formacao
juntamente com as possibilidades da crianga, capacitando a crianga a
refletir sobre suas possibilidades corporais e com autonomia, exerce-
las de maneira social e culturalmente significativa e adequada.

Além disso, a autora enfatiza que o profissional de Educagao
Fisica que atua na Educacdo Infantil precisa estar sempre se
capacitando, tracando as melhores propostas, estratégias e
métodos com o intuito de oferecer o melhor trabalho possivel para
esse publico especifico.
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Durante a aplicagao do questionario, as trés professoras foram
perguntadas sobre o que procuravam contemplar nos seus
planejamentos em sala de aula durante as atividades corporais com
as criancgas.

A professora A relatou que “[...] procura fazer com que as
criangas compreendam sobre os espagos para que a coordenagao
motora possa ser desenvolvida”. Corroborando com essa
afirmacao, Andrade, Barbosa e Bessa (2017) salientam que a
coordenagao motora deve ser desenvolvida nessa fase porque é
responsavel na promogao do corpo em equilibrio, mais
especificamente os musculos e as articulagdes. Esta coordenagao
acompanha todas as fases de crescimento ao longo da vida,
devendo ser desenvolvida com intensidade nos primeiros anos de
vida da crianca.

A professora B destacou que “[...] no seu planejamento em sala
de aula durante as atividades corporais com as criangas, procura
enfatizar a importancia das brincadeiras no processo de ensino e
aprendizagem na educag¢ao”. Sousa (2016) defende que o ato de
brincar abre a possibilidade de observar e escutar as criangas nas
suas linguagens expressivas mais auténticas. Esse brincar incentiva
a criatividade e constituem um dos meios essenciais de estimular o
desenvolvimento infantil e as diversas aprendizagens.

Enquanto isso, a professora C enfatizou que “[...] em sala de
aula, que o seu planejamento consiste em colaborar com que as
criancas se comuniquem, se expressem, explorando espacos
ampliados, seus saberes, gestos a fim de descobrir os variados
modos de ocupacao e uso do espago com o corpo”.

Nesse viés, D’ Avila (2016) questiona que o movimento humano,
vai além da movimentac¢ao do corpo no espago, constitui-se em uma
linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico e
atuarem sobre 0 ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio
de seu teor expressivo. Isso implica dizer que as formas de locomogao
como andar, correr e pular sao resultados das interagoes e relagdes
sociais entre 0 homem com o meio com o qual convive.
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Ao serem questionadas se acham importante a realizagao das
atividades corporais para as criangas na Educa¢ao Infantil, as trés
professoras responderam que: “[..] sim, que acham de suma
importancia a realizacio dessas atividades”. Assim, Almeida e
Madrid (2017) também acreditam que € imprescindivel as criangas
terem a oportunidade de praticar atividades fisicas, pois uma parte
importante do desenvolvimento ocorre durante os anos pré-escolares.

No que se refere em como as atividades corporais sao
trabalhadas na sala de aula, a professora A disse que “[...] o seu
trabalho é realizado com musicas, brincadeiras de roda, videos,
brincadeiras com cadeiras, com bambolé, com cordas entre outras”.
A professora B destacou que “[..] acha muito importante a
coordenacdo motora, musicas, movimentos, brincadeiras,
fortalecer a autoestima das criangas e orientar as agdes nas suas
proprias conquistas”. A professora C enfatiza que “[...] utiliza
musicas, dangas, teatro, brincadeiras com bambolés e amarelinha”.
Essas atividades acontecem no patio da Creche e na sala.

Portanto, é preciso considerar que o trabalho corporal
compreende além de brincadeiras. Assim, para ser realizado de
maneira correta e assim conseguir atingir os objetivos, deve ter um
profissional de Educagao Fisica intermediando a atividade.
Portanto, a falta de um profissional da drea pode comprometer o
andamento e o objetivo com as criangas, assim como foi possivel
constatar neste trabalho.

8. Consideracoes Finais

Esta pesquisa propds analisar como sao realizadas as
atividades corporais com as criangas da Educagao Infantil em uma
Creche do interior da Bahia. No que se refere aos resultados, foi
constatado que apesar de serem desenvolvidas atividades
corporais com as criangas, elas ficam restritas a exercicios simples,
através de videos e musicas, ndo existindo, portanto, um trabalho
fisico mais elaborado focado na atividade corporal.
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Além disso, apesar das professoras nao possuirem formacao
na area de Educacao Fisica acharam importante a realizagao das
atividades corporais na Educagao Infantil, no entanto, devem
buscar alternativas que fujam das agOes rotineiras, fazendo com
que as criangas tenham contato com outras atividades além das
recreativas, promovendo a descoberta de novas coisas, o que é
essencial nessa fase, visto que nessa idade se encantam pelo novo,
pelo diferente e dessa maneira conseguem aprender mais.

Ainda, é importante salientar que apesar das atividades
corporais serem restritas com as criancas, as professoras se
esforcavam mesmo nao encontrando uma infraestrutura correta
nas salas de aula e materiais adequados para realizagdo de suas
acoes.

Assim, faz-se importante a realizacdo de novas pesquisas
relacionadas as atividades corporais, com um niimero maior de
professores e em outras instituicbes de ensino, objetivando
incentivar a realizagdo das atividades corporais de forma mais
adequada e benéfica aos alunos.

Além disso, conforme foi percebido neste trabalho, o
profissional de Educacao Fisica é de extrema importancia para a
realizacdo das atividades fisicas na Educacdo Infantil, pois o
trabalho feito por professores sem a formagao adequada
compromete o objetivo desse tipo de agao, pois acaba sendo feito
de maneira ladica e restrita, utilizando meios e técnicas bésicas
como musicas e videos.

Entdo, nesse sentido, € preciso pensar no profissional com
formacdo em Educacdo Fisica como um agente tdo importante
quanto os professores de disciplinas como Lingua Portuguesa,
Matematica, entre outras, para que as atividades fisicas sejam
realizadas de maneira correta e adequada, atingindo assim, o seu
objetivo de contribuir para o desenvolvimento cognitivo, social,
psicoldgico e humano das criangas.
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INTRODUCAO

A educagao fisica tem um papel muito importante na vida do
educando, a LDB lei 9394/1996 lanca o artigo que diz que a
educacao fisica é obrigatoria na educagao basica, portanto esta nao
pode faltar na grade curricular dos educandos. Se tratando de
adolescentes a educagao fisica tem um papel essencial, pois estes
estdo em transi¢ao da fase de crianga para a fase adolescente, entao
ha o amadurecimento de hormoénio, as formas de conhecer o
mundo, as maneiras de conhecer o préprio corpo, conhecer o outro,
conhecer a sociedade. A educagdo fisica, bem como outras
disciplinas, ciéncias, geografia, historia, matematica tem esse papel
importantissimo e esta nao pode faltar na vida do educando e nem
tdo pouco na grade curricular da escola.

A matéria educacao fisica, nao se trata mais daquele tempo em
que o aluno s¢ ia para quadra jogar futebol ou entdo ia para quadra
ficar passeando e tocava o hordrio e voltava para sala, hoje, ela tem
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um papel intrinseco na vida do aluno e este papel faz e traz varias
transformacdes, onde o educador vai mostrar diferentes pontos
importantes, desde a postura ética moral até a postura fisica e a
postura familiar.

O professor constitui-se em funcao do aluno e vice-versa. O
professor precisa gostar de seus alunos, respeita-los, ouvi-los,
conhecé-los. Portanto, essa pesquisa objetiva analisar as percepgoes
dos professores de Educagao Fisica sobre a importancia do esporte
em suas aulas no Ensino Fundamental II em um Centro
Educacional no municipio de Caraibas na Bahia.

Como objetivos especificos propdoem: 1) Identificar as
facilidades/dificuldades encontradas pelos professores de
educagao fisica que possa comprometer ou nao, o processo de
ensino aprendizagem dos adolescentes do ensino Fundamental II;
2) Verificar o entendimento do professor em relagao ao conceito de
pratica e teoria de Educacao Fisica considerando a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB).

Desse modo surge a seguinte problematica: Qual a percepgao
dos professores que atuam na Educacao Fisica sobre a importancia
do esporte no nas aulas do Ensino Fundamental II em um Centro
Educacional no municipio de Caraibas na Bahia? Assim, essa
pesquisa considerou como hipotese que: O esporte é importante no
processo de ensino-aprendizagem do adolescente do Ensino
Fundamental II, segundo as percepgdes dos professores que atuam
na Educagao Fisica no Centro Educacional no municipio de
Caraibas na Bahia.

Durante o periodo que passamos na escola, podemos observar
que a educagao fisica nao era uma matéria considerada importante,
ela se encaixava como secunddria e muitas vezes era ministrada por
professores nao graduados. Dessa forma, ingressamos no curso de
formacao de professores em Educacao Fisica e pudemos perceber
que a matéria é de extrema importancia dentro da grade curricular
e nao pode ser vista apenas como uma matéria que complementa
carga hordria e sim como uma matéria com igual relevancia em
relacao das demais.
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Devido a isso, a nossa pesquisa justifica-se pelo fato de
demonstrar a importancia na educacao fisica dentro do contexto
escolar, inclusive a parte do esporte, da ludicidade e das diversas
faces que a educagao fisica proporciona para os adolescentes em
questdao. O que demonstra a relevancia da pesquisa, pois ela
destaca a importancia do esporte no ensino-aprendizagem dos
adolescentes do ensino fundamental II a partir das percepg¢oes dos
professores de educacgao fisica.

REFERENCIAL TEORICO

O desinteresse pela Educacao Fisica nao é¢ um fato recente, pois
¢ algo construido historicamente com o decorrer do processo de
escolarizacdao. Alguns fatores sao evidenciados para que esse
desinteresse ocorra, e o principal deles é o fato de o proprio
profissional que exerce a profissio nao saber construir um
significado ou um conceito significativo sobre o real papel da
educacao fisica e do educador fisico no contexto escolar. Na
verdade, o que precisamos inicialmente é ter um conceito ou um
significado da educacao fisica, pois ainda é uma area de estudos
que vem se consolidando por uma crescente producao de saberes
em diversas universidades do pais. Segundo Castellani Filho (1988)
a Educacao Fisica escolar no Brasil, obteve nos ultimos vinte anos
um grande desenvolvimento, pois havia pouca teoria, ou nem
existia, s era considerada essencial fundamentagao pratica.

A formacao dos professores de Educagao Fisica no Brasil situa-
se no contexto da formagao universitaria, predominantemente na
formacao de licenciando. A formagao é regida pelas seguintes leis:
Diretrizes para formagao de profissionais de educacado fisica na
graduagao — Resolucaon® 7, de 31 de margo de 2004 (BRASIL, 2004)
e pelas Diretrizes para a formagao de professores — Licenciatura -
para a educagao basica — Resolu¢ao CNE/01 de 18/02/2002 (BRASIL,
2002) e Resolugao CNE/CP n®2, de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL,
2002).
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Pereira (1999) diz que apds, em torno de 15 anos de siléncio na
politica educacional brasileira para a formagao docente, pode-se
rever um debate sobre a legislacao que regulamentara a formacao
dos profissionais na area da educacdo no Brasil. Apesar de haver
uma caréncia de novas leis para a preparagao dos educadores, a
formacao de professores ¢ um tema recorrente nas discussoes
académicas das ultimas décadas. Com a criacao das faculdades ou
centros de educacdo nas universidades brasileiras, ¢ evidente,
também, o crescimento da investigacao sobre a profissao docente
nas universidades e institui¢des de pesquisa no Brasil.

A educagao fisica na vida do adolescente é muito importante
por diversas maneiras, desde a socializagdo até o condicionamento
fisico. Nesta fase da vida o adolescente requer muita atencao, pois
estd descobrindo a vida, conhecendo as mundanas corporais, no
ato da efervescéncia dos hormonios, ai entra a educagao fisica com
um papel muito importante que é preparar, orientar e cuidar deste
publico. Ainda na parte da orientagdo, vale a pena ressaltar que
nesta fase da vida o individuo pode se descobrir, como um
profissional esportivo, como um profissional educador, e assim
sendo, é muito importante essa disciplina na vida do jovem (BETTI;
LIZ. 2003).

Autores como Luckesi (2000), e Duarte Jr. (2001), defendem a
ideia que a escola deve ser um lugar dotado de intimeros saberes,
para que possa oferecer aos seus alunos uma educagao plena, com
sensibilidade, criatividade e prazer. Uma vez que o aluno se
interessa por atividades prazerosas, ela sente alegria em executar
brincadeiras. A inser¢ao do ladico no contexto escolar consegue
trazer o conhecimento de uma forma satisfatédria ao aluno.

Segundo Luckesi (2000, p.96), o que caracteriza o ladico: “é a
experiéncia de plenitude que ele possibilita a quem o vivencia em
seus atos”. O autor defende a ludicidade e a atividade Itidica sob o
ponto de vista interno e integral do sujeito. Pois, agir ludicamente
requer uma entrega total do individuo, tanto da parte corporal
quanto da cognitiva, sendo que essa entrega deve ser das duas
partes ao mesmo tempo. Concordamos Arce (2004 p.159), quando
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ele elucida que “os programas de educacao infantil devem sempre
respeitar o carater ludico e prazeroso das atividades para que
possam realizar um amplo atendimento as necessidades de a¢oes
espontaneas das criangas”.

Conforme Betti e Liz (2003), a educacgao fisica trabalha com o
movimento e os alunos se mostram muito entusiasmados com a
pratica dessa atividade, pois se movimentam, saem das cadeiras
escolares e tem a oportunidade de praticarem exercicios ao ar livre.
A evolugao do ser humano ¢ sindnimo da conscientizagdao e
conhecimento cada vez maior do seu corpo, uma vez que € através
do corpo que se elabora todas as experiéncias vitais do individuo.

Para a adaptacdo motora é importante que a educagao fisica
esteja presente na vida do estudante. Como por exemplo, um
aluno, ja alcancando a maioridade, ele vai dirigir um carro, ele vai
pilotar uma moto, para isso € necessario que ele tenha adaptagao
motora sobretudo de lateralidade, é necessario que tenha esse
equilibrio e isso essa adaptagao vem fazer de modo que o cérebro e
venha ficar treinando para desenvolver essas fungdes
normalmente, voluntariamente, sem ter a preocupagao de fazer tal
modo for¢ado. Dirigir um carro, por exemplo, na aceleracao, no
manuseio do volante, ao observar o transito, os semaforos, é
necessario que se tenha essa adaptagao e a educagao fisica escolar
possibilita esse fortalecimento através dos ensinamentos, que sao
colocados nas aulas praticas, bem como nas aulas tedricas (BETTT;
LIZ. 2003).

Sendo assim, enquanto descobre e usa seu corpo como um
todo ou cada uma das suas partes, através da educagao fisica, o
individuo adquire certas habilidades que sdo consideradas basicas
para a aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo. De acordo
com Aucouturier; Picq e Vayer (1988), Nascimento e Machado
(1976), Chazaud (1987), individuo se torna capaz de controlar seu
corpo, equilibrar-se, adaptar-se as condigdes de espago que o meio
lhe oferece e interagir com os outros. O desenvolvimento de tais
habilidades pode evitar dificuldades durante o processo de
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aprendizagem escolar, de concentracdo, de coordenacgao de
movimentos de olhos, maos, dedos e de adaptar-se ao grupo.

Lembramos que toda pratica corporal s6 pode ser concebida a
partir de uma chave mestra, a estruturagao do esquema corporal,
que pode ser definido como a visao do corpo que é produzido na
mente. O esquema corporal € a consciéncia do corpo como meio de
comunicagdo consigo mesmo e com o mundo. Um bom
desenvolvimento do esquema corporal pressupde uma boa
evolucao da motricidade, das percepcdes espaciais, temporais e da
afetividade. E indispensavel a organizacao do esquema corporal
para que o individuo possa tomar consciéncia do meio exterior e
obter controle e dominio do seu proprio corpo. Por intermédio do
dominio do corpo, uma pessoa vai poder estruturar melhor seu
processo ensino/aprendizagem. Desta maneira, dominar o corpo
significa maior facilidade de aprendizagem. Mas como se efetua
esse processo?

A lateralizagdo ¢ a dominancia de um lado do corpo em
relagdo ao outro, ao nivel de forca e precisao de movimentos. O
individuo que apresenta lateralidade nado definida encontrara
dificuldades na aprendizagem, uma vez que lateralidade é¢ um dos
fundamentos para que se aprenda a direcionalidade de letras,
numeros e palavras. A lateraliza¢do traduz-se pelo estabelecimento
da dominancia lateral da mao, olho e pé, do mesmo lado do corpo.

A estruturagao espacial leva a tomada de consciéncia pelo
aluno da situagao de seu préprio corpo no meio ambiente, do lugar
que ocupa e da orientagao que pode ter em relagdo as pessoas e as
coisas que a cercam. Se estiver com problemas de estruturacao
espacial, o individuo ndo perceberd a diferenca entre posi¢oes a
esquerda ou a direita de letras e niimeros, nao sendo capaz de
distinguir, por exemplo, um “b” de um “d” ou “2” de “12”. Do
mesmo modo, se nao distingue bem o “acima”, confundird o “b” e
0 “p” e 0 “u” com o “m”, entre outros exemplos.

Estruturacao temporal é a capacidade de situar-se no presente
em relacdo a um “antes” e a um “depois”, avaliar o movimento no
tempo, distinguir o rapido do lento e a duragao dos acontecimentos
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bem como do carater irreversivel do tempo. Quando uma pessoa
tem problemas na orientacdo temporal, geralmente apresenta
também dificuldades que envolvem a estruturacao espacial,
manifesta, por exemplo, na ordenacao dos elementos de uma
silaba. Do mesmo modo, sente dificuldades em reconstruir uma
frase cujas palavras estejam misturadas, sendo a estrutura da
lingua um dificil quebra-cabega para ela.

Assim, a adaptacao témporo-espacial se define através de
reconhecimento da direita e da esquerda sobre si, do
reconhecimento da direita/ esquerda sobre o outro ou em frente a
um espelho; com desorganizagao espacial ou temporal, ndo se tem
nogao de fileira/coluna, ndo consegue combinar as formas para
fazer construgdes geométricas, sendo que essa desorganizacao
pode acarretar sério fracasso em matematica.

Logo, a educacao fisica e o aprendizado estao intimamente
relacionados. Através da movimentagao corporal, o aluno aprende
a dominar o seu corpo, e assim terd mais facilidade ao realizar suas
tarefas escolares. Observamos que por meio do movimento, o
individuo explora e controla o seu ambiente e consequentemente
ele vai se desenvolvendo e adquirindo conhecimento. Vale
ressaltar o papel da escola no processo ensino/aprendizagem e sua
relevancia no desenvolvimento corporal, intelectual e social do
individuo.

Um grande problema para os educandos, que muitas vezes
acaba nao tendo interesse em participar das aulas de educacao
fisica ¢ a falta opgao de praticas, pouca variedade e muita repetigao,
pois essas envolvem, fundamentalmente, as modalidades
esportivas mais comuns, como, por exemplo, o futsal, vOlei,
basquete e handebol (DARIDO, 2004).

Faria (1998) diz que o publico feminino é o mais atingido com
a repeticao das aulas, e em muitos casos, a adolescente passa a nao
se interessar pela disciplina, exatamente por conta das repetigcoes
das atividades tradicionais. Com isso, a pratica da educagao fisica
aponta uma necessidade urgente de repensar os Pprocessos
didatico-pedagdgicos de ensino, oferecendo informagdes
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relevantes na busca da construcao do conhecimento, no entanto,
disso depende despertar o interesse em atender as necessidades
dos educandos.

Segundo Darido e Rangel (2005) a Educagao Fisica deve ser
passada para os alunos como uma disciplina que transmita
igualdade e oportunidade a todos os seus praticantes. Assim, como
muitos educandos nao conseguem levar a escola adiante, uma
parte deles também nao conseguem participar de uma aula de
educacao fisica. Logo, é essencial que o professor tenha consciéncia
do quanto é importante essa disciplina no processo de formagao e
do seu significado, uma vez que o ambiente escolar precisa ser
plural, com vdrias formas de exercer a pratica pedagogica,
estabelecendo relagdoes entre sujeitos da educagio e com
conhecimentos a serem construidos durante esse processo.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa,
pois ele busca o aprofundamento do estudo de um determinado
grupo social, com aspectos da realidade vivida pela populacao,
como aponta Minayo e Sanches (1993, p. 239-240; 244, grifo do
autor),

[...] a metodologia qualitativa é abordada procurando enfocar,
principalmente, o social como um mundo de significados passivel de
investigagao e a linguagem comum ou a “fala” como a matéria-prima
desta abordagem, a ser contrastada com a pratica dos sujeitos
sociais.[...]. A abordagem qualitativa realiza uma aproximagao
fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que
ambos sdao da mesma natureza: ela se volve com empatia aos
motivos, as intengdes, aos projetos dos atores, a partir dos quais as
agoes, as estruturas e as relagdes tornam-se significativas (MINAYO
E SANCHES, 1993, p. 239-240; 244).

Utilizou-se como técnica de pesquisa, o questiondrio que foi
aplicado a dois professores de Educacao Fisica que atuam no 6° ao
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92 ano do ensino fundamental II, um era licenciado na area e o outro
cursando a graduacao, sendo excluidos os professores que nao
atuavam com a disciplina. A aplicabilidade do questionario ¢ bem
vinda a esfera da educagao e na disciplina de Educagao Fisica nao
¢ diferente, pois elucida o que é questionado mediante ao que
resulta a pesquisa.

O participante 1 reside na sede do municipio Caraibas-BA e
estd em processo de conclusio do curso de licenciatura em
educacao fisica e o participante 2 reside em um distrito no mesmo
municipio denominado de Vila Mariana e € licenciado em
educacao fisica desde 2015.

O campo da pesquisa foi um Centro Educacional, localizado
no municipio de Caraibas, situada na regiao Sudoeste da Bahia,
distante 635 km de Salvador, capital do estado, tendo Vitdria da
Conquista como cidade polo. O municipio tem uma populacao de
cerca de 10.000 habitantes, onde aproximadamente 80% residem na
zona rural (IBGE, 2010). Esse locus foi escolhido por ser a maior
escola do municipio, em drea e nimero de alunos, com mais ou
menos 2.000 alunos do ensino fundamental 1L

Os dados foram coletados através de um questiondrio e todos
os participantes foram previamente esclarecidos sobre o estudo e
depois foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados sao apresentados na categoria Processo Ensino-
Aprendizagem e foi originada dos questiondrios com os dois
Professores de Educacao Fisica que atuam no 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental II em um Centro Educacional de Caraibas-BA.

Levando em conta a disponibilidade de recursos para o
desenvolvimento de atividades fisicas e esportivas. Temos escolas
que nao possui quadra, o que dificulta e muito o desenvolvimento
de bons trabalhos. Enquanto o participante 2 ressaltou que “é um
tipo de planejamento que exige muito do professor regente, porque
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muitas vezes precisa usar da sua eficiéncia em utilizar recursos
limitados para atingir metas, onde muitas vezes precisam de
praticas ludicas para envolver os alunos e conseguir realizar uma
boa pratica”.

Segundo Luckesi (1994, p. 7) sao as atividades ludicas que
propiciam uma experiéncia de plenitude, em que nos envolvemos
por inteiro, estando flexiveis e saudaveis, pois “[...] o importante
nao ¢ a transmissao de contetdos especificos, mas despertar uma
nova forma da relagao com a experiéncia vivida”.

A ludicidade ou o simples ato de brincar faz parte do cotidiano
da crianga desde o seu nascimento. Ao brincar, a crianga passa a
desenvolver ndo somente a sua inteligéncia, mas também o seu
esquema corporal e a sua socializacao. Apesar disso, no contexto
atual, devido a urbanizagao, propagagao de jogos eletronicos e
acesso a tecnologia, ela ja nao convive com a pratica da brincadeira
da mesma maneira como ocorria algum tempo atrds. Hoje as
criangas ndo possuem o mesmo privilégio de anos atrds, que
conviviam constantemente com brincadeiras que lhes
proporcionavam uma enorme vivéncia (SILVA JUNIOR, 2005).

Apesar de que na maioria dos casos ocorra a predominancia
do prazer, ha situagdes em que o desprazer caracteriza a atividade
ladica. Vygotsky (apud KISHIMOTO, 2008) afirma que nem
sempre o prazer ¢ apresentado como uma caracteristica, pois em
certos momentos hé esfor¢o e desprazer na busca do objetivo da
brincadeira. Entretanto, para haver ludicidade é preciso que haja
uma entrega total do individuo, para que ele possa se envolver
plenamente na atividade que esta sendo proposta (LUCKESI, 2000).

Seguindo com a pesquisa, foi questionado que como os
curriculos municipais presam por duas aulas semanais de
Educagao Fisica, para o Ensino Fundamental II. Isso favorece ou
prejudica o processo de ensino-aprendizagem dos adolescentes?
Por que? O participante 1 relatou que “devem permanecer, duas
aulas sao suficientes sim, para o desenvolvimento do trabalho,
desde que planejado para este tempo”, enquanto o participante 2
ressaltou que:
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Na minha opinido é um tempo bom, onde o professor pode
desenvolver varias atividades com seus alunos, até mesmo porque se
fosse mais tempo atropelaria diretamente as outras disciplinas, um
meio para motivar os alunos € a realizacdo de torneios de varias
modalidades, fazendo com que as aulas de educagdo fisica sejam
mais dinamicas e trabalhar mais os fundamentos das modalidades
esportivas.

Outros questionamentos foram, o que fazer ao se deparar com
uma turma de adolescentes que presume que a Educagao Fisica
escolar se resume apenas a pratica? Qual deve ser a metodologia
do professor para desconstruir essa ideia vigente para que favoreca
o processo de ensino-aprendizagem? O participante 1 diz que:

Esta al um grande desafio que se verifica sempre que temos uma
turma que vem sendo moldada nas velhas praticas da boa aula para
“amansar” os meninos. Diante de uma turma dessa o profissional em
educacdo devera ter dominio de contetidos relacionados a educagéo
fisica e implantar uma educagao fisica de verdade. O trabalho sendo
bem feito, os alunos passarao de meros corredores de bolas a
discentes de educacao fisica escolar.

Enquanto o participante 2 relata que “na minha opiniao o
professor ao realizar a pratica, primeiramente deve ensinar os
fundamentos basicos para sua realizacao, contar algumas histdrias
interessantes sobre a pratica, motivar verbalmente e se preciso for
usar videos e slides”. Nesse sentido, a escola deve estar sempre
buscando novos conhecimentos, atualizando as atividades
pedagogicas para uma renovacao constante na educagao, tecendo
relagdes com novos saberes, com a realidade atual do mundo, da
ciéncia, da arte, como também novos impactos tecnologicos da
informacdao e da comunicac¢do, visando a uma modernizagao,
promovendo atividade que requerem o bem estar fisico e mental
do estudante (TOURINHO et al, 2000).

Segundo Ferreira (2009), para um aluno obter um melhor
desenvolvimento, a escola precisa proporcionar diversas situagoes
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no decorrer da aprendizagem, estimulando o crescimento
intelectual, as suas habilidades e as diversas capacidades do
educando. Por esse motivo, devemos considerar importante
nortear a aprendizagem por meio da escolha mais apropriada de
situagoes dadas ao estudante, para que ocorra uma facilitagao na
aprendizagem.

Quando foram perguntados sobre os beneficios
proporcionados pela educagao fisica no ensino aprendizagem, o
participante 1 relatou que “as necessidades sao muitas, dentre elas
estd a falta de formagao dos professores que atuam, na maioria das
vezes nao tém formacao na area, tem formagao em outras areas mas
ndo em educagao fisica”, enquanto o participante 2 ressaltou que
“a metodologia e dominio sobre a pratica realizada ¢ um
importante fator para agregar na vivéncia e pratica dos alunos,
depois vem a estrutura fisica e os materiais adequados a pratica”.

Para Santos e Perin (2013) é importante que o professor
envolva na sua pratica pedagdgica uma construgao tedrica. O
dominio tedrico levard sua pratica pedagdgica a maneira efetiva no
alcance do objetivo proposto.

[...] o educador, conhecendo a teoria que sustenta a sua prética, pode
suscitar transformagdes na conscientizacao dos educandos e demais
colegas, chegando até aos condicionantes sociais, tornando o
processo ensino aprendizagem em algo realmente significativo, em
prol de uma educacdao transformadora, que supere os déficits
educacionais (GASPARIM e PENETUCC, 2008, p.3 apud SANTOS e
PERIN, 2013, p. 7-8).

Em relacdo de como pode ser o planejamento sistematico
visando favorecer o processo de ensino-aprendizagem dos
adolescentes na faixa etaria de 12 a 15 anos o participante 1 relatou
que “um bom planejamento deverd levar em conta o histérico dos
alunos, qual a sua relagdo com atividades esportivas e afins”.
Segundo Oliveira (2007), a importancia do ato de planejar em sua
pratica pedagodgica:
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[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados.
Um primeiro aspecto é o conhecimento da realidade daquilo que se
deseja planejar, quais as principais necessidades que precisam ser
trabalhadas; para que o planejador as evidencie faz-se necessario
fazer primeiro um trabalho de sondagem da realidade daquilo que
ele pretende planejar, para assim, tracar finalidades, metas ou
objetivos daquilo que esta mais urgente de se trabalhar (OLIVEIRA,
2007, p. 21).

Corroborando, Luckesi (2011, p.19) afirma que:

Podemos definir o planejamento como a aplicacdo sistematica do
conhecimento humano para prever e avaliar cursos de agao
alternativos, com vista a tomada de decisdes adequadas e racionais,

7

que sirvam de base para a acdo futura. Planejar é decidir
antecipadamente o que deve ser feito, ou seja, um plano é uma linha
de agdo pré-estabelecida.

Sendo assim é necessario que professor conheca a realidade do
discente, de um modo geral, para que possa realizar seu
planejamento de forma adequada, conciliando a pratica com a
teoria, conseguindo fazer da educagdo fisica uma matéria
prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, essa investigacao nos permitiu conhecer como os
professores percebem o esporte na escola, redefinindo conceitos e
posturas, possibilitando a criagao de propostas que viabilizem
maior conhecimento do tema, ampliando as formas de atuagao
desses profissionais no ambito escolar.

Constatamos que apesar da dificuldade encontrada na escola
para trabalhar a pratica na educacao fisica, a falta de quadra e
muitas vezes, o desinteresse dos alunos, o professor entende que
deve usar outras habilidades para incluir no curriculo escolar,

283



como exemplo a insercao do ludico, que ajuda no processo ensino
aprendizagem, tornando as aulas mais prazerosas.

Portanto, trabalhar com a educagao fisica demanda do
profissional um planejamento para que ele consiga estimular a
espontaneidade e a criatividade do aluno, proporcionando
momentos de lazer e qualidade de vida no ambiente escolar. A
escola deve oferecer oportunidades para que o estudante tenha um
bem-estar fisico e mental, ela ndo deve ser vista apenas como um
lugar de aprendizagem, mas como um meio em que o aluno possa
expressar sua criatividade, adquirir sua identidade e buscar seu
equilibrio, usando a educacdo fisica como auxiliar de grande
importancia nesse processo.
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O BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL E
APRENDIZAGEM

Fabia Daniela Schneider Lumertz!

1 Introducao

O ser humano nao nasce pronto. Nasce sem condigcdes de
sobrevivéncia se nao puder contar com um outro capaz de cuida-
lo, alimenta-lo e ensina-lo a ser humano. Assim, temos que o ser
humano é humanizado pela agdo mediadora do outro, que, além
de prover os cuidados dos quais o recém-nascido necessita,
apresenta e significa 0 mundo para o mesmo. Desta forma, temos
que a humanizacao se da pela acao do outro, que nomeia e significa
a realidade para o bebé, que vai transformd-la em subjetividade a
partir da interiorizagao das a¢des e ensinamentos desse outro.

Vigotski (1994) preconiza que o desenvolvimento humano se
da por construgao social. O caminho entre o objeto e a crianga, e
desta até o objeto, passa por outra pessoa, que intermedia o
processo. Vigotski ainda propde que a crianga é um ser soécio
histoérico cultural, que se desenvolve por relagdes dialéticas com
seu meio, que favorecem ou ndao o seu desenvolvimento e,
consequentemente, a sua aprendizagem, ou o contrdrio, a sua
aprendizagem e consequente desenvolvimento. Para o autor,
desenvolvimento e aprendizagem andam juntos, um
impulsionando o outro, com énfase na aprendizagem que produz
desenvolvimento. Segundo Vigotski (1994), brincar € primordial
para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga, constituindo
atividade catalizadora do desenvolvimento, uma vez que a crianga
se comporta de forma adiantada em relacdo a sua idade cronoldgica

! Licenciada em Ciéncias Biologicas. Especialista em Psicopedagogia e
Neuropsicopedagogia. Mestranda em Diversidade Cultural e Inclusdo Social —
Feevale.
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quando brinca, se colocando em papéis e realizando agdes que
acionam novos conhecimentos e habilidades, promovendo
desenvolvimento psiquico e aprendizagem. Ainda segundo
Vigotski (1994), brincando a crianga alcanga uma condigao na qual
consegue agir independentemente daquilo que vé. Benjamin (2009)
corrobora com Vigotski quando coloca que o brincar traz consigo a
expressao diante da vida, o conhecer e a producao de conhecimento
sobre si e sobre o mundo. Segundo Benjamin (2009), brincar renova
0s sentimentos sobre a realidade, remetendo a dimensao simbodlica
que produz o sujeito, através da realidade psiquica da crianga.

Brougere (2004), partindo da perspectiva socioantropologica,
relaciona o brincar e o jogo com a cultura, inseridos num sistema
de significagdes que s6 sao possiveis em decorréncia das
construgdes sociais ao longo do tempo. Segundo este autor, o
brincar ndo € inato, mas é aprendido desde a mais tenra idade, a
partir da sua relagdo com a mae: desde o contato fundamental que
a dependéncia da crianga pela mae exige e que se transforma em
acoes de afago e cuidado. Essas primeiras brincadeiras sao
fundamentais, pois iniciam o lugar da aprendizagem na vida da
crianca. Assim, essas premissas reforcam o papel do brincar na
aprendizagem infantil.

A seguir serdao abordados temas relativos ao papel do brincar
no desenvolvimento infantil, iniciando com os jogos constituintes
do sujeito e seguindo para o brincar no campo do imaginario e do
simbolico.

2. Jogos constituintes do sujeito

O brincar de faz de conta ou jogo de papéis é o apice do
desenvolvimento simbodlico, porém, até chegar neste estagio, a
crianga passa por diversas fases na constituicao subjetiva do
brincar, comegando a brincar ainda enquanto bebé, quando brinca
de forma rudimentar e dependente da agao de um adulto. Neste
periodo, a intervengdo de um outro, que ajude a crianga, ainda
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passiva, a passar para uma condigao ativa através do brincar, é
fundamental, pois favorece o seu desenvolvimento psiquico.

Segundo Jerusalinsky (2014), os jogos constituintes do sujeito
sdo aqueles que precedem e sustentam o estabelecimento dos jogos
do tipo “fort/da” (esconder/achar) e o dpice do processo, que sao as
brincadeiras de faz de conta — simbdlicas. Ainda segundo a autora,
0s jogos constituintes do sujeito perpassam mae e bebé, nao sendo
nem de um e nem de outro, mas sim uma extensao de cada um que
se toca durante o ato de brincar. Neste enlace, a autora dos jogos é
a mae, mas, uma vez tendo o bebé entrado na brincadeira, a mae
passa a autoria desta para ele, lhe dando o controle e a
oportunidade de dar continuidade ao brincar. Desse modo,
durante estes jogos, constitui-se um limite de passagem entre o
prazer e o saber, entre objeto e sujeito, uma vez que nesses jogos
mae e bebé mudam de lugar aleatoriamente entre o que aproveita
e o que rege o jogo (JERUSALINSKY, 2014). Este é o inicio do
brincar para o bebé e se da na fase da comunicagao emocional
direta dos bebés com os adultos (ELKONIN, 1987).

De acordo com Jerusalinsky (2014), o brincar é o proprio ato
de constituicao do sujeito na infancia. A autora ainda refere que os
jogos constituintes do sujeito sdo sustentados no lago com o outro
primordial, ou seja, com o agente materno, que neste momento
inicial da infancia, é um cuidador primadrio, que normalmente ¢ a
mae, mas que pode ser o pai, uma vo, uma tia... Estes jogos, neste
tempo de fragilidade e dependéncia fisica integral, ajudam a
construir a borda que proporcionara a crianga o brincar “fort-da”,
operando em torno de um limiar entre gozo e saber.

O inicio da brincadeira “fort-da”, marca uma fase de
desenvolvimento posterior, na qual o bebé ja suporta a falta da
mae, pois ja entendeu o mecanismo presenga/auséncia. Este é um
conceito apresentado por Freud (1920), forjado através da
observagao de uma crianga que brincava repetidamente com um
carretel, jogando-o para longe e depois o recolhendo de volta,
simbolizando a perda e o retorno da mae. Quando a crianga jogava
o carretel, dizia “fort” (foi, em alemao), quando o carretel voltava
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ela dizia “da” (aqui, em alemao). O marco “fort-da” situa o inicio
do periodo do brincar simbdlico. Segundo Jerusalinsky (2014),
através deste tipo de jogo a crianca substitui a satisfacao imediata
da pulsao por um ressarcimento no plano simbolico. A
manifestagio desta brincadeira se dd no periodo objetal-
manipulatorio, no qual a crianga ja consegue usar os objetos de
forma intencional, por volta dos 2 anos de idade (ELKONIN, 1987).

No jogo fort-da, segundo Jerusalinsky (2014), a crianca busca
situar-se como sujeito em relacdo ao desejo, saindo da condicao
passiva de objeto do desejo do outro. Assim, nesta brincadeira de
alienagao e separagao, a crianga se coloca como senhora da situagao,
estabelecendo novo marco no seu desenvolvimento psiquico.

No fort-da, a crianga passa do infans (o que nao fala), a posigao
do enunciador da brincadeira (JERUSALINSKY, 2014), o que é um
marco no desenvolvimento mental da crianga. Nesta brincadeira,
segundo Jerusalinsky (2014), o que estd em jogo € a articulagao que
a crianga faz na brincadeira presenga/auséncia, na qual a crianga
aprende a sustentar-se na auséncia do olhar do outro primordial
sobre si, colocando-se na posicao de sujeito que controla o processo,
dando origem, assim, ao brincar simbolico, no qual o objeto da
brincadeira esta ausente fisicamente, mas presente na imaginacao.

3. Brincar no campo do imaginario e do simbdlico

A fase dojogo de papeis ou brincadeira de faz de conta é a fase
que inaugura, em termos didaticos, a funcdo simbdlica,
aproximadamente aos trés anos de idade da crianga. Esta fase se
inicia imediatamente apds a fase sensorio-motora, ou da atividade
principal objetal-manipulatéria (ELKONIN, 1987), na qual a
crianca avang¢a do nascimento até a brincadeira do “fort-da”,
oriunda das intera¢des com a pessoa que exerce a fun¢ao materna.
A partir do momento em que a crianga consegue imaginar o que
nao esta presente, ela ja tem a func¢ao simbdlica estabelecida e inicia
a fase da brincadeira de faz de conta, que a levara até a fase onde a
atividade principal serd o estudo.
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Nesta fase a crianca consegue representar objetos e situagdes
através da manipulacdo dos significados e significantes. Ela passa
a usar um significante diferente para manifestar outro significado,
operando de forma simbolica ou representativa (VIGOTSKI, 1989).

Ao brincar de forma simbolica, seja por meio de jogos de
papeis ou imitagao diferida, a crianga age como autora da propria
historia, onde as regras dos adultos nao imperam, de forma que a
mesma pode transformar a realidade como bem entender, para
atender aos seus desejos e necessidades, conseguindo assim,
adaptar-se gradualmente a realidade em que estd inserida.

Jerusakinski (2014) coloca que o artificio da imaginagao
proporciona a crianga os jogos de faz de conta, nos quais a crianga
projeta os ideais do eu, colocando o desejo do outro como se dela
mesma, apropriando-se do desejo do outro e, a0 mesmo tempo,
colocando-o como dela, numa posicao de senhora de si mesma, a
partir da qual a crianca comeca a elaborar o pensamento auténomo,
capaz de simbolizar o mundo a sua volta e o que estd em falta, o
objeto do seu desejo.

A preservacao das estruturas psicoldgicas corre paralelamente
com a sua evolugao, o que proporciona que uma fase leve a outra,
a partir da capacidade bioldgica inata para tanto, mas,
principalmente, pelos estimulos que o ambiente proporciona para
tal progressdao. Assim, a crianca vem do estdgio objetal-
manipulatorio e progride, em termos biologicos e psicoldgicos, até
chegar a fase na qual a atividade principal é o jogo de papéis ou
brincadeira de faz de conta, na qual opera com o simbdlico, que é
precursor do processo de aprendizagem da leitura e escrita, que
por sua vez sao a base das aprendizagens formais escolares e da
insercao do sujeito como cidadao.

Para Benjamin (2009), quando a crianga brinca de faz de conta
com os mais diversos materiais, como areia, madeira, papel e
outros, ela na verdade faz construgoes e reconstrugdes sofisticadas
da realidade, além de desenvolver seu potencial criativo. Assim, a
crianga que brinca, aprende a significar o pensamento dos parceiros
de brincadeira por meio da metacognicdo, que faz parte dos
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processos simbdlicos que desenvolvem a cognigao (KISHIMOTO,
2002). A brincadeira infantil vai se estruturando conforme o seu
desenvolvimento, de acordo com o que ela é capaz de fazer em cada
fase da infancia, construindo a sua humanidade.

Para Vigotski (1994), quando a crianga brinca, nao esta
interiorizando a realidade, mas o que esta realidade significa para
ela nas suas relagdes, mediadas pela cultura. Esta interiorizacao
transformada da realidade se da na medida em que o sujeito
reelabora a realidade, imprimindo sentidos préprios ao significado
compartilhado pela cultura, ou seja, signo e significacdo tém
conceitos formados ao longo da historia social e cultural dos povos,
mas também tem significagdes formadas pela experiéncia pessoal
do sujeito. A crianga, ao brincar, sempre parte do culturalmente
conhecido, reestruturando esse conhecimento a partir da funcao
simbolica, com a qual ela ressignifica a sua realidade de acordo com
a sua vontade e necessidade. Neste sentido, a cultura é uma
organizagdo das normas sociais, com suas regras e valores, que é
compartilhada por determinado grupo de pessoas, que sao ligadas
pela convivéncia e sentimento de pertencimento (VALSINER,
2000), portanto, as brincadeiras variam em relagao a cultura local
justamente em funcdo da significacdo ser uma caracteristica
cultural, dando énfase para a linguagem, que é considerada o
principal instrumento de media¢dao simbolica (VALSINER, 1997,
2000).

O brinquedo, enquanto objeto para brincar, ¢ muito menos o
que parece concretamente, do que a fungao que representa na
brincadeira. Desta forma, um cabo de vassoura vira um cavalo,
uma panela vira uma coroa e por ai vai (BENJAMIN, 2009), ou seja,
o brincar é que determina a fun¢do do brinquedo e nao o contrario.
Desta forma, brinquedos muito elaborados, que nao deixam
margem para a imaginacao, acabam perdendo a funcao de
estimular a fungao simbolica na crianga, levando a mesma a rituais
ladicos em torno das proprias caracteristicas do brinquedo
(PIAGET, 1978-b). Brincar é operar em torno do que falta, e, desta
forma, suprindo pelo simbolismo esta falta, é que ocorre a
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estimulacdao da fungao simbdlica na crianca (JERUSALINSKY,
2014) e o seu desenvolvimento psiquico e humano.

As brincadeiras, apesar de estarem apoiadas e a0 mesmo
tempo produzindo simbolizagOes, estao também vinculadas com a
vida real. Desta forma, as brincadeiras estao intimamente ligadas a
cultura local, sendo dela dependente e produtora. A cultura
interfere nos modos de brincar através dos proprios brinquedos,
que reproduzem a vida material da sociedade na qual a crianga esta
inserida (BROUGERE, 2004; BENJAMIN, 2009). Assim, através do
brincar, as criangas reconstroem o mundo a sua volta,
representando as praticas culturais do grupo social ao qual
pertencem, e, desta forma, ao brincarem, produzem cultura
(BROUGERE, 2004; CORSARO, 2011).

As criangas desenvolvem as suas brincadeiras de acordo com
a funcao do brinquedo ou transformam a funcdo do brinquedo
conforme a necessidade da brincadeira, assim, um carrinho pode
virar um telefone, por exemplo (BENJAMIN, 2009). Brougere
(2004) coloca que para o brincar ser entendido como tal, deve ter
inscricao no real e ser interpretado de maneira social, o que nos
remete ao brincar associado aos modos de vida de cada
comunidade e tempo histdrico no qual estd inserido. Desta forma,
a crianga passa a entender as brincadeiras e jogos por
aprendizagem, aprendizagem vinda do grupo social ao qual
pertence (BROUGERE, 2004). Ainda segundo Brougere (2004), a
brincadeira é uma atividade cultural que necessita da aquisigao de
estruturas que a crianga vai assimilar da cultura, mas que vai
internalizar de forma personalizada, produzindo sua subjetividade
e levando-a a novos patamares de entendimento e construcao
psiquica.

O aprendizado da brincadeira no grupo social da crianga e
dentro da sua cultura, e a interferéncia da crian¢a na prépria
brincadeira, que produz cultura, denomina-se de cultura ladica
(BROUGERE, 2004). Desta forma, as criancas nio sio seres passivos
de forma alguma, elas sdo ativas na construc¢ao da sua cultura, ou
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seja, o brincar é uma forma de produgio de cultura (BROUGERE,
2004).

O objeto em si, na brincadeira, ndo é um mero objeto, é o
significante que a crianca da para o mesmo. Desta forma, uma
bicicleta pode ser um sonho, uma flor pode ser um gesto e um
computador pode ser uma promessa de sucesso. Um objeto
recebido vai ter o significado que quem o recebe der a ele, assim
como depende também, na sua significacdo, de quem o deu
(JERUSALINSKY, 1999). Para Winnicott (1975) a crianca que brinca
traz na brincadeira representagdes dos seus desejos, sonhos e
fantasias. Segundo esse autor, o brincar ¢ uma forma basica de
viver, é sempre criativo e continuo no espago tempo.

Finalizamos colocando que a brincadeira de faz de conta é
fundamental para que a crianga avance em dire¢ao ao pensamento
abstrato, tao importante para a aprendizagem formal e para a
cidadania. Esse tipo de brincadeira promove desenvolvimento
psiquico quando a crianga muda o significado dos objetos e age
com eles de acordo com o significado por ela atribuido, através da
funcao simbolica do pensamento. Desta forma, ela cria uma zona
de possibilidade na qual realiza agdes com objetos concretos, mas
que se moldam em termos de significado de acordo com sua
imaginagdo, o que anuncia o pensamento abstrato, que promove o
desenvolvimento necessario a alfabetizagdo e aprendizagens
cientificas ofertadas pela escola. A mediagdo, feita através da
ludicidade, é fundamental para aprendizagem escolar infantil e o
consequente desenvolvimento da crianga.
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“0OS PATINHOS FEIOS”:
das dores a resiliéncia no contexto das salas de aula

Rivaldo Vicente da Silval
Selma Rocha Ramos?
Guacyra Costa Santos®

1. Primeiras palavras

Dirigiu-se entao para eles, cabisbaixo, para
lhes mostrar que estava pronto para morrer.
Foi entdo que viu seu reflexo na agua: o
patinho feio se transformara num magnifico
cisne branco... (CYRULNIK, 2004, p. 01).

No inicio das reflexdes tecidas no presente texto, recordamo-
nos de Hans Christian Andersen (1805- 1875), em sua obra de
literatura infantil “O Patinho Feio”, uma das historias preferidas
de criangas e adultos de distintos lugares e gerag¢des, ja que um dia
ele deixa de ter uma expressao tao feia e desagradavel, tornando-
se um belo cisne. Nesse sentido, trazemos a referida histdria
literaria na releitura de Boris Cyrulnik (2004), que além de nos
despertar para um encantamento com o mundo imagindrio, nos
convida a refletir sobre as histdérias de superagdes, essas quando
bem escolhidas, estudadas, analisadas e preparadas
adequadamente, tem a fungao de educar e de mostrar exemplos de
seres resilientes.

Cyrulnik (2004) no seu livro “Os Patinhos Feios” langado na
década de 1980, nos faz pensar nas criancas que hoje se fazem
presentes nas salas de aula, cada uma com sua singularidade, com
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suas historias marcadas pelas dores da vida, pelos sofrimentos, pelas
negligéncias, pelos silenciamentos. O autor anuncia o termo
“Resiliéncia” como superacao de traumas, ou de situagdes que
ficaram mal resolvidas no decorrer da historia de vida dos individuos.
Ser resiliente € adaptar-se as questoes de risco, bem como, transpor,
vencer as adversidades de um tempo dificil. E utilizar-se da musica,
da arte, poesia, danga e, nas palavras do autor, principalmente das
narrativas de vida, para superar as marcas dolorosas de um passado
que lhe feriu, o que torna os sujeitos mais fortes, equilibrando as
emogoes traumaticas ao longo da vida.

“Eu me sai dessa”, admiram-se os resilientes, que depois de um
ferimento reaprenderam a viver, mas essa passagem da sombra para
a luz, a escapa do pordo ou a saida do tamulo implicam a
necessidade de reaprender a viver uma oura vida (CYRULNIK,
2004, p. 03).

O pensamento acima, nos fala do desafio do ser resiliente. Em
termos praticos, todos passamos por momentos dificeis, situacoes
traumaticas, todos experimentamos as dores da existéncia;
entretanto para alguns, essas experiéncias sao mais acentuadas e a
retomada da vida apds um trauma é muito variavel de pessoa para
pessoa. As reagdes sdo diversas, as formas de encarar os traumas
sdo distintas, entretanto, uma coisa é comum a todos, os traumas
implicam, para o individuo, em reaprender a viver e encarar o
mundo de uma outra maneira. Para tanto, ajuda externa sempre é
necessdria, nesse sentido, voltamos o nosso olhar para o contexto
das praticas educacionais, compreendendo que o ato de educar nao
se restringe aos saberes intelectuais ou a formagao académica, mas
também envolve questdes humanas, afetivas, emocionais e que,
muitas vezes, enquanto professores somos impelidos a ajudar os
nossos alunos a lidar com situagdes adversas.

Nesse sentido, ao ler a obra de Cyrulnik, fomos impelidos a
reflexdo que nos fez questionar se somos cientes do compromisso
como profissionais no ensino das ciéncias e na drea da educagao fisica,
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se defendemos propostas educacionais que elevam a motivacao,
criagao e reflexao no processo ensino e aprendizagem, pois o desafio
atual € mover nos professores uma nova postura para redimensionar
humanamente os discursos concernentes ao fazer pedagogico, ja que
vivemos numa sociedade ainda infeliz, onde muitas familias vivem
sob 0s dominios dos espancamentos, da cultura do silenciamento das
vitimas; da fome, pobreza e da violéncia banal que produzem
sofrimentos exorbitantes, dentre outras tantas mazelas humanas e
sociais. Diante de todas essas questoes, muitos sao os patinhos feios
que chegam as salas de aulas, guardides de uma memoria tristonha,
com lutas e dores. Assim, diz o autor sobre o processo ocasionado
pelas situagdes traumaticas: “Algumas experiéncias de luto precoce
tém efeitos duradouros, ao passo que outras, curiosamente, tém
apenas efeitos breves ou até parecem nado ter efeito algum”
(CYRULNIK, 2004, p. 108).

Vale ressaltar que, a nova cultura da aprendizagem se abre a
um horizonte em que nossos alunos interiorizem o seu sentido
histérico, bem como as produgodes artisticas, culturais e cientificas
da época em que vivemos, sustentados na renovagao do
conhecimento. Seu pensamento nos conduz a complexidade da
vida, como também a pensar nos valores humanos em meio a um
mundo capitalista e consumista, insensivel e intolerante, uma vez
que, nos desperta a compreendermos melhor a condigao humana
aqui na terra, o que certamente contribuird para a formagao da
espécie humana.

Nosso objetivo com a presente escrita é, pensarmos nos
patinhos que um dia foram feios e ridicularizados pela sociedade
como forma de encarceramento, para falarmos das histérias de
superacao nas salas de aula. Vale lembrar que, os contos infantis
sempre causam um efeito mdgico e positivo, pois modificam
atitudes e despertam novos olhares para determinadas situagoes.
Para tanto, ap6s algumas discussdes sobre o processo de retomada
resiliente apds os traumas, em dialogo com Boris Cyrulnik e outros
autores, trazemos alguns relatos de alunos nos fizeram refletir
sobre o referido processo.
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2. O Patinho Feio

A histdria comega quando uma pata por engano choca em seu
ninho um ovo que se diferencia dos demais. Naquele instante
comegam as algazarras, os cognomes e o distanciamento em relagao
ao painho que foi chamado de feio. Passagem que nos faz refletir
como a sociedade ainda é preconceituosa, determinando o que deixa
de ser belo e torna-se feio, exclusivamente pela aparéncia. Tristonho
com tamanhas agressdes e maldades dos irmaos, o patinho vai
embora. Em sua caminhada solitaria se depara em varios lugares que
a vida lhes apresenta, até chegar ao grande lago de dguas limpidas.
Ali, encontra com vdrios cisnes. Um dia, o patinho feio se transforma
num belo cisne a esvoagar na natureza, com suas lindas penas e, a
partir dai todos o aceitardo e o entenderao.

A histdria nos faz discutir a urgéncia de atitudes cativantes
nos espagos da escola, ja que vivemos em tempos de racionalidade,
de frieza, por muitas vezes tratamos o outro com desprezo e
indiferenca, causando sofrimento. A resiliéncia nesse sentido,
supera as mazelas sociais incorporadas pela cultura milenar que
fere e agride. Logo, nossa missao nao é apenas sermos um simples
realizador de tarefas praticas do ensinar e aprender, mas iluminar
o processo educativo, por meio da dimensao de um novo olhar, de
uma postura centrada em frente a sociedade. Convém polir o
ensinar com sonhos e poesias, seguido da verdade, tolerancia e
respeito para construir um mundo de conduta sadia. E sob esse
ponto de vista que de deparamos com Almeida (2014), em sua obra
Palavras Umidas, ao anunciar:

Sonhar e imaginar sdo aptiddes propriamente humanas, mas elas
necessitam de alimento que favorecam sua emergéncia enquanto
padrdes de pensar o mundo [..]. Como professores podemos, sim,
reduzir nossa obsessdo em transmitir o volumoso contetido previstos
pelas disciplinas para alimentar a imaginacdo e a curiosidade dos
nossos alunos. Talvez assim fagamos da sala de aula um lugar de
construgdes de conhecimentos vivos (ALMEIDA, 2014, p. 176).
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Seus textos contrapdem a cultura do mundo objetivo, do
pensamento das verdades que condicionamos serem absolutas e
Unicas, essas resistentes as mudangas a propria dindmica do
mundo que estd em constante processo de mudanga, que nado é
estatico. Almeida (2014), busca valorizar o homem com seus
sentimentos, duvidas, desejos, ndo importando a que universo ele
possa pertencer. Suas narrativas permitem acessar a linguagem
humana em sua realidade, reencontrando outros mundos e
civilizagdes, onde os saberes se matizam em sua escrita literaria. As
ideias de complexidade e religagio de saberes habitam esse
contexto fazendo emergir uma educagdo comprometida com a
pratica e teoria, mas também com a vida, com os sonhos, com a
sutileza do belo, com as dores e marcas da existéncia, com o
processo de humanizagao a que somos chamados.

Dessa maneira, contemplamos histdrias de vida dos nossos
alunos para melhor compreendermos a realidade social,
persistindo num trabalho pedagogico tomado de beleza literaria
que propde alcangar um indice de desempenho escolar satisfatdrio,
principalmente, aos que se encontram em 4reas de conflito. Cada
aluno possui seu mundo imagindrio, suas peculiaridades e suas
respostas no tocante ao tratamento que lhe é dispensado. A
clientela da escola mudou, cabe a nés acompanharmos mudangas,
nos preparando para lidarmos com os desafios da atualidade.

[...] quando um sol negro enfraquece a resisténcia das ortodoxias;
quando a fogueira das vaidades e a endogamia académica comegam
a perder a combustdo, podemos dar-nos conta de que investir na
ideia de complexidade e na contramao da vigilancia cognitiva é o
minimo que se espera do pensador afinado com os destinos do
planeta Terra (ALMEIDA, 2014, p. 278).

Dai o desejo de expressar a subjetividade dos sujeitos, uma
vez que, nos aproximam das referéncias afetivas e fazem aflorar no
contexto algumas narrativas como foco da tematica que
circunscreve o presente estudo em educacgao, concentrando nossas
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investigacoes que emergem das angustias vivenciadas. Nesse
contexto, as experiéncias sao elementos importantes para o
processo pedagdgico e fundamentais no desenvolvimento
humano. Traze-las a esse cenario é nos fazer lembrar de um
passado, dos nossos avos e bisavos ao desbravarem boas histdrias.
E fazermos notar que hoje, vivemos um tempo marcado pela
tecnologia e sua modernidade, longe das relagdes e dos valores
humanos.

Nesse sentido, é preciso regressarmos ao calor das relacoes, ao
abrago afetuoso que muitas vezes tem o poder de nos “reiniciar”,
do didlogo que é um importante promotor da resiliéncia, das trocas
de experiéncias, das relagdes saudaveis, de amizade, de
proximidade.

3. Pelos caminhos da resiliéncia: um olhar ao campo das
experiéncias

Os campos das experiéncias refletem realidades com suas
dores, fragilidades, insucesso, afli¢des, dificuldades e, até mesmo
alegrias fincadas num cendrio de conhecimentos. Inspirados nas
experiéncias de vida dos alunos, os quais chamamos de resilientes,
fizemos das palavras a principal ferramenta de trabalho para
seduzirmos, encantarmos e entendermos o outro. Nessa premissa,
acreditamos que educar, ser professor, € “criar um lugar, abrir um
espago em que aquele que vem possa habitar, por-se a disposicao
daquele que vem, sem pretender reduzi-lo a l6gica que impera em
nossa casa” (LARROSA, 2006, p. 188).

Desse modo, transcrevemos parte das experiéncias a partir
das historias de vida de trés alunos que nos serviram de exemplos
fortes de resiliéncia, ja que nesse contexto, precisamos
desempenhar um papel essencial na construcao das modificagoes
afetivas que venham contribuir na capacidade de superagao dos
traumas vividos. Cada experiéncia aqui trazida, terd um
importante referencial para pensarmos e apresentarmos novas
possibilidades para o processo ensino e aprendizagem. Recordar
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essas experiéncias com os alunos é da-los a oportunidade de falar
de si, que é um potente promotor da resiliéncia, como afirma
Cyrulnik (2004), bem como, tal experiéncia do didlogo, da
autonarrativa ¢ também uma possibilidade de fechamento de
feridas, de cura de dores oriundas de experiéncias traumaticas
passadas. A importancia desse gesto de empatia se d4, diante do
que Cyrulnik nos ensina ao afirmar que o patinho feio nao ¢
simplesmente aquele que passou por um determinado trauma,
mas aquele que, ap6s o trauma foi impedido de falar de si, foi
impossibilitado a uma retomada resiliente da vida, dar-lhes a
oportunidade de falar, significa dar-lhes uma possibilidade de
renascimento, de reconstrugao.

Nesse contexto, apds ouvirmos algumas historias dos nossos
alunos, selecionamos trés delas para narra-las aqui, a luz das ideias
dos estudiosos aqui citados no intuito de que essas reflexdes, ao
serem lidas por professores ou por outros educadores, os
despertem para a importancia da abertura ao didlogo, a escuta, a
sensibilidade para com o outro, da empatia e do respeito com os
quais devemos tratar os individuos que nos cercam e as suas
histdrias.

Por uma questao de preceito ético, os nomes dos alunos serao
substituidos por personagens que fazem parte da literatura
infantil, uma vez que, fazemos alusdo ao Patinho Feio para
tratarmos das superagoes que precisamos atravessar, ou seja, da
resiliéncia. As experiéncias serdo contadas por cada autor do
trabalho. No relato um, a estudante foi chamada pelo pseudénimo
de Cinderela; no relato dois, denominamos a protagonista da
histéria de Rapunzel e no relato trés, o estudante foi por nos
denominado de..... Entdo, vamos as experiéncias!

3.1 O caso da Cinderela
Certa vez, trabalhando na zona rural vivi uma experiéncia que

marcou profundamente minha trajetéria docente, da qual jamais
esquecerei. Na época, lecionava ciéncias do 6° ano, tinha uma
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estudante com idade entre os 13 e os 15 anos, da qual tinha grande
estima. Na escola era participativa, alegre, dedicada e tinha
interesse pelas atividades propostas. Era uma menina negra, de
cabelos crespos, sempre bem-humorada, de bem com a vida,
proxima dos professores e amavel com os colegas. Um dia,
Cinderela, foi abusada sexualmente pelo marido da irma (seu
cunhado), fato que deixou sinais profundos em sua vida. Passados
alguns dias, Cinderela tornou-se tristonha, estranha,
desinteressada na sala de aula, o que a levou a afastar-se de todos.
Os professores perceberam que ela nao era mais a mesma. Alguns
colegas de classe descobriram marcas no seu corpo, o que indicava
maus tratos da familia, talvez pela irma.

A direcao da escola chamou a menina para uma conversa.
Com muito medo, Cinderela nao falou o que tinha acontecido e,
continuou a sofrer em silencio. Entao a escola comegou a investigar
a situagao e, descobrimos que, além da garota ser estuprada dentro
da proépria casa pelo cunhado, havia tomado duas surras: uma da
irma e a outra da mae. Foi entdo, que a comunidade escolar,
denunciou o caso a policia. A familia foi convocada a institui¢ao e,
posteriormente denunciada ao conselho tutelar e demais 6rgaos
competentes que tomaram providéncias em relagao ao acontecido.
Para o individuo que passou pelo trauma ¢ de fundamental
importancia ser visto, ser percebido, notado e, principalmente,
ouvido (CYRULNIK, 2004).

Mais tarde, veio a confirmagao da sua gravidez. Inicialmente,
Cinderela pensou em dar a crianga assim que nascesse, mais tarde
desistiu da ideia. O grupo docente daquela escola, dialogou muito
com a menina, prestando solidariedade e apoio. Nesse caminhar,
preparamos um enxoval com moveis, roupas e sapatinhos para a
crianga que estava por vir. Passagem que me faz lembrar Larossa,
quando o autor diz: “[...] a vida como caminho e n6s mesmos como
viajantes” (LAROSSA, 2003, p. 465).

E nessa viagem, passaram-se dois anos, Cinderela regressa a
escola, dessa vez acompanhada pelo seu bebé. E, retoma suas
atividades escolares, agora, no periodo noturno superando os
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traumas vividos, recome¢ando uma nova vida. Experiéncia que me
faz recorrer a Cyrulnik (2004), quando o psicanalista diz: [...]
quando nascemos pela segunda vez e surge o tempo escondido das
lembrangas, o instante fatal se torna sagrado” (CYRULNIK, 2004,
p. 02). Partindo desse pensamento o francés e psicanalista, autor da
resiliéncia nos ensina que as historias se transformam e nos
caminha para a superagao dos acontecimentos dificeis e uma
possivel felicidade que nos espera 14 na frente, a exemplo do
Patinho Feio.

3.2. O luto da Rapunzel

Nada acontece em nossa vida por acaso! Ha experiéncias boas,
que parecem a realizacdo de um sonho e que se torna tragédia,
como aquela mae que economiza durante muito tempo para
comprar uma moto para o filho e que, por ironia do destino, aquela
moto é a responsavel pelo acidente que o mata. Rapunzel tem 49
anos, casada, dois filhos adultos e é aluna do 2° ano, Ensino Médio
de um Colégio Estadual no municipio de Caraibas, Bahia, iniciou-
se na escola nos anos setenta, repetindo algumas séries no primario
e nunca colocando os estudos como prioridade. Até que se torna
colega de classe de sua irma, dois anos mais jovem, o que contribui
para piorar sua autoestima, ja que sua irma é considerada muito
mais estudiosa pela familia.

Nesse percurso, Rapunzel novamente é reprovada e a sua
irma passa em sua frente, logo, a escola que nunca havia sido
prioridade em sua vida, perde ainda mais espago. Nos anos
seguintes, ela consegue seguir até o 2° ano do antigo Magistério
(que ndo mais existe), quando novamente sofre uma reprovacgao,
em 1990. Por mais dois anos seguidos, devido aos padrdes
escolares rigorosos da época e ao seu desinteresse motivado por
varias questOes, ela ndo consegue seguir adiante. A trajetéria de
Rapunzel segue, ela engravida, nao tem marido, briga com a
familia... Desiste da escola, comega a vé-la como inimiga, briga com
todos os professores do filho, nao da limite ao menino, que cresce
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com a conivéncia de uma mae permissiva. Nesse interim, ela se
casa, tem mais dois filhos que, por ironia do destino sdo muito
estudiosos. A escola nesse contexto continua sendo sua inimiga! E
o filho mais velho continua com seus problemas: indisciplina,
pequenos delitos, passagens pela policia.

Num dado momento, o rapaz sai da cadeia, ela se enche de
esperanca, da-lhe uma moto, resultado de muita economia. Toda a
cidade comenta que a policia ou as facgdes criminosas poderiam
elimina-lo a qualquer momento, destino que a vida lhe reservou.
Quando o mesmo, num acidente perde o controle da moto,
batendo em outro veiculo, morrendo instantaneamente. Nesse
momento, acabou-se metade do viver de Rapunzel. Apos um
dificil luto, ela ergue a cabega e segue em frente. E como sao poucas
as opgOes para se distrair, ela vé como opgao, voltar ao ponto de
partida. Matricula-se no 22 ano do Ensino Médio do mesmo colégio
que havia desistido ha 27 anos. Nesse viés, Cyrulnik (2004),
contribui para pensarmos na escola enquanto campo de
concentragao e aprendizagem para a resiliéncia. Dessa maneira, o
autor anuncia: “Essa rachadura obriga o patinho a trabalhar
incessantemente sua metamorfose interminavel. Entao, podera
levar uma vida de cisne, bela, porém fragil, porque nunca podera
esquecer seu passado de painho feio” (CYRULIK, 2004, p. 04).

Assim, no primeiro dia de aula, Rapunzel num relato
emocionado a sua professora de Literatura, que coincidentemente
teria sido sua colega de escola nos anos 90, pede paciéncia,
afirmando que estd ali para tentar recuperar algo que ela acredita
ter perdido, embora esteja deprimida e sem muita certeza que ird
conseguir terminar o trimestre, pois acredita que tenha esquecido
tudo que aprendera. Ao final do ano letivo, num outro relato,
emocionada, afirma o grande amadurecimento, uma capacidade
muito grande, inclusive de lideranga. Larossa (2011), ao
documentar as experiéncias nesse trabalho, expressa que:

um modo de habitar o mundo, um modo de habitar, também, esses
espagos e esses tempos cada vez mais hostis que chamamos de
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espacos e tempos educativos. Espagos que podemos habitar como
experts. Como especialistas, como profissionais, como criticos. Mas
que, sem duvida, habitamos também, como sujeitos da experiéncia.
Abertos, vulneraveis, sensiveis, temerosos, de carne e osso. Espagos
em que, as vezes, ocorre algo, o imprevisto (LARROSA, 2011, p. 25).

Com pulso forte, Rapunzel evitou que muitos colegas
desistissem da escola. Nesse tempo, controla a disciplina da sala, é
aliada dos professores nas tarefas, muito estudiosa, porta-voz da
sala, nem de longe pensa em abandonar os estudos e afirma que
esse retorno foi o mais eficaz tratamento psicologico que ela ja
tenha feito, sendo seu tutor de resiliéncia. Segundo Cyrulnik (2004),
os tutores de resiliéncia sao os facilitadores que auxiliam os
individuos na superacao das perdas pelas quais atravessam. Nessa
segao, o tutor de resiliéncia foi o estudo, esse que ajudou Rapunzel a
superar sua dor de maneira mais positiva.

3.3. Alice exilada do pais das maravilhas

Nos percalgos da vida apds mais de 14 anos de experiéncia em
sala de aula, depareime com diversas situagoes. Dentre tantas, a
que mais deixou marcas em minha trajetéria docente foi um
acontecimento em meados do ano 2007 quando, lecionava na
turma do 3° ano que na época era chamada de 22 série.

Naquele contexto trabalhava com uma turminha de 20 alunos,
cada um com suas particularidades, tinha alunos que seguiam
majestosamente o0s seus caminhos, mesmo em meio as
dificuldades, outros desistiam do percurso. Lembro-me
particularmente de uma aluna em especial, a qual tratarei nessa
abordagem chamando-a de Alice, j4 que na infancia reinei por
muito tempo no Pais das Maravilhas. Entao, curiosa como Alice
sempre procurei conhecer e desvendar a fantasia; o coelho branco
de colete e reldgio, também habitava o meu cendrio da imaginagao.
Essa é uma obra infantil que conquistou milhares de leitores, hoje
Alice é projetada para um novo mundo, o da resiliéncia.
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Deixando o mundo da fantasia, relembro da realidade de
Alice que vivenciava um lar tumultuado, pois convivia em sua casa
com um pai alcodlatra, motivo que por muitas vezes, a deixava
triste, num cantinho a chorar durante os horarios de aula.

Enquanto professora, tentava conforta-la com palavras e
gestos de carinho para que pudesse acalmar seu coragao. Um belo
dia, final de ano letivo, pedi para redigirem um pequeno texto
onde expressassem em breves vocabulos, quais eram seus desejos
para o proximo ano. Entao, com suas singelas palavras ela relatou
que seu maior anseio seria que seu pai parasse de beber. Aqueles
versos partiram o meu coragdo que, ao ler, depois em casa, me vi
aos prantos emocionada com o sentimentalismo que envolvia
aquela crianga de apenas 7 anos de idade. “Fazer um projeto para
distanciar o passado, metamorfosear a dor de um momento para
tornd-la uma lembranca gloriosa ou divertida, certamente explica
o trabalho de resiliéncia” (CYRULIK, 2004 p. 11).

E comum que as familias que passam por situagdes desse tipo,
tragam um reflexo muito comum nas criangas: geralmente essas
situagdes causam problemas na escola, como desinteresse pelos
estudos, causam intrigas entre os colegas, enfim, o “rétulo”
carregado por essa aluna em particular era de o comportamento da
crianga era fruto do histérico da familia. Entao, procurei sua mae,
que também era minha colega professora, porém de uma outra
escola, e compartilhei toda a situagdo. Muito emocionada a mae
mostrava-se preocupada com a situagdo, pois tal fato
comprometera o desempenho escolar de Alice, ja& que estava
perdendo o interesse pelos estudos, correndo o risco de perder o
posto de uma aluna nota 10 que sempre ocupou com excelentes
notas e destaque pela sua participagao.

Os anos seguiram e a situagdao foi ficando ainda mais
agravante. Sua mae, cansada da situagao que passara, abandonou
o marido, que se entregou mais ainda ao vicio, e iniciou um
relacionamento com outra pessoa. Morando sd, seu pai tinha uma
pessoa que lhe cuidava, mas ele ja nao se importava mais consigo
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mesmo. A familia tentou uma internagao para tratamento, mas nao
era de sua vontade fazé-lo.

Por fim, jd na adolescéncia de Alice, devido ao vicio desenfreado,
seu pai veio a falecer sozinho em casa. Momentos tristes e sombrios
fincados em sua vida e que permaneceram por muito tempo. No
retorno a Cyrulnik (2004), o psicanalisa nos afirma:

[...] se somos levados a raciocinar em termos de “ciclo de vida”, de
histéria de vida inteira, descobrimos sem dificuldade que a cada
capitulo de sua histéria todo ser humano é um ser total, realizado,
com seu mundo mental coerente, sensorial, pensado, vulneravel e
incessantemente melhoravel (CYRULIK, 2004, p. 17).

Mesmo entristecida e contrariando tudo o que a sociedade
projetara para ela, Alice seguiu firme, porém ja nao tao forte,
concluiu a educagdo bdsica com muito sucesso e agora ja esta
prestes a se formar em Direito. Nesse trabalho compreendemos
que a realidade do individuo pode ser dificil, dolorosa e amarga,
mas, nesse espago, é fundamental para ele conseguir encontrar
recursos que o ajudem a avangar e prosseguir na vida.

As adversidades impostas pela sua vida, serviram para lhe
fortalecer e fazer com que o caminho para o sucesso fosse uma
questao de honra. ’[...] seu mundo foi metamorfoseado pelaluz que
suas palavras langavam sobre certas pessoas, certos gestos e certos
objetos” (CYRULNIK, 2004, p. 118).

O comodismo que é de fato comum, aqui nao prevaleceu. Ela
deu a volta por cima e um pequeno momento de deslize 14 nas
series iniciais, nao foi o bastante para desanima-la nessa longa
estrada da vida.

4. Consideragoes Finais
Esta pesquisa ofereceu-nos possibilidades de crescimento

pessoal e profissional, contribuindo em nossa constru¢ao enquanto
professores/pesquisadores, sobretudo nas vivencias das
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entrevistas e didlogos com os individuos aqui tratados. Esperamos
que o conteudo apresentado possa estimular novos debates e
discussoes a respeito da superacao das adversidades nos espagos
escolares, sobretudo, suas dores e alegrias e a propria resiliéncia.
Essas experiéncias nos ensinaram licoes de vida, dando
significados a situagdes do processo ensino e aprendizagem,
sentimentos e valores que, quando isolados, sao dificeis de serem
compreendidos. Assim, o estudo revela que a escola ainda precisa
mudar suas concep¢des de ensino, uma vez que, muitos
profissionais ainda trabalham nos moldes tradicionais, criando um
abismo entre educacao, formacao e resiliéncia. O nosso intuito foi
de confrontar teoria/pratica e fazer um paralelo sobre o real valor
das narrativas trabalhadas ao longo do processo educacional.
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A GESTAO DE RESIDUOS SOLIDOS URBANOS:
LIXO ELETRONICO

Yasmin Batista Silval
Dirléi Andrade Bonfim?

Introducao

Em um mundo globalizado o consumo vem crescendo em
escalas alarmantes, gerando o consumimos desenfreado quanto
mais se tem mais se quer e o avango tecnoldgico tornou os bens
descartdveis a cada langamento. O produto do consumo é o residuo
solido, que sao gerados a partir de atividades de origem industrial,
doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de varri¢ao entre outras
e podem ser utilizados como matéria-prima ao retornar para os
meios de produgao, através de reciclagem e logistica reversa.

A problematica nas cidades que envolvem a questdo dos
residuos solidos urbanos nao estd apenas relacionada com a
quantidade gerada, mas sim, e principalmente, pela forma de
destinacao final; ao descartarmos residuos de forma errada
estamos contaminando o solo, lagos e rios, chegando finalmente ao
homem. Um residuo que vem crescendo em grade escala é o lixo
eletroénico, ou e-lixo ou e-Waste.

Entdo a Lei n® 12.305/2010 institui Politica Nacional de Residuos
Solidos (PNRS) que preveé a prevencao e a redugao na geracao de
residuos, tendo como proposta a pratica de habitos de consumo
sustentdvel e um conjunto de instrumentos para propiciar o
aumento da reciclagem e da reutiliza¢ao dos residuos. Porém, Nao
vemos esfor¢os para cumprir o que a lei determina, segundo o
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Perfil dos Municipios Brasileiros 2017, divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Além da lei é preciso que a populacao esteja engajada para
com o meio ambiente, esse engajamento serd possivel através da
conscientizagao.

Politica nacional de residuos solidos

Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS) instituida pela
Lei n® 12.305/2010, prevé a prevencao e a redugao na geragao de
residuos, tendo como proposta a pratica de héabitos de consumo
sustentdvel e um conjunto de instrumentos para propiciar o
aumento da reciclagem e da reutilizacao dos residuos solidos o que
tem valor econdmico e pode ser reciclado ou reaproveitado e a
destinagao ambientalmente adequada dos rejeitos aquilo que nao
pode ser reciclado ou reutilizado.

A grande inovagao talvez seja a instituicio da
responsabilidade compartilhada dos geradores de residuos: dos
fabricantes, importadores, distribuidores, comerciantes, o cidadao
e titulares de servigos de manejo dos residuos solidos urbanos na
Logistica Reversa dos residuos e embalagens pds-consumo e p0Os-
consumo. Em wuma sociedade capitalista ndo se deve
responsabilizar somente os detentores do capital e sim todo o ciclo
que a mercadoria transcorre, até chegar em seu descarte final.

O PNRS tem objetivos que irao contribuir para a eliminagao
dos lixdes e institui instrumentos de planejamento nos niveis
nacional, estadual, microregional, intermunicipal e metropolitano
e municipal. Os objetivos ao os seguintes:

1. Protecdo da satide puiblica e da qualidade ambiental;

2. Nao geragao, redugao, reutilizac¢do, reciclagem e tratamento

dos residuos sdlidos, bem como disposi¢ao final

ambientalmente adequada dos rejeitos;

3. Estimulo a adocdo de padroes sustentaveis de produgao e

consumo de bens e servigos;
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4. Adocao, desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias
limpas como forma de minimizar impactos ambientais;

5. Reduc¢ao do volume e da periculosidade dos residuos
perigosos;

6. Incentivo a industria da reciclagem, tendo em vista
fomentar o uso de matérias-primas e insumos derivados de
materiais reciclaveis e reciclados;

7. Gestao integrada de residuos sdlidos;

8. Articulagao entre as diferentes esferas do poder publico, e
destas com o setor empresarial, com vistas a cooperagao
técnica e financeira para a gestao integrada de residuos sélidos;
9. Capacitagao técnica continuada na area de residuos solidos;
10.Regularidade, continuidade, funcionalidade e
universalizacao da prestacao dos servicos publicos de limpeza
urbana e de manejo de residuos solidos, com adogao de
mecanismos gerenciais e econdmicos que assegurem a
recuperagao dos custos dos servigos prestados, como forma de
garantir sua sustentabilidade operacional e financeira,
observada a Lei n® 11.445, de 2007;

11.Prioridade, nas aquisi¢des e contratagdes governamentais,
para:

a. Produtos reciclados e reciclaveis;

b. Bens, servigos e obras que considerem critérios compativeis
com padroes de consumo social e ambientalmente
sustentaveis;

12.Integragdo dos catadores de materiais reutilizadveis e
recicldveis nas acgdes que envolvam a responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos;

13.Estimulo a implementacao da avaliagao do ciclo de vida do
produto;

14.Incentivo ao desenvolvimento de sistemas de gestao
ambiental e empresarial voltados para a melhoria dos
processos produtivos e ao reaproveitamento dos residuos
sOlidos, incluidos a recuperacdo e o aproveitamento
energético;
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15.Estimulo a rotulagem ambiental e ao consumo sustentavel.

O prazo para o cumprimento seria até 2 de agosto de 2014 e,
partir desta data, os rejeitos deveriam ter uma disposi¢ao final
ambientalmente adequada.

Impasses politicos e técnicos

O prazo de cumprimento se esvaiu e nao foi cumprido. Em
01/07/2015 o Senado aprovou o Projeto de Lei do Senado (PLS)
425/2014 que prorroga, de forma escalonada, o prazo para as
cidades se adaptarem a Politica Nacional de Residuos Solidos, os
novos prazos ficaram dessa formar as capitais e municipios de
regiao metropolitana terdo até 31 de julho de 2018 para acabar com
os lixdes. Os municipios de fronteira e os que contam com mais de
100 mil habitantes, com base no Censo de 2010, terdo um ano a mais
para implementar os aterros sanitarios. As cidades que tém entre
50 e 100 mil habitantes terdo prazo até 31 de julho de 2020. Ja o
prazo para os municipios com menos de 50 mil habitantes serd até
31 de julho de 2021. O questionamento que fica e estamos em 2019
€ o que foi feito? O que se tem observado é o esforco das
autoridades em prorrogar mais uma vez o prazo, através do Projeto
de Lei Complementar 14/2015 que dispde ‘sobre a cooperagao entre
os entes federados tendo em vista assegurar a elaboragao e a
implementagao dos planos de saneamento basico e de residuos
solidos, “altera a Lei Complementar n° 140, de 8 de dezembro de
2011, a Lei n® 12.305, de 2 de agosto de 2010, e a Lei n® 11.445, de 5
de janeiro de 2007, e da outras providéncias”.

Nao vemos esfor¢os para cumprir o que a lei determina,
segundo o Perfil dos Municipios Brasileiros 2017, divulgado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pouco mais da
metade dos municipios (54,8%) possuem um Plano Integrado de
Residuos Soélidos. Como punigao, as administragdes municipais
ficam proibidas de receberem verbas federais para as areas de
saneamento e limpeza urbana. Ainda os gestores sofrem
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consequencias juridicas, afinal estdo descumprindo a lei. Rogério
Menezes, Secretario do Meio Ambiente de Campinas e presidente
da Associagio Nacional de Orgaos Municipais de Meio Ambiente
(ANAMMA) afirma que a implementacdo da PNRS esta
praticamente parada. O maior esforgo dos prefeitos € para adiar os
prazos da politica nacional de residuos solidos, que se altere a
legislacao para adiar esta questao para gestoes posteriores. Ainda
ha um cenario de falta de recursos, mas este nao é o principal
entrave, sao os interesses politicos e econdmicos que se impoem,
Rogério ouviu de um secretario municipal de um importante
municipio brasileiro: "Ele foi chamado atengao pelo prefeito porque
estava ampliando a coleta seletiva, e isso estava prejudicando o
acordo com o aterro sanitario, diminuindo o niimero de toneladas
que eram aterradas".

Geragao de residuos solidos urbanos no Brasil

De acordo com Panorama dos Residuos Sélidos no Brasil 2017
feito pela Associagao Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e
Residuos Especiais (ABRELPE), os nimeros referentes a geragao de
residuos solidos urbanos (RSU) revelam um total anual de 78,4
milhdes de toneladas no pais, o que demonstra uma retomada no
aumento em cerca de 1% em relagao a 2016.

O montante coletado em 2017 foi de 71,6 milhoes de toneladas,
registrando um indice de cobertura de coleta de 91,2% para o pais,
o que evidencia que 6,9 milhoes de toneladas de residuos nao foram
objeto de coleta e, consequentemente, tiveram destino imprdprio.
A disposico final dos RSU coletados, o Panorama nio registrou
avancos em relacdo ao cenario do ano anterior, mantendo
praticamente a mesma proporc¢ao entre o que segue para locais
adequados e inadequados, com cerca de 42,3 milhoes de toneladas
de RSU, ou 59,1% do coletado, dispostos em aterros sanitarios. O
restante, que corresponde a 40,9% dos residuos coletados, foi
despejado em locais inadequados por 3.352 municipios brasileiros,
totalizando mais 29 milhdes de toneladas de residuos em lixdes ou

315



aterros controlados, que nao possuem o conjunto de sistemas e
medidas necessarios para prote¢ao do meio ambiente contra danos
e degradacoes, com danos diretos a satide de milhdes de pessoas.

Os recursos aplicados pelos municipios em 2017 para fazer
frente a todos os servigos de limpeza urbana no Brasil foram, em
média, de R$10,37 por habitante por més. A geragao de empregos
diretos no setor de limpeza publica manteve-se estavel, com ligeira
variacao de 0,3% em relacdo ao ano anterior e atingiu cerca de 337
mil postos de trabalho formal no setor. O mercado de limpeza
urbana movimentou recursos correspondentes a R$ 28,5 bilhoes no
pais, com variagao positiva em todas as regides.

Grafico 1 - Geragao de RSU no Brasil

GERACAO DE RSU GERAgﬁO DE RSU PER CAPITA
(t/dia) (kg/habrdia)
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Fonte: ABRELPE/IBGE, 2017

A populacao brasileira apresentou um crescimento de 0,75%
entre 2016 e 2017, enquanto a geragao per capita de RSU apresentou
aumento de 0,48%. A geracao total de residuos aumentou 1% no
mesmo periodo, atingindo um total de 214.868 toneladas diarias de
RSU no pais.

A quantidade de RSU coletados em 2017 cresceu em todas as
regides em comparagao ao ano anterior, e manteve uma cobertura
um pouco acima de 90%. A regidao Sudeste continua respondendo
por cerca de 53% do total de residuos coletados, e apresenta o maior
percentual de cobertura dos servigos de coleta do pais, ja a regido
Nordeste responde por 22.4%, regiao Sul responde por 10.9%,
regidao Centro-Oeste por 7.3% e a regiao Norte com o menor
percentual 6.5%.
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A disposicao final adequada de RSU registrou um indice de
59,1% do montante anual encaminhado para aterros sanitdrios. As
unidades inadequadas como lixdes e aterros controlados, porém,
ainda estao presentes em todas as regioes do pais e receberam mais
de 80 mil toneladas de residuos por dia, com um indice superior a
40%, com elevado potencial de poluigao ambiental e impactos
negativos a saude.

Lixo eletronico

Devido a globalizagdao o consumo por tecnologia tem crescido
cada vez mais. O que tornou o consumismo mais agressivo, antes
voceé se desfazia de um produto quando ele quebrava e nao tinha
mais conserto, hoje se descarta por um lancamento mais novo,
mesmo o bem funcionando, pelo simples “status de ter o
lancamento”, o que gera o consumo maior e o descarte maior. O
exemplo claro que podemos evidenciar no Brasil é a TV digital, a
grande parte da populagao possuia televisores de tubo, com
alteracao do sinal analogico para o digital, a grande maioria com
poder aquisitivo maior, resolveu fazer a substitui¢ao dos antigos
televisores de tubo pelos televisores digitais, ao invés de comprar
o conversor digital, que possibilitava a TV de tudo a continuar
funcionando. Podemos ainda continuar exemplificando, quem
possuia os televisores digitais agora almejavam as TV Smart e
enquanto surgirem novas tecnologias as substitui¢oes irdo existir.
A questao é o que a populacado fez com os televisores de tubo? A
resposta esta na figura 2.
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Fonte: Felipe, 218

A populagdo estd em um ciclo tao vicioso que umas das
alternativas ao descarte incorreto poderiam ser a doagdo da TV
para familias de menor poder aquisitivo, que muitas vezes estao
mais proximos do que se imagina.

Para o processo de fabricacao de produtos eletroeletronicos,
sao compostos por elementos basicos, como o plastico, mas
também por elementos danosos, entre eles o cddmio, mercurio,
cromo hexavalente, éteres difenil-polibromados, bifenilos
polibromados, chumbo, que em contato com a natureza podem
contaminar o solo, lagos e rios, chegando finalmente ao homem. Se
ingeridos em grande quantidade, os elementos tdxicos podem
causar males que vao da perda do olfato, da audigao e da visao, até
o enfraquecimento 6sseo. “Os materiais nao sao biodegradaveis e,
mesmo que tenham baixa quantidade de elementos toxicos, podem
fazer mal ao meio ambiente”, adverte o fisico Délcio Rodrigues,
diretor da entidade ambientalista GREENPEACE.

Um estudo chamado Global e-Waste (nao tem traducao literal,
sendo considerado e-lixo) Monitor 2017 - Quantidades, Fluxos e
Recursos Criados (BALDE et al., 2017). E um esforco colaborativo
da Universidade das Nag¢oes Unidas (UNU), representado por sua
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Vice-Reitoria na Europa, o programa Sustainable Cycles (SCYCLE),
a International Telecommunication Union (ITU) e a International
Solid Waste Association. (ISWA).

De acordo com o estudo os residuos eletronicos, ou lixo
eletronico, referem-se a todos os itens de equipamentos elétricos e
eletronicos e suas pegas que foram descartadas por seu proprietario
como residuos sem a intencao de reutilizacao (Step Initiative 2014).
E-waste é também referidos como WEEE (Waste Equipamento
Elétrico e Eletronico), residuos eletronicos ou e-sucata em
diferentes regides e sob diferentes circunstancias do mundo. Inclui
uma vasta gama de produtos - quase todos os lares ou item de
negadcios com circuitos ou componentes elétricos com alimentagao
energetica ou bateria. Nesta metodologia, definido pela Parceria
sobre a medicao das TIC para Desenvolvimento, a defini¢do de O
lixo eletrénico é muito amplo (BALDE et al., 2017). Abrange seis
categorias de residuos:

1. Equipamentos de troca de temperatura, equipamentos como

refrigeradores, congeladores, condicionadores de ar.

2. Telas, monitores, equipamentos como televisdes, monitores,

laptops, notebooks e comprimidos.

3. Lampadas, equipamentos como lampadas fluorescentes,

lampadas de descarga de alta intensidade, e lampadas de LED.

4. Grandes equipamentos, equipamentos como maquinas de

lavar roupa, secadores de roupa, lavar louca maquinas, fogoes

elétricos, maquinas grande de impressao, copiadoras e painéis
fotovoltaica.

5. Pequenos equipamentos, equipamentos como aspiradores

de po, microondas, equipamentos de ventilacao, torradeiras,

chaleiras elétricas, barbeadores, balancas, calculadoras,

aparelhos de radio, video cameras, brinquedos elétricos e

eletronicos, pequenas ferramentas elétricas e eletronicas,

pequenos dispositivos médicos, pequeno monitoramento e

controle instrumentos.

6. Pequenos de TI e equipamentos de telecomunicagdes,

equipamentos como telefones celulares, Sistemas de
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Posicionamento Global (GPS), calculadoras de bolsos,
roteadores, computadores pessoais, impressoras, telefones.

Figura 3 - Categorias de residuos

EQUIPAMENTOS QUE REGULAM TEMPERATURAS
Refrigeradores, geladeiras, freezers,
ar condicionado, aquecedores

TELAS E MONITORES

Televisoes, notebooks e tablets

LAMPADAS

EQUIPAMENTOS GRANDES

Maquinas de lavar roupas, lava-lougas,
fogoes elétricos, copiadoras, painéis solares

O] EQUIPAMENTOS PEQUENOS
Aspiradores de pd, micro-ondas, ventiladores,
[ torradeiras, , calculadoras, radios, cimeras

EQUIPAMENTOS DE TELECOMUNICACAQ

Celulares, GPS, roteadores, computadores,
impressoras e telefones

Fonte: Exame, 2018.

Cada produto das seis categorias de lixo eletronico tem um
perfil de vida diferente, o que significa que cada categoria tem
diferentes quantidades de residuos, valores, bem como potenciais
impactos ambientais e impactos na saude, se reciclados
inadequadamente. Consequentemente, os processos de coleta e
logistica e reciclagem tecnologia diferem para cada categoria, na
mesma como as atitudes dos consumidores quando se desfazem os
equipamentos elétricos e eletronicos também variam.
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Ainda de acordo com o estudo a quantidade global de geracao
de lixo eletrénico em 2016 foi de aproximadamente 44,7 milhodes de
toneladas métricas (Mt), ou 6,1 kg por habitante. Estimou-se que,
em 2017, a geracao mundial de lixo eletronico excederia 46 mt A
quantidade de lixo eletrénico devera crescer para 52,2 Mt em 2021,
com um crescimento anual taxa de 3 a 4%. Como pode ser visto no
grafico abaixo.

Grafico 2 - Geracao global de e-waste
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Fonte: Baldé et al., 2017.

Segundo o relatorio, o Brasil é o maior produtor de lixo da
América Latina e o segundo de todo o continente americano,
produzindo 1.5 milhdes de toneladas e ficando atras dos Estados
Unidos (6.3 milhoes de toneladas). Estima-se que cada brasileiro
gera 7,4kg de lixo eletronico por ano.

Percepcao da sociedade sobre residuos e reciclagem

Se voltarmos para antes da Revolugao Industrial que
aconteceu nos meados do século XVII, a produgao de bens eram
feitas de duas formas: uma artesanal, um sistema doméstico de
producao, onde o mestre artesao era o dono dos meios de
produgao, do capital (investido e lucrado), da forca de trabalho
além de participar de todo o processo de produgao;
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outra manufatureira, com base na economia mercantilista, o
burgués era o dono dos meios de producao e do capital (investido
e lucrado), porém havia o trabalhador, dono da forga de trabalho
em troca de um saldrio, ou seja, ha separagao entre o capital e o
trabalho e uma maior divisaio do trabalho, mais
etapas/especializagao na produgao; devido a essa produgao em
pequena escala havia o consumo somente daquilo que era preciso
e demandado para sobreviver. Apds a Revolucao Industrial, tudo
mudou a forma de producao, a forma de consumo e o surgimento
de grandes aglomeragoes em torno da fabricas, o que mais tarde se
tornou as grandes cidades. O consumo se tornou desenfreado nao
consumindo somente aquilo que é preciso para sobreviver e sim
consumindo itens de desejos, que com a Globalizacdo foi
intensificado.

A producao do RSU, segundo Grossi (1993), estéd relacionada a
dois fatores que, basicamente, sao o aumento populacional e a
intensidade da industrializagdo, ja que o lixo resulta da atividade
didria do homem na sociedade. Entao quanto mais se produz, mais
se consome e mais se descarta e o pior o descarte de forma
inapropriada. Um dos principais elos no sistema de gestao de
residuos, cujo papel é fundamental para o sucesso das agdes como
de logistica reversa e também da reciclagem, é o cidadao e as
empresas.

A logistica reversa foi definida pela Lei 12.305/2010 como
"instrumento de desenvolvimento econdmico e social caracterizado
por um conjunto de agdes, procedimentos e meios destinados a
viabilizar a coleta e a restitui¢do dos residuos sélidos ao setor
empresarial, para reaproveitamento, em seu ciclo ou em outros
ciclos produtivos, ou outra destinacao final ambientalmente
adequada". O processo da logistica reversa responsabiliza as
empresas e estabelece uma integracao de municipios na gestao do
lixo. Neste processo, os produtores de um eletroeletronico, por
exemplo, tém que prever como sedard a devolugao, a reciclagem
daquele produto e a destinagdo ambiental adequada,
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especialmente dos que eventualmente poderao retornar o ciclo
produtivo.

Segundo Leff (2004, p. 30), quando "[...] A questao ambiental
aparece como uma problematica social e ecoldgica generalizada de
alcance planetario, que mexe com todos os ambitos da organizagao
social, do aparato do Estado e todos os grupos e classes sociais".
Isso de alguma forma procura trazer um novo processo amplo e
complexo de transformag¢des no campo do conhecimento e do
saber, das ideologias tedricas e praticas, para determinados
paradigmas cientificos e arcabougos tedricos da pesquisa.

Como forma de um funcionamento mais racional dos trés R’s,
existe um fator preponderante que passa pelas diversas formas da
implantacao da coleta seletiva que é uma politica que ja deveria
estd em pleno funcionamento em todas as cidades, todavia, ainda
a muito negligenciada. A reducao da producao do lixo em todas
as suas formas, nao consiste apenas em diminuir uma série de
embalagens que de alguma maneira nao podem ser reaproveitadas
para outras atividades. Mas passa necessariamente pela
conscientizagao de todos os atores sociais, através de um processo
de Educacdo com o um todo, mas, também de uma Educacao
Ambiental, atuante e consequente, coisa que também ainda nao
acontece no Brasil, o que intensifica o processo poluidor e o seu
controle efetivo mas, que em fung¢ao da deficiéncia do processo
educacional, ainda relutante, compromete todas as outras etapas.
A reutiliza¢dao é uma maneira de redugao dos residuos so6lidos, uma
vez que os produtos permanecem mais tempo em uso antes de
serem totalmente descartados. Este processo consiste no
aproveitamento de produtos sem que estes sofram quaisquer tipos
de alteragbes ou processamentos mais complexos, que em tese
todos os atores sociais deveriam estd perfeitamente em sintonia
com o0s processos, mas também nao acontece desta forma e ainda
tarda a ter um resultado positivo para toda a sociedade.

No processo da educagao ambiental, além do dominio dos trés
R’s, deve esta presente no cotidiano escolar, em todas as escolas e
em todas as classes, séries e ou ano. Segundo Reigota (2006, p. 30),
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"[...] é consenso entre a comunidade internacional que Educacao
Ambiental deve estar presente em todos os espagos que dotam os
cidadaos de aprendizado — formal, nao formal ou informal". Neste
plano, a Institui¢ao Escola, deve se responsabilizar pela formagao
plena dos cidaddos que estejam conscientes do papel e dever social
a desenvolver junto aos meios, neste sistema de conhecimentos,
preceitos e valores que construam a conduta e fundamentem o
comportamento proprio de protecio do meio ambiente. Na
comunidade escolar a reflexao compartilhada, conjugada, traceja e
esclarece o papel de cada ator social nos trabalhos com o meio
ambiente. A escola é de longe, o ambiente ideal para se trabalhar
conteudos e metodologias adequadas a esses cotidianos.

Assim, uma série de residuos que poderiam ser reutilizados
sao os diversos tipos de embalagens, brinquedos e roupas, que ao
serem ligeiramente modificados podem novamente retornar ao
uso. Algumas medidas de reutilizacdo podem ser destacadas:
separacao de sacos de papel, sacolas, vidros, caixas de ovos, papéis
de embrulho etc. e reutiliza-los em outras necessidades quando
cabiveis, ainda sdo descartados das mais variadas formas, sem
nenhuma preocupacao com os danos e impactos que causarao ao
meio ambiente.

Figura 4 - Logistica Reversa
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A reciclagem é uma maneira de lidar com o lixo de forma mais
racional e procurar reduzir os impactos e ainda gerar emprego e
renda para um sem nimero de atores sociais, mas no entanto, ainda
se perde no meio de desuso, da burocracia estatal nas regulagoes e
regulamentacdes o que dificulta sobre maneira o avango e
andamento dos processos de dinamizagao das politicas ambientais
voltadas para os trés R’s, assim, perde a sociedade e especialmente
0 meio ambiente.

O que a lei vem formatizar quase estd presente nas grandes
cidades e menos ainda em cidades do interior. Os ecopontos mais
comuns de encontrar sao de pilha, lampadas e as vezes dleo de
cozinha. Mas é os outros produtos que temos que descartar? A
populacao muitas vezes por falta de op¢ao descarta de forma
incorreta, é preciso cobrar das empresas de fato o funcionamento
dessa logistica reversa que no papel é funciona, mas em praticanao.

O agente principal nesse ciclo de ag¢des ¢ o cidadao, com
responsabilidades desde o momento do consumo até o descarte dos
residuos decorrentes. Uma pesquisa Ibope publicada em 2018, que
aplicou entrevistas a 1.816 pessoas de todos os Estados e Distrito
Federal e teve por objetivo conhecer a percepcao do brasileiro sobre
os residuos, aponta que a populagao pouco ou nada sabe sobre
coleta seletiva. Os dados mostram que 98% das pessoas enxergam
a reciclagem como algo importante para o futuro do pais e 94%
concordam que a forma correta de descartar os residuos ¢é
separando materiais que podem ser reciclados. Por outro lado, essa
percepgao nao se reflete no comportamento: 75% revelaram nao
separar seus residuos em casa, e uma das possiveis razdes que
levam a isso ¢ a falta de informacao, ja que 66% dos entrevistados
afirmaram saber pouco ou nada a respeito de coleta seletiva. Além
disso, o estudo revela desconhecimento sobre quais materiais
podem ser reciclados, onde somente 4% das pessoas sabem que as
embalagens longa vida sao reciclaveis e 60% nao reconhecem as
garrafas PET como um tipo de plastico reciclavel. Os dados acima
apresentados sao alarmantes, como o cidaddo sera o agente
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principal? Se o mesmo sabe quase pouco ou quase nada sobre o
assunto.

Conclusao

E preciso além de criar Leis, criar ferramentas para os cidaddos
terem acesso a essas informagOes para que gere conhecimento e
esse conhecimento gerem agOes, para pode exercer esse papel tao
fundamental perante a sociedade e o meio ambiente. Existe
inumeras formas de implementar essas ferramentas além de
campanhas de conscientiza¢ao nos veiculos de comunicagao (o que
j& existe, mas nao atingi o publico com muita eficiéncia). O que
pode ser feito é incluir na grade curricular da educacao infantil o
componente de Educagdo Ambiental, assim formariamos adultos
conscientes do seu papel perante a sociedade e o meio ambiente.
Além de conscientizagao da populagao € preciso cobrar o Governo
para que faga valer as leis vigentes, para que as empresas cumpram
seu papel social e ambiental perante a sociedade, vemos o processo
de logistica pouco eficaz ou inexistente e que deveriam existir e
funcionar. Todas as medidas propostas nao acabariam com a
geracito RSU mas melhoraria sua destinagdo final e
reaproveitamento. Assim, diante do impasse da gestao de residuos
sOlidos urbanos (RSU) é preciso rever suas leis e processos, para
que se faga existir com eficiéncia.

Devido a falta da gestao RSU, que vem sendo prejudicada, por
tantas faltas, ndo somente ao meio ambiente, como também a satide
do homem e suas atividades econdmicas. A eficacia dos processos,
estd relacionada ao processo educativo e de conscientizacao da
sociedade, bem como, ao poder de cobranga da populagao junto as
autoridades, para que se faga cumprir as leis, além da prépria
conscientizagao da populagao, com relagao ao seu papel no
exercicio da cidadania e para com o meio ambiente. Portanto, a
proliferacdo dos processos dos Residuos Sélidos Urbanos (RSU),
através dos processos e mecanismos gigantesco de produgao e
descarte a cada dia mais intenso, causando sérios danos, problemas
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e na maioria das vezes de dificil quantificacdo dos desdobramentos
e tamanho dos impactos causados a todo o meio ambiente.
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0 que é escrever...?

Escrever é o comego dos comegos. Depois é a aventura. Uma mochila
com alguns poucos pertences do oficio artesanal, uma bussola, vale dizer
um titulo que resuma o problema, ou tema, e a hipotese de trabalho. Uma
lampada para iluminar os caminhos a medida que se apaga a luz do dia. E
desse jeito que a teoria ilumina e conduz a pratica, mas s6 quando a propria
praticaa deslocou para a situagdo a que deve servir e produzir adequada. Por
isso, de saida n&o se pode saber quais nossos interlocutores. Surgirao eles
durante a caminhada. Isso faz parte da aventura.

No ato de escrever um dos interlocutores é um leitor ausente e
desconhecido, apenas virtual, o que deixa o outro, 0 escrevente, em extrema
solidao, entregue a si mesmo e ao estar sozinho na propria casa ante uma
imensidao vazia, sabendo-se, no entanto, espiado e policiado. Leva-o a
morrer em si mesmo, como diria Rousseau, para se descobrir vivo.

Por isso escrever é preciso, para encontrar-se a si mesmo sendo mais
forte do que se €, para a longa e tortuosa busca do Outro de um desejo mais
paciente. Importa em duplo desconhecimento: 0 do que SOomos e podemos e
0 de outrem que misterioso nos aguarda. Trabalhado pela davida inaugural
da criagao, o escrevente busca achar-se, descobrir-se, dizer-se para além
das circunstancias imediatas.

(Mario Osorio Marques)
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