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PREFACIO

Esta obra se inscreve na Linha de Pesquisa 4: Conhecimento e
Praticas Escolares, que congrega investigagdes sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem, com especial atencao as praticas
curriculares, a formagao de professores, a histéria das disciplinas
escolares e a relagao entre conhecimentos especificos e pedagogicos.
Parte-se do principio de que os saberes escolares nao sao neutros,
mas historicamente situados, socialmente construidos e
politicamente implicados.

Os capitulos reunidos apresentam maultiplos olhares e
abordagens tedrico-metodolodgicas sobre temas centrais da educagao
contemporanea. Em comum, trazem o compromisso com a analise
critica dos processos educativos em curso, seja na formagao inicial,
na pratica docente ou na construgao de politicas e documentos
curriculares. Cada texto contribui para tensionar os sentidos
atribuidos ao conhecimento escolar e para iluminar os desafios
vividos por professores, estudantes e pesquisadores da area.

O Capitulo 1 — “Articulagdes da area de Ciéncias da Natureza
na arquitetura do Novo Ensino Médio: o estado do conhecimento
(2017-2024)”, de Luciana Pereira Camacam e Edinaldo Medeiros
Carmo, apresenta um estudo que mapeia a producao cientifica
sobre a area de Ciéncias da Natureza no contexto do Novo Ensino
Médio, apontando fragilidades como a insuficiente formagao
docente, a caréncia de infraestrutura e a fragmentagao do
conhecimento. Ao reunir e analisar treze pesquisas académicas, os
autores evidenciam como as reformas curriculares tém impactado
negativamente o ensino dessa area, indicando a urgéncia de
politicas que valorizem o professor e promovam uma abordagem
mais integrada do conhecimento.

O Capitulo 2 — “A construgao do pensamento pedagogico
geografico na formacao inicial”, de Luciana Amorim de Oliveira e



Andrecksa Viana Oliveira Sampaio, é derivado de uma pesquisa de
doutorado em andamento e analisa como o pensamento
pedagogico-geografico é constituido no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
O mapeamento bibliografico revela a originalidade da tematica,
demonstrando que ainda ha uma lacuna de estudos que articula a
formacao pedagogica com a especificidade dos saberes geograficos
no contexto da formagao inicial de professores.

O Capitulo 3 — “Merenda escolar e a conduta da vida no ensino
de Ciéncias e Biologia: cendrio das pesquisas no Brasil”, de Fabiana
Santana Teixeira e Magno Clery da Palma-Santos, propde uma
abordagem inovadora ao tratar da merenda escolar como objeto de
analise no ensino de Ciéncias e Biologia. Por meio de um Estado do
Conhecimento, os autores exploram como os discursos sobre
alimentagao escolar se entrelacam com praticas de governo e
construcao de condutas, apontando possibilidades formativas
pouco exploradas no cotidiano escolar.

O Capitulo 4 — “Saberes experienciais: autoconfianga, seguranga
para o exercicio profissional e como ser um ‘bom professor’
mediante a participagao no PIBID”, de Leandro Silva Santos, Jonson
Ney Dias da Silva e Edinaldo Medeiros Carmo, analisa como a
participacao no PIBID contribui para o fortalecimento da identidade
docente entre licenciandos de Biologia. A partir de -cartas
pedagdgicas e diarios reflexivos, os autores demonstram como a
inser¢ao antecipada na escola promove o desenvolvimento de
saberes experienciais que ampliam a autoconfianga, a maturidade e
a compreensao do papel do professor.

O Capitulo 5 - “O Documento Curricular Referencial da Bahia:
uma breve analise”, de Vanessa da Silva Nascimento Andrade,
Maria Cristina Dantas Pina e Edinaldo Medeiros Carmo, apresenta
um ensaio documental no qual os autores realizam uma leitura
critica do curriculo oficial da Bahia, especialmente em relacao a
area de Ciéncias Humanas. O texto aponta a permanéncia de uma
logica eurocéntrica na disciplina de Histdria, a0 mesmo tempo que



reconhece avangos na inclusao de conteudos sobre a Histéria da
Bahia, da Africa e da Cultura Afro-brasileira.

O Capitulo 6 - “Linguagens verbais e ndo verbais no
desenvolvimento do raciocinio geografico”, de Ana Geisa Barbosa
Rocha e Andrecksa Viana Oliveira Sampaio, apresenta os
resultados de uma pesquisa com estudantes do 9% ano, em Piripa-
BA, e investiga como a utilizagio de diferentes linguagens
potencializa o raciocinio geografico. A andlise aponta que a
diversificagdo dos modos de expressao — verbais e nao verbais —
contribui para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de
interpretar e intervir nas dinamicas socioespaciais do mundo.

O Capitulo 7 - “Gravidade na Lua em uma proposta
pedagdgica transdisciplinar para o ensino de Astronomia”, de Joao
Marcos Miranda Sampaio, Roberto Claudino Ferreira, Tania Maria
Hetkowski, Yuri Santana Iriarte e Henrique Reis Bispo, apresenta
uma proposta transdisciplinar voltada ao ensino de Astronomia,
utilizando o tema da gravidade lunar como ponto de partida. A
atividade busca integrar contetdos das Ciéncias da Natureza com
outras areas do conhecimento, promovendo aprendizagens
significativas e contextualizadas.

O Capitulo 8 — “Novo Ensino Médio e biopoder: controle e
precarizagao do trabalho docente”, de Janine Ranielle Bahia de
Miranda Sousa e Magno Clery da Palma-Santos, discute as
implicacdes do Novo Ensino Médio sobre o trabalho docente, a
partir da nogao foucaultiana de biopoder. A andlise critica revela
como o discurso da inovagao curricular mascara processos de
precarizagdao e controle sobre a pratica pedagogica, afetando
diretamente a qualidade de vida dos professores.

Encerrando a coletanea, o Capitulo 9 — “Reldgio de sol
horizontal: uma proposta transdisciplinar”, de Daniel Grulha
Freire, Roberto Claudino Ferreira, Tania Maria Hetkowski, Yuri
Santana Iriarte e Henrique Reis Bispo, propoe a construg¢ao de um
relégio de sol horizontal como atividade pedagdgica
transdisciplinar. A proposta integra conceitos de Astronomia,
Fisica, Matematica e Histdria, incentivando a aprendizagem ativa e



a valorizagao do conhecimento cientifico em contextos escolares
diversos.

Ao reunir investigagdes de diferentes autores, esta obra
oferece um mosaico de reflexdes sobre os desafios e possibilidades
da educagdao no Brasil contemporaneo. Os textos apresentados
compartilham o compromisso com uma formagao docente critica,
com praticas escolares mais significativas e com politicas
curriculares que respeitem a diversidade e a complexidade do
processo educativo.

Boa leitura!
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CAPITULO 1

ARTICULACOES DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA
NA ARQUITETURA DO NOVO ENSINO MEDIO:
o estado do conhecimento (2017-2024)

Luciana Pereira Camacam
Edinaldo Medeiros Carmo

Introdugao

Diante do aumento no nimero das reformas curriculares, o
debate em torno do Ensino Médio (EM) brasileiro tem se
intensificado. Tais discussdes foram retomadas em funcdo da
implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
promoveu a reforma para o EM, que se consolidou por meio da
promulgacado da Lei 13.415/2017. Assim, fez surgir a denominacao
do Novo Ensino Médio (NEM) com perspectivas de uma
aprendizagem com maior profundidade, comprometida com a
educagao integral dos estudantes, com o fortalecimento do
protagonismo juvenil, da autonomia, da inovagao nos processos de
ensino aprendizagem nessa etapa de ensino e com a construgao de
seu projeto de vida (Brasil, 2018).

Com a promulgagao da Lei 13.415/2017, a arquitetura do EM
passou por algumas transformacoes, diante das quais, o Ministério
da Educagao (MEC) langou o Programa de Apoio ao NEM por meio
da Portaria n® 649, de 10 de julho de 2018, com o objetivo de dar
suporte as unidades da federacdo na elaboragao e na execugao de
um plano de implementacao do NEM que contemple a BNCC, em
todas as escolas do pais que atendem a essa modalidade de ensino.
Para adequagdo desse documento, cada estado estruturou e
implementou o Documento Curricular Referencial.
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O periodo de 2018 a 2022 foi marcado por retrocessos na
educacao brasileira, o que levou o MEC, no inicio da gestao 2023-
2026, a analisar dois principais elementos desafiadores do NEM.
Sendo assim, o MEC publicou a Portaria n°® 399, de 8 de marco de
2023, que institui a consulta publica para a avaliagio e a
reestruturagao da politica nacional do EM com o objetivo de abrir
o dialogo com comunidades escolares, profissionais do magistério,
equipes técnicas dos sistemas de ensino, estudantes, sociedade civil,
pesquisadores e especialistas do campo da educagao para a coleta
de subsidios e tomada de decisdes acerca da revisdao e da
reestruturagado do NEM. Em marco de 2024 foi aprovado, pela
Camara dos Deputados, o projeto que altera o NEM. No tocante a
composicao dos itinerarios formativos, o documento menciona que
as redes de ensino decidirdo quantas e quais disciplinas serao
ofertadas e, ainda, delimita quais sao esses itinerdrios que poderao
ser escolhidos pelos alunos.

Vale destacar que a BNCC faz referéncia a drea de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT), que é formada por um olhar
articulado e interdisciplinar da biologia, da fisica e da quimica. Por
conseguinte, deve estar focada no compromisso de oportunizar a
formacao de cidaddos autdénomos, criticos e capazes de
protagonizar suas historias de vida, bem como propiciar aos
estudantes a criacdo e a sistematizacdo do conhecimento e das
aprendizagens essenciais. Nesse contexto, o papel do professor na
area de CNT é preparar os educandos para a descoberta de uma
ciéncia critica, que estimule a criatividade, a diversidade e a
construcado de identidades. Sendo assim, a articulacdo dos
componentes curriculares que constituem essa area se da pela
jungao entre a renovagao de atitudes diante dos problemas do
ensino e da pesquisa, na perspectiva da interacio e do
entrelacamento entre eles, contribuindo, desse modo, para a
abrangéncia de uma pratica interdisciplinar, rompendo com a
forma tradicional e fragmentada do conhecimento.

Dessa forma, nota-se a necessidade de uma atuagao que traga
o principio cientifico como pratica docente problematizadora e
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basilar para instigar a aprendizagem, com a apropriagao de novos
saberes e fazeres que englobam a formagao de jovens com
caracteristicas  proprias, com novos habitos e novos
comportamentos, de acordo com seus anseios e interesses. Diante
disso, o papel do professor sera de mediador e de orientador em
busca de maior participacao e efetivagao da juventude estudantil,
priorizando o desenvolvimento investigativo e a construgao de
argumentos para provocar o pensamento cientifico que abarque a
analise, a problematizagdo, a investigacdo cientifica, a
sustentabilidade ambiental, a biotecnologia, a satide e o0 bem-estar,
assim como a reflexdo e o agir sobre o0 mundo, sobre o seu meio
ambiente e sobre as relagdes sociais contemporaneas.

Tendo em vista as questdes propositivas desta discussdo, o
interesse pelo estudo partiu de uma anélise em trés bases de dados,
cujo intuito foi compreender como o tema vem sendo tratado na
atualidade. Para tanto, o objetivo foi investigar e mapear as
publicagdes realizadas entre os anos de 2017-2024 nos bancos de
dados: Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES), Biblioteca
Digital Brasileira de teses e disserta¢des (BDTD) e Portal Brasileiro
de Publicacdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto (Oasisbr)
para, assim, compreender as articulagdes da drea de Ciéncias da
Natureza na arquitetura do NEM.

O escopo desta investigagao estd dividido em trés se¢oes. A
primeira explica o percurso metodolodgico, descrevendo as etapas
do Estado do Conhecimento (EC). A segunda apresenta e discute
os resultados obtidos na pesquisa. Por fim, as consideragdes finais
trazem observagOes sobre as lacunas encontradas nas producdes
analisadas, apontando possibilidades para pesquisas futuras.

Metodologia
A escolha realizada para trilhar o caminho metodolédgico
dentro deste estudo foi uma analise bibliografica do tipo EC, que

parte da premissa de que estudos dessa natureza sdo essenciais
para situar os pesquisadores a respeito dos cendrios e dos contextos
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de uma determinada tematica, por possibilitar mapear e analisar as
producdes cientificas de um determinado tema, além de contribuir
para que o pesquisador tome conhecimento dos estudos que estao
sendo realizados e que se relacionam com o seu objeto de estudo.

Nessa perspectiva, Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021,
p. 23) trabalham com a nogao do EC, cujo entendimento “[..] é
identificacao, registro, categorizagao que levem a reflexao e sintese
sobre a produgao cientifica de uma determinada area em um
determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”. Para as autoras,
o EC auxilia o pesquisador na tarefa da aproximagao do seu objeto,
uma vez que permite a construcao e a compreensao do campo
cientifico de um determinado tema, possibilitando identificar,
sintetizar e refletir sobre a producao intelectual de pesquisas
relacionadas ao objeto de estudo que se pretende investigar.

O estudo visa analisar, em suma, as pesquisas relatadas em
trabalhos finais de pos-graduacgao stricto sensu que se encontram nas
bases de dados: Catdlogo de Teses e Dissertagdes (CAPES),
Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes (BDTD) e Portal
Brasileiro de Publicacoes e Dados Cientificos em Acesso Aberto
(Oasisbr). A escolha pelas bases de dados da CAPES, da BDID e
Qasisbr justifica-se por serem trés bases de dados de pesquisas que
sdo publicadas em programas de pos-graduacdo de mestrado e
doutorado. O recorte temporal estabelecido para essa busca foi o
periodo de 2017-2024, critério utilizado por considerar a
implementagao da lei 13.415/2017 que trata sobre o NEM e que altera
a estrutura dessa etapa da escolarizacao da Educagao Basica no pais,
trazendo uma nova organizagao curricular, fundamentada na BNCC.

A realizagao deste EC ocorreu em algumas etapas previamente
planejadas. Inicialmente, foi consumada a coleta das teses e das
dissertacbes em bases de dados. Esta etapa de levantamento
ocorreu no dia 08 de outubro de 2024. Em seguida, procedeu-se a
sistematizagdo do material por meio da andlise dos titulos,
palavras-chave e resumos. Na sequéncia, deu-se a categorizacao
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das produgdes de acordo com a tematica abordada e, por fim, foi
feita a analise dos trabalhos de acordo com as categorias.

Com relagdo aos critérios da busca, os descritores utilizados
foram “Novo Ensino Médio” AND “Ciéncias da Natureza”
expressdes que convergem e sintetizam diretamente a
problematica da pesquisa. Os dois descritores foram usados com
aspas duplas acompanhado do operador booleano AND; a busca
foi filtrada por tipo de producado de teses e dissertagdes. Nessa
busca foram encontrados 16 (dezesseis) trabalhos na CAPES, e
desses, 01 (uma) tese e 15 (quinze) dissertagdes. Tanto na base de
dados BDTD como na Oasisbr foram encontrados 27 (vinte e sete)
trabalhos, e desses, 23 (vinte e trés) dissertagdes e quatro teses,
igualmente nas duas plataformas. Apos essa busca, foi feita a
leitura dos titulos, permitindo identificar que foram encontradas
pesquisas repetidas nos trés bancos de dados no ambito das bases
de dados analisadas. Para atender o processo de selegao e exclusao
dos resultados, passou-se a leitura dos titulos e de alguns resumos.
Quando os titulos nao davam pistas sobre o assunto do qual
tratariam, ou tinham pouca ou nenhuma indicagao para o objetivo
de pesquisa, ou ainda, nao contemplavam os ntcleos pautados, isto
é, a area de ciéncia da natureza e o NEM,, foi feita a exclusdo dessas
pesquisas. Ao final, aplicados os critérios de inclusdao e exclusao
para os resultados encontrados na plataforma de banco de dados,
foram selecionados 13 (treze) trabalhos, desses restaram duas teses
e 11 (onze) dissertagdes, publicadas no periodo de 2017 a 2024, o
que representa 84,6% de dissertagoes e 15,4% de teses.

Resultados

Nesta secdao sao apresentados e discutidos os resultados
obtidos na pesquisa, organizados de acordo com o processo de
categorizagao proposto por Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt
(2021), que permite uma analise aprofundada dos contetidos
identificados nas publicagdes selecionadas. Esse procedimento
possibilitou agrupar os estudos por unidades de sentido,

15



estruturando a andlise em trés categorias: (i) formagao de
professores frente ao Novo Ensino Médio (NEM); (ii) desafios e
perspectivas do NEM,; e (iii) compreensao dos docentes da area de
Ciéncias da Natureza sobre o curriculo do NEM. Ressalta-se que
esse levantamento bibliografico ndo se limita a identificagdo das
produgdes, mas também busca interpreta-las, evidenciando
recorréncias, lacunas, perspectivas tedricas e enfoques
metodoldgicos. A seguir, sdao detalhados os resultados e as
reflexdes decorrentes de cada categoria.

Das publicagdes analisadas nota-se um percentual menor de
teses em relagdo as dissertagdes e maior concentracao de produgdes
nos anos de 2022 a 2024, com destaque para a auséncia de trabalhos
publicados entre 2017 e 2021. Esse quantitativo justifica o interesse
de pesquisadores em estudar sobre a implementacao do NEM e as
principais mudancgas no decorrer desse periodo.

Outro dado bastante interessante é que das onze 11 (onze)
disserta¢Oes encontradas, sete pertencem ao mestrado académico e
quatro sao do mestrado profissional. Em relagao a origem das teses
e dissertagdes, realizou-se o levantamento por regides do pais, o
que esta representado no Grafico 1.

Grafico 1 — Distribuicao de teses e dissertagdes por regides do
Brasil

46.1%
40

30

20

Percentual (%)

0.0%

Norte Nordeste Sul Sudeste Centro-Oeste
Regiao

Fonte: elaborado pelos autores (2024).
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O Gréfico 1 evidencia que o maior nimero de produgdes se
concentra nas regides sudeste (46,1 %) e sul (23,1%). Essas duas
regides correspondem a quase 70% das publicagdes encontradas.
No ambito dos programas de pds-graduagao brasileira, a regiao
centro-oeste nao apresentou nenhuma publicagdo, enquanto as
regides norte e nordeste, somadas, representam (30,8%). Infere-se
que o numero expressivo de teses e dissertagdes oriundas da regiao
sul e sudeste seja por essas regioes concentrarem maior nimero de
programas de pds-graduacao do pais.

Outro dado apresentado pela andlise estd ligado ao
percentual dos trabalhos encontrados nas institui¢des: 76,9% em
universidades federais; 7,7% em universidades estaduais; e 15,4%
em instituicdes privadas. Essa distribuicao das teses e das
dissertacoes mostra, predominantemente, o protagonismo das
universidades federais da regido sudeste, com destaque para a
Universidade Federal de Sao Carlos, com 33,3% das produgdes
realizadas nessa regidao. Destaca-se que no norte e no nordeste
todas as produgoes foram realizadas em Institui¢gdes de Ensino
Superior (IES) publicas, enquanto as duas produgdes das
instituigcOes particulares foram localizadas na regiao sul do Brasil.
Sendo que, majoritariamente, as teses e as dissertagdes se
concentram em programas de pds-graduacao nas areas de ensino
e educacgao, vinculados a 12 (doze) IES distintas, conforme mostra
o Gréfico 2:
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Grafico 2 — Distribuigao de Teses e Dissertacdes em programas
de pds-graduagao no periodo de 2017-2024
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ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ENSINO
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Fonte: elaborado pelos autores (2024).

O Gréfico 2 mostra os programas com maior numero de
pesquisas sobre essa tematica. Assim, das publica¢des analisadas,
0 maior numero concentra-se em Programas de Pos-graduagao em
Ensino de Ciéncias e Matematica. No que tange aos estudos
encontrados, é importante ressaltar que essa tarefa foi sendo
elaborada ao longo do processo de leitura e de andlise, tendo em
vista que ndo havia como saber, a priori, quais os focos dados pelos
pesquisadores as dissertagdes ou teses, tanto quanto saber quais
dos estudos encontrados se aproximam do objeto de pesquisa. Para
essa revisao e selecao foi realizada uma analise dos resumos, da
metodologia e dos resultados.

Apds essa compilacao das publicagdes passou-se a analise das
categorias identificadas pelas chaves de busca, as quais ja foram
intituladas: formacao de Professores frente ao NEM; desafios e
perspectivas do NEM; e compreensao dos docentes da drea de
Ciéncias da Natureza sobre o curriculo do NEM.
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Formacao de Professores frente ao NEM

Para a categoria “formagao de professores frente ao NEM”,
elegeu-se trés dissertacdes de mestrado profissional vinculadas ao
programa de Pos-graduacao em Ensino, Educagao em Ciéncias e
Matematica. Pode-se destacar como resultados dos trabalhos
aspectos que se correlacionam em vdrias questdes a formacao
inicial e continuada dos professores da drea de CNT no NEM. Sobre
essa tematica os autores das trés dissertacdes adotaram como
procedimento metodologico a pesquisa de campo, -cujos
participantes sao professores do EM da area de Ciéncias da
Natureza de escolas da rede publica, particular e Ensino Médio
Técnico, além de estudantes dos cursos, ex-alunos bolsistas,
voluntédrios do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagdgica dos subprojetos dos
cursos das licenciaturas da area.

Em seu estudo, Rosa (2024) evidencia que o novo modelo de
EM trouxe mudangas e exigéncias para a area de Ciéncias da
Natureza, de modo que o professor de biologia, fisica e quimica
deve inserir, em suas aulas, métodos que proporcionem o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades exigidas pela
BNCC. Sob essas mudangas, a autora também destaca que os
professores da Educacdo Basica sentem dificuldades em
determinados contetidos que nao foram vistos durante a graduacao.
Por isso, é essencial que se invista em processos formativos que
possibilitem desenvolver competéncias e habilidades exigidas. Faz-
se necessario, entao, pensar em materiais didaticos, oficinas,
ferramentas mais praticas e mais diretas que proporcionem
otimizagao do tempo, do planejamento e do processo de ensino e
aprendizagem.

Do mesmo modo, Araujo (2023) revela que os professores nao
receberam nenhum tipo de orienta¢do e/ou curso sobre construcao
e desenvolvimento de projetos integradores de Ciéncias da
Natureza e que, também, nao se sentem preparados para trabalhar
com esses projetos de forma interdisciplinar. Nesse sentido, é
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importante observar que ha elementos favoraveis a praticas que
explorem estratégias para fomentar o planejamento coletivo entre
docentes de Ciéncias da Natureza. Uma proposta que o estudo
defende sdao os encontros de formacdo e as estratégias que
propiciaram momentos de planejamento coletivo de maneira mais
dialdgica, servindo como momentos de aprendizagem continua
dos professores.

Ainda sobre o estudo realizado por Araujo (2023), esse autor
reforca a importancia e a presenga das discussdes contemporaneas
nos cursos de formacdo inicial, de modo a possibilitar que os
professores tenham uma formagao que vise a superagao do modelo
tradicional de ensino, que contemple um ensino interdisciplinar,
integrado e que chame a atengao dos estudantes.

Com relagao a conclusao referente aos trabalhos encontrados,
pode-se dizer que os estudos apontam a dificuldade na formagao
frente ao NEM com a sua implantagao nas escolas, referindo, com
isso, a sobrecarga de trabalho dos docentes e a diversificagao de
disciplinas, em virtude da redugao de carga horaria, tal como as
dificuldades relativas aos contetdos nunca vistos durante a
graduagao. Ainda, sdo evidentes nos estudos as dificuldades,
elencadas pelos professores, no desenvolvimento dos projetos
integradores, tanto no que diz respeito a pouca maturidade dos
estudantes, quanto em relagio ao planejamento e ao
desenvolvimento dos projetos integradores, de modo que esses
sejam atrativos e motivadores.

Desafios e perspectivas do NEM

Nesta parte do estudo foram encontradas quatro dissertagoes
e uma tese. Iniciou-se com analise das pesquisas de Dantas (2023),
Prevato (2023) e Heinrichs (2023), que discorrem sobre como a Lei
n?13.415/2017 estabeleceu mudancgas significativas na estrutura do
EM, em func¢do da ampliagdao do tempo minimo do estudante na
escola e da definicdo de uma nova organiza¢ao curricular que
geraram inumeras contestagoes que rodeiam as ideias centrais da
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reforma, acentuadas devido a falta de debate junto a sociedade e as
varias fragilidades durante a aplicacdo. Ainda acerca disso, a
dissertacao de Prevato (2023) faz os seguintes questionamentos:
como fica o ensino de ciéncias em relaggo ao NEM e,
particularmente, no contexto dos itinerarios formativos? A
formagao dos professores que estao atuando, por exemplo, o que
implica? Os contetidos abordados sistematizam a construcao
histdérica da humanidade?

Partindo desses questionamentos os trés trabalhos foram
realizados em escolas pilotos do NEM que trataram sobre o
processo de implantagao diante da nova arquitetura curricular do
Ensino Médio, com destaque para os desafios encontrados na fase
de implantacao, a exemplo das trilhas de aprofundamento, dos
itinerarios formativos e das eletivas.

Em sua pesquisa, Dantas (2023) afirma que a disciplina eletiva
¢ parte integrante do curriculo da BNCC e do NEM, assim como
dos itinerdrios formativos, que visam ao desenvolvimento de
atividades em ambiente escolar de acordo com as tematicas
escolhidas pelos estudantes. Dessa forma, cabe a cada professor
organizar uma tematica escolhida considerando sua area de
atuacdo para explorar os objetos de conhecimentos proprios e
interdisciplinares, tal como priorizar essas escolhas. A autora
reforca que as disciplinas eletivas, por serem componentes
curriculares da parte flexivel do curriculo, devem promover o
enriquecimento, a ampliacao e a diversificagao de contetidos, temas
ou areas da BNCC. Logo, essa promocao deve ser respaldada
visando a ampliagdo de ideias, a experimentacdo e ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias que promovam,
no estudante, a capacidade de autodesenvolvimento dentro das
diversas areas de atuacgao.

Nesse ponto, a pesquisadora faz wuma critica ao
empobrecimento dos contetidos ou temas da BNCC referidos a drea
de Ciéncias da Natureza, que promoveu ruptura de saberes, ja
adquiridos ou construidos ao longo dos tempos. Além disso,
esclareceu que uma disciplina eletiva pode servir como uma
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valvula de escape para fortalecer a constru¢ao de saberes e evitar
que outros fiquem pelo caminho do aprendiz.

Na pesquisa de Heinrichs (2023), foi realizada uma reflexao
sobre quais conhecimentos sdao essenciais para os professores na
implantacao das Trilhas de Aprofundamento da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias no contexto do NEM. Para isso, o
autor definiu as categorias em dimensdes da atuagao docente:
Conhecimento Profissional; Pratica Profissional; Engajamento
Profissional, apresentados por Silva, Almeida e Gatti (2016) e fez
emergir, ainda, uma nova categoria diante de fatores
condicionantes do trabalho docente, denominada Estrutura Fisica
e Pedagogica.

Segundo Henrichs (2023), a primeira dimensao denominada
Conhecimento Profissional buscou evidenciar os saberes que
subsidiam a pratica do professor em atuagao com as Trilhas de
Aprofundamento do NEM. Por isso, esse autor defende a
importancia de o professor conhecer a proposta curricular do
sistema de ensino em que trabalha de forma critica, de modo que
perceba as relagdes de poder que estdo presentes e os fundamentos
historicos, filosoficos e socioldgicos que a constituem. Na dimensao
Pratica Profissional apresentou os aspectos relacionados as
condic¢Oes de aprendizagem criadas pelo professor. Essa dimensao
envolve a habilidade de planejar situagdes de ensino que
favorecam o protagonismo dos estudantes, considerando seus
interesses e seus conhecimentos prévios. Para isso, afirma a
necessidade de sequéncias didaticas que integrem um amplo
repertdrio de estratégias de ensino e que possibilitem a
participagao ativa e a aprendizagem de todos os estudantes em sua
diversidade. A terceira dimensdo, Engajamento Profissional,
relaciona-se a agao do professor com seu contexto de trabalho.

Para Heinrichs (2023), os fatores externos também influenciam
no desenvolvimento do trabalho docente e impactam diretamente
na qualidade de ensino ofertada, e isso reforga o que Candau (2003)
salienta, que além do saber docente e da experiéncia profissional, o
espago escolar também é um aspecto que deve ser considerado
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num processo de formagao continuada. Por sua vez, Garcia (2016)
aponta que a infraestrutura escolar € uma varidvel que impacta no
desempenho escolar dos alunos. E nesse contexto que surgiu a
dimensao condicionante da atuacao docente Estrutura Fisica e
Pedagogica, a qual buscou evidenciar a necessidade de o professor
ter a sua disposigao estrutura fisica, recursos didaticos e material
adequado, o que permitirda a organizacao de ambientes de
aprendizagem diversificados e flexiveis.

Ainda nessa categoria, a tese de Lima (2023) propds apresentar
uma andlise critica do NEM nas questdes referentes as trés
competéncias propostas pela BNCC em Ciéncias da Natureza e as
cinco competéncias de Matematica. Sob esse foco, Lima (2023)
adotou a concepcao da Pedagogia Historico-Critica, baseada na
teoria marxista, que possibilitou compreender a importancia dos
conteudos classicos na educagdo escolar para o desenvolvimento
dos individuos. Segundo Lima (2023), a reforma refere-se a
organizacao curricular e aos itinerarios formativos que atendem
aos Orgaos de controle e de afericao de resultados que partem da
perspectiva de uma educagdao simplificada, uma formacao
aligeirada que busca atender a estruturagao do capital, em que ha
pouco comprometimento com a efetivacdo e intencionalidade do
ato educativo.

Por outro lado, Saul (2023) buscou problematizar: de que
forma os livros didaticos de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias mobilizam certos discursos que produzem regimes de
verdade sobre a ciéncia? Segundo Saul (2023), as politicas publicas
do livro didatico no Brasil tiveram influéncia do Banco Mundial
que forneceu subsidios para a consolidagdo do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), assim como possibilitou a
criacaio de espago para um grande mercado de didaticos
extremamente lucrativos para as editoras. Em relacao ao percurso
tedrico-metodologico, o pesquisador utilizou a analise do discurso
e assumiu os estudos foucaultianos, buscando fazer emergir as
verdades sobre a ciéncia presentes na colecao de livros didaticos
intitulada Matéria, Energia e Vida: uma abordagem interdisciplinar, que
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abrange os componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica.
Em sintese, “[...] o estudo leva-nos a perceber que os efeitos dos
regimes de verdade sobre a ciéncia a caracterizam como um campo
acessivel, util, problematico e interdisciplinar” (Saul 2023, p. 9).
Dado o exposto, as cinco pesquisas apontam que as mudangas
efetivadas pela BNCC e pelo NEM trouxeram discussdes que
retratam desafios e perspectivas para a ultima etapa da Educacao
Basica. Isso reflete na diminuicdo da carga hordria das disciplinas
comuns, dando espago a parte diversificada nos primeiros anos de
implantacdo, fato esse que faz com que muitos estudantes nao
consigam acompanhar ou, até mesmo, nao entender a dinamica da
mudanga, sendo levados a deriva da organizagao escolar. Outro
fator também apontado nas pesquisas foi a falta de estruturas
fisicas e materiais para que fosse efetiva a implantacao do NEM,
além de recursos humanos que fortalecessem essa transi¢do como,
por exemplo, poucos professores com vinculo efetivo, fator
limitante apresentado na implantagio das Trilhas de
Aprofundamento. Do mesmo modo, tem-se a formagdao do
estudante para o mercado de trabalho, aimportancia de o professor
ter em sua carga horaria de trabalho espacos para planejamento
coletivo e participagdo em momentos de formagdo continuada,
além do apagamento da figura do professor no livro didatico como
condigao necessaria a aproximacgao entre a ciéncia e o aluno.

Compreensao dos docentes da area de Ciéncias da Natureza sobre
o curriculo do NEM

Com relagao a essa categoria foram encontrados cinco estudos,
quatro dissertagdes e uma tese. Esta categoria emergiu diante da
centralidade das discussoes sobre essa tematica, dentre os quais
pode-se elencar: as estratégias que sao desenvolvidas na escola
referentes ao “NEM” por meio da area de Ciéncias da Natureza; os
conhecimentos docentes articulados no contexto de implantagao da
BNCC e do NEM; as maneiras pelas quais essas diretrizes e a
reforma do Ensino Médio traduzem praticas concretas na escola; a
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abordagem da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade durante a
implantacdo dos itinerarios formativos ligados a area de Ciéncias
da Natureza e as experiéncias dos professores de Ciéncias da
Natureza sobre o curriculo do NEM no contexto escolar.

A pesquisa de Lima (2023) vai ao encontro das discussoes que
se pretende construir no percurso da elaboragao da tese. Enquanto
pesquisadora do NEM, analisar a proposta de trabalho da autora
possibilitou descortinar, aproximar e ver a circularidade do objeto
estudado. Fica claro que essa autora demarca a sua trajetéria como
professora do Ensino Médio diante das reformas educacionais, a
relevancia social e as contribuigdes que a pesquisa pode agregar
sobre o tema. Lima (2023) adotou a abordagem do Ciclo de
Politicas proposto por Stephen Ball e explorou os trés contextos —
de influéncia, da produgao de texto e o da pratica.

Para Mainardes (2006, p. 50), “[...] esses contextos estao inter-
relacionados, nao tém uma dimensdo temporal ou sequencial e
ndao sao etapas lineares”. Refor¢a ainda que “[..] para
contextualizar e compreender melhor os contextos, ¢ importante
conhecer os “atores’ atuantes nas “politicas publicas’ e como esses
atores influenciam, sejam governamentais ou nao
governamentais, trazem fontes de apoio, além de sua posigao
politica” (Mainardes, 2006, p. 50, grifos nossos).

Na dissertagio de Ramos Filho (2024), um dos pontos
divergentes em relagdo as outras pesquisas analisadas, ¢ a opcao
pelo tratamento dos dados. As entrevistas dos professores foram
tratadas com base nos aportes tedricos e metodoldgicos da Analise
de Discurso de orientagao francesa, conforme desenvolvida no
Brasil por Eni Orlandi e Ramos Filho (2024). A andlise evidencia
que o ensino de Ciéncias nos itinerarios formativos do curriculo
maranhense tende a uma formagao cientifica e tecnoldgica
fragmentada, superficial e tecnicista, pautada em uma concepgao
reducionista e acritica que se distancia dos pressupostos da
Educacao, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Por sua via, Vicentino (2023) utilizou um grupo focal com
professores, cujas andlises empreendidas foram baseadas na
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Pedagogia Histdrica-Critica, fundamentada no método do
materialismo histdrico-dialético. Diante dos resultados encontrados
em sua pesquisa, a autora afirma que os achados da compreensao
dos professores sobre o curriculo do NEM nao correspondem ao que
¢ proposto por Saviani, tendo em vista “[...] a dificuldade encontrada
pelos professores em trabalhar os conteddos em menor tempo,
considerando a reducao de aulas de algumas disciplinas, em
detrimento a outras que foram inseridas no curriculo, dificultando o
trabalho docente” (Vicentino, 2023, p. 8).

Na tese de Oliveira (2023), a pesquisadora faz a opgao pela
narrativa como abordagem tedrico-metodolodgica. Primeiramente,
aborda as Historias de Vida, focando nas teorizagdes propostas por
Goodson sobre a importancia dos métodos biograficos
contextualizados historicamente e, em seguida, dedica-se a
discussao do método utilizado para o tratamento dos dados
empiricos coletados, destacando a produgao de monadas (Benjamin,
1984) como dispositivos metodoldgicos narrativos.

Nas cinco pesquisas pode-se considerar alguns aspectos
convergentes no que se refere ao percurso metodoldgico, pois elas
tém gestores e professores da area de Ciéncias da Natureza como
sujeitos participantes dos estudos, todos oriundos das escolas da
rede estadual das diversas regides do Brasil. Dentre os principais
instrumentos para a produgao de dados, destacam-se as entrevistas
semiestruturadas, a andlise de documentos como a BNCC, a
reforma curricular do NEM, os quais sao basilares para as analises
dos resultados encontrados.

Os trabalhos analisados situam as percepgdes dos professores
que atuam no NEM, bem como as mudangas e as implicagdes que
proporcionaram para o curriculo da area de Ciéncias da Natureza.
Referente a essas mudangas, os professores revelaram que o NEM
sofreu uma influéncia desenvolvimentista de diferentes atores
relacionados ao setor politico e econdmico, de forma a “iludir” jovens
por meio das midias, fazendo-os acreditar estarem no caminho de
escolher seu proprio futuro, a exemplo dos itinerarios formativos.
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Essas mudangas foram impostas verticalmente, sem uma
participagao efetiva da comunidade escolar — professores e
estudantes —, que sao os principais atores e os mais impactados,
dada a reducdo da carga hordria no ensino de certas disciplinas
escolares, como Quimica, Fisica e Biologia. Além disso, a
implantacao dos itinerarios formativos comprometeu a abordagem
dos contetdos cientificos e, consequentemente, promoveu uma
expropriagao desses conhecimentos em fung¢ao do esvaziamento
dos papéis do ensino dentro desses componentes, pois eles
passaram a ser desenvolvidos de modo superficial e fragmentado.
Desse modo, a flexibilizagao curricular promoveu desigualdades
na educacao cientifica no pais, em que cada estado tem seu préprio
curriculo e suas particularidades.

Os pesquisadores trazidos neste levantamento reafirmam o
quanto o NEM fragilizou as concepgdes acerca do que € ser
professor e como as identidades docentes sdao marcadas nao
somente pelas experiéncias pessoais, como também por tradi¢des
disciplinares, revelando tensoes individuais e coletivas. Ademais,
tais narrativas também sdo marcadas por resisténcia, posto que os
professores tanto sao os criadores de tradigdes como aqueles que
resistem a elas.

Consideragoes finais

As pesquisas demonstraram, especialmente, as fragilidades
que o NEM traz, destacando o viés mercantilista, a formacao
técnica dos estudantes, o esvaziamento curricular relacionado,
sobretudo, aos componentes da drea de Ciéncias da Natureza, a
infraestrutura inadequada das escolas e a falta de preparo docente
para sua atuagao.

Com base nos resultados, esta pesquisa encontrou algumas
limitagbes para ampliagdo das discussdes, tal como o numero
pequeno de estudos publicados em Programas de Pds-graduacao
em Educagao que abordam as mudangas dentro da area de Ciéncias
da Natureza. Embora haja trabalhos que circundam os itinerdrios
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formativos, o papel e o desenvolvimento das eletivas no ambiente
escolar e a necessidade da formacdo inicial e continuada dos
professores da 4area de CNT. Apesar dos fatores elencados como
desafiadores no processo, as pesquisas ndo focalizaram uma
atuacdo dos professores da area de Ciéncias da Natureza e o seu
papel ativo para a centralidade na discussao diante da
reformulacao do NEM.

Diante disso, acredita-se na premissa apontada no inicio deste
trabalho, de que a reforma do EM trouxe altera¢des para area de
Ciéncias da Natureza, as quais reforcam a necessidade de
desenvolvimento de teses/dissertagdes atreladas a pratica dos
professores, ou seja, a atuagao docente, partindo da ideia de Ball,
Maguire e Braun (2021), segundo a qual os professores sao “atores
escolares”, sujeitos e objetos no processo de interpretacao e
operacionaliza¢do da politica curricular. Nessa perspectiva, ha uma
certa caréncia de estudos focados na compreensdao de como os
atores escolares, especificamente os professores, interpretam e
traduzem as prescrigdes curriculares.

Espera-se que o resultado deste estudo auxilie na realizacao
de outras pesquisas sobre a temdatica em questao, possibilitando
novos conhecimentos e novas interpretagdes para preencher
possiveis lacunas existentes e que reflitam como a 4area de
Ciéncias da Natureza estd sendo articulada e operacionalizada
diante da arquitetura curricular da Lei n® 13.415/2017 e da Lei n®
14.945/2024, que dispdem sobre as alteragdes da reforma do EM,
visto que o EM ¢ a etapa fundamental da Educacao Bésica e
carrega preceitos importantissimos para a formagao dos
estudantes e cidadaos do pais.
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CAPITULO 2

A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
GEOGRAFICO NA FORMACAO INICIAL

Luciana Amorim de Oliveira
Andrecksa Viana Oliveira Sampaio

Introducao

O Estado do Conhecimento ¢ um tipo de pesquisa
bibliografica que se baseia, especialmente, em teses e dissertagoes,
por ser considerados os principais meios de divulgacao da
producdo de conhecimento cientifico. A construgao do Estado do
Conhecimento se caracteriza como um trabalho meticuloso que
implica em conhecer, sistematizar e analisar a produgao cientifica
sobre determinada tematica. Segundo Morosini e Fernandes (2014,
p.102), para que o levantamento dos trabalhos seja substancial, é
necessario, que se faga a “[...] identificagao, registro, categorizagao
que levem a reflexao e sintese sobre a produgao cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo”, que
deve ser realizada por meio de consultas em periddicos e bancos de
dados de teses e dissertacOes.

A pesquisa do Estado do Conhecimento possibilita identificar
o que tem sido pesquisado e também distinguir as abordagens
utilizadas em pesquisas sobre uma determinada tematica. Além
disso, pode ser uma eficiente estratégia para ampliar o arcabougo
tedrico sobre o tema estudado, e ainda perceber perspectivas que
nao foram pensadas e que podem ser inovadoras para a realizagao
de uma nova pesquisa. Para tanto, é preciso que o pesquisador
tenha propriedade dos paradigmas que perpassam o tema, assim
como entenda a sua trajetdria e clareza do objeto de estudo.
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O Estado do Conhecimento estrutura-se em fases que consistem
em: escolha das fontes de produgao cientifica; selecao dos descritores
de busca; organizagao das categorias analiticas; leitura flutuante dos
resumos; selecdo dos primeiros achados na bibliografia anotada e
identificagdo e selecdo de fontes que constituirdo a bibliografia
sistematizada, organizada e categorizada.

Este Estado do Conhecimento foi elaborado como parte da
pesquisa de doutorado intitulada: "A construcao do pensamento
pedagogico-geografico no curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)". O objetivo
da pesquisa € analisar os processos de constru¢ao do pensamento
pedagdgico-geografico dos graduandos do curso de Licenciatura
em Geografia da UESB. A pesquisa estd em andamento no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGEd/UESB), com previsao de
conclusao para o ano de 2028.

Com base no objetivo e questoes da pesquisa, foram definidos
trés descritores, considerados como apropriados para abarcar, de
maneira abrangente, a tematica pesquisada. Sao eles: (1)
Pensamento Geografico, (2) Pensamento Pedagogico e (3)
Formagao Inicial, com uso do booleano “AND”, que possibilitou
conjugar os descritores da seguinte forma: “Pensamento
Geografico” AND “Formagao Inicial”; “Pensamento Geografico”
AND “Pensamento Pedagogico”; “Pensamento Pedagogico” AND
“Formagao Inicial” AND “Pensamento Pedagogico”; além das
buscas isoladas de cada descritor, exceto do descritor “Formacao
Inicial”, que exige associagdes aos demais descritores, por ser
amplo e aplicado a diversas areas.

E importante esclarecer que o descritor “Pensamento
Geografico” é compreendido, nessa investiga¢ao, como a dimensao
cognitiva do processo de construcao de leitura do espago, por meio
da Geografia. Esse modo de enxergar pelas “lentes geograficas” é
concretizado através de raciocinios geograficos, os quais
mobilizam conceitos e categorias da Geografia e assim realiza um
modo especifico de pensar, constituido como pensamento
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geografico. Esse destaque se faz importante haja vista as discussoes
que giram em torno dessa nomenclatura, pois ha correntes tedricas
do campo da ciéncia geografica, que atribuem a expressdao
“Pensamento Geografico” somente a trajetdria e sistematizacao de
pensamentos estruturantes na constitui¢do da Geografia enquanto
ciéncia, desconsiderando a vertente que atribui um sentido
cognitivo a referida expressao.

O descritor “Pensamento Pedagdgico” também é entendido,
nessa pesquisa, como uma constru¢ao de um modo de pensar as
estratégias de ensino, tipica do professor/a que, no caso da pesquisa
em questao, associa-se ao “Pensamento Geografico”, caracterizando
a teoria elaborada por Copatti (2019), denominada como
Pensamento Pedagogico Geografico (PPG). O PPG, por sua vez, é
um modo de pensar especifico dos/as professores/as de Geografia.

A primeira fase de levantamento da pesquisa para construgao
desse estado do conhecimento foi realizada entre os dias 20 e 28 de
outubro de 2024, inicialmente, nos bancos de dados do Catalogo de
Teses e Dissertagoes da Coordenacdao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdoes (BDBTD) e no Portal Brasileiro de
Publicacdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto (OASISBR), que
sao considerados, no contexto académico, como as plataformas
mais completas. Diante do namero reduzido de produgdes com o
tema, decidiu-se estender a busca para os bancos de tese e
dissertagao dos Programas de Educagao (PPGEd/UESB), programa
em que essa pesquisa € desenvolvida, além do Programa de Ensino
(PPGEn/UESB) e do Programa de Pdés-Graduagdo em Geografia
(PPGeo/UESB).

Apresentacao e analise das pesquisas encontradas
Foi estabelecido, como primeiro critério, a obrigatoriedade do
descritor “Pensamento Geografico” no titulo dos trabalhos. Foram

encontradas 561 pesquisas, no catalogo da CAPES, 1429 na BDBTD
e 3.123 na plataforma do OASISBR. Com o refinamento utilizando
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a conjugagao do descritor “Pensamento Geografico” AND
“Formacao Inicial”, o nimero total reduziu para 433 trabalhos. No
banco da OASISBR foram encontradas 148 pesquisas, 121 pesquisas
identificadas na CAPES e 164 trabalhos na BDBTD.

A partir desse momento, a busca foi realizada por meio da
associacao dos trés descritores selecionados: “Pensamento
Geografico” AND “Pensamento Pedagdgico” AND Formacao
Inicial”. Constatou-se, nessa fase, um numero reduzido de
pesquisas que tratava o “Pensamento Geografico” como elemento
cognitivo, associado a formagao do professor de Geografia, e foi
necessario a leitura flutuante dos resumos e, em alguns casos,
quando as informagdes eram inconsistentes, foi feita a leitura das
metodologias, das consideragdes finais e das conclusoes.

A combinagao dos trés descritores resultou em um ntimero de
seis trabalhos na plataforma OASIS, entre os quais, quatro teses se
destacaram por trazer a perspectiva do “Pensamento Geografico”
como cognigao, associado ao “Conhecimento Pedagdgico” como
forma de pensamento docente, relacionado a formagao inicial.

No banco de dados da BDBTD, encontrou-se sete trabalhos.
Mais uma vez, apenas quatro pesquisas, as mesmas computadas na
busca na plataforma OASIS, abordavam a tematica com a
percepcao aqui proposta para o “Pensamento Geografico”. Ainda
com base na associacdo dos trés descritores, foram encontrados, no
Catalogo da CAPES, cinco pesquisas, entre as quais apenas uma
tratava da “Formacao Inicial”, do “Pensamento Pedagogico” e do
“Pensamento Geografico”, com o mesmo entendimento dessa
pesquisa.

E importante destacar que a maioria das pesquisas
encontradas com o uso dos trés descritores nao utilizavam,
expressamente, o termo “Pensamento Pedagogico”. Em trés teses o
termo empregado foi “conhecimento”, mas que trazia aideia de um
modo de pensar docente, de forma que foram consideradas.

Com o descritor “Pensamento Geografico” conjugado ao
descritor “Pensamento Pedagdgico”, foi encontrada somente a tese
de Copatti (2019), o que era esperado, pois se trata de uma forma
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inédita de se conceber o modo de pensar especifico do professor de
Geografia, denominado, pela autora, como Pensamento
Pedagdgico Geografico (PPG), como explicado anteriormente.

No banco de teses e dissertacoes do PPGEd/UESB e do
PPGeo/UESB, nenhum trabalho foi encontrado com os descritores
conjugados entre si, nem de forma isolada. No PPGEn/UESB,
encontrou-se uma dissertacao que tratou do Pensamento Geogréfico,
porém na 6tica do processo de ensino e aprendizado de alunos com
deficiéncia intelectual. Apenas duas dissertagdes foram encontradas
tanto no banco de dados da CAPES, quanto no OASISBR.

Para a realizagao das buscas nos periddicos, foram utilizados os
mesmos descritores e as mesmas combinagOes estabelecidas para as
buscas na plataforma OASISBR, considerado o banco de dados mais
completo que abrange teses, dissertagdes e artigos.  Foram
encontrados artigos das seguintes revistas: Percurso, Signos
Geograficos, Brasileira de Educacao em Geografia, Acta Geografica,
Educ@., Perspectiva Revista do Centro de Ciéncias da Educagao,
Revista de Investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales
(REIDICS).

O quadro 1 apresenta o levantamento dos trabalhos,
demonstrando, na primeira coluna, o ano, seguido pelo titulo,
autor/a, orientado/a, o tipo (tese, dissertacao ou artigo), instituicao
e programa de pos-graduacgao e natureza (académico/profissional)
em que a pesquisa foi desenvolvida, além dos periddicos em que
os artigos foram publicados, como pode ser apreciado a seguir.
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Quadro 1 — Teses e artigos selecionados para o estudo do Estado do Conhecimento

Ano Titulo Autor/a Orientador/a Tipo Instituicao - Programa
Localizacao Natureza
TESES (T)

2009 | O Processo de SOUZA, Vanilton Lana de Souza T Universidade Programa de
Construgdo  do Camilo de Cavalcanti Federal de Pds-
Conhecimento Goias Graduacio
Geografico  na Goiania GO - | .. Ge ografia
Formacéo Inicial Centro-Oeste A .

Académico
de Professores

2018 | A Construgdo do BARBOSA, Maria Lana de T Universidade Programa de
Conhecimento Betanha Cardoso Souza Federal de Pos-
Pedagdgico  do Cavalcanti Goias Graduacio
Conteudo Sobre Goiania GO - em Geografia
Cidade na Centro-Oeste A

< . Académico
Formacéo Inicial
do Professor de
Geografia em
Santarém PA

2019 | Pensamento COPATTI, Carina Helena T Universidade Programa de
Pedagdgico Copetti Callai Regional do Pos-
Geografico e Noroeste do Graduacao
Autonomia
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Docente na Estado doRio | em Educacao
Relagdo com o Grande do Sul | nas Ciéncias
Livro  Didatico: Ljui RG-Sul Académico
Percursos para a

Educacao

Geografica

2020 | Pensamento SANTOS, Luline Vanilton Universidade Programa de
Geografico: O Silva Carvalho Camilo de Federal de Pos-
Desafio da Souza Goias Graduacao
Formagao Inicial Goiania GO - | 1) Geo grafia
em Geografia Centro-Oeste Académico

DISSERTACOES (D)

2022 | O  pensamento DIAS, Gabriela Rafael Universidade | Programa de
espacial e o Klering Straforini Estadual de Pos-
raciocinio Campinas, Graduacio
geografico na Instituto de em Geografia
construgao da Geociéncias Instituto de
identidade do A

Geociéncias
professor de
Geografia da UNICAMP
Académico
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2023

Ensinar a cidade
com a linguagem
cartografica:
contribuicdoes e
potencialidades
para 0
desenvolvimento
do pensamento
geografico

CESAR, Ana Paula
Feitosa

Cavalcanti,
Lana de Souza

Universidade
Federal de
Goias

Programa de
Poés-
Graduacao
em Geografia
Académico

A

RTIGOS (A)

2012

Ser professor:
Deformar e criar
pensamentos

FERRAZ, Claudio
Benito e
NUNES, Flaviana

Revista
Percursos

2017

Ensinar
Geografia para a
Autonomia  do
Pensamento: O
Desafio de
Superar
Dualismos pelo
Pensamento
Teodrico Critico

CAVALCANTI,
Lana de Souza

Revista da
ANPEGE
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2019 | Pensamento COPATTI, Carina Revista: Signos
Pedagdgico- Geograficos
Geogréfico e o UFG
Ensino de
Geografia

2020 | A construcao de COPATTI, Revista
um Pensamento Carina Brasileira de
Geografico de Educacao em
Professor Geografia

2020 | A Ciéncia COPATTI, Revista Acta
Geografia e a Carina e Geografica
Constru¢ao  de CALLA],
um Pensamento Helena
Geografico de
Professor

2021 | Pensamento COPATTI, Revista Educa@.
pedagdgico- Carina

geografico de
professor e a
autonomia
docente
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2022 | Projeto Dialogo SAMPAIO, Revista Signos
com O Autor: Andrecksa Viana Geograficos
Uma Proposta de Oliveira, et al
Formacao
Continuada

2022 | Em busca de uma COPATTL Perspectiva
epistemologia na Carina Revista do
formacao de Centro de
professores  de Ciéncias da
Geografia: Educacao
percurso pelo
pensamento
pedagdgico-
geografico de
professor

2022 | Olhar a paisagem CAVALCANTI, REIDICS
com a mediacdo Lana de Souza Revista de
do pensamento Investigacion
geografico: en Didactica de
aprendizagem las Ciencias
potente para o Sociales
mundo
contemporaneo
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aprendemos e
que fazemos:
Possibilidade de
resisténcia  pelo
pensamento
pedagogico-
geografico de
professor

2023 | Formacgado inicial CALLAI Helena REIDICS.
de professores de Copetti; Revista de
Geografia no CAVALCANTI, Investigacion
Brasil: diretrizes e Lana de Souza en Didactica de
demandas para las Ciencias
uma qualificagdo Sociales
profissional

2024 | Geografia(s) COPATTI, Revista
Escolar(es) que Carina Brasileira de

Educacao em
Geografia

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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O quadro 1 chama atencdo por apresentar um numero
pequeno de dissertagoes, frente a uma quantidade pouco maior de
teses e artigos, o que pode estar relacionado ao curto tempo que a
tematica é discutida, ou ao fato da expressao “Pensamento
Geografico” ser, na maioria das vezes, compreendida apenas como
a formacgdao do conhecimento fundante da ciéncia geografica,
fazendo com que esta, na dimensao cognitiva, seja nomeada de
outras maneiras, o que pode ter limitado a busca para a construgao
dessa pesquisa, embora essa possibilidade tenha sido prevista e
observada durante a busca.

Nessa conjuntura, foram encontradas duas dissertagdes na
plataforma da CAPES e as mesmas na OASISBR. Todas
desenvolvidas em programa de pods-graduacao académico. A
dissertacdo de Dias (2022), embora nao tenha apresentado
expressamente em seu titulo os descritores indicados para a busca,
foi selecionada por apresentar, em seu objetivo e desenvolvimento,
os elementos que baseiam a construgao do pensamento geografico,
combinados a pratica pedagogica, ao afirmar que o raciocinio
geografico possui papel importante no processo de ensino-
aprendizagem dos conhecimentos geograficos, pois funciona como
pressuposto para a construgao de um modo de pensar especifico e
exclusivo da ciéncia geografica no desenvolvimento da cognigao
espacial, uma vez que ele permite a inclusao de agdes ordenadas e
com um fim pedagogico previamente delimitado pelo professor,
que envolve o pensamento pedagdgico.

A pesquisa de dissertacdo de César (2023) foi também
selecionada por apresentar, em seu objetivo e reflexdes, mesmo que
de forma implicita, o exercicio de articulagao entre o pensamento
geografico e o pensamento pedagdgico no processo de construgao
desse pensamento em alunos da Educagao Basica. Embora nao
menciona a formagao inicial, os resultados dessa pesquisa ajudam
nas reflexdes sobre a formacao docente, pois ao analisar as praticas
dos sujeitos da pesquisa, a autora faz inferéncias ao processo de
formacao inicial que eles vivenciaram.
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Foram encontradas quatro teses, todas desenvolvidas em
programas académico de pods-graduagao, sendo trés na
Universidade Federal de Goids (UFG), Goiania GO, na regido
Centro-Oeste do Brasil, no Programa de Pods-graduacdao em
Geografia e uma outra pesquisa, na Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - Jjui, no estado do Rio
Grande do Sul, regiao Sul do pais, no Programa de Pés-graduacao
em Educac¢ado nas Ciéncias.

O trabalho mais antigo encontrado por essa pesquisa foi a tese
de Vanilton Camilo de Souza (2009), intitulada: O processo de
constru¢ao do Conhecimento Geografico na Formacgao Inicial de
professores. Além de conter em seu titulo o descritor “Formacao
Inicial”, esse trabalho chamou atengao por ter sido orientado pela
professora Lana de Souza Cavalvanti, uma das mais renomadas
autoras do campo de estudos do Ensino de Geografia e precursora
das reflexdes sobre a formagao do Pensamento Geografico.

A pesquisa apresentou como objetivos: caracterizar as praticas
de construgao do conhecimento na formacgao inicial dos alunos das
licenciaturas de Geografia e identificar como esses professores, em
formagao inicial, estabelecem o conhecimento geografico e
educacional. Foi possivel constatar que a expressao “Construgao do
Conhecimento Geografico e Conhecimento Educacional” perpassa
0s mesmos componentes estruturantes do Pensamento Pedagogico
Geografico (PPG) (Copatti, 2019), o que confirma as suspeitas
provocadas pelos termos supracitados, que ainda nesse periodo
nao era usual associa-los ao modo de pensar do professor, mas que,
de alguma forma, fazia a esséncia dessa concepgao e que delineia a
trajetoria do entendimento sobre o modo de pensar docente.

Por meio da leitura do desenvolvimento metodoldgico da
pesquisa de Souza (2009), foi possivel desvelar pontos ainda
obscuros envolvendo a produgao dos dados, referentes ao melhor
momento para o desenvolvimento das narrativas das experiéncias
de aprendizado dos estudantes, que ainda nao tinha sido definido
pelo pesquisador, mas que de acordo com a metodologia usada por
Souza (2009), apresenta-se como adequado que seja realizado,
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sobretudo, proximo ao final do semestre, periodo em que o
licenciando consegue sistematizar melhor suas experiéncias de
aprendizados, o que nao elimina a possibilidade de fazer as
narrativas em outros momentos, que pode, inclusive, gerar chances
de perceber a trajetéria de crescimento dos professores em
formagao. Assim como Souza (2009), o trabalho de Copatti (2019)
contribui para a metodologia que sera desenvolvida nesta pesquisa
ao passo que serd aplicada a técnica de leitura de imagens
denominada como Geo-Imagético, considerada apropriada para
perceber a constru¢ao do pensamento do professor.

Quase dez anos mais tarde, especificamente em 2018, a
pesquisa intitulada: A Construcao do Conhecimento Pedagogico
do Contetdo sobre Cidade na Formacao Inicial do Professor de
Geografia em Santarém-PA, realizada por Barbosa (2018), revela
nuances de uma reflexao sobre um modo de pensar peculiar ao
professor de Geografia, que envolve aspectos de um pensamento
pedagogico atrelado a um pensamento geografico, evidenciado,
por exemplo, através da segao intitulada: A Formagao do Professor
de Geografia: a Articulagao entre Conhecimento Pedagdgico e
Especifico. E importante ressaltar que as duas pesquisas foram
orientadas pela professora Lana de Souza Cavalcanti, o que indica
um processo de construgao de reflexdes sobre a formacdao do
professor de Geografia que considera o modo de pensar geografico
e pedagdgico.

Somente em 2019, Carina Copatti elabora o conceito
Pensamento Pedagogico Geografico, por meio da sua tese
denominada: Pensamento Pedagodgico Geografico e autonomia
docente na relacdo com o Livro Didatico: percursos para a
Educagao Geografica, que teve como objetivo: refletir sobre como o
professor constrodi e realiza o pensamento geografico, e como esse,
aliado ao pensamento pedagogico, contribui para a autonomia
docente na relagdo com o livro didatico, visando a educagao
geografica. Pode-se considerar que essa pesquisa consolidou o
termo “Pensamento Geografico” como um modo de pensar pela
Geografia e nao somente como referéncia a trajetéria da construgao
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tedrica da ciéncia geografica, pois através de sua publicacao
percebe-se um significativo aumento de debates envolvendo esse
tema, como pode ser comprovado pelo artigo que foi resultado de
reflexdes produzidas para a participagdo na mesa Tematica I
“Trajetorias da Geografia Escolar” do 15 Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em Geografia (ENPEG), realizado em 2022 na
cidade de Salvador, BA.

A tese de Copatti (2019) foi desenvolvida no Programa de Pos-
graduagao em Educagao nas Ciéncias, na Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul Jjui RG-Sul, o que a
difere de todas as demais pesquisas citadas, que foram realizadas
na UFG. Contudo ¢ importante salientar que Copatti (2019) foi
orientada pela professora Helena Copetti Callai, que é parceira de
Lana de Souza Cavalcanti em diversas obras, o que, supostamente,
leva a pensar que comungam do mesmo pensamento acerca dos
conceitos e teorias relacionadas ao modo de pensar geografico e
pedagogico, embora Callai tem enfatizado, em suas pesquisas, os
temas voltados para educacao geografica, ensino de Geografia,
cidade e cidadania.

Em 2020, o entendimento sobre o modo do professor pensar
geograficamente revela-se consolidado por meio da tese de Santos
(2020), intitulada: Pensamento Geografico: o Desafio da Formagao
Inicial em Geografia. Santos (2020) salienta a importancia do papel
de mediador do professor no processo de ensino e aprendizagem,
o que torna imprescindivel que o Pensamento Geografico
constitua-se como centralidade nas praticas de ensino dos docentes.
Santos (2020) elegeu como objetivos de sua tese: investigar o
Pensamento Geografico de licenciandos em Geografia da
Universidade Federal de Jatai, em seus periodos finais de formagao
e compreender indicios do Pensamento Geografico na formagao e
sua relagdo com a pratica docente, que por sua vez, envolve o
Pensamento Pedagdgico.

A pesquisa de Santos (2020) foi desenvolvida no Programa de
Pos-Graduagdao em Geografia da UFG e orientada pelo professor
Vanilton Camilo de Souza, o que torna evidente a importancia dos
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estudos realizados na UFG e o quanto os professores de Geografia
dessa institui¢do tém contribuido para os estudos relacionados a
formagao docente e a relevancia de considerar a construgao do
Pensamento Geografico e Pensamento Pedagdgico, tanto dos
professores em formagdo, quanto daqueles que estio atuando
profissionalmente. O percurso de construcao do conceito de
Pensamento Geogréafico e Pedagogico de Professor reforca a
importancia dos estudos cientificos para a consolidagao de
conceitos e teorias.

Outra importante contribuicio para esta pesquisa de
doutorado em andamento refere-se ao uso da metodologia das
narrativas para a producao de dados, o que contribui para a
superacao das possiveis lacunas que podem surgir na execugao
dessas estratégias. A estreita relacdo entre os orientadores dos
trabalhos selecionados para essa pesquisa, mostra que € tecida uma
rede de conhecimento por meio de troca e reflexdes desenvolvidas
em produgdes académicas como pesquisas de teses e dissertagoes,
artigos, além de eventos presenciais e por meio tecnologicos,
utilizando os canais do You Tube e outras plataformas que se
fortaleceram durante o periodo da pandemia da Covid19?, quando
as atividades presenciais foram suspensas e os meios digitais se
tornaram a Unica possibilidade de contato das pessoas de
diferentes espagos.

As facilidades proporcionadas pelo ambiente virtual, como a
superagao da distancia sem gastos financeiros, fizeram com que
esses veiculos de comunica¢do permanecessem como importante
alternativa para a realizacdo de eventos como: rodas de conversas
e debates de diversas naturezas, de maneira que os temas, como os
discutidos nessa pesquisa, foram e sao continuamente acessados
por um numero consideravelmente maior do que se estivesse

1 A COVID-19 é uma doenga respiratdria causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
identificado pela primeira vez em Wuhan, na China, no final de 2019. Esse virus é
altamente transmissivel e se espalhou rapidamente pelo mundo, resultando em
uma pandemia global declarada pela Organizagdo Mundial da Satide (OMS) em
margo de 2020. (Disponivel em: https://www.who.int. Acesso em 05 de nov. 2024)
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trabalhados apenas pelos meios convencionais, viabilizando a
disseminacdo dessa ideia. Apesar do alcance significativo desses
mecanismos de comunicagdo, essa pesquisa optou em buscar os
meios oficiais, por isso seguem a analise dos trabalhos académicos.

As teses de Souza (2009), Barbosa (2018) e Santos (2020),
abordam a construgao do Pensamento Geografico do professor de
Geografia no contexto da formacao inicial docente, aspecto que
deve ser considerado nesse estudo, uma vez que esse Estado do
Conhecimento € parte de uma pesquisa de tese, também
relacionada a formacao inicial. Do total de 11 artigos, quatro se
caracterizam como recortes das teses mencionadas. O primeiro
intitulado: “Ser professor: deformar e criar pensamentos”, de
Ferraz (2012), que assim como as teses de Souza (2009) e Barbosa
(2018), nao traz expressamente os descritores, mas apresenta em
suas discussoes a ideia do PPG.

O segundo “Ensinar Geografia para a Autonomia do
Pensamento: o Desafio de Superar Dualismos pelo Pensamento
Tedrico Critico”, de Cavalcanti (2017), traz a reflexdes sobre a base
teoria na Geografia Escolar para demonstrar a contribuicao do
pensamento critico, com a finalidade de aprofundamento da
investigacao nas areas de formacao de conceitos geograficos e de
métodos de ensino, que em sintese envolve o pensamento
geografico e pedagogico.

O terceiro artigo nomeado como: “Projeto Didlogo com o
Autor: uma Proposta de Formagao Continuada”, da autoria de
Sampaio et. al (2022), revela a importancia das redes de
relacionamentos entre pesquisadores e dos estudos realizados em
grupos de pesquisas, pois como € relatado pelos autores, esse artigo
¢ fruto de um projeto desenvolvido no Grupo de Pesquisa no
Ensino de Geografia (GRUPEG/CNPq/UESB), composto por
professores do Ensino Superior, graduandos, pos-graduandos e
professores da Educacao Basica, que desenvolvem estudos sobre
Ensino de Geografia, Pensamento Geografico, Raciocinio
Geografico, Geografia Escolar, entre outros temas. Os autores
tiveram a oportunidade de ouvir e discutir com as autoras Callai,
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Cavalcanti, Copatti, entre outros, o que despertou, em diversos
membros do grupo, o interesse em pesquisar a tematica. Iniciativas
como essa reforca a importancia da integracdo entre os
pesquisadores de regides distintas e amplia o campo de pesquisa.

Por meio do trabalho de Barbosa (2018), foi possivel perceber
a abrangéncia das relagdes estabelecidas no desenvolvimento de
pesquisas. No caso dessa autora, o objeto de sua investigacao tem
como contexto a realidade de Santarém (PA), regiao Norte do Brasil,
enquanto que o seu curso de doutoramento estd vinculado ao
Programa de Pds-Graduagdao em Geografia da UFG, que fica no
estado de Goids, na regidao Centro-Oeste brasileira. Situagdes como
essa sao comuns, pois, geralmente, as pesquisas tém como locus o
espaco de vivéncia dos pesquisadores, mesmo que as investigagoes
sejam realizadas em programas de pods-graduagao de
universidades distantes das realidades estudadas.

O artigo de Cavalcanti (2022), nomeado: “Olhar a paisagem
com a media¢do do pensamento geografico: aprendizagem potente
para o mundo contemporaneo”, foi selecionado por apresentar em
seu objetivo elementos de uma proposta de ensino de Geografia
voltada para a vida cidada dos estudantes, ajudando-os a
desenvolverem seu pensamento geografico. O autor fez analise
referente aos caminhos metodoldgicos para trabalhar no cotidiano
das aulas com a meta de internalizagdao desse conceito pelos
estudantes da escola basica, de forma a considerar o pensamento
geografico e pedagogico do professor nas entrelinhas das andlises.

O artigo “Formacao inicial de professores de Geografia no
Brasil: diretrizes e demandas para uma qualificacdo profissional”
de autoria de Cavalcanti e Callai (2023), apresenta, como cerne da
discussao, a formagao de professores e professoras de Geografia no
Brasil, com foco nas politicas educacionais e normas que estao
atualmente em vigor, cuja reflexdes as autoras afirmam que a
Geografia Escolar desempenha um papel vital nesse processo de
formacao, pois permite que os estudantes desenvolvam um modo
critico de pensar — o pensamento geografico — que € essencial para
navegar pelas complexidades da sociedade contemporanea,
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compreender o mundo e seu lugar nele. Argumentam ainda que os
professores de Geografia devem receber uma formagao abrangente
que abarque nao apenas a Geografia, mas também dimensdes
politicas e pedagodgicas, e que enfatize a inseparabilidade dos
aspectos tedricos e praticos, aspecto que envolve o modo de pensar
pela Geografia e também pedagogicamente. Esse trabalho se torna
relevante para essa pesquisa por tratar diretamente da formacao
inicial de professores de Geografia e a importancia da construcao
de um modo de pensar geograficamente para o exercicio da pratica
em sala de aula.

Ao analisar e quantificar as palavras-chave foi possivel
perceber que a centralidade dos trabalhos versa sobre o
“Pensamento  Pedagogico  Geografico”, (sete trabalhos),
“pensamento geografico”, “ensino de Geografia”, “educagao
geografica”, que aparece em cinco produgdes, “formacao docente”,
“formacao inicial” (trés trabalhos), “conhecimento pedagogico de
conteudo”, “raciocinio pedagogico” (dois trabalhos), “Geografia
escolar” e “formacao continuada” em uma producao.

A repeticdo das palavras-chave revela o interesse em
compreender como o pensamento do professor de Geografia é
estruturado na dimensao pedagogica, bem como geografica, de
maneira que fica evidente os aspectos articulados de forma
conjunta e que possuem uma inter-relagao e retroalimentacao entre
eles. O Estado do Conhecimento confirmou a originalidade do
tema trabalhado por esta pesquisa em desenvolvimento, pois
revelou que embora alguns trabalhos tenham abordado o tema em
alguma dimensao, nenhum abordou os aspectos envolvendo o PPG
de forma integrada no contexto da formacao inicial.

O exercicio de busca e leitura dos trabalhos despertou, na
pesquisadora, uma sensagao de animo por perceber as
contribui¢des que sua pesquisa pode alcangar, além de ajudar a
construir e consolidar uma teoria valiosa para a formacao de
professores de Geografia, uma vez que a maior atencao a
constru¢ao do PPG na formacao inicial resultard em professores

51



conscientes e preparados para seu papel na atuacao, sobretudo, da
Educacgao Basica.
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CAPITULO 3

MERENDA ESCOLAR E CONDUTA DA VIDA NO ENSINO
DE CIENCIAS E BIOLOGIA: cenario das pesquisas no Brasil

Fabiana Santana Teixeira
Magno Clery da Palma-Santos

s

E comum, nas plataformas digitais de socializagao dos
conhecimentos, trechos assertivos e, aparentemente,
inquestiondveis como o que propomos discutir neste texto.
Estamos tratando da “merenda escolar”, conhecida amplamente
como o alicerce para o desenvolvimento da satide, do bem-estar e
dos aprendizados dos sujeitos nas escolas. E um recurso alimentar
promotor de parcerias entre escolas e produtores, e que exige o
cuidado na gestao e distribui¢do, além de ser objeto que integra as
discussdes sobre a alimentacdo no Brasil, permeadas
historicamente por questdes politicas e econdmicas

A merenda escolar e os caminhos para a problematizacao

Encontramos as contradi¢des, as possibilidades de
questionamentos e percebemos a necessidade de problematizar a
tematica em evidéncia. O nosso entendimento é que existe um
Dispositivo  Pedagdgico da Merenda Escolar (DPME),
caracterizado como campo discursivo e ato de governo, ou seja, de
conducao dos diferentes individuos nas institui¢des escolares. A
merenda constitui-se em estratégia bastante elaborada e impacta as
acoes dos professores, dos alunos, bem como de todo o
funcionamento das escolas.

Ao argumentar conforme trechos acionados no paragrafo
anterior, questionamos se haveria pesquisas semelhantes ou o que
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poderiamos ampliar na problematizacao sobre a merenda escolar.
As respostas a este questionamento e as possibilidades
investigativas para percorrer o enredo proposto até aqui, necessita
de provisao ou dados que apontem as consideragdes gerais sobre
tematicas semelhantes. Nesse sentido, temos como escopo geral
apresentar um panorama das pesquisas que evidenciaram a
merenda escolar como tematica principal.

A politica “governamental” da merenda escolar

Percebe-se a relevancia de investigar a temadtica em
proposicao, quando notamos a sua conexao com um conteudo
maior e mobilizador da vida na sociedade, sobretudo, em espagos
publicos educacionais. O processo de se alimentar envolve um
arcabou¢o de demandas, entre elas podemos citar a rede que
envolvem questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais (Bleil,
1998). Nesse processo, temos a alimetagao em instituigdes de ensino
conceituada como “todo alimento oferecido no ambiente escolar,
independentemente de sua origem, durante o periodo letivo”
(Brasil, 2009). De acordo com o exposto, a sua presenga ou auséncia
pode impulsionar as duvidas, as discussodes, até mesmo impedir a
frequéncia dos individuos no cotidiano educacional, sobretudo,
influenciar nas praticas desenvolvidas pelos docentes.

No que se refere ao seu historico e artefatos legais, desde a
Constituigao Federal de 1988, a garantia da alimentagao as criangas
e aos adolecentes é dever do estado. A Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 (LDB), fortalece a Constituigao e assegura esse direito aos
alunos da educagao basica durante duzentos dias letivos (Brasil,
1996) e, na atutalidade, a regulamentacao é feita pelo pelo
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Nesse
contexto, a sua relevancia foi ampliada com a pandemia do
COVID-19, periodo que foi sancionada, em carater excepcional, a
Lei n® 13.987/ 2020, possibilitando a distribuicdo dos géneros
alimenticios, comprados com recursos do PNAE, aos responsaveis
pelos alunos.
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A andlise que propomos para discutir a merenda escolar é
continuar considerando-a como elemento importante para o
funcionamento do espago educativo, no entanto, veiculada como
forma de “governo”, um tipo de poder relacionado ao modo de
condugao dos individuos. O poder ndo é material, ele circula nos
movimentos dos individuos e os fazem fazer algo em prol dos
objetivos dispostos, por exemplo, nos documentos e nas
instituicdes. Nesse sentido, governar ¢ exercer uma forma
espeficica de poder com o objetivo de reger, proteger a vida, zelar
pela conduta de todos e de cada um em uma forma de vigilancia e
de controle (Foucault, 2008).

Esse sentido trata de um conceito diferente do que é conhecido
popularmente como Governo do Estado, do Municipio ou da
Republica. Em nossa pesquisa governar é conduzir ao dispor
corretamente os elementos em um contexto social (Foucault, 2008) e
a merenda constitui-se como estratégia bastante elaborada, ou seja,
¢ alinha de forga para criar sujeitos governaveis. Tudo isso, sob a luz
do sentido de poder como algo que se desenvolve em cadeia, passa
pelos individuos e os constitui em sujeitos (Foucault, 2015), fazendo-
os posicionar na dependéncia desse artefato alimentar.

As possibilidades de ampliacdao nos estudos sobre a merenda
escolar: caminhos percorridos na abordagem qualitativa

Optamos, metodologicamente, pelo Estado do Conhecimento
para mapear, identificar e refletir a producao cientifica sobre a
nossa tematica (Valle; Amaral; Ferreira, 2025). As bases de dados
para consulta foram o Catdlogo de Teses e Dissertagdes e Periodicos
da CAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes,
além dos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educagdao em
Ciéncias (ENPEC), de Ensino de Biologia (ENEBIO) e o Regional
Nordeste de Ensino de Biologia (EREBIO).

Os descritores foram baseados na juncao entre as palavras
merenda escolar, governamentalidade, Foucault, alimentos, Educagio
Alimentar e Nutricional. O espago temporal, entre os anos de 2010 a
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2021, justificou-se pela promulgacao das Leis n® 11.947 de 2009 e n®
13.987/2020, que se referem, respectivamente, a alimentacdo
escolar, ao Programa Dinheiro Direto na Escola e ao contexto
emergencial gerado pela pandemia da COVID-19. O processo de
selecao dos textos levou em consideragao a leitura dos titulos,
resumos e das introdugoes, excluindo aqueles sem autoria e que
nao abordavam a alimentacao no contexto educacional. Os
resultados foram organizados em quadros e discutidos
descritivamente, conforme orienta Gil (2002).

Os nossos encontros em um painel de publicagbes sobre a
merenda escolar

No levantamento dos eventos foram selecionados,
inicialmente, 30 trabalhos do ENPEC e 42 do ENEBIO e EREBIO,
os dois ultimos foram alocados juntos, por conta da simultaneidade
das publicagdes. Apos a leitura criteriosa, restaram 65 trabalhos
que revelaram aproximagoes e distanciamentos entre esses textos,
o que possibilitou a produgao de categorias do tipo aberta (Bardin,
2016), nomeadas a partir da pré-analise dos dados. Na sequéncia
da discussao, apresentamos as categorias elaboradas e o niumero de
trabalhos por eventos no Quadro 1, e a breve descri¢ao de alguns
trabalhos no Quadro 2.

Quadro 1 - Categorias tematicas

TRABALHOS
CATEGORIAS | ToobAL 00 NO TOTAL
ENEBIO/EREBIO
Alimentos: c/:arlmnho 03 08 11
metodologico

Nutricao e }?romogao 04 10 14
da saude

Saberes e formagao 06 13 19
docente
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Le'va.ntarr,le'ntos 08 03 1
bibliogréficos
Meio a@blente e 05 03 08
sociedade
Alimentac¢ado no 01 01 02
espago escolar

Fonte: dados da pesquisa, 2024

Quadro 2 - Categorias tematicas com trechos dos trabalhos

CATEGORIAS | TRABALHOS EXCERTOS TEMATICOS
Carmo e Juca
(2010), Hames,

1. Alimentos:
caminho
metodoldgico

Kemp e Battistel
(2012), Carvalho
e Silva (2012),
Carneiro et al.
(2014), Souza et

al. (2016),
Lisovski e Coan
(2016), Madson

et al. (2019),
Parreiras (2019),
Silva et al. (2013);
Fagundes e
Pinheiro (2013);
Gongalves et al.,

Uso dos conhecimentos basicos
sobre a alimentacdo na produgao
de diarios e, posteriormente, a
analise da escrita e a organizacao
de ideias dos alunos Carneiro et
al Carmo e Juca (2010).

Utilizagao de fotos do interior da

geladeira para realizar
discussdes  sobre  aspectos
culturais, sociais, geograficos,

politicos e econdmicos em sala
(2012).

2. Nutricao e
promogao da
saude

(2015).

Razuck e Razuck | Souza et al. (2014) objetivaram a
(2001), Silva e | reflexao dos discentes do ensino
Cicillini  (2010), | médio sobre a obesidade, visto

Souza, Chaves e
Oliveira (2010),
Montenegro,

Aratjo e
Petrovich (2014),
Souza et al.
(2014), Costa
(2014), Mendes

que os ultimos dados mundiais
demostraram o aumento dessa
comorbidade em
adolescentes.

criangas e

Relato do jogo no processo de
ensino e aprendizagem dos

macros e micronutrientes e
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et al. (2014),
Gongalves et al.
(2019), Verona e
Costa (2019),
Fonseca e
Wiziack (2021),
Cardoso e Belo
(2015), Santos,
Oliveira e
Meirelles (2015),
Santos e Alves-
Oliveira (2015),
Labura (2015).

énfase da importancia do
trabalho com a EAN na escola

(Mendes et al., 2014).

3. Saberes e
formacao
docente

Pereira e Silva
(2014), Martins et
al. (2014),
Marinho et al.
(2014), Vitoriano
et al. (2014),
Pradeiczuk, Nez
e Stuani (2014),
Leite, Zancul e
Mol (2016), Silva
et al. (2016),
Santos et al.
(2016), Faro et al.
(2016), Ribeiro et
al. (2016),
Tavares,

Oliveira, Beiral,
(2016); Pantoja et
al. (2019),
Barbosa,

Salomao e Selles
(2019), Ramos,
Tanaka e Anic
(2013), Lanes et
al. (2013),

Almeida e Amaral (2019)
analisaram o perfil conceitual de
professores do ensino basico

sobre a tematica alimentacgao.

Ribeiro et al. (2016), discorreram,

como base nos relatos de
experiéncia dos bolsistas do
PIBID, acerca da produgao de
piramides alimentares como
material didatico para trabalhar
a composi¢ao quimica dos seres

vivos.
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Scarparo,

Iwaszko

Marques e Pino
(2015), Almeida
e Amaral (2019),
Oliveira et al.
(2019), Silva et al.

(2019).
Santos, Oliveira
e Meirelles
(2015), Terra e
Gomes  (2016),
Gomes e Fonseca
(2013), Lobo,
ﬁii:;io 201 3; Santos, Oliveira e Meirelles
Oliveira, Viana e (2015) realizaram um
Santos  (2013), levantamento de trabalhos que
Fonseca o | versavam sobre os alimentos no
4. Loguercio ambito da nutrigao.
Levantamentos (2013)
bibliograficos Greenlwoo q Fonseca e Loguercio (2013)
Portronieri ’ o investigaram o panorama das
Fonseca (2013), produgoes cientificas nacionais,
Lira, Gomes e que abordam a tematica do
Vasconcelos consumo alimentar de escolares
(2019), Melim,
Santos e Rosse
(2019), Santos e
Oliveira (2019),
Figueira, Lima e
Selles (2016).
Sabino e Amaral | Lima et al. (2016) promoveram
5. Meio (2019), Bernard | debates relacionadas com
ambiente e et al. (2017), Leite | alimentos, meio ambiente e
sociedade e Mol (2017), | geracao de residuos solidos com

Dias et al. (2015),
Felix (2015),

os alunos do quinto ano do
ensino fundamental.
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Lima, Elen
Rodrigues e | Figueira, Lima e Selles (2016)
Ferreira (2019), | questionaram como a temética

Lima et al. (2016), | alimentacgao vem sendo
Cortina, Hermes | abordada nos curriculos, assim
e Stuani (2014). estabelecendo ligagbes entre
alimentacao e questoes
ambientais dentro do ensino de
Ciéncias.
Carvalho e Machado (2014)
abordaram as refeicOes

realizadas por alunos durante o
seu dia, com a intencdo de
analisar os habitos alimentares
dos estudantes.

Costa e Zancul (2013)

6. Alimentacgdo investigaram 0 rocesso
99 | Machado (2014), & process

no espago formativo em educacao

Costa e Zancul .

escolar (2013) alimentar com um grupo de

estudantes de Ensino Médio em

regime de internato. A merenda

aparece apenas nas

consideragoes finais do trabalho,

quando os autores relatam que os

estudantes associam alimentacao

Carvalho e

saudavel com a comida ofertada
no refeitério da instituicao.

Fonte: dados da pesquisa, 2024

As consideragbes e as possibilidades de caminhos no cenario das
pesquisas

O panorama das pesquisas apresentado neste texto serviu para
visualizarmos que a tematica merenda escolar nao foi mobilizada
como ponto principal das investigagdes nos eventos que envolvem
o ensino de Ciéncias e Biologia. As socializagdes acerca da
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alimentagao, piramides alimentares, nutrientes e obesidade, ou
seja, 0s aspectos nutricionais, foram mais comuns. Sendo a
merenda escolar um tema relevante e nao discutido conforme a
nossa argumentacdo, percebemos as suas lacunas no campo da
produgao cientifica.

Este trabalho demonstrou ser imperativo a continuidade dos
estudos educacionais que conectam a merenda com as questoes de
governo, conforme proposta da dissertacdo de mestrado em
desenvolvimento no PPGEd/UESB. As problematiza¢des serdao
ampliadas podendo ser analisados os discursos, o0s
posicionamentos, as praticas pedagogicas e, especialmente, o
funcionamento do tema como dispositivo pedagogico regulador da
vida nos ambientes escolares.
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CAPITULO 4

SABERES EXPERIENCIAIS:
autoconfianga, segurancga para o exercicio profissional e como ser
um “bom professor” mediante a participagao no PIBID

Leandro Silva Santos
Jonson Ney Dias da Silva
Edinaldo Medeiros Carmo

Introdugao

Para autores como Tardif (2002), Shulman (1986) e Gauthier e
Martineau (2001), os saberes experienciais docentes sdao aqueles
constituidos pelos(as) professores(as) durante sua atuacao
profissional. Além disso, esses autores elencam, cada um a sua
maneira, tipologias dos conhecimentos que podem ser mobilizados
pelos docentes em seu cotidiano de trabalho. Assim, neste trabalho,
buscamos estabelecer um didlogo entre o que os autores apontam
sobre os saberes experienciais e as premissas de incentivo a
docéncia desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID).

Nesse sentido, nesta se¢ao introdutdria, apresentaremos, de
forma sucinta, as contribuicdoes desses autores acerca dos saberes
docentes mobilizados pelos professores em sua atuagdo e, em
seguida, discutiremos como o PIBID pode contribuir para a
antecipagao e constituicao desses saberes. Por exemplo, Gauthier e
Martineau (2001) sinalizam que, ao longo de suas vivéncias no
ambiente escolar, os(as) professores(as) passam a organizar o que
denominam “saber das aulas”. Em outras palavras, por meio da
interacao com o contexto escolar e das reflexdes realizadas sobre
sua pratica pedagogica, os/as docentes desenvolvem a percepgao
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de saberes que sdo intrinsecos ao exercicio da profissao, os
chamados saberes experienciais.

Shulman (1986), por sua vez, aponta que os docentes devem
dispor de um conjunto de alternativas representativas para
conduzir sua pratica. Ele destaca que parte desse conjunto de
saberes € oriunda de estudos e pesquisas, enquanto outra parte é
constituida pela sabedoria adquirida na pratica, diante da dinamica
da profissao. Tardif (2002) afirma que os saberes experienciais
podem ser mobilizados tanto a partir de experiéncias profissionais
quanto de fontes pessoais, da formagdo escolar, da formacao
profissional académica e de programas didaticos. O autor
acrescenta ainda que o saber experiencial pode ser produzido por
meio da racionalidade mobilizada pelos/as docentes diante de suas
escolhas metodoldgicas, profissionais e de suas motivagdes
pessoais, e que esse conjunto de saberes vai moldando a pratica
docente ao longo da carreira.

Em suma, observa-se que os autores destacam que a escola, a
reflexao, as diversas experiéncias vividas ao longo da vida pessoal
e profissional, bem como a racionalidade dos profissionais da
educagao, podem contribuir para a constituicao desses saberes.
Nesse sentido, podemos considerar que as premissas de incentivo
a docéncia desenvolvidas no PIBID constituem um meio
importante para antecipar e favorecer a formacao desses saberes.
Vale lembrar que o programa foi langado em 2007, com o objetivo
de estabelecer uma articulagdao formativa entre as universidades e
as escolas publicas do pais.

Essa proposta possibilita que os/as bolsistas participem de
acdes como a coparticipacdo em aulas ministradas por
professores/as supervisores/as, a implementacdo de dindmicas
didatico-pedagdgicas, a participacao em eventos académicos e a
producao de registros escritos, como diarios reflexivos e cartas
pedagogicas.

Por isso, autores como Oliveira e Pilatti (2024, p. 560), que
estudaram a contribui¢do do programa para a formacao inicial
docente, apontam que iniciativas como o PIBID “[..] sao
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fundamentais, pois oferecem experiéncia pratica e promovem a
adaptacdo das abordagens de ensino desde o inicio da formacao
docente”. Os autores defendem, ainda, que essa antecipagao da
pratica docente desempenha um papel crucial para enriquecer a
formagao pessoal e profissional dos estudantes das licenciaturas.
Além disso, nao se pode deixar de considerar a importancia do
ambiente escolar nesse processo formativo. Nesse sentido, Silva,
Carmo e Selles (2023, p. 15) afirmam que “a escola e a pratica
cotidiana sao lugares e espagos privilegiados, dado que a
complexidade do aprendizado da profissao exige apropriacao de
elementos da cultura escolar”.

Assim, nesse contexto de cotidiano, pratica e cultura escolar,
torna-se evidente que ndo sao apenas os conhecimentos especificos
adquiridos na graduagao que garantem uma atuacdo docente
efetiva, considerando que distintas fontes de aprendizagem
acompanham os(as) professores(as) ao longo de sua trajetdria
profissional. Desse modo, é possivel inferir que o PIBID pode ser
compreendido como um espaco propicio a constituicio desses
saberes oriundos da experiéncia vivida pelos(as) estudantes de
licenciatura.

Como foi discutido, o programa proporciona a imersao dos(as)
graduandos(as) no ambiente escolar, e acreditamos que o
diferencial do PIBID esteja na carga hordria, uma vez que, ao se
comparar com a carga hordria exigida pelos estagios curriculares
obrigatdrios das instituigdes de ensino superior, essa imersao é
mais prolongada e continua. Como ressaltam Shulman (1986),
Tardif (2002) e Gauthier e Martineau (2001), no ambiente escolar,
os(as) professores(as) formados(as) e atuantes constroem saberes
experienciais ao longo do tempo, a partir de fontes variadas, como
reflexdes sobre os acertos e erros vivenciados no exercicio da
profissao. Por meio desse movimento, desenvolvem habilidades
praticas e constroem uma compreensao mais pessoal, critica e
aprofundada da docéncia. Os saberes experienciais, portanto,
favorecem uma aprendizagem significativa e contextualizada, ao
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mesmo tempo em que promovem uma conexao mais profunda com
o cotidiano escolar e com a complexidade do oficio docente.

Dessa forma, para os(as) estudantes de licenciatura, o PIBID
representa uma oportunidade de antecipar a constituicao desses
saberes, contribuindo para a formacao de profissionais mais
preparados para lidar com as demandas que emergem no cotidiano
da pratica docente. Assim, diante do que foi discutido até aqui,
cabe destacar que este trabalho tem como objetivo investigar, por
meio das narrativas de bolsistas de Iniciacao a Docéncia (ID), de
que modo o PIBID contribuiu para a constituicdo de saberes
experienciais e para constru¢ao de uma percepgao sobre o que
significa ser um “bom professor” — aspectos identificados nos
dados analisados.

Metodologia

Os dados apresentados neste estudo sdao oriundos de uma
pesquisa cujo foco foi investigar de que maneira o PIBID contribuiu
para a constituigao de saberes experienciais e para construgao de
uma percepgao sobre o que significa ser um “bom professor” entre
os(as) bolsistas de Iniciagao a Docéncia, do nucleo de Biologia, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), no campus de
Vitdria da Conquista, na Bahia. Por se tratar de uma investigagao que
busca analisar a produgdo dos saberes experienciais entre bolsistas
do nucleo de Biologia que participaram do PIBID, podemos apontar
que sua natureza ¢ qualitativa.

Para Minayo (2009, p. 14), esse tipo de pesquisa permite a
captacao de “[...] um conjunto de expressdes humanas constantes
nas estruturas, nos processos, nas representacdes sociais, nas
expressoes da subjetividade, nos simbolos e nos significados”. A
autora destaca ainda que essa metodologia viabiliza a compreensao
do “[...] mundo, das coisas, dos fenomenos, dos processos e das
relagdes” (Minayo, 2009, p. 10).

Sendo assim, informa-se que o corpus de andlise deste estudo
constituiu-se de didrios reflexivos e cartas pedagogicas
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produzidos(as) pelos(as) 24 bolsistas de ID. Entretanto, em virtude
da expressiva quantidade de material produzido ao longo do
estudo, optamos por analisar, neste trabalho, os registros de apenas
quatro licenciandos — Pedro, Lucia, Tamara e Sasha — com o
objetivo de possibilitar uma discussao mais aprofundada e
sistematica acerca dos aspectos relevantes emergentes nas
experiéncias vivenciadas.

Vale apontar que, por meio desses registros, os(as) bolsistas
buscaram descrever o caminho trilhado para realizar as atividades
propostas pelo programa, bem como os aprendizados extraidos das
situagoes de ensino e aprendizagem proporcionadas pelo PIBID.
Logo, os didrios reflexivos e as cartas pedagogicas foram utilizados
como fonte de dados com o objetivo de identificar como estava
ocorrendo a producado dos saberes experimentais.

A andlise foi conduzida a partir das premissas da Andlise de
Conteudo, conforme Bardin (2011), que define esse tipo de analise
como um processo de categorizagao para classificar aspectos de
interesse. Essa dinamica se desenvolve em trés fases distintas, mas
inter-relacionadas.

Na primeira fase — a pré-andlise — foram realizadas leituras
flutuantes dos didrios e cartas com o intuito de extrair pontos
relevantes relacionados a tematica proposta nesta pesquisa.

Na segunda fase — a exploragdao do material — foram feitas
leituras rigorosas e sistematicas, buscando identificar as unidades
de contexto e, dentro destas, as unidades de registro que
sustentassem o processo de categorizagao.

Na terceira fase — o tratamento dos dados — procuramos
interpretar o contetdo das narrativas dos(as) bolsistas presentes nos
diarios reflexivos e nas cartas pedagogicas, a fim de compreender os
sentidos atribuidos as experiéncias vividas no ambito do PIBID. Vale
ressaltar que os(as) autores(as) desses documentos estao
identificados(as) na analise com nomes ficticios, a fim de preservar
sua identidade e garantir sua integridade ética e moral. A seguir,
apresenta-se os dados produzidos, com o intuito de contribuir para
o encaminhamento do objetivo proposto neste capitulo.
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A autoconfianca e a seguranca diante do exercicio profissional

De modo geral, observamos, nos relatos expressos nos didrios e
cartas, sucessivas falas sobre como a interac¢do com a escola e as
atividades do programa desencadeou, nos(as) bolsistas, o sentimento
de autoconfianga e seguranga em relagao ao exercicio profissional.
Assim, ancorados em nosso referencial tedrico, associamos esses
aspectos instituidos aos saberes experienciais. Afinal, observamos que
os(as) bolsistas passaram a reconhecer o PIBID como um importante
meio formativo, especialmente por té-los inseridos de forma
antecipada no ambiente escolar e na rotina docente.

Nesse sentido, embora tenham sido observadas as inferéncias
descritas acima em quase todos os diarios e cartas, buscou-se filtrar
trechos dos escritos dos(as) bolsistas com o intuito de destacar,
neste trabalho, as partes que pudessem indicar como estavam
lidando com a percepcao dos aspectos relacionados a
autoconfianga e a seguranga para o exercicio profissional, a partir
da participacdo no programa, e como esses aspectos podem estar
associados aos saberes constituidos a partir da experiéncia.

Deste modo, apresenta-se, a seguir, uma discussao
desenvolvida com base nas narrativas expressas nos escritos dos(as)
bolsistas Pedro, Lticia, Tamara e Sasha. Por exemplo, inicia-se pelos
registros do estudante Pedro, que compartilha ter passado a refletir
mais profundamente sobre as lacunas de sua formacao basica
somente a partir do PIBID. O bolsista relata:

[..] o Colégio Militar [...] me fez sentir uma auséncia desse
desenvolvimento oral, ao qual, é extremamente necessario na
profissao que quero seguir e o PIBID [...] surgiu como uma porta para
que pudesse trabalhar mais essa questao [..] que me gera um pouco
de inseguranca. (Bolsista Pedro, 2023)

Pode-se perceber, nesse trecho, que Pedro reflete sobre a
lacuna vivenciada em seu processo de formacao na educacgao basica,
especialmente no que se refere aos aspectos da oralidade, e sobre
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como o PIBID tem colaborado para suprir essa caréncia. Além disso,
ele evidencia a forma como compreende essa habilidade como uma
caracteristica importante para o exercicio da docéncia. Esse dado
remete ao que apontam os autores Tardif (2002), Shulman (1986) e
Gauthier e Martineau (2001), quando destacam a reflexdo e as
possibilidades de desenvolvimento de saberes que podem ser
instituidos pelo(a) professor(a) ao analisar a prdpria pratica ou os
proprios erros.

Por exemplo, para Shulman (2014, p. 221) o professor tende a
refletir sobre sua pratica quando “[...] olha para o ensino e o
aprendizado que acabaram de ocorrer e reconstrdi, reencena e/ou
recaptura os eventos, as emogdes e as realizacdes. E por meio desse
conjunto de processos que um profissional aprende com a
experiéncia”. Sendo assim, a seguir, apresenta-se um recorte em
que Pedro expressa, com maior convicgdo, aspectos relacionados a
seguranca que foi desenvolvida ao longo das atividades do
programa: “[...] ter conseguido realizar essa atividade, deu uma
guinada na minha segurancga e me vi, finalmente, me expressando
mais, isso me marcou de uma forma que tive que comegar esse
diario introduzindo esse acontecimento” (Bolsista Pedro, 2023).

Como pontuado nos paragrafos iniciais desta secdo, foi
possivel observar certa recorréncia de pontos em comum nas
narrativas expressas nos escritos dos(as) bolsistas. Essas
reincidéncias justificam a reunido dos trechos utilizados para o
desenvolvimento desta analise. Assim como Pedro, a bolsista Liicia
aponta que, além da autoconfianca e da seguranca, as experiéncias
vivenciadas no programa contribuiram para a percepgao de outros
aspectos, como maturidade, evolugao e o sentimento de preparo
para o exercicio da profissao. Veja:

[...] posso afirmar que diante de todas as experiéncias que estou
obtendo, vejo minha evolugdao, nao s6 como aluna, mas também
como ser humano. Olho para mim e me vejo cada vez mais madura,
mais preparada para atuar na profissao que tanto admiro e sonho.
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Me vejo mais segura e decisiva sobre o que realmente quero e sobre
o que me levou a cursar biologia (bolsista Lucia, 2023).

Como se pode observar, ambos os(as) bolsistas constataram o
desenvolvimento desses aspectos a partir das reflexdes realizadas
sobre suas respectivas vivéncias no programa. Nesse sentido, além
da reflexdo, que consideramos um aspecto adquirido pela
experiéncia vivida, observa-se também uma certa autopercepgao
de desenvolvimento. Sobre esse aspecto, Tardif (2002, p. 88) aponta
que este pode ser considerado como “[...] dominio progressivo do
trabalho, provoca uma abertura em relagdo a construcdo de suas
proprias aprendizagens, de suas proprias experiéncias, abertura
essa ligada a uma maior seguranca e ao sentimento de estar
dominando suas fungoes”.

Dando continuidade, nos escritos da bolsista Sasha, observam-
se mengdes ao modo como o contato com variadas atividades
didatico-pedagdgicas  colaborou para sua formacdo e
amadurecimento, especialmente no que se refere a oratdria —
aspecto também mencionado pelo bolsista Pedro. Ou seja, a
experiéncia de atuar em escolas publicas — por meio de observagoes,
leituras, discussdes em grupo, coparticipacao e estudos sobre
abordagens didaticas diferenciadas — promoveu, nessa bolsista,
uma auto percepgao das transformagoes formativas possibilitadas
pelo programa. A seguir, apresenta-se a fala da bolsista:

[...] a Sasha, que entrou no PIBID la em novembro, ja é outra agora,
essa Sasha atual j&4 vem perdendo o seu medo de falar em ptblico [...]
ja sabe um pouco sobre como construir uma sequéncia didatica,
compreende a relagdo CTS e também a CTS-Arte. (Bolsista Sasha, 2023)

Por ora, sabemos que, de fato, o oficio docente demanda o
desenvolvimento dessas habilidades de oratéria também, afinal,
em seu trabalho o docente estd em constante interagao, seja com
alunos, colegas de profissdao ou demais funciondrios da escola, e
nesse contexto, a comunicacao € um fator de extrema relevancia
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para que as relagoes e o trabalho fluam adequadamente. E como
vimos, por meio do recorte do escrito da bolsista, € possivel
perceber claramente a transformagdo que o programa
proporcionou em sua vida profissional e pessoal, e como ela
atribuiu essas mudangas ao PIBID.

Outro trecho que pode ilustrar e, a0 mesmo tempo, sustentar
a discussao desenvolvida até aqui, sao os relatos da bolsista Tamara.
Ela foi enfatica ao destacar como sua participagdo no programa
transformou sua forma de interagir com o mundo e com a profissao.
Além disso, é possivel identificar, em sua fala, aspectos
relacionados ao desenvolvimento da oratdria, as reflexdes sobre as
atividades realizadas, aos desafios enfrentados e ao preparo para a
docéncia. Vejamos:

Esses meses de PIBID contribuiu muito para a minha perda de
timidez de estar falando em publico. Confesso que isso era uma
tensao desafiadora de estar expondo minhas ideias e meus pontos de
vista, porém, estou gostando muito de estar explorando minhas falas,
reflexdes a cada encontro, pois tenho tido grandes experiéncias nesse
preparo de iniciacdo a docéncia e creio que, ao final desse ciclo,
estarei pronta para os desafios da docéncia. (Bolsista Tamara, 2023)

Nesse sentido, foi possivel observar que a bolsista sinalizou o
modo como ela percebeu o desenvolvimento de aspectos
relacionados a autoconfianga e a seguranga, para a melhora da
oralidade e expressado. E como tudo isso esta contribuindo para sua
formagao profissional, e que esses foram conhecimentos adquiridos
a partir das experiéncias que o PIBID viabilizou, e também confessa
entusiasmo e segurancga para com a profissao.

Por isso, com o intuito de trazer autores que dialoguem com a
analise desses dados, observamos que Dornfeld, Cipriano e
Escolano (2021, p. 307), ao analisarem a importancia do PIBID para
a formagao de graduandos em Ciéncias Bioldgicas, perceberam que
o incentivo a docéncia para os estudantes de licenciatura se da nao
somente pelas atividades propostas por esses tipos de programa,
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mas também pela “[...] duragdo destes, que tém o potencial de
atribuir aos seus participantes uma melhora na sensagao de
confianga e seguranga”.

O fato de o PIBID permitir a atuagao dos bolsistas na escola
por um periodo prolongado promove o desenvolvimento desses
aspectos relacionados a seguranga, mencionados nos escritos dos
estudantes em questdao. Sobre os tipos de atividades que podem
colaborar para o desenvolvimento desses aspectos e que sao
importantes para formacao docente, os autores Rocha, Carmo e
Santos (2014, p. 7408) apontam que atividades como “[..] o
planejamento colaborativo e a socializagao coletiva das atividades
realizadas garantiam certa segurancga, pois sua experiéncia com a
formacao possibilitava minimizar as possibilidades de erro e
potencializar a acdo efetiva na sala de aula”.

Assim, como se sabe, e como foi mencionado ao longo deste
trabalho e em nossos dados, essa dinamica que os autores apontam
ocorre no PIBID, ou seja, essa dinamica de garantir um ambiente
agradavel, estimulos variados, desenvolvimentos de atividades, a
vivéncia da pratica docente no ambiente escolar, interagdo e
socializacao em grupo podem fortalecer a formacao, desenvolver
seguranga e autoconfianca.

Dessa forma, observamos nos dados como o PIBID contribuiu
para o fortalecimento da autoconfianga e seguranga nos bolsistas,
foi possivel notar também como as aprendizagens adquiridas ao
longo do tempo, no programa, colaboraram para a familiarizacao e
construcao de saberes, ampliando o autoconhecimento e outras
habilidades, de modo que eles passaram a se sentir mais
preparados para enfrentar os desafios do cotidiano escolar e para
exercer a docéncia com seguranga e sem medo, assim,
interpretamos e atribuimos esses aos desta secao aos saberes
experienciais.
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A percepcao de como ser um “bom professor”

Acreditamos que todas as possibilidades metodoldgicas e os
conhecimentos que orbitam em torno da profissio docente nao
funcionariam se fossem baseados em uma receita que prescrevesse
exatamente o que fazer para ser um “bom professor”. Por isso, ao
organizarmos os recortes dos escritos dos bolsistas para desenvolver
esta secdo, nos deparamos com um desafio: a dificuldade em
encontrar referencial teérico que fundamentasse esta discussao, ja que
nao localizamos, na literatura cientifica, autores que apontem
exatamente o que fazer para ser um bom professor.

Consideramos isso, por ora, um ponto positivo, pois
acreditamos que seria muito audacioso da parte de qualquer autor
definir estratégias pontuais para essa finalidade. Contudo, ao longo
da andlise desta se¢do, segundo os escritos dos bolsistas, veremos
como as iniciativas e metodologias desenvolvidas no PIBID
colaboraram para a formagao deles enquanto “bons professores”.
Assim, buscamos dialogar com as reflexdes feitas pelos bolsistas
Tamara, Sasha e Pedro sobre os aprendizados adquiridos por eles
a partir das atividades vivenciadas no programa. Por exemplo, na
fala da bolsista Sasha, identificamos elementos que dialogam
diretamente com a proposta desta se¢ao, quando ela aponta:

[...] estar aberta para experimentar e ser tocada pela experiéncia [do
PIBID], me ajudard a ser uma profissional cada vez melhor, em
constante transformacao, a fim de sempre estar aprendendo a me
adaptar a cada nova realidade que aparecer. (Bolsista Sasha, 2023)

Neste trecho de seu escrito, a bolsista destaca a importancia da
disposigao e da abertura para o aprendizado. Ou seja, nao se trata
apenas de participar de iniciativas como o PIBID, mas de estar
receptivo(a) as multiplas possibilidades que as dinamicas desses
espacos formativos proporcionam. Sasha ainda associa esses
aspectos as caracteristicas de um(a) bom(boa) profissional e as
transformacgdes que tem percebido em sua trajetdria.
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E sobre a atuacao do programa para a esse feito frente da
formacao e ao incentivo a formacado inicial docente, vimos que
Tardif (2002, p. 57) menciona que na “[...] experiéncia direta do
trabalho [...] o trabalhador se familiariza com seu ambiente e
assimila progressivamente os saberes necessdrios a realizagao de
suas tarefas”. Podemos visualizar que, em outro momento de seu
relato escrito, a bolsista ¢ ainda mais enfatica ao abordar o tema
desta secao e a contribuicio do programa nesse processo,
especialmente ao descrever seus desejos e expectativas. Vejamos:
“[...] desejo me tornar uma ‘boa professora” e essa caminhada no
Pibid esta contribuindo muito para isso”. (Bolsista Sasha, 2023)

Desse modo, esses recortes sinalizam a percepcao da bolsista
sobre o seu desenvolvimento como uma boa professora. Embora
ela ainda esteja em processo de formacao na graduagao, através das
aprendizagens adquiridas no PIBID, ela consegue compreender a
dindmica do trabalho docente, e destaca a necessidade de
reinventar a si mesma e a sua pratica para ser uma “boa professora”.

Assim, observa-se que a antecipagdo precoce com o ambiente
escolar, associada as atividades desenvolvidas no programa, tem
contribuido, com os respectivos bolsistas, para o desenvolvimento
dessa percepgao de como ser um bom professor. Outro aspecto
importante sobre essa percepgao de como ser um bom professor foi
notado também nos escritos da bolsista Tamara, ela relata ter
adquirido saberes importantes para sua formagao por meio de uma
experiéncia que, em sua avaliacdo, nao teve o resultado esperado.

A bolsista descreve ter se dedicado com antecedéncia para
preparar a atividade e, no momento da aplicagdo, a turma nao
correspondeu as suas expectativas. Tamara compartilha como se
sentiu apds essa experiéncia e ressalta como esse momento na sala
de aula e o retorno dos alunos a estimulou a refletir sobre o trabalho
docente e a importancia da inovagao para o exercicio dessa
profissao, vejamos:

[...] foi o que senti nos finais de minhas coparticipagdes, tristeza por
ter planejado algo e ndo ter saido como esperado, [...], mas consegui
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compreender que um ‘bom professor’ precisa ter dominio em sua
sala de aula, saber chamar atengao e saber conduzi-los [os alunos].
(Bolsista Tamara, 2023)

Como se vé, a bolsista encara a situacdo vivida com
maturidade, reflete sobre suas a¢des metodoldgicas antecedentes a
atividade, confessa sua frustragao e ainda aponta os aspectos que
ela julga essenciais ter para ser um “bom professor”, e também para
entreter os alunos. Shulman (2014, p. 216) destaca que quando o
professor reflete sobre sua pratica, este tem como “[...] rever,
reconstruir, reconstituir e analisar criticamente o proprio
desempenho e o da classe, e fundamentar as explicagdes em
evidéncial...]”, ou seja, é o que acabamos de visualizar no escrito da
bolsista Tamara.

Nesse sentido, ainda sobre as reflexdes dos bolsistas acerca dos
recursos e iniciativas necessarios para se ser um “bom professor”,
vimos, nos escritos do bolsista Pedro, uma descri¢ao de como o
licenciando acredita que deva ser o trabalho docente, dos aspectos
que ele julga necessarios ter para ser um bom professor. Pedro
também faz uma associagao entre esses aspectos com os estimulos
recebidos nas reunides do PIBID, ele aponta que foi através dessa
dinamica que compreendeu a dinamica de sua futura profissao:
“[...] um trabalho que deve ser conjunto, coletivo, assim como é
frisado em cada reunido através do debate, do didlogo e do
continuo trabalho humano que, para mim, é o que define o ser bom
professor”. (Bolsista Pedro, 2023)

Assim, foi possivel observar que o bolsista desenvolveu, a
partir das experiéncias que teve no PIBID, um ideal de
caracteristicas essenciais para ser um bom professor. Consideramos
que a reflexao tenha sido importante para o desenvolvimento desse
ideal, e associamos esse feito aos saberes construidos por meio da
experiéncia. Nesse sentido, para dialogar com esses dados, vimos
que para Tardif (2002) esse tipo de reflexdo é mais comum aos
professores no inicio da carreira, visto que nessa fase eles
vivenciam o “[...] confronto inicial com a dura e complexa realidade
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do exercicio da profissao, a desilusao e ao desencanto dos primeiros
tempos de profissao e [...] a transi¢ao da vida de estudante para a
vida mais exigente de trabalho” (Tardif, 2002, p. 82).

E como vimos, nessas reflexdes, o confronto e a frustra¢do nos
escritos dos bolsistas, o PIBID antecipa o contato com o ambiente
escolar, por isso os licenciandos ja estdo compreendendo, desde a
graduagao, as demandas do cotidiano do trabalho docente. Por ora,
como apontamos no inicio desta secdo, embora os autores que
fundamentaram nosso aporte tedrico nao falem explicitamente sobre
como ser um “bom professor”, eles apresentam argumentos que
favorecem o entendimento sobre os tipos de saberes que podem
colaborar para uma boa performance docente.

Podemos destacar que Tardif (2002) aposta na reflexao que o
professor faz sobre o seu préprio trabalho e nos conhecimentos que
vai adquirindo ao longo da vida pessoal e profissional. Segundo
Tardif (2002, p. 64), esses saberes sao produzidos na “[..]
confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histdria
de vida individual, da sociedade, da instituicao escolar, dos outros
atores educativos e dos lugares de formagao”. Em outras palavras,
para o autor, o professor busca, a partir de suas experiéncias de
vida, refletir sobre que tipo de docente quer ser para alcangar seu
objetivo profissional — algo que acabamos de visualizar nas falas
dos bolsistas ao refletirem sobre suas aspiragdes profissionais.

Cabe destacar, ainda, que Tardif (2002) aponta que a reflexao
sobre a pratica, ao trazer referéncias das mais variadas fontes, ¢
mais intensa no inicio da carreira profissional, pois, nesse momento,
os professores tendem a refletir sobre si mesmos e a reunir
memorias do seu processo de escolarizacao, da academia, dos
programas de incentivo a docéncia, adequando de forma pessoal
sua pratica pedagogica.

Como vimos, a reflexdo e o conhecimento pedagogico se
mostraram relevantes nas falas dos bolsistas do PIBID do nucleo de
Ciéncias Bioldgicas. Sabemos que a iniciativa do programa é
incentivar a docéncia, oferecendo uma oportunidade diferenciada
e formativa para a carreira desses futuros professores, pois
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possibilita a viveéncia em sala de aula e estimula a reflexao sobre
diferentes praticas pedagogicas.

Assim, foi possivel observar que o programa nao se limita
apenas a oferecer uma bolsa de estudos para que os licenciandos
atuem como monitores em escolas ptiblicas. Pelo contrario, o PIBID
tem promovido uma série de atividades formativas que visam
prepara-los para a carreira docente. No programa, eles sao
estimulados a criar um ambiente acolhedor na sala de aula, a
incentivar a curiosidade dos alunos, a valorizar suas opinides e
contribui¢des e, claro, a aprimorar sua pratica por meio de
atividades didatico-pedagdgicas.

Nessa perspectiva, o estimulo formativo proporcionado pelo
PIBID tem sido importante para a formacao de professores. Os
dados analisados apontam que os bolsistas desenvolveram o ideal
de serem bons profissionais, o que acreditamos ser resultado do
ambiente estimulador e acolhedor oferecido pelo programa, das
estratégias didatico-pedagdgicas aprendidas e da experiéncia
vivenciada no ambiente escolar. Esse conjunto de fatores tem
contribuido para a formagao de uma geragao de futuros professores
mais realizados e comprometidos.

Consideragoes finais

O presente estudo teve como objetivo investigar, a partir das
narrativas de bolsistas de ID, de que forma o PIBID contribuiu para
a constituicao de saberes experienciais e para a construcao de uma
percepgao sobre o que significa ser um “bom professor”. Para tanto,
foi realizada uma investigacao no ambito do PIBID de Biologia da
UESB, campus Vitdria da Conquista, cujo o material de andlise
foram as cartas pedagodgicas e os diarios de campo dos bolsistas,
que permitiu identificar aspectos relevantes relacionados a essas
dimensoes.

Deste modo, os resultados indicam que as atividades
desenvolvidas no programa e o contato antecipado com o ambiente
escolar contribuiram para o desenvolvimento de aspectos, que
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foram interpretados, na andlise deste trabalho, como saberes
construidos a partir das experiéncias no PIBID, uma vez que os
bolsistas mencionam que, somente a partir do programa, eles
passaram a se sentir mais preparados, seguros e autoconfiantes
para exercer seu papel como futuros professores, além de
apontarem aprender sobre recursos didaticos diversificados.

Além desses resultados, foi constatado também que os
bolsistas desenvolveram um ideal do que fazer e/ou ter para ser um
“bom professor”. Sobre esses aspectos os bolsistas descrevem as
atividades, os recursos, os conhecimentos e o comportamento que
eles aprenderam no programa e nas vivéncias do ambiente escolar,
e como eles consideraram esses aspectos como importantes para o
perfil do bom professor. Vale lembrar, que esse termo foi utilizado
pelos proprios bolsistas.

Afinal, sabemos que o trabalho docente na escola é dinamico e
atravessado por intmeras questdes que podem influenciar no
desempenho profissional docente. Por ora, destacamos esse ponto
para que o nosso leitor conheca esse fato e para nos eximirmos de
indagagOes ou mads interpretagdes, afinal, sabemos que o oficio
docente nao se restringe a aspectos deterministicos, logo, o que foi
dito sobre o que precisa ser feito para ser um bom professor fica a
cargo dos dados da pesquisa.

Em suma, com essa discussao, o presente estudo aponta para
eficacia do PIBID diante da formacgao e incentivo inicial a docéncia
e também sinaliza como a antecipagdo com o ambiente escolar pode
oferecer possibilidades formativas, podendo constituir saberes
oriundo das experiéncias vividas nesses espagos e das dinamicas
que ocorrem nos mesmos. Assim, vale destacar que, de modo geral,
os(as) bolsistas também destacaram que o programa proporcionou
encontros marcados por um clima agradavel e acolhedor, nos quais
eles podiam se expressarem livremente, ouvir e serem ouvidos.
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CAPITULO 5

O DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DA BAHIA:
uma breve andlise

Vanessa da Silva Nascimento Andrade
Maria Cristina Dantas Pina
Edinaldo Medeiros Carmo

Introdugao

Considerando o cendrio de debates e crescente produgao
académica em torno das politicas curriculares no Brasil, é possivel
afirmar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ocupa
posicao privilegiada se considerarmos as repercussoes, tendo sido
alvo de intimeras iniciativas de investigagao e problematizagao. No
intuito de agregar ao debate, este texto da centralidade ao
Documento  Curricular  Referencial da Bahia (DCRB),
compreendendo que a iniciativa de centralizacao representada pela
Base se complexificou quando os estados cumpriram a tarefa de
construir, cada um, seu referencial curricular.

Como uma proposta de unificagdo, considerando a extensao
territorial do Brasil e as diferengas sociais, geograficas e culturais, a
Base deixou abertas possibilidades para que as Unidades da
Federacao se apropriassem do documento norteador e o
adaptassem a sua realidade, no entanto, os estados deveriam
manter o ntucleo comum estabelecido. A BNCC foi, nesse sentido,
o documento orientador para que os estados construissem seus
proprios documentos curriculares. Assim, cada ente federado foi
desafiado a elaborar um documento que dialogasse com o curriculo
nacional, mas que se aproximasse da realidade regional.
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O objetivo desse ensaio é apresentar uma leitura critica do
DCRB - etapa do Ensino Médio, mais especificamente no que se
refere as Ciéncias Humanas. Para além da descri¢ao do documento,
apresentamos uma reflexao acerca de seu conteido e das
implicagdes praticas decorrentes de sua homologagao.

A Bahia demorou a apresentar seu Documento Curricular, visto
que a BNCC do Ensino Médio foi aprovada em 4 de dezembro de
2018, e no estado, embora o processo tenha iniciado logo em 2019,
com a construgao inicial do documento e, posteriormente, com as
experiéncias nas chamadas “escolas piloto”, a versao final do DCRB
(etapa Ensino Médio) s6 foi apresentada em agosto de 2022. Cabe
ainda considerar que, durante esse processo, 0 mesmo foi atropelado
pela pandemia’, o que de certo modo, justifica o atraso.

Lidos os documentos normativos — BNCC e DCRB —, embora
neste texto centramos no DCRB, é possivel vislumbrar, nessas
politicas que alteraram as normativas curriculares e reestruturaram
recentemente a educagao no pais, sinais de um projeto de sociedade
que pretende fortalecer o neoliberalismo, obedecendo a logica do
capital e dos interesses do mercado. Tanto o documento nacional
quanto o estadual carregam marcas do neoliberalismo, seja na
concepgao de uma educagao voltada para o mundo do trabalho,
seja na organizacdo curricular centrada em competéncias e
habilidades com tracos utilitarios. E evidente a presenga de uma
orientacao para a formacao pragmatica e utilitarista que se afasta
da perspectiva plural e inclusiva presente no discurso e campanha
incisivos para convencimento da sociedade.

1Em 11 de margo de 2020 a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma
pandemia. A pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou novo
Coronavirus, teve repercussdes nao apenas de ordem biomédica e epidemioldgica
em escala global, mas também repercussdes e impactos sociais, econémicos,
politicos, culturais e histéricos sem precedentes na histdria recente das epidemias.
No Brasil, segundo dados oficiais do Ministério da Satide, o nimero de 6bitos
acumulados é de 708.237. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/histor
ico-da-pandemia-covid-19 Acesso em: 20 dez. 2023.
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Conforme alerta Laval (2019), o neoliberalismo ataca
diretamente a propria no¢ao de escola, de democracia, de
sociabilidade e humanizagao, e, apesar do avango e abrangéncia
dessas ideias, o autor defende que a compreensao dessa dinamica
€ necessaria para o seu enfrentamento. No intuito de problematizar
os documentos normativos e mobilizar algumas reflexdes,
apresentamos uma leitura critica do documento baiano, na qual
fazemos apontamentos, tensionamentos e ponderagoes.

O documento baiano: o que propde o DCRB

O DCRB, também denominado de Curriculo Bahia, é um
documento que possui quase 600 paginas, que pode ser acessado
na integra no site? da Secretaria de Educagao do Governo do Estado
da Bahia (SEC/BA), versao consultada e citada nesse trabalho. Vale
destacar ainda que foi examinado mais detalhadamente o contetido
relacionado a disciplina Historia.

O Curriculo Bahia “[...] ¢ um documento nao prescritivo, que
visa orientar as agdes pedagogicas nas Unidades Escolares” (Bahia,
2022, p. 11). Esse documento também prevé a inclusao das
especificidades dos territérios de identidade 3 , além de
contextualizar a formagao e condicdo histdrica e social proprias,
que nao foram contempladas no documento nacional. Deixando
ainda margem para que nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP)
cada unidade escolar possa respeitar e atender as suas
particularidades.

2 http://dcrb.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2022/08/DCRB-09_08_22_
COM-MATRIZES.pdf

3 A organizagao em Territérios de Identidade pauta a politica publica do Estado
da Bahia, territorio, aqui, entendido com base na “[..] no¢do de identidade,
tomada como amalgama possivel de engendrar possibilidades de
desenvolvimento, de se criar lacos e convergéncias possiveis para fazer o
enfrentamento dos obices da pobreza e da baixa capacidade produtiva, seja ela
econdmica, tecnolodgica, cultural ou institucional” (Bahia, 2020, p. 22).
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Lendo diretamente, o texto aponta que “[..] a escola tem
potencial politico, inteligéncia institucional e operacional para se
apropriar das politicas curriculares” (Bahia, 2022, p. 12). Desse
modo, vimos que hd um reconhecimento de que cada Unidade
Escolar tem liberdade para se apropriar do documento, e assim, “[...]
integrar singularidades curriculares considerando que o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento dos/as estudantes devera ser
o ponto de partida” (Bahia, 2022, p. 12). Essa necessaria autonomia,
para que sejam respeitadas as caracteristicas e realidades,
demonstra, por si, a complexidade que ha na tarefa de elaborar um
documento curricular, com pretensao de ser estadual.

A Bahia é o quinto maior estado do pais, com ampla
diversidade historica, geografica, cultural e social. As unidades
escolares, ainda que componham uma rede com certa uniformizagao
legal e administrativa, se constituem enquanto espagos complexos,
com multiplas realidades e especificidades. Nesse sentido, o espago
para autonomia € necessario, quando o que estd em voga € a busca
por atender as demandas proprias de cada grupo, considerando a
escola como espago Unico, pois o curriculo prescrito precisa
considerar contextos socioculturais dos estudantes.

Inicialmente, duas questdes merecem destaque. A primeira diz
respeito ao fato de que o documento baiano, diferente da BNCC,
apresenta uma referéncia tedrica significativa. O que, na leitura
preliminar, pode ser avaliado como fato positivo, pois além da
sustentagao nos marcos legais e documentos, o texto do DCRB traz
estudiosos e obras do campo da pesquisa em educagao. A exemplo,
sdo citados nomes reconhecidos dos estudos sobre educacao,
curriculo e relagdes étnico-raciais, como Demerval Saviani,
Elizabeth Macedo e Carla Akotirene. Outro ponto é que o
documento baiano, nas primeiras paginas, apresenta uma critica
consistente a BNCC, o texto traz uma reflexdao sobre o contexto
politico de produgdao do documento nacional e aponta a
interferéncia do capital internacional nas politicas publicas em
curso no pais, assim como expde 0s objetivos dessa interferéncia e
os impactos na formacao oferecida.
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Ainda esta expressa, no texto, a intengao de romper com essa
logica, quando assume a importancia de que “[...] propor politicas
publicas educacionais para os/as trabalhadores/as e seus/suas
filhos e filhas, que promovam a superagao da logica do capital é
bastante desafiador” (Bahia, 2022, p. 14). O texto segue
reconhecendo as especificidades do estado, ao apontar que “[...] a
Bahia, ao longo de sua histdria, marcada por lutas de resisténcia e
movimentos de libertacao do seu povo e da sua ancestralidade, na
atualidade, é arriscado qualquer passo que leve a retrocessos”,
reafirmando uma posicao de enfrentamento. E “[...] deve ser um
compromisso politico desse Estado propor politicas que
promovam a reparagao e equidade social, inclusive as politicas
educacionais como a politica curricular que esta sendo tratada
neste documento” (Bahia, 2022, p. 15).

Considerando os trechos iniciais do documento, as
expectativas se ampliaram, diante da possibilidade de que o DCRB
pudesse avangar e romper com a BNCC, ainda que o mesmo
documento reconheca toda a teia de interesses e projetos construida
em torno dessas politicas, pois “[...] muitos elementos que
estruturam a educagao nacional estdao a servigo da manutengao da
sociedade capitalista de consumo e da divisao de classes sociais”
(Bahia, 2022, p. 14). A Bahia, assim como os demais entes federados,
gozava de certa autonomia, ou seja, poderia ter construido um
documento que atendesse aos anseios da comunidade e dos
estudiosos e que enfrentasse as questdes apresentadas, mas
diferente disso, o documento baiano, de modo geral, seguiu a
mesma perspectiva e principios apresentados pela BNCC, uma
contradicdo diante das criticas que o proprio texto apresenta.

Com a apuragao da leitura, o entusiasmo se desfez. E
importante enfatizar que a BNCC ¢ assinada e atrelada muito
diretamente ao governo Temer* e a um projeto de sociedade

4 Apds oimpeachment da presidenta Dilma Rousseff (do Partido dos
Trabalhadores), em um processo percebido como um “golpe” por alguns setores
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defendido pela direita (defensora aberta do neoliberalismo),
enquanto aqui, na Bahia, o governo estadual é gerido (h4 mais de
15 anos) pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Portanto, mesmo um
governo que se filia a esquerda, continuou fiel a dinamica
internacional, sem apresentar uma proposta diferenciada.
Conforme Coelho (2005), a historia dessas organizagoes [partidos
politicos] € marcada por uma profunda reviravolta tedrica e
programatica que afetou todas as dimensodes do seu projeto politico.
Nessa mudancga, foram abandonadas as referéncias marxistas
anteriormente vigentes e, em seu lugar, passaram a figurar
elementos pds-modernos e liberais.

Assim como a BNCC, o DCRB é apresentado como um
documento construido de forma democratica e coletivamente, que
ouviu a sociedade nas consultas publicas. No entanto, nao explicita
0 processo e a metodologia em que ocorreram essa participagao
social, nos levando a problematizar se de fato significou um real
atendimento aos interesses da comunidade. Para exemplificar os
limites dessa consulta ptblica, podemos citar os prazos que eram
bastante curtos, e que inviabilizavam uma leitura atenta e discussao,
indispensaveis para que houvesse de fato uma intervencao de
qualidade. Fato que motivou a manifestacdo de diversos grupos e
representantes de classes. A mesma “consulta publica” excluiu a
possibilidade de comentdrios sobre infraestrutura escolar, carreira
docente e financiamento da educagao, o que, a nosso ver, indica uma
visao limitada do que é um documento de referéncia curricular, suas
dimensdes e implicagoes.

Nao se pode dizer que houve consenso ou unanimidade em
relacdo as normativas. Na ficha técnica, o documento apresenta o
grupo responsavel pela redagao do texto. A Equipe do Programa
de Apoio a Implementagao da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), cuja composicao € restrita aos profissionais da rede
privada e aos técnicos da SEC, ou seja, as Universidades Estaduais

da sociedade, o vice-presidente Michel Temer (do Movimento Brasil Democratico
- MDB) assumiu o governo, em 2016.
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Baianas e toda comunidade académica foram alijadas do processo,
assim como os professores da rede ptiblica da Bahia. E mais uma
contradi¢do, um documento apresentado como democratico, cuja
importancia e abrangéncia sao indiscutiveis, que nao considerou
a colaboragao de grupos que estdao diretamente interessados no
processo.

Na secao referente aos Marcos Legais, o documento apresenta
uma trajetoria de leis, normas e demais dispositivos que foram
construindo as referéncias atuais da educagao brasileira, percurso
que também é apresentado na BNCC. Como ponto de partida,
apresenta a Constitui¢ao Federal, e prossegue até documentos mais
recentes, como a Lei n® 13.415/2017 e a prdépria BNCC. O
documento segue apresentando os Principios Norteadores do
Curriculo do Ensino Médio, dividindo-os entre gerais e especificos.

Na sequéncia, sdo apresentados os Eixos Estruturantes, quais
sejam: educacgao antirracista, ensino da histéria e cultura africana e
afro-brasileira; educagdo na diversidade e para a diversidade;
educacao e direitos humanos; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura:
diretrizes nacionais para o curriculo do ensino médio brasileiro; e
territorialidade. Trata-se de temas que devem atravessar todo o
trabalho desenvolvido nas unidades escolares. Cada tema ¢
devidamente apresentado, seja do ponto de vista legal, quanto
tedrico, e sua importancia e pertinéncia social. Nesse ponto, nos
parece que o DCRB avanca em relacao a Base, quando apresenta
uma fundamentagao que justifica essas escolhas, mais uma vez
citando autores reconhecidos, a exemplo de Nilma Lino Gomes e
Milton Almeida Santos.

Reforcando esse carater didatico, o documento apresenta sua
“Base Conceitual”, com objetivo de explicitar os termos usados e
sua filiagao tedrica e significados adotados. Desse item, embora
relativamente longo, consideramos importante citar alguns trechos,
que julgamos centrais. Vejamos:

I. Formacao: € o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do/a estudante por meio de processos
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educativos significativos que promovam a autonomia, o
comportamento cidaddo e o protagonismo na construgao de seu
projeto de vida;

[...]

IV. Unidades curriculares: elementos com carga horaria pré-
definida, formadas pelo conjunto de estratégias, cujo objetivo é
desenvolver competéncias especificas, podendo ser organizadas em
areas de conhecimento, disciplinas, médulos, projetos, entre outras
formas de oferta;

[..]

XI. O curriculo é conceituado como a proposta de agao educativa
constituida pela selecio de conhecimentos construidos pela
sociedade, expressando-se por praticas escolares que se desdobram
em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas
pelas relagbes sociais, articulando vivéncias e saberes dos/as
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas
identidades e condigdes cognitivas e socioafetivas (Bahia, 2022,
grifos nossos).

Os conceitos destacados suscitam algumas consideragoes, pois
ajudam a explicitar as contradi¢des subjacentes. Inicialmente,
destacamos o que concebemos como uma grande faldcia que é a
énfase dada ao “Projeto de Vida”, assim como fez a BNCC. E como
se o jovem, autonomamente, fosse o responsavel tnico por seu
sucesso e/ou fracasso, numa perspectiva meritocratica com a qual
ndo podemos concordar, embora o discurso seja de que esse
modelo promove uma formacao diversificada, ampla e integral. Na
realidade, a formacdo oferecida aos estudantes foi reduzida,
passando a ser o0 minimo comum. E entao, sobre esse jovem recai
todo o peso de um contexto social amplo e desigual. Além disso,
cobrar de um jovem que decida seu futuro no inicio do Ensino
Meédio chega a ser violento. Esta etapa da formacao basica constitui
um direito para a juventude brasileira e deve ser a ultima etapa da
educagdo basica, logo, decisdes de carreira e trabalho s6 deveriam
acontecer posteriormente.
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Sobre as Unidades Curriculares, destaca-se a possibilidade de
flexibilizagdo no formato de organizacdo. Essa é uma ideia
inovadora, mas perigosa, pois é necessario contestar a propria ideia
de inovagdo, o que ndo significa algo positivo por si so. A
possibilidade de se abandonar modelos tradicionalmente
estabelecidos pode ser interessante, contudo, verificamos que os
professores nao foram consultados nem preparados para adotar
um modelo completamente diferente daquele ao qual estavam
acostumados. A mudanga, nesse sentido, nao significa melhoria
espontanea.

Considerando que o curriculo é um conceito muito caro e que
merece uma atengao especial, para tecer consideragoes,
retomaremos a BNCC (Brasil, 2018, p. 467), que apds apresentar um
panorama do Ensino Médio, estabelece: “Para atender a todas essas
demandas de formagdo no Ensino Médio, mostra-se imperativo
repensar a organizagao curricular vigente”, ou seja, as alteragdes se
apresentam como solugao para os problemas observados, quais
sejam: “[...] excesso de componentes curriculares e abordagens
pedagogicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho
e das dinamicas e questdes sociais contemporaneas” (Brasil, 2018,
p. 467-468). Nesse ponto podem ser identificadas incoeréncias. Nao
houve reducao de componentes. Houve, sim, o esvaziamento das
disciplinas tradicionais, contudo, os estudantes passaram a lidar
com diversos outros componentes dos chamados Itinerdrios
Formativos. A chamada nova abordagem pedagogica reforca a
organizagao por area de conhecimento e nao avanca. Reduz a
perspectiva de formagao, quando prioriza a preparagao para o
mercado e ndo enfrenta as desigualdades.

No DCRB, o texto que trata do curriculo dialoga com diversos
autores que sao referéncias. O documento faz uma discussao sobre
concepgoes de curriculo, teorias curriculares e cita diversos autores
que se dedicam a esse conceito. Desde Paulo Freire e seus leitores,
por exemplo Oscar Jara, passando por nomes como Miguel Arroyo,
Marise Ramos, Saviani, Malachen, Paulino Orso e Elizabeth
Macedo, dentre vdrios outros. Percebemos que boa parte dos
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autores dialogam com o Marxismo, como excegao citamos Macedo,
que defende a perspectiva pods-critica, que, inclusive, critica a
propria ideia de Base Comum. Os referenciais citados representam
correntes teodricas distintas, que nem sempre dialogam entre si,
contudo, o préprio texto explicita essa diversidade que parece
proposital, quando esclarece:

A diversidade das abordagens, a partir dos estudos tedricos do
curriculo no Brasil e fora dele, em algumas das suas perspectivas,
dialoga com as diferentes concepcdes que expressam a unidade
dialética na construgio coletiva da escrita do texto das Diretrizes
Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB) (Bahia, 2022, p. 51, grifos
NOoSs0Ss).

Na sequéncia, essa heterogeneidade é reforcada e defendida,
quando lemos:

Na construcao coletiva das DCRB, é possivel identificar os
entrelacamentos das diferentes concepgoes de curriculo escolar, que
se expressam, sobretudo, pela defesa de algumas destas concepgdes,
que ora sao apresentadas nas elaborac¢des curriculares das diferentes
modalidades educacionais. Entretanto, é importante destacar a
existéncia de um nexo comum na construcao das Diretrizes da Bahia
para o Ensino Médio, nas quais serdo encontradas as abordagens, em
todas as modalidades, que explicitam o curriculo como campo de
resisténcia (Bahia, 2022, p. 51, grifos nossos).

Finalizando a leitura desse item é possivel apontar que o
DCRB nao defende uma posigao clara. O texto aborda diversos
tedricos, cita trechos de autores e obras importantes, mas nao se
define claramente. Para exemplificar, ele cita Stephen Ball (2010),
que tem grande influéncia por conta de seus estudos que analisam
as politicas publicas elaboradas sob a égide do mercado
internacional, sendo referéncia para diversas produgdes e
pesquisas também aqui no Brasil. E, estd claro, o DCRB ¢ uma
normativa claramente filiada a esse movimento. O texto
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inicialmente passa a impressao de que ¢ muito bem sedimentado
teoricamente, mas se configura como uma colcha de retalhos,
expressando confusao tedrica e paradoxos.

Outro ponto que se destaca é o que trata da competéncia.
Dialogamos com o entendimento defendido por Decker e
Evangelista (2019, p. 10) sobre o tema, quando escreveram que “[...]
o conhecimento social e historicamente produzido coletivamente é
renegado em muitos de seus aspectos, ressaltado seu carater
pragmatico e utilitdrio”. Na BNCC o tema é defendido e associado
as avaliagdes internacionais, assim, a ado¢ao dessa perspectiva se
justifica. O documento aponta:

E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacao de
Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagao
da Qualidade da Educagao para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol) (Brasil, 2018, p. 13).

A filiagaio ao ordenamento internacional aparece bem
demarcada. O DCRB, por sua vez, também faz referéncia a essa
internacionalizagdo, e embora apresente citagio de Ramos (2006;
2011) e Sacristan (2011), que criticam essas ideias, o faz sem emitir
juizo de valor sobre o que dizem os autores. Novamente, o
documento aponta criticas a BNCC, mas segue no mesmo
direcionamento, ndao rompe com a logica estabelecida. O que pode
ser lido como incoeréncia, mas ao final a opgao foi feita.

Do mesmo modo, ao tratar sobre os Fundamentos Tedricos
da Avaliacdo da Aprendizagem, o documento cita amplo
referencial, partindo de Luckesi (1988), Libaneo (1991), Hoffman
(2004), Vasconcelos (2006), Esteban (1999), Gasparin (2011) e até
Fernandes (2017). Novamente, o documento faz uma construgao

109



teorica para justificar sua proposta, mas cai novamente na
contradicao. O texto destaca:

A avalia¢do escolar necessita, urgentemente, avancar para além do
que se convencionou chamar “pedagogia do exame”, que promove
o dispéndio de enorme energia por parte de todos os envolvidos,
mantendo-os focados na nota final, nos percentuais e ndo no que é
primordial em todo o trabalho educativo: a aprendizagem dos/as
estudantes e a garantia das condi¢oes de avanco para todos eles/as.
Considerar a dimensao qualitativa como tao importante quanto a
quantitativa é um dos desafios que se colocam para os/as
educadores/as (Bahia, 2022, p. 58, grifos nossos).

Depois de apresentar uma teorizagao, citando diversos autores,
o discurso apresentado € o de que a avaliacao precisa ser repensada,
que deve ser qualitativa, de que é preciso avangar. Ora, essa ideia
vai de encontro a logica das avaliagdes externas e da busca por
resultados e metas, que orienta essas politicas e tem sido
implantada fortemente nas escolas. A avaliagao praticada tem
obedecido a chamada “pedagogia do exame”, de carater
basicamente classificatorio.

Em “Contextos Indicativos”, o documento apresenta dados e
indices que demonstram a necessidade de intervengao no Ensino
Médio, pois os resultados e estatisticas dessa etapa ndo sao
satisfatorios, e as informagdes apresentadas expressam uma
realidade muito problematica. E fato inconteste que “[...] a Bahia
precisa buscar solu¢des mais eficazes e céleres para ampliar as
oportunidades de acesso, as condi¢des de permanéncia e a garantia
de aprendizagens adequadas [...]” (Bahia, 2022, p. 74), condicao
semelhante a nacional, portanto, as questdes referentes ao Ensino
Médio nao sao particulares da Bahia. A BNCC ja apresentava
indices que colocam essa etapa como ponto crucial.

Uma intervengao direta nessa realidade ndo pode ser feita sem
o entendimento de qual ¢ o perfil do jovem baiano, ou seja, de quem
estamos falando? Ou, qual é o grupo que precisamos focar? Assim,
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na segao seguinte, intitulada “Sujeitos do ensino médio baiano”
(Bahia, 2022, p. 74), sao “[...] abordadas as caracteristicas desses
grupos, sua compreensdo sobre o Novo Ensino Médio, bem como
os desafios para a melhoria das taxas de rendimento escolar,
especialmente, e redugdo da reprovagao”, mais especificamente,
sao “[...] apresentados os dados quantitativos e analise qualitativa
das caracteristicas dos/as estudantes, tais como: racial, étnica,
género, orientagao afetivo-sexual, dentre outras” (Bahia, 2022, p.
75). Essa se¢do apresenta o resultado de pesquisas e levantamento
de dados, trazendo informagdes bastante interessantes e que
demonstram o quao complexo é lidar com a diversidade da
juventude baiana.

O documento prossegue, apresentando o tema Arquitetura
Curricular, destacando que “[..] uma das mudancas mais
significativas na atual politica do Ensino Médio foi, sem duvidas, a
arquitetura curricular: composi¢ao curricular, carga hordria,
centralidade no protagonismo e projetos de vida estudantis” (Bahia,
2022, p. 82). Essa arquitetura se apresenta com nova formatacao e,
a partir desse novo modelo, “[..] contempla duas partes
indissocidveis: a Formagao Geral Basica (FGB) e a parte flexivel”
(Bahia, 2022, p. 82).

A parte do curriculo (entendido especificamente como prescrigao,
referente aos objetos de estudo) chamada FGB é aquela oferecida a
todos os estudantes, sustentada na BNCC e valida para todo o pais.
Sobre essa parcela, o DCRB destaca que, “No Estado da Bahia, a
Formagao Geral Bésica demarca a importancia da apropriagao, pelos
estudantes, dos conhecimentos historicamente constituidos pela
humanidade” (Bahia, 2022, p. 86). Sobre a outra parcela, dita flexivel,
“As unidades escolares terdo a flexibilizagdo para escolher as
unidades curriculares (oficinas, observatorios, clubes, nucleos,
laboratdrios) que melhor se adequam as suas realidades para a
realizagao das atividades curriculares” (Bahia, 2022, p. 86-87).

E preciso dizer que essa parte flexivel pode ser cumprida fora
da escola, remotamente e sob orientacdo e responsabilidade de
“parceiros”. Essa é uma questao que precisa ser vista com reserva,
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por dois motivos principais. Primeiro, porque os chamados
parceiros, que devem auxiliar as escolas nesse processo de
flexibilizagao, geralmente, sdo institui¢des privadas, desse modo, é
preciso atentar ao movimento no sentido de privatizagdo da
educagdo. Segundo, porque essa “descentralizagao” faz parecer
que a educacdao pode ser realizada por pessoas que nao tém
formacao especifica, nao licenciadas. A precarizagao da profissao
docente avanca, embutida nessas propostas, travestidas em um
discurso bem elaborado e, muitas vezes, convincente.

As normativas avancam no sentido de abandonar as
disciplinas tradicionais, ainda que isso ndo seja dito clara e
explicitamente, e wusam o argumento de “estimulo a
interdisciplinaridade” e de que essas mudangas se justificam no
enfrentamento dos problemas que o Ensino Médio sofre, contudo,
longe de resolverem, elas ampliam e aprofundam os problemas. O
argumento é que os altos indices de reprovacao, evasao e abandono
seriam corrigidos com esse novo desenho, pois, teoricamente, esse
novo modelo seria mais atrativo e daria margem as escolhas
particulares, atendendo aos interesses dos jovens, contudo, a
observacao da realidade de nossas escolas demonstra que nao € isso
0 que esta acontecendo.

Essa é uma leitura equivocada, ou seja, ao invés de oferecer
uma base solida e ampla de formacado, para depois oportunizar
escolhas e direcionamentos pessoais, esse modelo reduz a formagao
basica para dar lugar a uma parte flexivel, sem preparar o jovem
para realizar essa escolha. E mesmo essa parte flexivel é fragil,
diante de diversas questdes locais e regionais. Entdo, nao sobra
base solida e ndo ha possibilidade de escolha. O que fica é um
grande prejuizo na formagao oferecida aos jovens. Na prdoxima
secao deste texto adentramos as especificidades da Area de
Ciéncias Humanas e da disciplina Historia.
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O que diz o DCRB sobre a disciplina escolar Histdria

Na secao do DCRB intitulada “Areas de conhecimento,
componentes curriculares e organizadores curriculares”,
destacamos, especificamente, as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, e a disciplina escolar Historia. O texto introdutério se
ocupa em defender a 4rea, apresentando-a como ferramenta
importante para a leitura da realidade. Descreve como objetivo o
desenvolvimento de “[...] um olhar mais critico acerca do mundo,
do seu grupo social e a partir da alteridade, formando uma visao
reflexiva sobre o lugar a que se pertence” (Bahia, 2022, p. 176).
Destaca alguns conceitos primordiais, quais sejam: tempo, espago,
cultura, ética, identidade e territério, em mais um ponto de
convergéncia com a BNCC que também traz as mesmas categorias,
como eixos agrupadores.

H4 certa imprecisdao entre as perspectivas de dreas e de
componentes. Nao se abandona definitivamente a ideia de
componente, mas se prioriza a nogao de area. O quadro que
apresenta a organizacao curricular expde inicialmente as
competéncias gerais (baseadas na BNCC), e depois as competéncias
da area, que ndo estdo divididas por componentes. Mas, em
contraponto, os objetos do conhecimento (conteidos) foram
divididos por disciplina. Sobre isso, o0 documento destaca:

[...] acreditamos que os principais processos histdricos foram
contemplados e o/a professor/a, no chdo da escola, tem a
competéncia para escolher a melhor forma de aborda-los de acordo
com seus educandos/as e com os recursos disponiveis. A partir de tal
reestruturacio, o/a professor/a, pode e até deve observar contetidos,
competéncias e habilidades que podem ser melhor tratados e
desenvolvidos por disciplinas dos Itinerarios Formativos (Bahia,
2022, p. 183).

Mais uma vez, o documento parece reconhecer a autonomia
da escola e do professor na execugao de seu trabalho. Inclusive, na
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forma como vai desenvolver as disciplinas que constituem os
Itinerarios. Também esta destacada a aproximagao com a Histéria
regional e local, pois, segundo o texto,

Procuramos abarcar algum processo historico de cada macrorregiao
da Bahia, o/a professor/a sabera se deve trabalha-los na totalidade ou
selecionar os mais relevantes para sua realidade, assim, como
aprofundar sua prdpria Histdria regional através da disciplina da
Base Comum, do Itinerario Formativo de Humanas e Ciéncias
Sociais Aplicadas ou dos Itinerarios Formativos Integrados. Em
relagdo ao Brasil do século XX, foi dado um peso maior na Ditadura
Civil-Militar (1964-85) e na Nova Republica por trazer questdes
ainda vivas no debate sociopolitico atual (BAHIA, 2022, p. 183).

No referencial tedrico, o DCRB se posiciona de modo a romper
com a Historia tradicional, positivista, e se aproxima da Nova
Historia. Contudo, ao apresentar os objetos de estudo, o
documento mantém a historia linear, e, apesar da inclusdao e
destaque de tematicas locais, permanece uma légica eurocéntrica.
O DCRB apresenta, além das habilidades e competéncias, os
objetos de conhecimento referentes a cada ano/série do Ensino
Meédio. As Unidades Escolares e cada profissional tem uma base de
referéncia para pensar o curriculo, e a partir dele, organizar o
trabalho a ser desenvolvido. E inegavel que, em nosso estado, foi
dada uma atencdo especial a histéria da Africa e afro-brasileira,
assim como a Histdria da Bahia. Contudo, a perspectiva continua
sendo eurocéntrica e temas relevantes como a Histdéria Indigena
continuaram sem o espago que tem sido pleiteado. A titulo de
exemplo, destacamos os objetos de conhecimento indicados para o
12 ano do Ensino Médio, conforme quadro 1.
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Quadro 1: Objetos de conhecimento — componente curricular
Histdria.

Componente Curricular Histéria — 1° ano

e A construcao do conhecimento historico.

¢ Origem do universo e o surgimento do ser humano.
ExplicagOes criacionistas, Big Bang e Evolu¢ao dos Hominideos.
¢ O modo de vida ndmade e sedentario.

e Legado cultural, econémico e social das civilizagoes da
antiguidade.

o A Africa na Antiguidade: o Império Egipcio e a Ntibia.

e Protagonismo feminino no Reino Kush.

¢ A Idade Média e sociedade feudal: formacgao, caracteristicas,
transformacdes e crise.

® Mentalidade Crista e as representa¢des da mulher.

¢ A Reconquista da Peninsula Ibérica.

e Formagao das monarquias europeias e o Estado Absolutista.
e Comércio de Especiarias, Grandes Navegacdes e Capitalismo
Comercial.

¢ Renascimento, Humanismo e Reforma protestante.

e Povos origindrios situados no Brasil e na América.

e A Africano periodo moderno: Reinos Sudaneses, lorubas e
Povos Bantos e a didspora.

Fonte: Documento Curricular Referencial da Bahia (2022).
Adaptado.

Sao 14 temas propostos, dentre os quais seis sao centrados na
historia da Europa. Por conta das limitagdes desse trabalho, nao
serd realizada uma reflexdo ampla a esse respeito, mas o
eurocentrismo foi mantido. O curriculo é campo de disputa e
terreno onde tradi¢cbes estdo assentadas, assim, mudancgas
profundas nao ocorrem sem que haja debates e ajustes, caso
contrario, pouca coisa muda. Nota-se uma ampliagao dos objetos
de estudo e, portanto, uma selegao se impde. Ha um risco de tratar
os temas de modo superficial, cria-se uma dependéncia da selecao
feita pelo professor que pode se direcionar por questdes muito
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subjetivas, de formagao, filiacao politica, crengas particulares etc., e
ainda ha que se considerar a tradi¢do curricular arraigada. Sao
entraves para que sejam observadas alteragdes importantes, como
por exemplo, uma visao mais centrada na Histdéria do Brasil e da
Bahia, ou destaque para a historia dos povos origindrios, tao
menosprezada.

Portanto, o DCRB nao alterou significativamente a
organizacdo da disciplina escolar Histéria (Andrade, 2024). A
logica continua sendo eurocéntrica e linear, embora tenham sido
incluidos alguns temas (contetdos que dizem respeito a Histéria
da Bahia, da Africa e da cultura afro-brasileira) e essas alteracdes,
ainda que tangenciais, sdo vistas como positivas. Na proxima secao
apresentamos consideragdoes que nao se pretendem conclusivas,
mas que propdem elementos para continuar essa conversa.

Consideragoes

A BNCC e o DCRB sao dois documentos normativos, cuja
redacao ¢ muito proxima, pois apresenta muitas semelhancas,
guardando as necessarias adequagdes, tendo em vista que a BNCC
tem a fungdo de orientar as redes de ensino. Como referéncia, a
BNCC define o conjunto de aprendizagens essenciais a serem
adotadas por todo o pais, enquanto o DCRB, sendo um documento
estadual, ganha caracteristicas locais, se aproximando da realidade
da Bahia, ao menos em alguns aspectos.

A leitura dos documentos evidencia alguns direcionamentos
muito bem estabelecidos. Dentre eles, a opgao pela pedagogia das
competéncias, que compreendemos como uma visao reducionista,
a qual desvaloriza o conhecimento, tratado de forma utilitarista; a
opcao pela ideia de interdisciplinaridade, que causa grande
prejuizo as disciplinas tradicionais, com o esvaziamento dos
conteudos e o empobrecimento da aprendizagem; e também
observamos um discurso de responsabiliza¢ao do jovem, que deve
construir e executar seu projeto de vida, numa perspectiva
meritocratica que desconsidera a desigualdade social.
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De certo modo, nos documentos analisados, o objetivo da
educacdo € reduzido ao alcance de indices e metas,
desconsiderando as subjetividades do processo. Ainda é possivel
notar a interferéncia direta de institui¢des privadas na educacao,
com um claro direcionamento para a perspectiva da privatizagao.
Esse panorama indefensavel ¢ apresentado em um discurso de
formacao ampla, superacao das desigualdades e da pobreza,
quando o objetivo implicito é o favorecimento do capital
internacional, com a (sub)formac¢ao do jovem voltado para o
mercado de trabalho.

O documento elaborado pelo Estado da Bahia, a despeito de
toda uma producdo cientifica que discute educagdo, curriculo,
avaliagdo etc., e que, contraditoriamente, aparece citado no texto,
reverbera o mesmo discurso do documento nacional. As
normativas desconsideram uma longa tradicio de estudos e
producdo que tem apresentado propostas para a educacgao
brasileira. Embora tivesse autonomia, compreendemos que o
DCRB nao confronta o documento nacional, pelo contrario, esta
alinhado a este.
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CAPITULO 6

LINGUAGENS VERBAIS E NAO VERBAIS NO
DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Ana Geisa Barbosa Rocha
Andrecksa Viana Oliveira Sampaio

O ensino de Geografia tem sido desafiado a superar praticas
tradicionais, centradas na memorizagao de contetdos, para adotar
metodologias que promovam a reflexao critica sobre os fendmenos
espaciais. Nesse contexto, o desenvolvimento do raciocinio
geografico torna-se fundamental, ao articular conceitos, categorias
e principios que permitem interpretar e analisar a espacialidade,
especialmente quando se utilizam maultiplas linguagens, verbais e
nao verbais, que ampliam a compreensao do espaco.

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como objetivo
analisar como a utilizagdo de linguagens verbal e ndo verbal
contribui para o desenvolvimento do raciocinio geografico,
destacando as habilidades necessarias, o papel da interpretagao de
textos, linguagens verbais e linguagens nao verbais, e a mobilizagao
dos principios que sustentam esse raciocinio.

O estudo ¢é relevante por contribuir com a reflexao sobre
praticas pedagogicas com diversificagio de linguagens que
favorecem aprendizagens significativas, essenciais para a formacao
de sujeitos criticos e capazes de intervir nas dinamicas
socioespaciais. Sua importancia se estende a academia, ao fomentar
debates sobre metodologias com multiplas linguagens, a sociedade,
ao promover uma educacao inquisitiva, e a comunidade escolar, ao
propor estratégias que aproximam o conteudo da vivéncia dos
estudantes. Este artigo esta estruturado, além dessa introdugao, em
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metodologia, desenvolvimento, analise e discussao dos resultados,
consideracgoes finais e referéncias.

Metodologia

Este artigo resulta de uma pesquisa qualitativa realizada com
estudantes do 9° ano do Colégio Municipal Domingos Pereira dos
Santos, em Piripa-BA, no contexto da dissertacao de mestrado de
Rocha (2023). A abordagem qualitativa foi adotada para
compreender as experiéncias e significados dos participantes,
valorizando o contato direto com o ambiente estudado (Godoy,
1995; Minayo, 2011). A producdo de dados ocorreu por meio de
grupo focal, envolvendo seis estudantes selecionados a partir de
um questiondrio socioecondémico e de sondagem, que optaram
voluntariamente pela participagdo. As atividades, realizadas entre
25/07/2022 a 02/08/2022, tiveram duracao média de 1h30min e
foram desenvolvidas em duplas, favorecendo a interagao e a
reflexao dos participantes.

Durante as reunides, os participantes trabalharam com
diferentes linguagens, verbal (texto jornalistico, poema, musica) e
nao verbal (mapas, graficos, fotografias e charges), realizando
analise, comparacao e interpretacao. Essas atividades estimularam
a mobilizagdo de principios do raciocinio geografico, analogia,
conexao, diferenciagdo, distribuigao, extensao, localizacao e ordem,
promovendo a reflexao critica dos estudantes. Os dados foram
analisados pela Analise de Contetido (Bardin, 2016), por meio da
transcrigao, leitura detalhada, categorizagao e interpretagao. Todo
0 processo respeitou rigorosamente os aspectos éticos, garantindo
o anonimato e a liberdade de expressdao dos participantes,
identificados por letras. Para sistematizar os principais elementos
envolvidos no desenvolvimento do raciocinio geografico a partir
das analises realizadas, elaboramos um mapa conceitual (Figura 1).
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Figura 1 - Como os alunos desenvolvem o raciocinio geografico
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A figura 1 representa, de forma articulada, como os estudantes
mobilizam conhecimentos prévios, conceitos e teorias por meio da
mediacao do professor e da proposicao de atividades reflexivas.
Também evidencia a importancia das habilidades cognitivas, da
argumentacao, da problematizagdo e do uso de diferentes
linguagens no processo de construgao do raciocinio geografico. Ao
integrar esses aspectos com os principios da Geografia escolar, o
esquema possibilita visualizar como ocorre a formagao de juizos,
decisdes e conexdes no pensamento dos estudantes. Este artigo
apresenta um recorte da dissertagao, destacando as contribui¢oes
das linguagens verbal e nao verbal para o desenvolvimento do
raciocinio geografico no ensino de Geografia.
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Linguagens, Principios e Problematizacdo: caminhos para o
Raciocinio Geografico

Compreender o mundo envolve multiplas formas de leitura e
interpretacdo. No campo da educagdo geografica, ainda ha
abordagens focadas na transmissao de informagodes, como a
localizagao de lugares ou dados populacionais, econdmicos e
sociais, que incentivam praticas baseadas na memorizagao e na
descricdo, pouco contribuindo para a construgao efetiva do
conhecimento.

Contudo, como afirmam Castellar e Vilhena (2019), em tempos
de amplo acesso a informagao, o verdadeiro desafio é transformar
dados facilmente disponiveis em conhecimento, por meio de uma
compreensdo critica e contextualizada das mensagens que nos
cercam. Segundo Ferrari, Machado e Ochs (2020), tais mensagens
sdo transmitidas por textos, imagens e sons que integram a cultura
multimidia contemporanea.

Botelho (2022), Castellar e De Paula (2020) defendem que
interpretar a espacialidade de um fendmeno exige formular
perguntas que conduzam a analises geograficas, uma vez que
investigar pressupde um problema. Esse processo envolve,
conforme Roque Ascencdo, Valadao e Silva (2018), a articulacao
entre os conceitos fundantes (espago, tempo e escala) e o tripé
metodoldgico (localizar, descrever e interpretar)

Além dos conceitos estruturantes e do tripé metodoldgico de
Roque Ascengao, Valadao e Silva (2018), acredita-se que o
raciocinio geografico também se desenvolve por meio dos
principios da BNCC, que o sustentam. Cavalcanti (2019) e Moreira
(2021) destacam os que consideram mais importantes nas analises
geograficas, conforme exposto no quadro 1.
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Quadro 1 - Principios para a andlise dos fendmenos no espago

Referéncia Principios Descricao
Analogia Comparar e estabelecer
semelhancas
Diferenciacao | Perceber como o0s fendmenos
ocorrem
Conexao Compreender que os fendomenos
BNCC (2018) nao ocorrem de maneira isolada
Distribuicao | Como os objetos se distribuem no
espago
Extensao Delimita o espago estudado
Localizagdo | Posicao dos objetos no espaco
Ordem Olhar o espago e perceber como ele
se estrutura e se organiza
Localizagdo | Usado para responder a primeira
pergunta: Onde?
Distribuicdo | Se relaciona com a escala
Extensao | = =00 -
Cavalcanti DistAncia | =000 eeeeeeeee-
(2019) Posicao | 0000 e
Escala Recorte para analisar o fendmeno
(local/regional/global
Analogia | = e
Causalidade |  —emeemeee
Conectividade | Relacionado a escala, conexdao em
diferentes redes
Localizagdo | Localizar o fendmeno na paisagem
Distribuicdo | As localiza¢gdes dao o quadro da
Moreira (2021) distribuicao
Extensao Entre as redes e conexdes vem a
extensao
Distancia Distancia entre as localiza¢oes
Posicao | = e
Escala Entrecruzamento dos recortes surge

a escala

Fonte: Rocha (2023).
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Dos principios explicitados no quadro que sintetiza as
principais ideias de Cavalcanti (2019), Moreira (2021) e a BNCC,
destacam-se trés comuns: localizacdo, distribuicdo e extensao,
considerados fundamentais para qualquer andlise geografica.
Moreira (2021, p. 116-117) reforca essa ideia ao afirmar que
“Perceber um fendmeno em sua dimensdo geografica é assim
primeiramente localizar, distribuir, conectar, medir a distancia,
delimitar a extensao e verificar a escala [...]”. Esse autor ressalta que
a andlise dos fendmenos comega com os principios que primeiro
localizam o fendmeno na paisagem, para depois levar a construgoes
mais complexas de raciocinio.

Embora Cavalcanti (2019) e Moreira (2021) adotem diferentes
conceitos estruturantes, paisagem, lugar e territdrio para o primeiro,
paisagem, territdrio e espago para o segundo, ambos reconhecem a
centralidade dos conceitos na andlise geografica. Castellar e De
Paula (2020) indicam cinco aspectos para desenvolver o raciocinio
geografico: situagdo geografica, representacao espacial, conceitos de
relagdes espaciais, processos cognitivos, além de categorias e
principios. A situagao geografica apresenta o fato e o problema,
favorecendo analises criticas, enquanto a representacao espacial, por
meio de mapas, imagens ou graficos, fornece subsidios para a
compreensao e formula¢do de hipdteses.

Os conceitos de relagdes espaciais permitem identificar
atributos que caracterizam o fendomeno e compreender como a
sociedade se organiza espacialmente. A partir disso, mobilizam-se
processos cognitivos, como identificar, observar, comparar e
analisar, que fundamentam o raciocinio geografico. As categorias e
principios sdo vocdbulos analiticos que auxiliam na interpretagao
dos fendomenos.

Segundo Castellar e De Paula (2020), a articulagdo entre
representagoes espaciais, conceitos, processos cognitivos,
categorias e principios conduz a interpretacio do espaco,
superando a mera descri¢ao. Esse processo requer atividades
baseadas em situagdes-problema e no ensino por investigacao, que
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mostra como a formulagio de problemas potencializa a
aprendizagem.

Para Cavalcanti (2019), perguntas sao fundamentais para
elaborar raciocinios. O principio da localizagdo responde a
pergunta inicial: onde? Desencadeando outras indagacdes que
estimulam a compreensdao dos processos espaciais. O espago
constitui a base da andlise geografica, o tempo, a duragao dos
fendmenos, e a escala, sua abrangéncia, sendo operados
conjuntamente com o tripé metodolodgico: localizar, descrever e
interpretar (Roque Ascengao; Valadao).

Na contemporaneidade, a diversidade de linguagens amplia
as possibilidades didaticas. Para Cavalcanti, (2021, p. 57), “essas
linguagens podem ser as verbais (textos cientificos, didaticos
jornalisticos, literdrios) e as nao verbais (cartografica — mapas,
imagens aéreas e/ou virtuais, mapas mentais — e as fotografias,
pinturas, filmes, charges, jogos)”, além de iniimeras outras como
histéria em quadrinhos, tirinhas, cinema, podcast, musicas,
desenhos, graficos, infograficos e memes, que ao articular, pode
contribuir para o desenvolvimento do raciocinio geografico.

O professor pode orientar os alunos a realizarem uma leitura
critica dos fendmenos, avaliar e sintetizar informacdes das
linguagens com as quais interagem. Construir conhecimento é
imprevisivel em um cendrio transformado pelas tecnologias
digitais, sobretudo para avaliar a credibilidade, veracidade e
qualidade das informagoes. Cabe ao professor preparar o aluno
para construir conhecimento com criatividade e pensamento critico.

As novas linguagens podem ser inseridas nas aulas de
Geografia em todos os anos e modalidades da educagdo basica,
desde que relacionadas aos contetdos e ao cotidiano dos alunos.
Nos anos finais do Ensino Fundamental é necessario garantir a
continuidade da aprendizagem, ampliando conhecimentos com
diferentes escalas de andlise, para compreender os territorios e
lugares (Brasil, 2018). Esses elementos compdem o pensamento
geografico, que visa ao desenvolvimento da capacidade de lidar
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com a espacialidade na vida cotidiana, propiciando modos de
pensar, ser e atuar mais reflexivos e conscientes.

Cavalcanti (2019, p. 188) afirma que a Geografia é “[...] um
campo que utiliza sistematicamente diferentes linguagens, seja para
operar os principios do pensamento geografico, seja para comunicar
seus conhecimentos [...]"”. As linguagens visuais, se usadas além da
mera ilustracdo, tornam-se mediadoras do conhecimento e devem
ser associadas a linguagem verbal, pois se complementam. Nao se
pode separar linguagens verbal e ndo verbal no processo de ensinar
e aprender. Existem linguagens multimodais, como mapas e graficos,
que requerem legenda, titulo e escala.

Segundo Novaes (2017, p. 60), “a interagao entre imagem e
texto permite muitas combinagdes para produzir representacoes de
tempo e espaco nos fendmenos geograficos”. A complementacao
das linguagens € necessaria, pois o visual precisa do verbal e vice-
versa. Juntas, dinamizam e facilitam a construgdo do conhecimento,
sendo “inevitavel e necessaria na educacao [...]” (Santos; Costa;
Kinn, 2010, p. 44).

O uso de diferentes linguagens desenvolve habilidades como
observacao, descri¢ao, comparagao e analise, pois pensamento e
linguagem “constituem parte do processo de imersao do ser
humano no mundo [...]” (Copatti, 2020, p. 19). Diversificar as
linguagens aumenta o interesse do aluno, ampliando sua
capacidade de perceber e expressar as multiplas manifestagoes dos
sujeitos e as diversas formas de vida nos espagos e tempos (Santos;
Costa; Kinn, 2010). Esses conhecimentos permitem aos estudantes
"[...] relaciona-las e compara-las ao tempo e espaco vividos" (Santos;
Costa; Kinn, 2010, p. 46).

A linguagem ¢ ferramenta essencial para o desenvolvimento
humano, evoluindo com a complexificagdo das relagdes (Richter,
2010). Conforme as linguagens avangam, surgem novas
possibilidades para interpretar a realidade. A articulagao entre
linguagem e pensamento oferece elementos fundamentais para que
o sujeito analise a realidade e desenvolva seu proprio pensamento,
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num processo dinamico e complexo, que envolve aspectos culturais,
sociais, naturais e politicos (Copatti, 2020, p. 20).

A Geografia busca ensinar os alunos a pensarem
geograficamente, compreendendo os lugares em multiplas escalas.
Como afirma Aragao (2019, p. 19), “[...] pessoas precisam, devem e
conseguem realizar leituras e releituras do seu lugar. Contudo, nao
basta saber ler apenas o local, é preciso também ler outros lugares,
outras escalas, ainda que ndo se esteja fisicamente neles”,
principalmente no mundo globalizado do século XXI, onde os
espagos estdo cada vez mais interligados.

O uso diversificado das linguagens potencializa a construgao
do conhecimento, estimulando a escrita, a leitura, a observacgao, a
audigao e a interpretagao em sala de aula. A BNCC orienta que,
quanto mais variadas forem as linguagens, maiores sao as
possibilidades de aprendizagem. Assim, espera-se que os alunos
desenvolvam nogdes de pertencimento, localiza¢do, orientagao e
organizagao das experiéncias em diferentes locais (Brasil, 2018, p.
368), mobilizando o pensamento espacial e 0s conceitos geograficos
para interpretar os fendmenos ao responder questoes como: onde
se localiza? A fim de levar a mobilizagao do pensamento espacial e
0s conceitos geograficos para interpretar os fendmenos. Por que se
localiza? Com vistas a refletir que os fendmenos acontecem em
diferentes escalas e de maneiras variadas. Como se distribui? A fim
de entender como o territdrio se organiza, as relagOes existentes,
bem como levar ao principio de diferenciacao espacial, e por fim:
quais as caracteristicas socioespaciais? Para reconhecer a relacao
da natureza com a interferéncia humana.

Cavalcanti (2021) ressalta a importancia de ensinar Geografia
de modo a estimular o estudante a pensar, fazer correlagdes e
atribuir sentido a sua realidade, pois a transmissdao automatica de
conteidos e a memorizagdo nao desenvolvem o raciocinio
cognitivo e afetivo. Para a autora, ¢ fundamental problematizar,
agugar a curiosidade e promover a construgao de conhecimento.

Apostar nas linguagens é essencial para desenvolver o
raciocinio geografico e aprimorar o pensamento espacial do aluno.
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No entanto, as linguagens, por si sd, ndao garantem esse
desenvolvimento, é necessario utiliza-las com conhecimentos
especificos e pedagogicos, o que demanda criatividade, estudo e
escolhas didaticas que provoquem o interesse e estimulem a
participacao na leitura critica do cotidiano. Por isso, o professor
precisa dominar diferentes linguagens, pois “a convivéncia
cotidiana com essas diversas linguagens e recursos nao garante ao
professor a consciéncia e o dominio didatico [...]” (Santos; Costa;
Kinn, 2010, p. 52).

Castellar e Vilhena (2019) afirmam que o uso de multiplas
linguagens estimula a capacidade leitora e interpretativa dos
alunos, incentivando-os a produzir textos, representagdes e
argumentagoes. Além do livro didatico, Santos, Costa e Kinn (2010)
defendem que incorporar a internet amplia os campos de pesquisa,
promove novas percepgdes sobre o mundo e favorece a socializagao
e democratizagdo do conhecimento.

Diante do uso intenso da internet por jovens e adolescentes,
seu potencial para aproximar lugares e relaciona-los a realidade
local é significativo. Porém, € necessario refletir se esse uso
contribui para manter a Geografia como uma ciéncia voltada para
a formacao cidada (Santos; Costa; Kinn, 2010).

Segundo Ferreira (2017, p. 117), o professor é desafiado “[...] a
buscar metodologias capazes de promover a construgdo da
criticidade no aluno”. Assim, a utilizagao de linguagens variadas
pode aumentar o interesse e qualificar a aprendizagem. A medida
que diversifica as linguagens, o professor precisa se renovar para
estimular a criticidade e a capacidade interpretativa dos alunos.

Cabe ao professor adequar as linguagens ao contetido, a
realidade do aluno e da escola, adotar um posicionamento ético e
coerente para enriquecer o didlogo e gerar debates em sala de aula,
pois o mundo é compreendido por vdrias lentes que precisam ser
aprendidas e aperfeicoadas, representando linguagens essenciais a
formacgao dos estudantes.
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Representacdo cartografica: uma linguagem ndo verbal
fundamental para a Geografia

Dentre as linguagens, a representacdo cartografica se destaca
no processo de ensino e aprendizagem, pois possibilita analisar o
espaco em multiplas escalas e promove um pensamento geografico
mais dindmico e complexo na compreensao dos espagos e da
realidade vivida (Aragao, 2019). E considerada uma linguagem
universal, “um sistema de cddigos de comunicagao imprescindivel
em todas as esferas de aprendizagem em Geografia, articulando
fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever
as caracteristicas do territorio” (Castellar; Vilhena, 2019, p. 38).

A representacdo cartografica deve ser incorporada ao ensino
de Geografia, pois ajuda o sujeito a enfrentar situagdes cotidianas,
como escolher o percurso mais curto em uma emergéncia ou
explicar a desigualdade na oferta de servigos na cidade. Quem nao
domina essas operagdes revela dificuldade em processos cognitivos
essenciais como localizar, comparar e fazer analogias (Castellar; De
Paula, 2020, p. 307), comprometendo sua autonomia e a capacidade
de refletir sobre o espaco em diferentes escalas.

Callai (2008) destaca que ler o espago é fundamental, e o mapa
¢ uma das principais fontes de informacgao. A Geografia deve,
portanto, estimular a observagao, leitura e construgao de mapas,
ampliando a compreensdo e promovendo analises mais complexas.
Elaborar mapas permite, ao estudante, exercitar habilidades de
observacao e representacao, levantar questionamentos e buscar
explicagdes (Callai, 2008).

Estudos confirmam a importancia das representagoes
cartograficas no desenvolvimento da cogni¢ao, sendo o mapa um
recurso metodoldgico que orienta o olhar de professores e alunos,
favorecendo a compreensao espacial, decisdes politicas e a
resolucao de problemas (Castellar; De Paula, 2020), mostrando-se
importante na compreensao e no desenvolvimento do raciocinio
geografico.
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Para a leitura e compreensdao adequadas dos mapas ¢
necessario dominar seus quatro elementos principais: titulo,
legenda, escala e orientagdo. Francischett (2004) observa que,
embora os mapas tenham sido usados como mera ilustragao no
passado, com a Geografia critica passaram a ser reconhecidos como
fundamentais para a aprendizagem, contribuindo para que os
alunos compreendam o espago representado.

Trabalhar com representagdes cartograficas proporciona ao
aluno o desenvolvimento de competéncias como perceber aspectos
antes invisiveis e questionar e interpretar a realidade (Callai, 2008).
Assim, elas estimulam a curiosidade, possibilitam compreender o
espaco vivido e o distante, promovendo a construcao do
conhecimento e o desenvolvimento da criatividade.

Silva e Portela (2020) defendem o uso de metodologias
diversas para que os alunos empreguem a linguagem cartografica
em seu cotidiano, a fim de interpretar, entender e propor solugdes
de situagOes-problema de seu contexto social. Segundo Roque
Ascencao, Valadao e Silva, (2018), as linguagens cartograficas
auxiliam na percepcao das relagdes espaciais e na compreensao das
praticas, ao possibilitarem a externalizagao do pensamento espacial.

Os alunos, gradualmente, percebem que os fendmenos nao
ocorrem apenas localmente, mas integram outras realidades,
fazendo de suas vivéncias um ponto de partida para reflexdes e
para o desenvolvimento do raciocinio geografico, promovendo
aprendizagens significativas. Para Santos, (2020), os contetidos e
categorias da Geografia sao fundamentais para interpretar
informacdes dos diversos lugares e ampliar a visao de mundo.
Esses conhecimentos, conforme Cavalcanti (2012), sao
fundamentais para significar as informacdes dos diversos lugares
do globo e servem para ampliar a visao de mundo.

Quanto maior o uso das representagOes cartograficas e mais
variadas forem as linguagens, mais amplo sera o repertdrio dos
alunos e sua visao de mundo (Brasil, 2018). Assim, o raciocinio
geografico é gradativamente construido, permitindo leituras e
analises mais complexas.
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Diversos autores (Roque Ascengao, Valadao e Silva, 2018;
Francischett, 2004; Girotto, 2015; Ferreira, F., 2016; De Paula, 2020)
consideram a linguagem cartografica como potencializadora do
raciocinio geografico, ao utilizar simbolos que possibilitam
compreender o espago vivido e outros espagos. A Cartografia é
uma linguagem mediadora essencial no ensino de Geografia,
facilitando a assimilagdo dos conteidos e ampliando a
aprendizagem. Por isso, “a cartografia escolar ocupa [...] um lugar
de grande valor no processo de conhecimento geografico, nao
podendo estar fora da escola [...]” (Santos, 2020, p. 27).

Essa linguagem articula conceitos geograficos para interpretar
a realidade sob a perspectiva geografica. Assim, educar o olhar
torna-se essencial: “a fotografia, as imagens tornam-se importantes
registros e ou recursos para o aprendizado de Geografia”
(Francischett, 2001, p. 44). Sem as representagOes cartograficas, a
compreensdo do espago € limitada, pois elas permitem multiplas
interpretagdes, desde que articuladas as teorias geograficas e as
problematizagdes (Francischett, 2001).

Oliveira (2012) refor¢ca que ler mapas é uma habilidade
importante para a formacgao dos alunos, sendo o mapa um recurso
valioso para localizar e comparar lugares, orientar deslocamentos
e mostrar articulagoes e fluxos. Por isso, considera que o mapa deve
ser usado constantemente, e ndo apenas de forma esporadica, como
acontece com outros recursos didaticos.

E necessario incluir cada vez mais as linguagens no ensino,
favorecendo o desempenho do aluno e contribuindo para o
entendimento da realidade, “[...] destacando a localizacao,
distribuigao e correlagao dos fendmenos, inclusive possibilitando a
articulagao de diferentes escalas espago-temporais” (Santos, 2020,
p. 27). A Cartografia, nesse sentido, aprofunda a pergunta que
orienta o raciocinio geografico: “[...] por que as coisas estao onde
estao?” (Santos, 2020, p. 27).

Simielli (2012) destaca a necessidade de que os alunos sejam
orientados a desvendar os simbolos, pois “o aluno sé 1é mapa se for
capacitado para isso” (Simielli, 2012, p. 89). Callai (2005) reforca que a
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alfabetizagao cartogréfica é a base da aprendizagem em Geografia,
pois ler criticamente o espago exige compreender tanto o espago real
quanto sua representac¢ao. Passini (2012) acrescenta que os cursos de
formagao docente deveriam incluir disciplinas sobre alfabetizacdo
cartografica, pois todos devem ter habilidades para adquirir
informagdes a partir de linguagens diversas. Estimular a autonomia
dos alunos é essencial para favorecer reflexdes, pensamento critico,
criatividade e tomada de decisoes (Passini, 2012).

Callai (2005) defende que compreender o mundo e produzir
conhecimento legitimo exige partir do lugar vivido, tornando a
aprendizagem mais significativa. As habilidades para analises
geograficas devem ser desenvolvidas ao longo da escolarizagao,
ampliando a capacidade de compreender as relacdes no mundo
da vida.

Assim, esta pesquisa entende as representagdes cartograficas
ndo apenas como ilustragdes, mas como instrumentos de
compreensdo e abstracdo do espago, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo. Representar o espago vivido, como
bairro, escola e casa, ajuda o aluno a fazer leituras do seu lugar,
estimulando a observacdo, percepcao das mudangas,
estabelecimento de limites, percepg¢ao de distancias e memorias, ou
seja, o aluno torna-se capaz de ler realidades por meio de
representagdes (Castellar, 2017). Como destaca a BNCC, “Quanto
mais o sujeito conhece os aspectos fisico-naturais e sua apropriagao
e produgao, mais pode ser protagonista, autonomo de melhores
condigoes de vida” (Brasil, 2018, p. 365).

Desenvolver uma didatica que forme sujeitos autonomos e
criticos é um desafio para o professor, que demanda uma formacao
inicial e continuada solida, especialmente no caso da Geografia.
Aqueles que nao estdo inteirados desse debate mais atual, que
propde um ensino mais contextualizado, pautado no
desenvolvimento do raciocinio geografico, precisam se inserir
nesse universo. Para Silva e Portela (2020), associar a linguagem
cartografica visando aprimorar o raciocinio geografico, representa
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um avango no ensino de Geografia, ainda que seja desafiador
colocar em pratica essa proposta metodologica.

Faz-se necessario propor e executar um trabalho articulado
entre aluno, professor e o emprego de linguagens variadas em sala
de aula, além de criar possibilidades de reflexdes teoricas e praticas
refletidas. Junto com Quincas, Ledao e Ladeira (2018, p. 121),
“Acreditamos que através dos habitos de leitura, dos usos das
midias e dos instrumentos pedagdgicos (como atlas e mapas), a
construcao do raciocinio geografico pode efetivamente acontecer
[...]”. Desejamos que esse raciocinio possa ndo apenas ser
desenvolvido em sala de aula, mas em diversas situagdes do
cotidiano, permitindo a todas as pessoas pensar estrategicamente
0s conjuntos espaciais.

Andlise e discussdo dos resultados

Os resultados demonstram que a utilizagao articulada de
linguagens verbais e nao verbais contribuiu significativamente
para o desenvolvimento do raciocinio geografico dos estudantes,
embora tenham sido identificadas dificuldades especificas,
sobretudo na interpretagao verbal.

No segundo encontro, a Dupla 1 (W e X) analisou um texto
jornalistico sobre enchentes na Bahia, identificando os principios da
localizagao e da analogia, ainda que sem aprofundar as justificativas.
Destacaram a importancia da localizagao espacial de fendmenos,
embora a conexao, mais complexa, nao tenha sido mobilizada.

Nesse contexto, o que serd preciso para que os estudantes
pensem pela Geografia? As referéncias tedricas apontam, e foi
confirmado nesta pesquisa, que se faz necessario instigar, diversificar
linguagens e praticar, visto que, de acordo com os participantes, é
interessante perceber o mundo sobre outros angulos, e quanto mais se
ampliam os conhecimentos, mais os sujeitos sao capazes de comparar,
analisar, localizar, diferenciar e decodificar. Cabe destacar a
importancia do professor que media, mantém o didlogo, motiva a
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troca e construgao de saberes. No final do encontro, os estudantes
confirmaram a dificuldade de interpretar o texto.

A Dupla2 (Y e Z) trabalhou com o poema Morte e Vida Severina,
identificando corretamente os principios de localizagdo,
diferenciagao, distribuicao e extensdo, mas também com limitacoes
na elaboragao de justificativas proprias, evidenciando dificuldades
tipicas da interpretacao de textos mais densos e simbdlicos.

A dupla identificou e relacionou corretamente o principio ao
trecho escolhido, mas nao construiu suas proprias justificativas,
copiaram do texto as caracteristicas de cada principio, a mesma
dificuldade apresentada pela dupla um (1). Os alunos mobilizaram
a habilidade de localizar e descrever, mas falharam na interpretacao,
pois nao refletiram e nem fizeram uma analise mais aprofundada do
texto. Na oralidade, o participante Y tentou fazer uma reflexao
dizendo: “Nosso texto foi Vida Severina, o autor [...] descreve a sua
vida e ai ele apresenta ndo somente a vida dele, mas também o
espago no qual ele vive” (Informagao verbal', 2022). Essa explicagao
evidencia que ele operou com o conceito de espaco e percebeu que
existe uma relagao/conexao entre a sociedade e a natureza.

O poema abria mais possibilidades de andlises e percepcao de
outros principios como conexao, ordem e analogia, no entanto os
estudantes nao conseguiram identifica-las. Com isso, é fundante
popularizar esse modo de entender o mundo, para que novas
formas de interpretagdes e capacidade de leituras e entendimentos
se ampliem.

Em relacao as dificuldades de interpretar o texto, a dupla fez
uso de palavras nao coloquiais, além de sé ter contato com os
principios no primeiro encontro dessa pesquisa. A linguagem
analisada por essa dupla foi um poema de carater regionalista, que
utiliza termos e expressdes comuns entre os sertanejos na década
de 1950, além de utilizar metaforas, que requerem conhecimento
acumulado de outras dreas, interpretagao mais agucada e processos
cognitivos mais elaborados. Em um primeiro momento, os alunos

! Depoimento do Participante Y no encontro 2, ocorrido em 29/07/2022.
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tém dificuldade, mas depois se familiarizam. De acordo Neves,
Greco e Girotto (2022), mobilizar contetdo e estilo de cada género
potencializa o aluno para criar e produzir sentido sobre o que se
estuda. E preciso apresentar novas linguagens e realidades para
estimular a capacidade interpretativa do aluno, porque nao
conhecer € motivo para se desafiar e aprender.

A Dupla 3 (U e V) analisou a musica Disneylindia (Titas),
conseguindo relacionar os temas da globaliza¢do com os principios
de extensdo, conexado, distribuicdo, localizacdo e ordem, com
destaque para a percepgao das inter-relagdes espaciais. Essa dupla
apresentou maior facilidade na interpretagdo, sobretudo por
familiaridade prévia com o tema nas aulas de Geografia.

Pelos relatos dos participantes, as atividades desenvolvidas
nos encontros nao sao comuns nas aulas de Geografia, no entanto
o participante Y justifica: “Sobre os principios do raciocinio
geografico [..] eles nao estavam ali presentes, mas nao foi
trabalhado este contetido em si. Foi dado para nos interpretagdes
para estarmos fazendo relagdo a outros conteudos” (informagao
verbal, 2022). Pelo que se percebe, os principios correspondem a
algo inédito enquanto contetido, mas, de certa maneira, estdo
presentes implicitamente nos assuntos trabalhados.

Os participantes passaram a perceber que, por meio das
linguagens e utilizagdo dos principios, podem fazer analises de
diferentes fendmenos. O participante Z concluiu: “Através nao so6
de um texto, mas através de outras formas podemos analisar os
principios, usar o raciocinio geografico para diferentes coisas e o
texto ajuda a gente desvendar isso” (informacao verbal?, 2022). Por
essa andlise percebe-se que esse participante compreendeu a
importancia da diversificagdo das linguagens para ampliar o
conhecimento e que o raciocinio geografico € o meio para entender
e interpretar o mundo para além do universo escolar.

A BNCC (2018), Santos, Costa e Kinn (2010), Richter (2010) e
outros autores que embasaram essa pesquisa, falam da importancia

2 Depoimento do Participante Z no encontro 2, ocorrido em 29/07/2022.
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de diversificar as linguagens para o aluno ser capaz de fazer leituras
aprofundadas e criticas, além de aumentar o interesse em construir
conhecimento. O raciocinio geografico é possivel se as metodologias
e praticas os direcionarem para tal. Muitas vezes, o ensino de
Geografia se mostra descritivo e pouco reflexivo, e os estudantes
desse mundo imediato nao querem “perder tempo” em pensar e
encontram um caminho mais facil, com respostas prontas. Se faz
necessario mais atividades que motivem os alunos a interpretagao
para que adquiram autonomia na argumentagao, além de minimizar
a dificuldade de escrever, de posicionar, julgar e intervir.

No encontro trés (3), o Participante W realizou a atividade
individualmente e se responsabilizou por analisar a linguagem
cartografica. Além dos mapas da atividade, foi disponibilizado, ao
participante, mais dois: o mapa politico da Bahia e 0 mapa-mundi.
Para responder a indagacdo de quais paises mais recebem
brasileiros, o aluno utilizou do mapa-mundi, visto que o que foi
oferecido na atividade ndo continha os nomes dos paises.

Ao comparar os dois mapas ele utilizou os principios de
analogia, localizagao, conexao e diferenciagao, além de mobilizar os
conceitos de espaco, tempo e escala. Na atividade escrita, nao
conseguiu responder o fendmeno tratado no mapa, nem fazer
analises mais complexas, mas na oralidade, apds ser instigado pela
pesquisadora, conseguiu visualiza-lo. Essa dificuldade pode estar
relacionada com a falta de compreensao e interpretagao.

A dupla dois (2) realizou a atividade envolvendo charge e
fotografia e conseguiu identificar a espacialidade do fenémeno.
Fizeram algumas conexdes, atribuindo a industrializagdo a
responsabilidade da desigualdade e as diversas consequéncias. A
dupla conseguiu operar com o principio de localizagao,
diferenciacao e analogia ao identificar Sao Paulo como uma cidade
industrializada e compara-la com Belo Horizonte, Salvador, Rio de
Janeiro e sua cidade, que ¢ uma localidade pequena, em que a
realidade tratada nas linguagens (charge e fotografia) nao ¢ muito
presente. Conseguiram perceber outras tematicas nas imagens e
destacaram a polui¢do, comum em regides pobres, mas também em
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regides industrializadas, devido a fumaga emitida pelas industrias
e fabricas. Sobre os principios do raciocinio geografico, os
estudantes afirmaram que a conexao e a diferenciagao os ajudaram
a pensar o fendmeno e comparar as localidades apresentadas.

A dupla trés (3) realizou a atividade envolvendo graficos e
conseguiu perceber do que se tratavam, perceber o que as barras e
as linhas vermelhas representavam, além de ter identificado as
diferencas e semelhancas entre os graficos. Conseguiu operar com
os principios do raciocinio geografico ao desenvolver a atividade,
pois entenderam os simbolos, fizeram comparagdes, diferenciagdes,
semelhangas, conexdes e distribui¢do, demonstrando que no
percurso escolar foram alfabetizados para ler e entender graficos.

Os participantes relataram que essas atividades ndo eram
comuns em suas aulas de Geografia, apontando para uma
percepcao transformada acerca da disciplina. Compreenderam que,
através das linguagens, podem desenvolver andlises mais criticas e
complexas do espago. Os participantes conseguiram, na realizagao
e socializagao das atividades, ver as imagens de maneira diferente
apos a discussdo. O participante W voltou a falar dos dois mapas
que analisou, percebendo suas diferentes escalas: “Na minha
imagem aqui tem os dois mapas né? Tem um que fala do mundo
todo e um s6 da Bahia” (informacao verbal, 2022). O participante Z
percebeu que, com os principios, d& para analisar geograficamente
qualquer linguagem: “depois disso, [...] eu aprendi a usar o
raciocinio geografico em qualquer imagem, por exemplo, na
conexao, diferenciacao que usei aqui a gente pode usar em varios
outros exemplos também” (informacao verbal, 2022).

O relato dos estudantes evidencia que o desenvolvimento do
raciocinio geografico ocorre de forma gradativa e demanda praticas
pedagogicas mediadoras que promovam a problematizacdo e a
reflexdo. As atividades contribuiram para que percebessem a
Geografia como um instrumento para entender a realidade, e nao
apenas como disciplina conteudista.

Perante esses relatos, fica evidente a importancia da
diversificagdo das linguagens para desenvolver o raciocinio
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geografico. Santos, Costa e Kinn (2010) afirmam que diversificar
aumenta o interesse do aluno em construir conhecimento. Richter
(2010) ressalta que, com as linguagens, a interagdo acontece e
leituras se tornam possiveis. Enfim, quando se questiona e articula
0s conceitos e principios por meio das linguagens, o aluno passa a
pensar pela Geografia.

Todavia, persistem desafios relacionados as dificuldades de
interpretacao de textos verbais, a superficialidade na elaboracao de
justificativas e a necessidade de estimulos continuos para que
avancem de andlises simples para mais complexas. Em um dos
depoimentos, o participante Y falou da facilidade de interpretar
linguagem nao verbal: “[...] quando é apresentado a nds esse
assunto através de uma linguagem nao verbal fica mais facil de
entender [...]” (informagdo verbal, 2022). De fato, como afirma
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), as maiores dificuldades dos
alunos sao a leitura e interpretacdo de textos, que levam ao
desanimo perante os estudos.

A metodologia, linguagens, professor mediador e relagao
professor-aluno importa em uma aprendizagem com significado.
O aluno nao consegue sozinho fazer andlises mais complexas, é
necessario instiga-lo, ou seja, para sair de andlises simples para
outras mais dificeis é necessario conduzi-lo e desafid-lo para que
perceba os fendmenos para além do obvio.

Os participantes gostaram da experiéncia de desenvolver as
atividades e socializar suas ideias no grupo. Os alunos podem
encontrar dificuldades na resolugao de determinados problemas,
pois, muitas vezes, nao estao acostumados com atividades que
exigem a mobiliza¢do, reflexdo e tomada de decisdes mais
complexas, mas caso nao sejam estimulados, estes nao irdo se
esforgar para resolver, visto que é mais comodo nao pensar.
Quando os alunos apenas memorizam e ndo observam os
fendmenos para além da superficialidade, nao conseguem
desenvolver  habilidades para resolver os problemas,
principalmente os mais complexos. Por por mais simples que seja
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os conceitos abordados, os alunos nao vao compreender se nao se
apropriarem das linguagens.

Os participantes construiram o raciocinio geografico com o
auxilio dessas linguagens, com a mediagao da pesquisadora, bem
como com os conhecimentos, conceitos adquiridos ao longo da vida
escolar, e cotidianamente. Foram bons, mas falta muita coisa, é
necessario considerar as fragilidades, sao alunos de escola publica
onde, muitas vezes, falta recursos necessarios, passaram por uma
pandemia e voltaram h4 pouco tempo, visto que conseguiram
desenvolver habilidades mais simples como descrever, identificar
e localizar. Em relagao a ter mais dificuldade com a linguagem
verbal, podemos considerar que sao alunos ligados ao mundo
imagético, do Tik tok, Instagram e Youtobe, plataformas refletidas
pela sociedade na escola, que nao podem ser desconsideradas.

Os participantes apresentaram avangos e dificuldades na
interpretacdo dos fendmenos, no espago exibidos pelas linguagens.
Esses resultados representam uma tentativa de favorecer um
ensino e aprendizagem reflexivos, pautados no desenvolvimento
do raciocinio geografico para interpretar os fendmenos no espago
pensando na evolugao gradativa da interpretacao.

Consideragoes finais

Os resultados desta pesquisa indicam que o desenvolvimento
do raciocinio geografico estd intrinsecamente relacionado a
utilizacdo de madltiplas linguagens no processo de ensino-
aprendizagem, bem como a mediagao pedagdgica intencional que
promova a problematizacao e a investigacao.

As atividades realizadas com os participantes demonstraram
que o contato com textos, mapas, graficos, fotografias e outras
representagdes espaciais ampliam as possibilidades de leitura do
mundo, estimulando habilidades essenciais para a formacao de
sujeitos criticos, reflexivos e autonomos. Embora persistam
desafios, especialmente relacionados as dificuldades na
interpretacdo de textos verbais e a necessidade de formacao
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continuada dos professores, a experiéncia revelou-se exitosa ao
proporcionar aos estudantes uma nova perspectiva sobre a
Geografia.

Conclui-se que o ensino de Geografia, ao integrar de forma
sistemadtica e articulada as linguagens verbais e nao verbais, pode
contribuir significativamente para a formacao de competéncias
necessarias a  compreensao das dindmicas espaciais
contemporaneas, promovendo uma educacdo geografica mais
critica e emancipadora.

A pesquisa reforca a importancia da diversificagio das
linguagens no ensino de Geografia como estratégia para
potencializar o desenvolvimento do raciocinio geografico e formar
sujeitos criticos e autdnomos, capazes de compreender e intervir
nas dinamicas socioespaciais.

Recomenda-se, assim, que ag¢des formativas para professores
de Geografia priorizem a reflexao sobre o papel das linguagens no
desenvolvimento do raciocinio geografico, incentivando praticas
pedagogicas que valorizem a articulagao entre teoria e pratica,
conceito e vivéncia, espago vivido e espago representado.
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CAPITULO 7

GRAVIDADE NA LUA EM UMA PROPOSTA PEDAGOGICA
TRANSDISCIPLINAR PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA

Jodao Marcos Miranda Sampaio
Roberto Claudino Ferreira
Tania Maria Hetkowski

Yuri Santana Iriarte

Henrique Reis Bispo

1 Introdugao

Ao decorrer de toda a histéria da humanidade, desde a pré-
histdria até mesmo os tempos mais contemporaneos, sesmpre houve
uma fascina¢ao por parte do ser humano sobre o mundo que o
cercava, inexplorado, cheio de mistérios e repleto de fendmenos
naturais, que ao mesmo tempo os encantavam e amedrontavam,
principalmente o mistério sobre o gigantesco, esplendoroso e
magnificente céu que os circulavam.

Considera-se que a Astronomia, dentre todas as ciéncias
humanas e bioldgicas, tenha sido a primeira desenvolvida pelo
homem, pois acredita-se que o mesmo tenha buscado saber mais
sobre os céus e as estrelas, antes mesmo de buscar investigar os seus
rios, mares, florestas e a terra (Borges et al.,2022).

Essa relagao tao intima com o cosmo e com a Astronomia pode
ser vista desde tempos antigo, onde os acontecimentos mais
mundanos eram relacionados aos maiores eventos césmicos, onde
até mesmo um tratamento de dor no dente com cerveja, tinha a ver
com os mais profundos mistérios do universo (Sagan,1980). Essa
relagao do ser humano com o cosmo esta repleta de um ar mistico
e indecifravel, pois como aponta Carl Sagan,
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O cosmo é tudo que existiu, existe ou existira. Nossas contemplagdes
do universo, mesmo as mais breves ou superficiais, mexem conosco
— ha sempre um arrepio na espinha, um embargo na voz, uma
sensacao de fraqueza, como a memoria distante da queda de uma
grande altura. (Sagan, 1980.p. 30).

Devido a essa curiosidade em compreender o mundo que o
rodeava, os seres humanos antigos foram atras de respostas, mas
ainda nao possuiam um método para desvendar os seus enigmas.
Assim, suas primeiras explicagdes sobre o mundo vinham de um
conhecimento teoldgico, em um mundo governado por deuses,
como Odin, Hades, Zeus e outros. Ao longo do tempo os humanos
descobriram uma forma mais eficientemente especifica de
compreender o universo, um método aprimorado ao longo de
muitas geragdes e ainda em desenvolvimento, dominada ciéncia, o
que nos permitiu entender de forma mais abrangente sobre o
universo, através da Astronomia.

A Astronomia, por sua vez, é uma ciéncia que tem por
objetivos estudar os corpos celestes como: cometas, asteroides,
estrelas, galdxias, planetas, nebulosas, radiacdo cosmica etc. A
Astronomia lida com questdes que tem origem fora da atmosfera
terrestre, preocupando-se com o movimento dos corpos celestes,
bem como sua constitui¢do e origem. Dentro de uma 4area do
conhecimento tdo ampla quanto a Astronomia existem algumas
subdivisoes, como por exemplo a Astrobiologia, que é responsavel
pelo estudo da evolugao de todos os sistemas bioldgicos do
universo e a Astrofisica ou a Fisica Cdsmica, que estuda, por sua
vez, as propriedades fisicas dos corpos celestes, como a
temperatura, densidade e luminosidade, participando também no
desenvolvimento de instrumentos tecnoldgicos, que sdo essenciais
para acompanhar os avangos atuais da Astronomia.

O estudo dos sistemas planetdrios, com énfase no nosso
Sistema Solar e todos os elementos que o compdem, como 0s
planetas e as luas, aprofunda-se em temas como a formagao e
evolugao dos planetas e suas composigoes. Todas essas fungoes sao
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desempenhadas pela Astronomia Planetdria, que retine consigo a
Fisica Nuclear, a Geologia e Meteorologia

Os contedos que a Astronomia abrange sdao importantes e
agradaveis, podendo auxiliar na construgao do conhecimento do
mundo, pois a Astronomia € uma jungao de tecnologia, cultura e
ciéncia, agindo de forma ativa na formagao do cidadao, e atuando
como incentivador para os jovens seguirem carreiras cientificas.
Porém, trabalhar com os contetdos em Astronomia nao € igual a
trabalhar com plantas e animais, pois diferente desses objetos que
podem ser tocados, os contetdos astrondmicos tratam de objetos
distantes, por isso se faz necessario o uso de modelos validos para
a abordagem do tema.

O ensino de Astronomia é outro campo dessa ciéncia que
colabora para o desenvolvimento de uma sociedade, pois através dela
¢ possivel difundir o conhecimento de fenémenos naturais, como os
movimentos dos corpos celestes, com o qual nos orientamos a respeito
do tempo, em que planejamos nossas atividades sociais e econdmicas
pela Terra, assim como plantamos, colhemos e prevemos as marés
baixas e altas. Também é possivel despertar o interesse de jovens que
desejam ser os futuros cientistas que darao prosseguimento aos
estudos e desenvolvimento dessa ciéncia.

Desde a implementacao da Base Nacional Comum Curricular, a
Astronomia voltou a ser obrigatéria em todos os niveis da Educagao
Basica, mas pelo proprio modelo estabelecido pela BNCC. Nao ha um
componente curricular especifico para essa area, aparecendo em
muitas dreas do conhecimento, visto que a mesma possui um carater
transversal e transdisciplinar (Nicolescu, 1999; Morin, 1994),
desfazendo as barreiras existentes entre essas disciplinas, podendo ser
abordada em conjunto com diferentes contetidos.

A transdisciplinaridade, confundidas demasiadas vezes com
interdisciplinaridade e pluridisciplinaridade (assim como a
interdisciplinaridade e pluridisciplinaridade sao confundidas entre
si), ndo é uma antagonista, mas complementa as demais, ainda que
possuindo diferengas entre as trés, como afirma Basarab Nicolescu:
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A pesquisa transdisciplinar complementar a pesquisa pluri e
interdisciplinar. A transdisciplinaridade €, no entanto, radicalmente
distinta da pluri e da interdisciplinaridade, por sua finalidade: a
compreensdao do mundo presente, impossivel de ser inscrita na
pesquisa disciplinar. A finalidade da pluri e da interdisciplinaridade
sempre € a pesquisa disciplinar. (Nicolescu, 1999).

Essa mistura pode ser explicada devido ao fato de que todas
as trés excedem as disciplinas, dificultando a visualizagao das
finalidades de cada uma das trés abordagens, em seus diferentes
ambitos. A transdisciplinaridade dita por Nicolescu (1999, p. 50)
define que “A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans” indica,
diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas,
através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”.
Assim a transdisciplinaridade ndo se limita as fronteiras
tradicionais das disciplinas, ela tem por objetivo integrar os mais
diversos conhecimentos, a fim de promover uma compreensao
mais abrangente e profunda dos temas abordados pelo educador.

Por outro ponto de vista, o surgimento dessa nova abordagem,
que envolve qualquer esfera do conhecimento humano, neste caso
0 ensino, ndo se propde a um apéndice do modelo atual, mas sim a
um complemento, sendo ao mesmo tempo interdisciplinar,
multidisciplinar e pluridisciplinar, o que requer “pensar fora da
caixinha”. Tal modo de abordagem contribui para a construcao de
um conhecimento alinhado ao cotidiano, abrangendo assim, ao
maximo possivel, a completude do conhecimento (Ferreira, 2022).

Este trabalho também foi pensado amparado na Base Nacional
Comum  Curricular (BNCC), seguindo a competéncia
(EM13CNT204), que se propoe a “Elaborar explicagdes e previsoes
a respeito dos movimentos de objetos na Terra, no Sistema Solar e
no Universo, com base na andlise das intera¢des gravitacionais”
(2018, p. 543). Embora haja muitas criticas da forma como a BNCC
foi construida e do questionamento de sua real eficiéncia para o que
se prop0s, o fato é que é uma lei e deve ser atendida. Assim, de
acordo com a Lei 9131/95, a BNCC pode ser definida como:
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Um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). (Brasil, 2018, p.07)

Este trabalho se encontra no modelo de uma Sequéncia
Didatica (SD), conceito surgido em 1996 na Franca, devido a
necessidade de wuma superacdo do desmembramento do
conhecimento. De acordo com os estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 96), uma “Sequéncia Didatica” pode ser
definida como “Um conjunto de atividades escolares organizas, de
maneira sistemadtica, e em torno de um género textual oral ou
escrito”. Para esses autores toda a estrutura de uma Sequeéncia
Didatica pode vir a ser representada pelo seguinte esquema abaixo:

Figura 1- Esquema da Sequéncia Didéatica

APRESENTACAO PRODUCAO PRODUGAO
DA SITUACAO INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly. (2004).

O esquema tem por objetivo favorecer uma mudanga na
mentalidade dos alunos e uma progressao de dominio das
situagoes de comunicagao. Neste contexto, este trabalho apresenta
uma proposta de abordagem transdisciplinar sobre da Gravidade
na Lua, em forma de uma Sequéncia Didatica (Silva,2021),
ancorada na BNCC.
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2. Metodologia

A metodologia empregada na pesquisa possui um carater
qualitativo (CresweeLl, 2014) somada a andlises quantitativas,
prevendo procedimento com participante (Brandao,1987; Haguette,
2010) do tipo aplicagdo, a qual entendemos ser a mais adequada
para buscar os resultados desta pesquisa. A condugao da trajetdria
de toda a pesquisa foi realizada através da perspectiva
transdisciplinar (Nicolescu, 1999).

O ponto de partida foi a reunido de textos de agéncias
espaciais, livros dos conhecimentos comum e artigos das
descobertas mais recentes para a sintetizagao das informacgoes, que
culminou na elaboracao de um texto didatico denominado “Lua”,
escrito em parceria com os colaboradores do Nucleo de Pesquisas
em Astronomia (NUPESA)!. O texto didatico foi escrito em torno
da tematica descrevendo principais topicos como: caracteristica;
orbita; fases; origem; face oculta; efeitos de maré; influéncia na
Terra; eclipses; calendario lunar e homem na Lua. Logo em seguida,
foi elaborada uma sequéncia didatica direcionada aos estudantes
do Ensino Médio e Ensino Superior. Os sujeitos da pesquisa foram
professores e discentes de licenciatura. Como instrumento de coleta
de dados, optamos por um questionario on-line feito na plataforma
Google Forms compondo-se de 6 perguntas fechadas e abertas
direcionada para cada grupo, professores e discentes de
licenciatura.

As perguntas eram do tipo: 1 - O roteiro da sequéncia didatica
apresentada ajuda no processo de ensino aprendizagem sobre
gravidade? 2 - Vocé usaria a sequéncia didatica proposta para
trabalhar o tema gravidade? 3 — A Sequéncia Didatica com o uso do
péndulo contribui na construgao de conhecimentos referentes ao

1 (NUPESA): Desenvolve pesquisa e divulgagao cientifica na area de Astronomia,
com trabalhos que envolvem as areas de instrumentacdo e Educagdo em
Astronomia para elaborar e ou melhorar propostas de Educacao em Astronomia
para o Ensino Superior e Educacdo Basica. Site: https://nupesa.wixsite
.com/astronomia
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tema gravidade? 4 — O discente apresentou dicas de abordagem
transdisciplinar para serem aplicadas durante as aulas, sobre a
gravidade? Em que nivel vocé avalia essas dicas? 5 - De zero a 10,
onde zero representa muito ruim e 10 excelente, qual sua nota para
a sequéncia didatica apresentada pelo discente? Ao fim de cada
umas das perguntas, havia um espaco para que o participante
pudesse comentar, desenvolvendo a percep¢ao que o levou a
responder a pergunta.

Devido ao periodo pandémico causado pela COVID-192,
ocorrida de 2020 até o ano de 2023, adveio o distanciamento fisico
para a nao propagacgao do virus, e isso resultou na suspensao das
atividades presenciais. Nesse contexto, o grupo NUCLEO DE
PESQUISA E EXTENSAO EM ASTRONOMIA DA UESB
(NUPESA) organizou um evento 100% on-line em 2021, o II
SEMINARIO VIRTUAL DE ASTRONOMIA DA UESB, realizado
pela plataforma StreamYard, por meio de uma transmissao ao vivo
pelo Youtube, para divulgar, dentre outras, a SD com o tema
Gravidade da Lua, na data de 16/08/2021. Na mesma noite,
sucederam-se outras SD, de maneira a ampliar a temadtica da noite,
elaboradas pelos integrantes do NUPESA, com os temas: Fases da
Lua, Eclipses e Gravidade na Lua. Estavam presentes 114 pessoas,
dentre elas: professores; discentes de licenciatura; discentes de
bacharelado; discentes de pds-graduagao e outros. Contudo, neste
trabalho, faremos apenas a analise dos resultados dos professores
e discentes de licenciatura.

A exposicao da SD deu-se pela apresentacao de toda sua
estrutura, a saber, de que maneira o professor a executaria em sala
de aula, na qual o mesmo aplicaria de forma a resgatar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema destacado, abrindo
espaco para discussoes e novos conhecimentos, agregando a outras

2 COVID19: Novo virus da familia do coronavirus, causador da doenca SARS-
CoV-2, que apresenta um aspecto clinico variando de infec¢des assintomaticas a
quadros graves.
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disciplinas e a realidade do aluno. A habilidade da BNCC foi o
ponto de partida.

Como parte dinamica, apresentamos a SD aos participantes
envolvidos, a fim de ressaltar uma sugestao de como trabalhar o
tema Gravidade da Lua em sala de aula. A apresentacao foi apenas
uma narrativa da ideia, cuja duragao da oratéria e videos
apresentados nao ultrapassaram os 30 minutos. A proposta dessa
SD foi apresentar o conteido em 2 aulas que possuia uma média
de 50 minutos, sendo dividida do seguinte modo:

Aula 1: Nos primeiros 20 a 30 minutos de aula realizar uma
explicagdo sobre a Lua (aspectos gerais), depois executar perguntas
a respeito do conhecimento sobre a Lua para os alunos e
comentdrios do professor sobre as respostas dos mesmos. Seguindo
da explicacdo sobre o periodo do péndulo.

Aula 2: Nos primeiros 20 minutos de aula realizar a
experiéncia com o péndulo para o cdlculo da gravidade na Terra
(Apéndice 2). Realizar o procedimento para coleta dos dados, do
periodo e comprimento do fio na maquete, em seguida aplicar na
equacgao do periodo para um péndulo simples. Esse procedimento
dard, como resultado, a gravidade na terra, especificamente a
gravidade medida na latitude em que se realizar a experiéncia, pois
o resultado pode variar aproximadamente 0,8 m/s?, devido a
limitagdo humana em acionar o crondmetro, dada a precisao do
equipamento e o erro estatistico no tratamento de dados. Para o
nivel médio basta pequenos comentarios a respeito, para o nivel
superior, realiza-se o calculo do erro.

Realizar o0 mesmo procedimento com o video do péndulo na
Lua para coleta dos dados de periodo e comprimento do fio do
péndulo na Lua. Em seguida aplicar esses dados na equagao do
periodo para um péndulo simples. Esse procedimento dara como
resultado a gravidade na Lua. Apods a realizacao dos calculos, tecer
comentarios comparando os dados experimentais da gravidade na
Terra e na Lua, de outras fontes — deve-se pesquisar (cerca de 20
minutos). E comentarios finais (10 minutos).
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A SD também pode ser adaptada para os trabalhos
experimentais no nivel superior, tanto para o conteddo de
gravitagao quanto para o de oscilagdes. Entretanto, para esse nivel
de ensino, torna-se essencial uma maior exploracdao do contetdo
tedrico, assim como o tratamento do erro dos dados adquiridos.
Nesse sentido, além do tratamento do erro estatistico, deve-se
incluir o erro do instrumento (crondmetro) e o erro relativo as
limitagdes humanas em acionar e parar o cronometro que varia de
0,15 até 0,45 segundos, ja que a sequéncia didatica nao preve o uso
de sensores.

A apresentagao seguiu com a descri¢do da construgdo e uso
da maquete (na Terra), que foi realizada com materiais de baixo
custo e de facil acesso. Para construgao do péndulo simples foi
utilizado um bloco de madeira retangular de 40 centimetros de
largura, por 2 centimetros de altura, formando a base que
posteriormente iria possuir uma nova estrutura composta por dois
pedacos cilindricos de madeira (Figura 2).

Figura 2 - Péndulo simples construido na Terra

Fonte: elaborada pelos autores, 2021

A primeira parte foi composta por um cabo de vassoura com
34 centimetros de altura, anexada com outro pedaco cilindrico de
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16 centimetros. E ligada a essa estrutura estava um barbante de 16
centimetros conectado a uma esfera de borracha, possuindo toda a
estrutura do péndulo simples, fixa por pregos de 5 e 3 centimetros.
Em sequéncia, foi apresentado o video que ocorreu durante a
viagem da Apollo 14, que demonstra um péndulo simples criado
por uma das correntes da nave que se soltou da plataforma, como
poder ser visto na figura 3.

Figura 3 — Péndulo simples na Lua

Para realizar o calculo da gravidade em solo lunar, foi
necessario editar o video original, afim de inserir novas
informagdes que contribuiram para o estudo, tais como a contagem
de oscilagdes e 0 comprimento da corda. A comparagao de dados
entre o péndulo da Terra e o Péndulo obtido na Lua ocorreu a partir
de um video disponibilizado pelo site da NASA sobre o pouso da
Apollo 14, com base no tempo de uma tnica oscilagao, que pode
ser obtida, aproximadamente, através de 10 oscilagdes em um
espaco de tempo cronometrado, em ambos os corpos celestes, que
logo apds as 10 oscilagdes sao divididas pelo tempo medido, esse é
o resultado do periodo dos corpos celestes.
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A experiéncia foi realizada na cidade de Maiquinique. A partir
da equacdo g =4 2L/ T?, obtém-se uma gravidade aproximada da
Terra na latitude em que foi realizada a experiéncia, que teve como
resultado g = (9,75 +0,05) m/s?. Para a experiéncia na Lua, com base
no video proposto da Apollo 14, obtém-se um periodo de 4,81
segundos. Analisando as imagens do moédulo na Lua podemos
medir o tamanho do fio, que é 0,9 metros, cujo calculo do erro
considera (0,9 + 0,001) metros. A partir da mesma equacgao anterior,
obtém-se como resultado g =1,54 + 0,03 m/s?.

Para contribuir com a aplicagao da atividade foi criado um
video curto, a fim de exemplificar de qual maneira o professor iria
realizar os experimentos em ambos os corpos celestes, na Terra e
na Lua, assim como apresentar os materiais necessarios para
realizacao de cada um dos experimentos. O video esta disponivel
no link: https://www.youtube.com/watch?v=rIU9P7FE1dU, ou pelo
OR code abaixo.

Figura 4 — OR code de acesso ao material digital

[m] ys [m]

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.
3. Resultados e discussao

Nessa secao, serao abordados e discutidos os resultados que
foram obtidos a partir das respostas dos participantes. Os
participantes, por sua vez, serao apresentados e descritos por
numeros, a fim de preservar a identidade de cada um deles (por
exemplo: Discente 1; Professor 1). O questiondrio on-line foi
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respondido por 39 pessoas que representam 79,4% do total.
Partindo da 1° pergunta, na qual se questionava se o roteiro da
Sequéncia Didatica ajudava no processo de ensino e aprendizagem
sobre a gravidade, temos:

Figura 4- Resultados do ensino e aprendizagem sobre gravidade

B Muito
W Satisfatorio
M Pouco

Nada

Fonte: elaborada pelos autores, 2021.

45% disseram que muito, 45% satisfatorio e 10% pouco, o que
leva a concluir que os convidados opinaram bem a respeito do fato
de que a SD contribuiu no ambito do ensino e aprendizagem sobre
gravidade (Peixoto, 2016). A 22 pergunta refere-se a: “Vocé usaria
a Sequéncia Didatica proposta para trabalhar o tema gravidade?”
50% disseram que usariam a Sequéncia Didatica em sua totalidade,
45% apontaram que usariam, porém com modificacdes e 5% que
nao usariam a SD.
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Figura 5 - Resultados sobre a utilizagao da SD.

W Sim, em sua
originalidade
M Sim, em sua
originalidade
= Nao

Fonte: elaborada pelos autores, 2021

A pergunta 3° questiona se “A Sequéncia Didatica com o uso
do péndulo contribui na construcao de conhecimentos referentes
ao tema gravidade?” 55% responderam que muito, 35% que
satisfatorio e 10% que pouco.

Figura 6 - Resultados sobre a construc¢ao de conhecimentos.

B Muito

B Satisfaorio

m Pouco
Nada

Fonte: elaborada pelos autores, 2021

Referente a 4* pergunta, questiona-se: “O autor apresentou
dicas de abordagem transdisciplinar para serem aplicadas durante
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as aulas sobre gravidade? Em que nivel vocé avalia essas dicas?”
55% responderam que muito boas, 25% boas e 20% satisfatorio.
Expde o Discente 1: “A proposta transdisciplinar ajuda o professor
a despertar, no aluno, a importancia deste no meio que o entorna”.

Figura 8 - Resultados das dicas transdisciplinares.

W Muito boas
M Boas
W Satisfatorio

Ruins

Fonte: elaborada pelos autores, 2021

A tltima pergunta questiona: “De zero a dez, onde 0
representa muito ruim e 10 excelente. Qual sua nota para a
Sequéncia Didatica apresentada pelo discente?”. A maioria
apontou nota maxima para o trabalho.
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Figura 9 - Resultados da compreensao da Gravidade da Lua
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Fonte: elaborada pelos autores, 2021

A Sequéncia Didatica proposta demonstrou-se efetiva e bem
avaliada pelos participantes diante de toda a analise elaborada a
partir da coleta de dados, os resultados obtidos foram satisfatorios
acerca do que foi proposto. Entretanto, registramos comentarios de
sugestao de mudangas que serdo foco de avaliagdo na ocasiao de
aplicacao da mesma.

4. Conclusao

O objetivo geral da pesquisa foi de apresentar uma proposta
de abordagem transdisciplinar a respeito da Gravidade da Lua, em
forma de uma Sequéncia Didatica, a fim de auxiliar como
ferramenta em sala de aula, com enfoque ao Ensino Médio. A SD
foi apresentada em evento on-line no ano de 2021. Para contribuir
com toda a proposta, foi elaborado um video curto para
exemplificar a maneira pela qual o professor iria realizar os
experimentos propostos, assim como apresentar todos os materiais
que seriam necessarios para a realizagao dos experimentos. E, para
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a coleta de dados, foi utilizado o questionario on-line, respondido
por 39 participantes, entre docentes e discentes de licenciaturas.

A Sequéncia Didatica foi bem avaliada, a maioria dos
participantes opinaram que usariam a SD em sua originalidade ou
com algumas mudangas, também ficou evidente a grande
contribuicao de todo o projeto na construgao de conhecimento, em
especifico com o uso das maquetes, o que torna o ambiente de
ensino e aprendizagem diversificado para os discentes, trazendo o
conteudo para a realidade do aluno. As dicas transdisciplinares
também foram bem avaliadas, evidenciando que o conteudo
abordado foi de carater transdisciplinar, com enfoque na
Gravidade da Lua, acrescido de outros conhecimentos. Em sintese,
a SD foi bem avaliada, o que nos leva a concluir que a proposta
cumpre com o seu objetivo.
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CAPITULO 8

NOVO ENSINO MEDIO E BIOPODER:
controle e precarizacdo do trabalho docente

Janine Ranielle Bahia de Miranda Sousa
Magno Clery da Palma-Santos

Este ensaio tedrico explora a relagao entre o biopoder, o Novo
Ensino Médio (NEM) e a precarizagdo do trabalho docente,
discutindo de que maneira as reformas educacionais atuam como
mecanismos de controle que reduzem a autonomia dos
profissionais da educagao, submetendo-os a diretrizes impostas,
muitas vezes sem didlogo ou participagao ativa.

Segundo Foucault (1976), o biopoder é uma forma de poder
que vai além do controle fisico ou juridico, caracterizando-se pela
regulacdo dos corpos e das vidas dos individuos, sobretudo no
interior das institui¢des sociais, como escolas, hospitais e prisoes.
No contexto educacional, essa 16gica manifesta-se na forma como o
Estado regula e administra professores e alunos, moldando e
restringindo seus modos de agir, pensar e relacionar-se na
sociedade.

Nosso interesse por essa temadtica surgiu em 2021, quando
desenvolvemos o artigo “A BNCC e o Novo Ensino Médio -
politicas curriculares do desanimo, do receio e da incerteza
docente”, durante o periodo de discussao sobre a implementagao
do Novo Ensino Médio, prevista para 2022. Naquele momento,
analisamos como os professores reagiram as mudangas impostas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo NEM,
identificando as angustias e as frustragdes presentes diante de um
cenario marcado pela incerteza.
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Tivemos a oportunidade de entrevistar dois docentes de uma
escola publica em Vitdria da Conquista, que compartilharam suas
insegurangas e o sentimento de submissao a uma reforma sobre a
qual ndo tiveram a oportunidade de contribuir com a decisao. Seus
relatos evidenciaram o medo e a desvalorizagao profissional, com
praticas prescritivas, além da exclusao dos professores dos
processos decisoérios que impactam diretamente seu trabalho.

Ao analisar esse contexto, percebemos que essas experiéncias
estavam diretamente relacionadas a um cendrio politico de controle
e dominagao dos sujeitos envolvidos na educagao, sobretudo dos
professores. As leituras da época, bem como todas essas reflexdes
e o0s acontecimentos conceituais recentes, para O nosso
conhecimento, levaram ao encontro com os escritos de Michel
Foucault no que se refere ao poder e as formas de condugdo da
vida. Destacamos que o poder ndo é compreendido como objeto de
dominacdo de uma classe sobre outra, ou que um grupo o possui e
outro nao o detém.

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como
algo que so6 funciona em cadeia. [...] Em outros termos, o poder nao
se aplica aos individuos, passa por eles. O individuo é um efeito do
poder e simultaneamente, ou pelo préprio fato de ser um efeito, seu
centro de transmissao. O poder passa através do individuo que ele
constitui. (Foucault, 2015, p. 284-285).

A leitura inicial da obra Seguranca, Territério e Populagio e,
posteriormente, das obras Microfisica do Poder e A Histéria da
Sexualidade: A Vontade de Saber, de Foucault, aprofundaram a nossa
compreensao sobre a atuacdo do poder e a correlagio com o
biopoder na educagao. Consideramos tais obras como o campo de
possibilidades e o despertar pessoal em investigar mais
profundamente as reformas supracitadas, direcionadas ao terreno
politico curricular e seus efeitos nas rotinas escolares e sujeitos em
producao. Diante das diversas mudancas curriculares ocorridas
nos ultimos anos, este ensaio tem como objetivo discutir o
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funcionamento do Novo Ensino Médio sob a perspectiva do
biopoder destacando os aspectos relacionados ao trabalho docente
e a autonomia dos educadores.

Para desenvolver essa andlise o ensaio estd organizado em
quatro partes que se complementam, permitindo uma reflexdo
sobre os impactos politicos e pedagdgicos do Novo Ensino Médio,
sob a logica do biopoder. Inicialmente, ¢ analisado como o
curriculo atua como instrumento de poder na construcao das
identidades escolares. Em seguida, discute-se a implementagao do
Novo Ensino Médio, seu contexto politico e seus efeitos na
estrutura educacional. A terceira parte aborda a precarizagdo do
trabalho docente, revelando como o biopoder manifesta-se no
cotidiano escolar por meio da desvalorizacao e da sobrecarga dos
professores, imposta aos professores. Por fim, as consideragoes
finais retomam os principais argumentos, demonstrando a
necessidade de uma educagdao que valorize a autonomia e a
participagao critica dos educadores.

Curriculo, Biopoder e a Construcao das Identidades na Educacao

O curriculo escolar é um instrumento dinamico e flexivel, que
direciona a aprendizagem por meio da selecio de conteudos,
estratégias de avaliagdo, planejamento pedagogico e o contexto
sociocultural da comunidade escolar (Marin; Braun, 2020).
Contudo, esse documento nao se restringe apenas ao conteudo
ensinado em sala de aula, mas também a uma forma de
organizacdo e controle do conhecimento. Sua construgao é um
processo social complexo, no qual reflete e reproduz relagdes de
poder, interesses politicos e conflitos tanto culturais quanto
econdmicos (Jesus, 2008). Dessa forma, é importante destacar que o
curriculo ndo € neutro; mais do que um simples “roteiro de
contedos”, ele atua como um instrumento estratégico de
moldagem do sujeito, influenciando diretamente o processo de
aprendizagem dos alunos e a atuagao dos professores.
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Vale destacar que o pensamento, o conhecimento e as
experiéncias do individuo sao constantemente moldados por
interesses politicos e sociais, tornando-se aspectos centrais de
analise e questionamento na corrente filosdfica e tedrica do pds-
estruturalismo. De acordo com Pereira e Diniz (2015), o pds-
estruturalismo surgiu como uma critica ao estruturalismo, onde o
sujeito deixa de ser definido unicamente por um padrao masculino,
branco e heterossexual, para abranger uma variedade de
identidades, culturas e experiéncias que antes eram negligenciadas.
Dessa forma, com base no que é abordado pelo autor, a
preocupagao positivista do certo e o errado cedeu lugar a uma visao
mais ampla do sujeito. Agora, reconhece-se que cada individuo é
constituido por uma diversidade unica, seja religiosa, de género,
raga ou etnia, o que permite uma compreensao mais inclusiva dos
estudos curriculares.

O curriculo pés-estruturalista propde outra forma de entender
o sujeito, afastando a ideia de que ele é apenas racional e
individualista, trazendo uma perspectiva mais ampla, que
reconhece as identidades como algo construido e moldado
socialmente pelas interagdes de poder entre distintos grupos e
institui¢des (Silva; Souza; Santos, 2023). Logo, o curriculo nao
interfere somente no que € ensinado nas escolas, ele pode moldar a
forma como os individuos percebem-se e posicionam-se na
sociedade. O sujeito ¢ a todo tempo manipulado pelas relagoes e
disputas de poder que permeiam os espagos tanto educacionais
quanto sociais.

Segundo Silva (2018), Foucault argumenta que o poder nao é
fixo ou natural, mas sim um fendmeno que atravessa todos os
niveis da sociedade, do macro ao cotidiano, sendo o biopoder uma
forma especifica de controle exercida pelo Estado sobre a vida das
populagdes, de maneira discreta, muitas vezes sob o disfarce de
acoes de “bem-estar social”. Nas escolas, o curriculo funciona como
um instrumento desse poder, determinando o contetido que deve
ser ensinado, moldando o comportamento e a forma de pensar de
estudantes e professores. Assim, a educagao deixa de ser apenas
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espaco de aprendizado para se tornar mecanismo de controle,
afeicoando os individuos aos interesses impostos pelo Estado.

Em vista disso, a escola é composta por diretrizes que
estabelecem claramente as relacdes entre autoridade e submissao.
No ensino médio essa logica se intensifica, preparando os jovens
para atender as demandas do mercado de trabalho e influenciando
sua percepgao sobre o sucesso, que passa a ser visto como Unica
forma de realizacdo pessoal e profissional (Pinheiro et al., 2020).
Dessa maneira, a escola enquadra os alunos dentro de normas que
refletem o interesse do Estado e do mercado de trabalho, ensinando
aos discentes que seu “valor” na sociedade dependera da sua
produtividade e desempenho econdomico, logo, esse processo
evidencia como o biopoder atua de forma sttil, porém abrangente
na vida dos sujeitos.

Nesse contexto, compreender o papel do curriculo na
formagao dos sujeitos nos leva ao proximo tema, onde sera
explorado a evolugdo e os desafios do Novo Ensino Médio no
Brasil, analisando como o contexto politico, permeado por
mecanismos de controle e regulagao, interfere na educagao.

Entre Politicas e Desafios: a Implementacio do Novo Ensino
Médio

O Novo Ensino Médio é uma reforma educacional que objetiva
adequar a formagdo dos jovens as exigéncias do mercado de
trabalho e a evolucao das novas tecnologias e prepara-los para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 2018). O processo de
implementagao dessa reforma foi longo e passou por diferentes
fases politicas no Brasil, com mudangas significativas nos governos
de Dilma Rousseff, Michel Temer, Jair Bolsonaro e Luiz Inacio Lula
da Silva, refletindo em impactos diretos sobre a educagao, o
trabalho docente e a aprendizagem dos alunos.

Os debates sobre a reforma do NEM ganharam forca durante
o segundo mandato da presidenta Dilma Rousseff, em 2015. Em seu
discurso de posse, ela destacou: “buscaremos, em parceria com 0s
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estados, efetivar mudancas curriculares e aprimorar a formagao
dos professores. Sabemos que essa é uma drea fragil no nosso
sistema educacional” (Brasil, 2015). O governo buscava alternativas
para tornar o ensino médio mais atrativo, reduzir os indices de
evasao escolar e melhorar a qualidade da formagao dos estudantes.
Naquele ano, dados da Agéncia Brasil (2015) mostraram que mais
de 529 mil alunos zeraram a reda¢ao do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), devido as dificuldades na leitura, interpretagao e
escrita. Esse cendrio evidenciava fragilidades na educagao basica e
reforcava a necessidade de uma reformulagao curricular capaz de
preparar melhor os jovens para os desafios académicos e
profissionais.

Em 2016, o Brasil enfrentou um periodo de intensa turbuléncia
politica e econdmica, que impactou diretamente as dire¢des que o
governo poderia tomar. Em meio a esse cendrio de instabilidade, a
presidenta Dilma Rousseff foi destituida do cargo por meio de um
processo juridico, parlamentar e midiatico, o que resultou na posse
de Michel Temer a presidéncia. Com isso, uma das primeiras
medidas do novo governo foi a aprovacao da Lei n® 13.415/2017 por
meio de uma Medida Provisdria, que instituiu o Novo Ensino
Médio no Brasil, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) e introduzindo mudangas significativas na
estrutura curricular do pais. Em 2018, a BNCC assumiu maior
protagonismo, passando a ser o documento normativo de
referéncia obrigatdria para a estruturagao dos curriculos escolares
da educacao basica, tanto em escolas publicas quanto privadas.

Ao aprovar o NEM em todo ensino nacional através de uma
medida proviséria, o governo expds seu autoritarismo e
desrespeito com os profissionais da educagdo, ao pular etapas
fundamentais do processo democratico, impondo mudangas
significativas sem dialogar com os professores, gestores e
estudantes, causando sentimento de frustracao e desamparo pelos
membros da escola. Outra questao que merece discussdao ¢ a
padronizagao do curriculo por meio da BNCC, o que retirou, das
institui¢des educacionais, a autonomia para adaptar o ensino as
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realidades da populacao local e atender as necessidades especificas
de cada regiao. Portanto, a educacdo foi tratada como um tema
burocratico, ignorando a realidade e as necessidades daqueles que
vivem o ensino e a aprendizagem no dia a dia.

Dentre as mudangas que ocorreram no Ensino Médio podem-
se destacar o aumento da carga horaria anual de 800 para 1.000
horas anuais, instaurando o ensino em tempo integral, a introdugao
de itinerarios formativos e a contratacao de profissionais com
“notdério saber” - permite que profissionais sem formacao
pedagogica especifica ministrem aulas na formagao técnica e
profissional (BRASIL, 2017).

Essas altera¢des desencadearam intimeros desafios estruturais
e pedagdgicos, pois muitas escolas publicas ndo tém infraestrutura
adequada para o ensino integral, assim os docentes passaram a ter
uma jornada mais intensa, incluindo adaptag¢ao a novos contetdos
e reformulagao das suas abordagens pedagogicas, sem receber
contribui¢do formativa adequada. Outro ponto que é necessario ser
discutido é a contratacdo de profissionais sem formacao
pedagogica, que pode reduzir oportunidades para docentes
chancelados, gerando um cendrio de precariza¢ao da profissao.

A partir de 2022, o NEM passou a ser implementado em todas
as escolas de maneira gradual, sob o governo de Jair Messias
Bolsonaro, em um cendrio dominado por um conservadorismo
rigoroso, que limitou a liberdade do pensamento critico nas escolas.
Com a reforma, houve aumento da carga horaria e obrigatoriedade
das disciplinas Matematica, Lingua Portuguesa e Inglés para todos
os anos do ensino médio.

Por outro lado, componentes curriculares como Biologia,
Fisica e Quimica, Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia, Histéria
e Sociologia) e Artes foram fragmentadas, resultando na perda de
espaco e na redugdao da abordagem interdisciplinar. Os livros
didaticos foram reformulados para se alinharem as novas diretrizes
da BNCC, limitando a atuagao dos professores, que passaram a
ensinar apenas conteidos presentes no documento normativo
(Frigotto, 2021).
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Como consequéncia a reforma curricular foi usada para
moldar a educagdo segundo interesses politicos, deixando de lado
a diversidade e a realidade das escolas. Esse controle rigido dos
livros didaticos limitou debates importantes, como direitos
humanos e ciéncia, justamente num momento em que o pais saia
da pandemia de COVID-19 e precisava dessas discussoes para
eliminar as fake news'. Dessa maneira, criou-se uma educagao
superficial, que cala vozes e sufoca o pensamento critico. Em vez
de espaco para crescer e questionar, o ensino médio tornou-se
instrumento de controle, fragmentado e desigual, longe de
preparar jovens para o futuro. Portanto, o que deveria ser avango
tornou-se retrocesso que prejudica toda a sociedade.

No contexto do NEM, durante o governo Bolsonaro, ficou
evidente os elementos funcionais do biopoder. A escola assumiu o
papel de reguladora dos corpos quando se integrou aos
mecanismos de disciplina e biopoder, conforme descrito por
Pinheiro et al. (2020). Em vista disso, com normas e diretrizes
curriculares rigidas, a instituicdo escolar deixou de ser um
ambiente voltado a aprendizagem para se tornar um instrumento
de controle social. Silva (2018) aponta que o poder esta ligado a
politica e ao Estado, que o utilizam para exercer dominio sobre a
populagao. Assim, o biopoder manifesta-se nas politicas
educacionais como o NEM, que nado apenas reorganizam o
curriculo, mas também moldam os sujeitos de acordo com
interesses politicos e econdmicos especificos.

A reforma curricular impds uma visao moralista que
restringiu a liberdade dos professores e limitou o aprendizado dos
alunos. Os estudantes eram moldados em seu modo de pensar e
agir por meio da imposig¢ao de contetdos limitados, sem espaco
para questionamento, j4 que os educadores nao tinham voz.

1 As Fake news sao informacgdes falsas divulgadas de forma intencional, ou por
negligéncia, com o proposito de manipular a opinido publica, influenciar
decisdes ou provocar desinformacdao. Essas mensagens costumam ser
apresentadas como noticias veridicas e sdo amplamente disseminadas por meio
de plataformas digitais.
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Foucault (2006, p. 276) explica que “em inimeros casos, as relagoes
de poder estao de tal forma fixadas que sao perpetuamente
dessimétricas e que a margem de liberdade é extremamente
limitada”. Ou seja, o poder nao sé controla, mas também normaliza
a submissao, produz um campo de verdades e deixa pouca
margem para a autonomia ou a resisténcia.

Em 2023, Luiz In4cio Lula da Silva assumiu a presidéncia da
Republica. No ano seguinte, sancionou a Lei n® 14.945/2024, que
institui a Politica Nacional de Ensino Médio, com vigéncia a partir
de 2025, revogando parcialmente a Lei n° 13.415/2017. Essa nova
legislagao promoveu o aumento da carga horaria das disciplinas de
Portugueés, Inglés, Artes, Educacao Fisica, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas em todos os anos do ensino médio.
Por outro lado, houve uma reducao da carga horaria dos itinerarios
formativos, passando a ser obrigatorio apenas dois dentre os cinco,
com o objetivo de garantir uma formagao mais ampla e equilibrada
para os estudantes (BRASIL, 2024).

Com base nessas informagoes, a amplia¢ao da carga horaria das
disciplinas  anteriormente  reduzidas contribui para o
aprimoramento do aprendizado dos conteidos fundamentais,
oferecendo aos alunos uma formacao mais completa e evitando que
tenham um ensino excessivamente voltado as demandas do
mercado, sem uma base cultural e cientifica. Além disso, apenas dois
itinerarios, sendo obrigatdrios, podem contribuir para uma estrutura
curricular mais equilibrada, desde que sejam bem planejados e com
oferta adequada ao contexto da escola e dos alunos.

Vale destacar que o NEM, a BNCC, os curriculos escolares e o
governo funcionam como mecanismos de controle que se
manifestam de maneira “discreta” e quase imperceptivel na
organizacdo da educagao, refletindo claramente o biopoder,
descrito por Foucault. Como ele destaca, “o problema ndo é¢ mudar
a ‘consciéncia’ das pessoas, ou o que elas tém na cabega, mas o
regime politico, econdmico, institucional de producao da verdade”
(Foucault, 1972, p. 11). Foucault discute que o problema nao é
somente mudar o que as pessoas pensam, mas entender como
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estruturas politicas e institucionais definem o que é considerado
verdade. No ambiente escolar, a educacao vai além do ensino de
contetdos, ela reflete e reforca os interesses da politica vigente

O Novo Ensino Médio passou por diferentes fases que
demonstraram tensdes entre interesses politicos, demandas
pedagogicas e a realidade das escolas brasileiras. Enquanto
algumas mudancas buscavam ampliar a formacao critica e integral
dos estudantes, outras medidas impuseram controle e limitaram a
autonomia dos educadores, evidenciando uma gestao da educacao
pautada pela manipulagao e conservadorismo. No proximo topico,
aprofundaremos a andlise sobre a precarizacdo do trabalho
docente, explorando como o biopoder atua na regulagao dos corpos
e mentes dentro do contexto educacional atual.

Educacao, Controle e Precarizacao: a A¢ao do Biopoder sobre os
Professores

O NEM e a implementagao da BNCC promoveram mudangas
significativas no curriculo e na estrutura escolar, mas também
aprofundou a precarizacao das condi¢des de trabalho docente.
Segundo Miranda Sousa, Palma-Santos e Ferraz (2022), a
implementagao das politicas educacionais, sem a participagao dos
professores, gerou desanimo, inseguranga e instabilidade,
agravadas pela reducao da carga horaria em disciplinas essenciais,
como biologia, e pela exigéncia de lecionar itinerarios formativos
sem a devida preparagao.

Nesse contexto, a exclusao dos professores dos processos
decisérios durante a reforma do Ensino Médio evidencia um
desrespeito institucional que desvaloriza o trabalho docente e
compromete a eficacia das mudancas. Essa imposigao autoritaria
aponta para a gestdo educacional desconectada da realidade
escolar, o que agrava a precarizacdo do ensino e enfraquece a
qualidade educacional.

As mudangas promovidas pelo NEM transformaram o papel
do professor, reduzindo sua autonomia e subordinando sua
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atuacao as demandas do mercado corporativo. Essa mudanga
desvaloriza o conhecimento especializado dos docentes,
priorizando interesses comerciais sobre critérios pedagogicos.
Como consequéncia, os professores sao pressionados a cumprir
metas predefinidas, limitando sua capacidade de exercer educagao
critica e reflexiva, tornando-se meros executores das exigéncias
externas e sendo denominados como “professor domado” (Tonieto
et al., 2023).

Sob esta Otica, os educadores estao sendo tratados como
“meros instrumentos” de um sistema que privilegia a eficiéncia
mercadoldgica em vez da formagao integral, sendo submetidos a
metas e padroes impostos por interesses econdmicos. O tratamento
em relagao aos sujeitos docentes governados, ou seja, conduzidos
nas praticas pedagdgicas, ¢ ampliado com a falta de consideragao
sobre 0 que possuem como conhecimento e experiéncia, causando
assim, uma crescente sensagdo de invisibilidade e desrespeito
dentro das institui¢des educacionais.

De acordo com Foucault (1972, p. 103), “O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sé circulam,
mas estao sempre em posicao de exercer este poder e de sofrer sua
acao”. Essa fala reflete a realidade dos professores no Novo Ensino
Médio, que se encontram submetidos a um sistema de controle
difuso e continuo pelo Estado. Assim, o biopoder esta presente na
pratica, surgindo na imposicao de metas rigidas, avaliagdes
padronizadas e diretrizes curriculares impostas, que controlam sua
capacidade de planejar e executar uma pratica educativa com
liberdade. Os docentes sdao constantemente controlados, sendo
vitimas de uma rede de biopoder que precariza seu trabalho,
desvaloriza sua formagdo e ainda compromete a qualidade da
educacao ofertada.

Nesse cenario de reformas, os professores enfrentam uma
sobrecarga de trabalho impulsionada pela logica capitalista, que
prioriza a eficiéncia e os resultados em avaliacdes externas. Essa
realidade impde uma rotina marcada por pressao constante,
cobrangas, comparagdes e competitividade, resultando no
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acumulo excessivo de tarefas que prejudicam o descanso e a
qualidade de vida dos docentes. Essas demandas intensas afetam
negativamente a sadde fisica e mental dos professores que,
frequentemente, desenvolvem distarbios vocais, depressao,
ansiedade e estresse, somados ao baixo salario recebido (Santos
Brito; Prado; Nunes, 2017).

A referida situagdo evidencia a desvalorizagdo e o
desrespeito aos docentes, que sao tratados como “pecas de
tabuleiro” de um sistema focado exclusivamente na ldgica
capitalista de numeros e metas, ignorando seus direitos humanos
e profissionais. O biopoder exercido pelo estado, ao impor essa
logica de controle e produtividade, nao apenas sufoca a
autonomia dos educadores, como também compromete sua saude
fisica e mental, transformando a sala de aula em um ambiente de
desgaste e frustragao.

Como apresentado por Miranda Sousa, Palma-Santos e Ferraz
(2022, p. 2455) “os professores sao sujeitos resignados as estratégias
politicas com a BNCC e o NEM, as quais funcionam como praticas
de poder que os subjugam e os tornam sujeitos que performam os
ideais politicos”. Com essa abordagem dos autores torna-se
perceptivel como os docentes sao, a todo tempo, manipulados e
controlados, sendo submetidos a aceitar reformas com base nos
interesses politicos do Estado, perdendo sua autonomia e sua
liberdade de pensamento critico no ambito educacional.

Portanto, as reformas curriculares evidenciam como as politicas
educacionais, a0 serem impostas sem a participacao efetiva dos
professores, reforcam um modelo de biopoder que controla, molda
e compromete a atuacdo docente. Ao desvalorizar o educador e
afetar sua saude fisica e mental, essa dinamica compromete
diretamente a qualidade da educagao oferecida.

Diante desse cendrio, é imperativo repensar as reformas,
reconhecendo os professores como sujeitos importantes e no
processo educacional, permitindo que tenham condi¢des dignas de
trabalho.
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Consideragoes finais

O nosso ensaio discutiu, por meio do conceito de biopoder as
politicas curriculares relacionadas ao Novo Ensino Médio, a BNCC
e seus impactos nas condi¢des de trabalho dos professores. Essa
breve problematizacdo integra as investigagcdes complexas das
relacdes entre educagao, poder e controle social no pais. Dito isso,
foi demonstrado que o curriculo nao é neutro, ele reproduz relagdes
de poder, influenciando diretamente a formagao dos sujeitos e suas
possibilidades de atuagao social, gerenciando o que devem
aprender, o que devem discutir e como devem pensar.

A implementacao do NEM e da BNCC tém causado tensoes
politicas e educacionais afetando diretamente a atuagao dos
professores e a aprendizagem dos estudantes. Essa reforma foi
disposta a partir de uma perspectiva normativa sem considerar as
diversidades regionais, culturais e socioecondmicas presentes nas
diferentes comunidades escolares. Tanto a BNCC quanto o NEM
reforcam um modelo de padronizacao e regulacao, limitando a
autonomia docente e subordinando o ensino a interesses politicos
e neoliberais.

Por fim, este texto refletiu sobre a precarizagao das condi¢des
de trabalho docente, frequentemente marcada pela sobrecarga,
pela desvalorizagao profissional e pela imposi¢do de metas que
podem restringir a autonomia pedagogica. Com as reformas
curriculares, os professores foram obrigados a adaptar suas
metodologias, ministrar disciplinas fora de sua area especifica e
atender as exigéncias rigorosas por resultados impostos pelo
Estado. Esses elementos demandam preocupag¢des quanto aos
possiveis impactos na satide fisica e mental dos educadores, assim
como em sua qualidade de vida e no exercicio de sua profissao.
Percebe-se uma gestao educacional influenciada pelo biopoder,
que nado apenas controla e organiza o conhecimento, como
disciplina os sujeitos no processo educativo, restringindo sua
autonomia e capacidade de reflexao critica.
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Ciente das informagoes ensaiadas neste arquivo, destacamos
que essas questdes exigem a contribuicao de outros estudos,
principalmente diante das diversas realidades regionais e
institucionais que moldam a escola publica. Os impactos das
reformas curriculares sobre o trabalho docente requerem uma
analise cuidadosa que compreenda tanto as mudangas nas praticas
pedagdgicas quanto as condi¢des emocionais e profissionais dos
docentes.

Refletir sobre as transformagdes trazidas pelo NEM é
fundamental para entender os desafios atuais da educacado. Este
ensaio colabora com as reflexdbes acerca da tematica em tela,
buscando contribuir para futuras pesquisas que aprofundem os
objetivos aqui explorados. Investigar esse campo constitui a
potente oportunidade de problematizar o debate sobre a influéncia
das politicas educacionais, dos dispositivos pedagogicos,
mididticos, curriculares, entre outros, que visam direcionar os
caminhos das instituicdes educacionais, controlar as discussoes
sobre as condi¢des de trabalho para os professores, as suas praticas
pedagogicas e a aprendizagem dos estudantes.
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CAPITULO 9

RELOGIO DE SOL HORIZONTAL:
uma proposta transdisciplinar

Daniel Grulha Freire
Roberto Claudino Ferreira
Tania Maria Hetkowski
Yuri Santana Iriarte
Henrique Reis Bispo

1. Introducgao

A busca por metodologias que promovam uma aprendizagem
significativa tem sido uma constante no cenario educacional
contemporaneo. Nesse contexto, destacam-se as Sequéncias
Didaticas (SD) como ferramentas pedagogicas fundamentais,
capazes de estruturar o processo de ensino de forma organizada,
eficiente e alinhada as diretrizes curriculares. As SD tém se
consolidado como estratégias eficazes no ensino de diversos
componentes curriculares, especialmente nas Ciéncias da Natureza
e, mais especificamente, no ensino de Fisica e Astronomia.

O conceito de Sequéncia Didatica foi oficialmente introduzido
no Brasil por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
publicados pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) em 1998.
Inicialmente  descritas como "projetos” ou "atividades
sequenciadas", as SD foram, primeiramente, aplicadas ao ensino da
Lingua Portuguesa. No entanto, sua utilizagdo rapidamente se
expandiu para outras areas do conhecimento, conforme apontam
Machado e Cristovao (2006), tornando-se, hoje, um recurso
amplamente adotado na educagao basica. Essas consistem em um
conjunto articulado de atividades pedagogicas planejadas, com
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inicio, desenvolvimento e conclusao bem definidos, que visam
promover a aprendizagem de contetidos especificos. Elas
transcendem a concepgdo tradicional de aula, na medida em que
sao elaboradas com base em pesquisas no campo da didatica e da
educagao cientifica. Como destaca Pais (2002, p. 102), o objetivo
central das SD é criar situagdes de aprendizagem que favorecam a
construgao de conceitos de maneira sistematica e significativa.

A relevancia das SD é ainda mais evidenciada quando
associadas a experimentagdao como estratégia de ensino, conforme
defendido por Carvalho (1992). O autor destaca que os
experimentos, ao provocarem conflitos cognitivos, favorecem a
superagao de concepgOes espontaneas e a construgao de
conhecimentos cientificos pelos alunos. Dessa forma, a
experimentagao, quando integrada as Sequéncias Didaticas, amplia
as possibilidades de aprendizagem ativa, tornando o processo mais
dinamico e significativo.

De acordo com Zabala (1998), o planejamento de uma SD deve
contemplar objetivos claros, etapas bem definidas e atividades
coerentes com os conteiidos a serem trabalhados. Essa estrutura
permite, ao professor, conduzir seus alunos por uma trajetéria de
aprendizagem que favorece a compreensdo progressiva e
consolidada dos saberes. No ambito do ensino de Fisica, Penha
(2008) reforca que as SD sdo, particularmente, eficazes na
abordagem de conceitos complexos, possibilitando que os
estudantes avancem no entendimento de forma gradual e
fundamentada.

Ao elaborar uma Sequéncia Didatica, o docente nao apenas
organiza o percurso de ensino, mas também amplia as
possibilidades de exploragao de diferentes recursos didaticos,
como textos, tabelas, graficos, experimentos e atividades praticas.
No ensino de Astronomia, por exemplo, a utilizagdo de materiais
acessiveis e de praticas simples no ambiente escolar contribui para
uma aprendizagem mais concreta e contextualizada. Além disso,
conforme observam Méheut e Psillos (2004), as SD favorecem
discussdes sobre temas socialmente relevantes, promovendo o
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desenvolvimento de competéncias argumentativas e a reflexao
critica sobre questdes cientificas e sociais.

Nesse cenario, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
emerge como um documento normativo que orienta a organizagao
dos curriculos da Educacao Basica no Brasil. Estruturada em quatro
grandes areas do conhecimento, a Astronomia estd inserida na drea
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Ao longo da historia, a Astronomia tem se apresentado como
uma area do conhecimento que desperta fascinio e curiosidade. Desde
os tempos antigos, a observagao dos céus tem mobilizado diferentes
civilizagdes na busca por compreender os fendmenos celestes e a
organizagao do Universo, como destacam Menezes e Batista (2020, p.
353). Essa curiosidade permanece viva na atualidade, sendo
constantemente renovada por meio da divulgagao cientifica e da
popularizacao de temas relacionados ao espago.

O interesse dos estudantes por contetdos de Astronomia é
amplamente documentado na literatura. O Projeto ROSE, uma
pesquisa de abrangéncia internacional, revela que temas como
Astronomia, Astrofisica e Cosmologia figuram entre os mais
atrativos para alunos de diferentes paises, independentemente de
género, como reforga Frées (2014, p. 1). Esse fendmeno € fortalecido
pela presenca constante de elementos do universo na midia —
filmes, séries, redes sociais, jogos digitais — que contribuem para
manter vivo o interesse pela exploragao do cosmos.

No entanto, muitos estudantes chegam a escola carregando
concepgOes espontaneas e, muitas vezes, equivocadas sobre o
funcionamento do universo, como salientam Langhi e Nard (2003,
p. 4). Essas ideias prévias, enraizadas no senso comum,
representam desafios significativos para o ensino da Astronomia,
pois dificultam a construgao de uma compreensao cientifica mais
precisa e fundamentada dos fendmenos celestes. Dessa forma, o
ensino de Astronomia assume um papel crucial na alfabetizacao
cientifica, uma vez que propicia o questionamento dessas
concepgoes errdneas e favorece a construgio de novos
conhecimentos embasados em evidéncias e raciocinios cientificos.
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Nesse contexto, a BNCC reconhece a importancia da
Astronomia na formacao cientifica e cultural dos estudantes,
estabelecendo-a como parte das aprendizagens essenciais que
todos devem desenvolver. A BNCC destaca a valorizacdo dos
conhecimentos construidos historicamente, ressaltando sua funcao
para "entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva" (Brasil, 2018, p. 10). Tal diretriz evidencia que o ensino
da Astronomia transcende a mera transmissao de fatos cientificos,
integrando-se a uma formagao cidada ampla e critica.

A transdisciplinaridade emerge, nesse cendrio, como uma
abordagem educativa indispensavel para enfrentar a fragmentacao
tradicional do conhecimento, superando as barreiras entre as
disciplinas e promovendo uma visao mais holistica e integrada dos
conteudos (Ferreira, 2022). Nesse contexto, Morin (2015) destaca
que a transdisciplinaridade busca compreender o objeto de estudo
em sua complexidade, relacionando saberes e estabelecendo
conexoes entre diferentes areas, o que torna o aprendizado mais
contextualizado e significativo. Ao aplicar essa perspectiva ao
ensino de Astronomia, o0s estudantes sao estimulados a
desenvolver habilidades cognitivas, afetivas e éticas, ampliando
sua capacidade de interpretar o universo e suas inter-relagdes,
conforme defendido por Nicolescu (1997) e Moraes (2015).

Além disso, a adogdo da transdisciplinaridade no ensino
cientifico contribui para formar sujeitos mais criticos, reflexivos e
capazes de lidar com problemas complexos, como apontam Rocha
Filho, Basso e Borges (2007). Essa postura pedagdgica incentiva a
superagao de preconceitos e limita¢des pessoais, propiciando uma
aprendizagem que integra teoria e pratica, ciéncia e realidade.
Assim, o ensino da Astronomia, quando concebido sob essa
abordagem, nao sd promove a assimilagao de conhecimentos
cientificos especificos, mas também prepara os estudantes para a
atuacdo consciente e ética em um mundo marcado pela
interconexao e complexidade.
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Considerando os desafios enfrentados pelos estudantes em
compreender conceitos astrondmicos complexos e a relevancia da
Astronomia para a formacao cientifica estabelecida pela BNCC,
evidencia-se a necessidade de desenvolver estratégias pedagogicas
que promovam uma aprendizagem significativa. Nesse contexto, a
elabora¢ao de uma sequéncia didatica utilizando o reldgio de sol
horizontal apresenta-se como uma proposta eficiente para a
integragao dos contetidos tedricos e praticos, proporcionando, aos
alunos, uma experiéncia concreta sobre o movimento aparente do
Sol, orientagdo espacial e conceitos matematicos envolvidos.

Temas como movimento aparente do Sol, solsticios,
equindcios, entre outros, tornam-se oportunidades valiosas para
explorar fendmenos naturais, estimular o pensamento cientifico e
proporcionar aos alunos uma aprendizagem contextualizada,
significativa e alinhada as demandas do mundo contemporaneo.

2. Metodologia

A abordagem de pesquisa adotada neste estudo ¢é
qualiquantitativa, conforme preconizado por (Creswell, 2014). Essa
metodologia oferece uma visdo abrangente dos problemas de
pesquisa, permitindo a exploracdo de diferentes estratégias ao
combinar abordagens qualitativas e quantitativas. Tal integragao
proporciona, aos pesquisadores, uma variedade de opgdes para o
design e a condugao de suas investigacdes ampliando, assim, a
compreensao e a profundidade na analise dos fendmenos em questao.

Ao incorporar perguntas objetivas ao questionario, buscamos
obter dados quantitativos que possam ser analisados
estatisticamente, identificando padrdes, relagdes e tendéncias de
maneira objetiva. Por outro lado, ao incluir espagos para
comentarios, procuramos capturar informagoes mais detalhadas, e
opinides dos participantes. Esses dados qualitativos proporcionam
uma compreensao mais rica e aprofundada dos fendmenos em
questdao, fornecendo contexto e nuances que ndo seriam
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completamente capturados apenas por meio de dados
quantitativos.

Dessa forma, a abordagem qualiquantitativa adotada neste
estudo visa explorar a complexidade do objeto de pesquisa de
maneira holistica, combinando as vantagens da anadlise
quantitativa com a riqueza da compreensao qualitativa,
contribuindo para uma analise mais completa e abrangente do
tema investigado.

Também apresenta abordagem descritiva, pois exige, do
investigador, uma série de informagdes sobre o que deseja
pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e
fendmenos de determinada realidade. De acordo com Gil (1999), a
pesquisa descritiva tem como principal objetivo descrever as
caracteristicas de uma determinada populacao ou fendmeno, além
de estabelecer rela¢Ges entre variaveis. Uma das caracteristicas
mais significativas desse tipo de pesquisa reside na utilizagao de
técnicas padronizadas de coleta de dados.

Essa abordagem destaca o foco da pesquisa descritiva em
proporcionar uma visao detalhada de um contexto especifico, sem
a manipulacdo direta de varidveis, enquanto utiliza métodos
padronizados para coletar informacgdes. Gil (1999) explora, em seu
trabalho, os aspectos praticos e tedricos relacionados a pesquisa
descritiva, oferecendo compreensao sobre como conduzir e
interpretar esse tipo de estudo.

Adicionalmente, a abordagem é exploratdria, permitindo
flexibilidade na coleta e andlise dos dados, fundamental para
delimitar o problema de pesquisa e formular questdes especificas,
conforme Andrade (2010). Métodos como revisao bibliografica e
entrevistas contribuem para aprofundar a compreensao do tema.

Andrade (2010) ainda enfatiza que, ao utilizar métodos como
revisao bibliografica, estudo de caso, entrevistas ndo estruturadas,
entre outros, a pesquisa exploratdria contribui para o
desenvolvimento de uma compreensao mais profunda do tema,
fornecendo dados valiosos para pesquisas subsequentes.
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Para esta pesquisa, realizamos um levantamento bibliografico
de obras publicadas em livros, artigos e periddicos cientificos sobre
a tematica de transdisciplinaridade no ensino de Astronomia,
sequencia didatica e BNCC. O objetivo dessa etapa foi reunir
informagdes e subsidios tedricos para embasar a elaboracdo da
sequéncia didatica. Como mecanismo de coleta de dados,
desenvolvemos um questionario destinado a avaliar a percepgao
dos participantes sobre a sequéncia didatica proposta. As
perguntas abordaram aspectos como a eficdcia do roteiro no apoio
ao processo de ensino-aprendizagem, o interesse em utilizar a
sequéncia didatica, a dificuldade percebida na construcdo e
aplicacao do reldgio de sol horizontal, e a qualidade das
orientagOes para uma abordagem transdisciplinar durante as aulas,
além de avaliacao geral da atividade.

A proposta desta sequéncia didatica visa explorar a construgao
de um relégio de Sol horizontal como uma abordagem para
oferecer aos alunos uma experiéncia transdisciplinar, promovendo
aintegracao e a geracao de novos conhecimentos em diversas dreas.
Os contetidos abordados compreendem uma variedade de temas,
incluindo coordenadas geograficas (latitude e longitude),
movimento da Terra, polos geograficos e magnéticos, pontos
cardeais, inclinagdo da Terra, movimento do Sol, trigonometria e
conceitos matematicos.

As habilidades da BNCC contempladas nessa proposta
incluem o entendimento do movimento aparente do Sol no céu
(EF02CI07), a identificagao dos pontos cardeais (EF04CI09), a
compreensdao de calenddrios (EF04CI10), a conexao entre
fendmenos ciclicos e cultura (EF04CI11), a compreensao do
movimento de rotagao e translacao da Terra em relagédo a sua Orbita
ao redor do Sol (EF06CI14) e a analise do movimento do Sol no céu
(EF02CI07).

No contexto do Ensino Médio, a proposta atende as
competéncias previstas na BNCC, como a capacidade de elaborar
explicagdes, previsoes e calculos sobre os movimentos de objetos
na Terra, no Sistema Solar e no Universo, com base na andlise das
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interagOes gravitacionais (EM13CNT204). Além disso, abrange o
desenvolvimento da habilidade de aplicar relagdes métricas,
incluindo as leis do seno e do cosseno, ou no¢des de congruéncia e
semelhanga, para resolver e elaborar problemas envolvendo
triangulos em diversos contextos (EM13MAT308).

A elaboragao da sequéncia didatica direcionada a alunos do
Ensino Médio teve como proposito a utilizacdo de materiais
acessiveis e de baixo custo, garantindo que a acessibilidade nao
interferisse na qualidade do aprendizado. Em resposta ao contexto
da pandemia, a apresentagdo da SD ocorreu de maneira online,
durante o " II SEMINARIO VIRTUAL DE ASTRONOMIA DA
UESB ", no tema da noite, intitulado "Historia da Astronomia". Esse
evento foi concebido e promovido pelo Ntucleo de Pesquisa e
Extensao em Astronomia (NUPESA)'.

A transmissdo, ao vivo, foi conduzida por meio do Youtube,
utilizando a plataforma StreamYard. A audiéncia desse evento
online era composta por professores, alunos de licenciatura, alunos
de bacharelado, estudantes de pds-graduacao e outros participantes
interessados. Durante a apresentagao da sequéncia didatica sobre o
reldgio de Sol horizontal, foram abordados os conceitos propostos,
seguidos por um periodo de perguntas e esclarecimentos. Ao
término da apresentacao, foi solicitado que o publico participasse de
um questionario on-line para coleta de dados.

O evento foi transmitido ao vivo, em 15 de setembro de 2021 e
esta disponivel no Youtube, no link: https://www.youtube.com/
watch?v=HCahtsi7xKsé&t=0s. Durante a exposi¢ao da sequéncia foi
apresentado o tutorial de construgao do Reldgio de Sol horizontal
e a demonstracao do seu uso, sugerindo a forma de utilizagao
pratica durante a aula proposta e todos os aspectos tedricos que sao

! Desenvolve pesquisa e divulgacdo cientifica na area de Astronomia, com
trabalhos que envolvem as areas de instrumentagao e Educagao em Astronomia
para elaborar e ou melhorar propostas de Educacao em Astronomia para o Ensino
Superior e Educagao Bésica. Site: https://nupesa.wixsite.com/astronomia
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abordados na SD. A fim de facilitar o acesso foi desenvolvido um
OR code, disponivel na figura 1.

Figura 1: QR Code. Construgao do relogio.

Fonte: Arquivos NUPESA, 2023.

O QR code da acesso ao video de tutorial de construcao do
reldgio, o qual tem aproximadamente 7 minutos de duragdo, onde
constam todas as etapas de criagao descrita de forma detalhada para
facilitar o entendimento acerca do tema. Aqui, apenas faremos uma
breve descricao das principais etapas do processo. As demais
atividades da SD giram em torno de abordagem histdrica da medigao
do tempo, técnicas de se encontrar o Sul magnético, os pontos cardeais
e a trigonometria envolvida. A SD completa serd publicada num
conjunto de atividade na melhor oportunidade. Entretanto, este
trabalho reuni ferramentas suficientes para o leitor que deseja replicar
a proposta ao fazer uso do material digital de apoio.

A principal ferramenta pedagdgica da SD é o reldgio de Sol. Em
sintese, esse pode ser construido com materiais simples e um pequeno
conhecimento de trigonometria. Os passos sdo a identificacdo da
latitude e longitude do local de seu uso, em seguida, com uso da
trigonometria, a realizagdo do calculo dos angulos de separagao entre
os marcadores das horas. Na Figura 2 ha um exemplo dos angulos
calculados para a cidade de Itapetinga, na Bahia.
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Figura 2: obtencao dos angulos.

Para Itapetinga
latitude 15,23

A= arctan{tg[AR(12-hora)+{lon-fuso)]sen (lat)}

lon-fuso= 45 - 40,26 4,7

sen (lat)= 0,26

12 - [Ar*(12- tg[Ar*(12- teg[Ar*(12-hora)+(lon-

L || 61 hora | horaj+(lon-fuse) | hora)+{lon-fuso)] fuso)]*sen(lat) ARCTANG

12 0 0 4,7325 0,082786059 0,021799722 1,24
11e13] 15 1 19,7325 0,358691919 0,094452908 5,36
10e 14/ 30 2 64,7325 2,118625915 0,557889288 10,3
9e15| 45 2 139,7325 -0,847086951 -0,223060019 17,21
8elb| &0 4 244,7325 2,118625915 0,557889288 28,95
7el7| 75 5 379,7325 0,358691919 0,094452908 55,2
6e18| SO 6 544,7325 0,082786059 3,118079998 72,9

Em seguida é a vez da construgao do mostrador do reldgio,
para isso foi utilizado: papelao; E.V.A; tesoura; cola; transferidor e
um marcador. O papeldo é recortado em retangulo e em seguida
coberto com E.V.A. Na sequéncia, traga-se os angulos a partir do
eixo central do retangulo de papelao coberto por EVA, depois
recorta-se o gnomo com o angulo da latitude do local de uso e esse,
por sua vez, deve ser colado no eixo central, angulo 0° e apds isso,
o relogio esta pronto. A parte maior do gnomo se aponta para o Sul
magnético, localizado por bussola ou aplicativo, a superficie deve
ser perfeitamente plana, a sombra do gnomo ird apontar as horas.

A Figura 3 contém uma imagem de um modelo construido

Fonte: arquivos NUPESA, 2023.

para funcionar na cidade de Itapetinga Bahia.
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Fonte: arquivos NUPESA, 2023.




3. Resultados

O evento contou com audiéncia diversificada, que incluiu
professores, alunos de licenciatura, alunos de bacharelado,
estudantes de pos-graduagao, alunos do ensino médio e outros
participantes  interessados, totalizando 69 pessoas. Dos
participantes, 37 responderam ao questionario, que consiste em
perguntas de multipla escolha, com espagos destinados a
comentdrios para cada pergunta.

Para garantir uma andlise mais relevante e especifica do tema
abordado, os dados considerados nesta analise, Figura 4, provém
apenas dos professores e alunos de licenciatura. Essa sele¢ao visa
destacar as percepgoes e entendimentos dos participantes mais
diretamente envolvidos com o ambito educacional relacionado a
Astronomia.

Figura 4: area de atuagdo dos sujeitos da pesquisa.

@ Professor

@ Discente de licenciatura
@ Discente de bacharelado
@ Outro

Fonte: arquivos NUPESA, 2023.

A escolha de focar nos dados dos mencionados grupos
especificos pretende oferecer uma perspectiva mais aprofundada e
direcionada sobre a analise da sequéncia didatica, em atender as
necessidades e expectativas dos educadores e estudantes na area,
considerando a relevancia do conteido para os envolvidos na
formacao e ensino em Astronomia.
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Em relacao a primeira questao, que buscava avaliar a qualidade
do roteiro da sequéncia didatica, os resultados apontam uma
percep¢ao amplamente positiva, presente na figura 5. A maioria dos
participantes classificou o roteiro como “satisfatorio” (58%), ou
“muito satisfatorio” (36%). Contudo, 6% indicaram percepgao
negativa, avaliando-o como “pouco satisfatorio”, o que sugere pontos
de melhoria, possivelmente relacionados a clareza das instrucdes ou a
adequacao as diferentes realidades dos participantes.

Os comentdrios qualitativos reforcam essa tendéncia. Enquanto
alguns destacaram a clareza e a aplicabilidade pratica da proposta —
“Proposta de grande aplicabilidade” e “Explicacido bem clara” —, outros
apontaram limitagdes técnicas, como dificuldades com o audio,
atribuidas a problemas de conexao durante a apresentagao on-line.

Figura 5: dados referentes a pergunta 1.
0%
6% m Nada

36% Pouco

Satisfatorio
58%
Muito

Fonte: arquivos NUPESA, 2023.

A segunda questao avaliou a disposigao dos participantes em
utilizar a sequéncia didatica apresentada, presenta na figura 6.
Observou-se uma elevada aceitacao, com 97% indicando interesse
na aplicagao. Desses, 58% adotariam a sequéncia tal como proposta,
enquanto 36% fariam adaptagdes para suas realidades especificas.
Apenas 3% declararam que nao utilizariam a proposta, sinalizando
a necessidade de investigar os motivos dessa recusa para ajustes
futuros.

190



Os comentdrios reforcam tanto a valorizagao da proposta —
“Essa proposta é muito importante” — quanto sugestoes de
aprimoramento, como a utilizacdo de materiais mais resistentes
para construgao do reldgio de Sol, evidenciando uma preocupagao
com a durabilidade dos recursos.

Figura 6: dados referentes a pergunta 2.

3%

® Nao

m Sim, em sua
originalidade

= Sim, mas com
modifica¢oes

Fonte: arquivos NUPESA, 2023.

Ao avaliar as dificuldades na construgao e implementagao do
modelo de relogio de Sol horizontal, presente na figura 7, 70% dos
participantes relataram poucas dificuldades e 27% afirmaram nao
ter encontrado qualquer obstaculo, evidenciando que a maioria
reconhece ser uma proposta de facil execugao. Entretanto, 9%
indicaram enfrentar muitas dificuldades, o que sugere a
necessidade de reforgar orientagdes, especialmente na etapa de
montagem. Apesar de acessivel, a atividade exige precisao, aten¢ao
e rigor na execugao, fatores indispensaveis para assegurar a
funcionalidade do instrumento.
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Figura 7: dados referentes a pergunta 3.
B N3o identifiquei

dificuldades

m Poucas dificuldades

= Muitas dificuldades

Fonte: arquivos NUPESA, 2023.

Na quarta questdo, que buscava avaliar a qualidade das
sugestoes transdisciplinares oferecidas para aplicagao da sequéncia
didatica, presente na figura 8, observou-se uma predominancia de
avaliagdes positivas. Cerca de 81% dos participantes classificaram
as dicas como “muito boas” (45%), ou “boas” (36%), enquanto 18%
as consideraram “satisfatorias”. Importante destacar a auséncia de
avaliagOes negativas, indicando ampla aceitacdo das estratégias
propostas.

Os comentdrios qualitativos reforcam essa percepcao,
destacando tanto a aplicabilidade — “Vou aplicar em sala de aula” —
quanto o reconhecimento da relevancia tedrica da abordagem —
“A transdisciplinaridade é o eixo mobilizador dessas propostas”,
alinhando-se as concepgoes defendidas por Morin (2000) e
Nicolescu (1997), que destacam a transdisciplinaridade como eixo
fundamental para uma formagao mais critica e reflexiva.

A avaliagao quantitativa da sequéncia didatica, por meio de
uma escala de 0 a 10, presente na figura 9, revelou ampla satisfagao
dos participantes. A nota maxima (10) foi atribuida por 48% dos
respondentes, enquanto 27% atribuiram nota 9 e 18% atribuiram
nota 8. Notas inferiores, como 7 (3%) e 5 (3%), foram pouco
representativas, mas indicam a necessidade de melhorias pontuais.
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Figura 8: dados referentes a pergunta 4.

0%

M Ruins
W Satisfatdrias

45%

W Boas

Muito boas

Fonte: arquivos NUPESA, 2023.

Os relatos qualitativos complementam os dados numéricos,
indicando tanto a utilidade pratica da proposta — “De grande valia
as explicacoes” — quanto sua recomendacao — “Eu usaria e indicaria
para muitas pessoas”. Esses dados corroboram a percepcao geral de
que a sequéncia didatica é bem estruturada, relevante e aplicavel a
diferentes contextos educativos.

Figura 9: nota dada pelos participantes
60%
48%
50%
40%

30% 27%

20% 18%
(]

0,
10% 3% 3%
0% 0% 0% 0% 0% 0%

0% -

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: arquivos NUPESA, 2023.
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De maneira geral, os resultados evidenciam que a sequéncia
didatica proposta apresenta elevada aceitacao e aplicabilidade,
tanto em sua forma original quanto com eventuais adaptagoes. As
avaliagOes positivas, associadas as sugestdes de melhorias, indicam
que a proposta atende de maneira satisfatdria aos objetivos
pedagdgicos. Contudo, os apontamentos referentes as dificuldades
técnicas, materiais mais adequados e refor¢o nas instrugoes,
destacam aspectos importantes a serem considerados para futuras
implementagdes.

Os comentdrios também reforcam a importancia da
abordagem transdisciplinar na constru¢do de propostas
pedagogicas mais integradoras, favorecendo ndo apenas a
compreensao dos conteidos especificos, mas também o
desenvolvimento de habilidades criticas, reflexivas e praticas,
fundamentais na formagao de professores e no processo de ensino-
aprendizagem em Ciéncias e Astronomia.

4. Conclusao

Neste trabalho, realizamos uma pesquisa de natureza
quantiqualitativa, focalizando o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica com abordagem transdisciplinar, utilizando um
relogio de sol horizontal. O processo envolveu diversas etapas,
comecando por uma revisao bibliografica dos temas relevantes.
Posteriormente, realizamos a construgao do relogio de sol e, em
seguida, a elaboracdo da sequéncia didatica. Essa ultima foi
apresentada durante o II Semindrio Virtual de Astronomia da
UESB, onde ocorreu a coleta de dados. Por fim, realizamos a andlise
desses dados obtidos, consolidando, assim, a abordagem
metodoldgica do estudo.

A proposta atingiu os objetivos estabelecidos, ja que a maioria
dos participantes expressaram uma avaliagao favoravel em todos
os aspectos levantados, evidenciando uma abordagem
transdisciplinar e pragmatica. No entanto, ficou evidente a
necessidade de implementar melhorias em alguns aspectos
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apontados. Essas percepgOes oferecem orientagdes valiosas para
refinamentos futuros, destacando a importancia continua do
aprimoramento da abordagem pedagdgica proposta.

O resultado dessa pesquisa proporciona uma base sélida para
a continuagao deste estudo, encorajando a implementagao pratica
da sequéncia didatica em uma sala de aula. Tal etapa subsequente
permitira uma avaliagdo mais completa da contribuicao da
proposta para o avang¢o continuo no campo da Educacdo em
Astronomia e transdisciplinaridade.
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