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APRESENTACAO

Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgao.
Paulo Freire

Este livro nasce do encontro entre pesquisa, escuta e
compromisso com a educagao publica, em especial com a formacao
de professoras e professores que atuam na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao reunir resumos de
estudos desenvolvidos no contexto de um grupo colaborativo de
formagao (0 MANCALA/Unesp/UFSCar), ele se constitui como
registro e memoria de uma producdo académica que é, antes de
tudo, pratica de resisténcia e invengao cotidiana.

Os textos aqui apresentados nao sdao apenas descrigcoes de
projetos, sao narrativas que emergem da experiéncia concreta de
docentes que pensam, constroem, questionam e ressignificam suas
praticas a partir da imersao em processos formativos que respeitam
suas vozes, suas histdrias e seus territérios. Em um pais marcado
por desigualdades profundas — educacionais, econdmicas, raciais
e de género —, cada pesquisa aqui registrada representa também
um gesto politico de permanéncia e de afirmacao do valor do
trabalho docente.

As temadticas abordadas pelas autoras e autores revelam a
diversidade e a riqueza do campo da Educa¢ao Matematica quando
esta ¢ compreendida como pratica social, linguagem cultural e
campo de disputa por sentidos. Entre os capitulos, encontramos
investigacoes sobre pensamento algébrico na infancia, uso de jogos
e materiais manipulaveis, pedagogia de projetos, praticas de leitura
e escrita em Matemadtica, abordagens curriculares e reflexdes
tedricas sobre narrativas, formacao e interseccionalidade. Em
comum, todos os textos partilham o desejo de produzir uma



Matematica viva, dialdgica e significativa para as criangas e para
as/os docentes.

Este livro, portanto, é muito mais do que a reuniao de resumos
de pesquisas: é uma cartografia do movimento de formacdao em
agao entre os encontros que nos encantam no espago-tempo da sala
de aula. Ele mostra que é possivel transformar o chdao da escola em
espaco de produgao de conhecimento, quando se parte da escuta
das professoras, do respeito a infancia e do compromisso com a
justica social. Cada trabalho aqui apresentado ¢ uma amostra da
forca criativa e investigativa de docentes que ndo se resignam
diante da precarizagdo, da padronizacdo e da desumanizagao de
suas préticas. Ao contrario, reinventam caminhos, mesmo quando
faltam condi¢des materiais, apoio institucional ou reconhecimento.

Como coordenador/a, pesquisador/a ou leitor/a deste
processo, é impossivel nao reconhecer que a Educagao Matematica
aqui proposta ultrapassa férmulas, algoritmos e classificagdes. Ela
se inscreve na vida real das escolas, dos corpos que nela habitam e
das vozes que nela insistem em ser ouvidas. E uma Educacao
Matematica que se propde a ser ética, sensivel, insurgente — e por
isso mesmo profundamente transformadora.

Esperamos que este livro inspire outros grupos, outras escolas,
outras universidades e, sobretudo, outros sujeitos a
compreenderem a pesquisa como processo formativo coletivo. Que
esta obra seja um convite para continuar pensando, sentindo e
praticando a docéncia com compromisso, imaginacao e dignidade.

Boa leitura e que esta apresentacao também se faca convite
ao afeto e a coragem!

Klinger Teodoro Ciriaco

Professor Assistente Doutor da FFC/Unesp Marilia
Departamento de Educacao e Desenvolvimento Humano
Julho/2025
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CARACTERIZACAO DE PESQUISAS SOBRE A
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL: UM
ENFOQUE NA FORMACAO CONTINUADA DE

PROFESSORES (2010 A 2023)!

Fernando Schlindwein Santino?

1 INTRODUCAO

O capitulo é fruto de um recorte da pesquisa de doutorado?,
em desenvolvimento, vinculada ao Programa de Pds-Graduagao
em Educacdao (PPGE), da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) com financiamento da Fundagao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo (FAPESP), Processo Ne.: 2022/09965-8.

O objetivo deste texto é apresentar o resultado da primeira
etapa do estudo, sendo esta um mapeamento de pesquisas junto a
duas bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdoes (BDTD) e o Catdlogo da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES). Dada a
natureza do enfoque do trabalho em tela, nos deteremos* em

! Uma primeira versao deste texto foi publicada no 6° Simpdsio Internacional de
Pesquisa em Educagao Matematica, promovido pela Universidade Estadual da
Paraiba - Campina Grande — Paraiba, Brasil — no periodo de 23 a 25 de maio de 2024
2Doutorando em Educagao pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
Bolsista - nivel doutorado - da Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo (FAPESP). Mestre em Educagao pela Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (UNESP). Licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS). Integrante do "MANCALA — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica, Cultura e Formagao Docente"
(CNPq/Unesp). E-mail: fernando.santino@estudante.ufscar.br

3 Orientada pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco.

4 O texto sera redigido em primeira pessoa do plural por tratar-se de uma
interlocu¢ao com o orientador.
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compartilhar resultados de investigacoes a partir do descritor
"Formagao continuada na Educacgao Infantil".

Cumpre salientar que a pesquisa em curso localiza-se no
campo do curriculo intercultural na Educagao Infantil urbana, no
estado de Mato Grosso do Sul (MS), a partir da defesa de que a
brincadeira constitui-se elemento central no desenvolvimento de
nogdes matematicas na pré-escola. Dito isso, defendemos a inclusao
de criangas indigenas no contexto educacional urbano e, a partir
dessa realidade, apresentamos o argumento da necessidade de
incorporacgao de brincadeiras tradicionais indigenas no curriculo
da infancia.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ao reconhecermos que o curriculo, na Educagdo Infantil,
significa o conjunto de praticas das quais criangas participam, estas
sdo também praticas culturais, sociais e politicas. Neste sentido, a
construcao de um curriculo precisara de elementos que considerem
o cuidar e educar a todas as criancas, valorizando as
especificidades das mesmas, das infancias e de cada cultura
presente nos espagos-tempos da Educac¢dao Infantil com base no
didlogo e em praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade
cultural, ou seja, que as professoras possam "acolher" e incluir
criangas de diferentes etnias de maneira equitativa, uma vez que
estar neste lugar de educagdo é um direito da crianga e ndo da mae
trabalhadora.

O trabalho na Educacgao Infantil pode ser realizado com base,
por exemplo, na exploragdo matematica por meio de brincadeiras
que respeitem e valorizem a cultura dos diferentes povos que
integram os espagos das instituicdes de Educagdo Infantil
brasileiras. As exploragdes matematicas podem ser realizadas em
trés campos aparentemente independentes: o espacial, das formas;
o numérico e o das medidas (Lorenzato, 2006). Nesta compreensao,
por meio das brincadeiras as criangas podem ampliar a sua
linguagem matematica, tendo em vista que:
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[..] os primeiros contatos da crianca com mundo ndo sdao de ordem
quantitativa, mas sim de ordem espacial, em seu ambiente de vivéncia, com
seu entorno fisico; é nele que ela se depara com as formas e os tamanhos dos
objetos e descobre suas diferentes cores, linhas (retas e curvas), superficies
(curvas e planas) e sdlidos (esféricos, ctbicos, piramidais, cilindricos, entre
outros). Alids, a percepgao de espaco esta presente em qualquer atividade
da crianca. Esta comega o processo de dominio espacial utilizando-se do
proprio corpo, quando realiza olhares, gesto, movimentos, deslocamentos
[...] (Lorenzato, 2006, p. 135).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil (Brasil, 2010), o curriculo da creche e da pré-
escola deve ser constituido a partir de dois eixos estruturantes: as
interagOes e a brincadeira. A tese defendida por nds parte da
hipotese de que as brincadeiras sao forma de valorizacao e
recriacao das experiéncias infantis, haja vista que "Brincar ¢é tao
importante e sério para a crianga como trabalhar para o adulto.
Isso explica por que encontramos tanta dedicagao da crianga em
relagdo ao brincar. Brincando ela imita gestos e atitudes do mundo
adulto, descobre o mundo, (...) experimenta sensagdes" (Smole;
Diniz; Candido, 2000, p. 13).

O brincar transforma-se em "[...] uma fantasia muito préxima
ao real (...) o que permite a ela inventar, renovar e discordar"
(Smole, 2003, p. 68), contudo, como pesquisadores, estamos cientes
de que na brincadeira existe a representagao de papéis, existe um
jogo etc., no entanto, o ato de brincar em si ndo pode ser "[...]
sufocado por qualquer exploragao indevida de uma brincadeira,
mesmo que ele tenha uma finalidade pedagdgica" (Smole, 2003, p.
20). Na interagao, possibilitada pela acao do brincar, as criangas
socializam-se umas com as outras, lidam com conflitos, aprendem,
refletem, dialogam. Portanto, defendemos que a brincadeira pode
ser um caminho para constituir um curriculo intercultural.

Ao encontro desta ideia, defendemos que a formagao
continuada é¢ um elemento importante para ressignificar a
emergeéncia do curriculo intercultural, na Educacao Infantil, no que
se refere as experiéncias das criancas com a linguagem matematica.
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A formacgao continuada assume "[...] um conhecimento que lhe
permite criar processos proprios de intervencgao, em vez de dar
uma instrumentagao ja elaborada" (Imberndn, 2010, p. 67), sendo
que a inovagao institucional é o objetivo "[...] prioritario da
formagao continuada. Pretende que a inovagdo se estabeleca no
coletivo, que faga parte da cultura profissional e que se incorpore
aos processos educacionais como um processo normal de
funcionamento" (Imbernén, 2010, p. 67).

Em sintese, frente a propositura do que estamos a defender
neste capitulo, destacamos a urgéncia de politicas publicas que
possibilitem que os professores tenham formagdes continuadas
para conhecer mais acerca das culturas que estdo presentes nos
espacos da Educacao Infantil. No entanto, estamos cientes de que
"Trabalhos sobre formag¢dao em servico ou continuada e
desempenho de professores tém analisado as dificuldades de
mudanga nas concep¢des e praticas educacionais desses
profissionais em seu cotidiano escolar" (Gatti, 2003, p. 192). Por essa
razao, conhecer o que dizem trabalhos defendidos recentemente
nesta area, com destaques para a pratica com criangas de 4 a 5 anos
e 11 meses, ¢ essencial para que se possa caracterizar a producao
do conhecimento da drea e verificar em que medida experiéncias
de formacdo em servico na Educacdo Infantil levam em
consideragdo a Matematica.

3 METODOLOGIA

Este capitulo utiliza a pesquisa de natureza qualitativa
(Bogdan; Biklen, 1994), de cunho tedrico, em que mapeamos a
producdo do conhecimento acerca da formacao continuada de
professores na/da Educagao Infantil. Tivemos como base os
trabalhos que versam sobre as pesquisas do "tipo Estado da Arte".
Segundo Poupart, Pires, Groulx, Deslauriers e Mayer (2008, p. 134):

[...] é preciso ler o que os outros escreveram antes de nos; de certa forma,
subir sobre seus ombros para conseguir ver mais além (...) essa pratica se
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formula sobre uma concep¢dao do conhecimento considerado como
cumulativo, segundo a qual o progresso de um serve de ponto de partida
para o outro.

Por este motivo, a seguir, descrevemos os trabalhos que foram
selecionados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertagdoes da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES). Neste
entendimento, optamos em delimitar o periodo de 2010 até 2023,
dado fundamentado com seu marco inicial a partir da publicacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Brasil, 2010). O mapeamento foi realizado entre os dias 14 de
novembro e 24 de novembro de 2023. Adotamos o seguinte
descritor "Formagao Continuada na Educacao Infantil" e a Tabela 1
ilustra o quantitativo localizado.

Tabela 1. Quantitativo total de trabalhos encontrados na BDTD e

CAPES.
Descritores Tese Dissertacao Tese Dissertacao
“Formacao
Continuada na 175 821 3 19
Educacao Infantil”
Totelﬂ geral de 996 ”
pesquisas por base
Total geral 1.018

Fonte: Elaboragao prépria (2023).

Do total de 1.018 trabalhos que apareceram nas duas bases de
dados, selecionamos 66 por meio da leitura dos titulos. Apds a
leitura do resumo e, seguindo os critérios de exclusao (trabalhos
que envolvem a formagdao continuada, Educagdao Infantil e
Matematica), o nimero selecionado foi 12, que serao apresentados
na segao seguinte.
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4 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O DESCRITOR
"FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO INFANTIL"?

No periodo mapeado, seguindo uma sequéncia cronolégica, o
primeiro trabalho a ser descrito é o da Azevedo (2012), o qual teve
como objetivo investigar o processo de produgao e ressignificacao
referente aos conhecimentos matematicos e metodoldgicos
realizados pelas professoras da Educagao Infantil em um grupo de
estudos. No que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, tratou-se
"[...] de uma pesquisa de cunho qualitativo que, através da andlise
de contetdo, acompanhou o processo de constituicdo e a
manutengao de um grupo [...]” (Azevedo, 2012, p. 9), durante cinco
semestres com 39 professoras da Educacgdo Infantil da rede
municipal de Sao Carlos/SP. Nas consideragdes finais, Azevedo
(2012, p. 198) enfatiza que o grupo de estudos "[...] tornou-se um
espaco de compartilhamento de experiéncias e reflexdes das
professoras da Educagao Infantil sobre o desafio de trabalhar o
conhecimento matematico com as criangas".

O trabalho de Ciriaco (2012) teve como objetivo investigar os
condicionantes e as racionalidades que emergem das praticas
pedagogicas de professores que ensinam Matematica na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa
utiliza a "[...] abordagem qualitativa e pela andlise de contetido
para as categorias de analises dos dados" (Ciriaco, 2012, p. 12). A
investigacao foi realizada em duas Escolas de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental (EMEIF's) na cidade de Presidente Prudente
(SP), o autor contou com "[...] a colaboragao de duas professoras de
pré-escola e duas de 1° ano do Ensino Fundamental" (Ciriaco, 2012,
p. 141). Nas consideragodes finais, dentre outros resultados, o autor
destaca que o padrao de ensino predominante segue a tendéncia da
utilizagdo do livro didatico, logo, o uso de brincadeiras infantis,
atividades exploratorias e os jogos sao pouco enfatizados pelos
professores.

Camargo (2014, p. 65) focou em investigar as praticas de
professoras da Educagao Infantil "[...] da rede municipal de Itatiba
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(SP) quando planejam, desenvolvem e analisam tarefas baseadas
no curriculo de Matematica da rede, inseridas em um ambiente de
formagio continuada’. E uma pesquisa de abordagem qualitativa.
Nas consideragdes finais, Camargo (2014) conclui que as praticas
das professoras sao (re)significadas, ou seja, nao seguem o
curriculo prescrito. O grupo de estudos contribui para a
compreensao e apropria¢ao do documento curricular.

Alves (2018) objetivou compreender e analisar os sentidos
explicitados ao curso de formacao pelos professores pedagogos
atuantes na Educacao Infantil, o curso foi realizado em 2016 com
foco na Matematica. A investiga¢ao é qualitativa e para coletar as
informagdes, utilizou-se “[...] um questiondrio composto por 23
perguntas” (Alves, 2018, p. 55) participaram da pesquisa 7
professoras. Na conclusdo, a autora enfatiza que a relagdo que os
professores mais destacaram foi que a "[...] formagdo continuada
em matematica proporcionou reflexao, discussao, trocas de saberes
(...) o conteido matematico e a metodologia utilizada em sala de
aula" (Alves, 2018, p. 119).

Moreira (2019, p. 17) buscou "[...] analisar os saberes docentes
reelaborados por uma professora de uma turma do Infantil V a
partir da utilizagao do Fiplan". Vale destacar que "O Fiplan é um
conjunto de 60 (sessenta) pecas de figuras geométricas planas, as
quais se diferenciam por 3 (trés) atributos: formato, cor e tamanho"
(Moreira, 2019, p. 32). E uma pesquisa qualitativa, utilizou-se da
abordagem de pesquisa-agao além de observagao, entrevista e
intervenc¢do, com isso, foi possivel "[...] construir um caminho
formativo e reflexivo com a professora, sujeito da pesquisa,
ajustando recursos e metodologias adequadas para o trabalho com
figuras geométricas planas em sua pratica pedagodgica" (Moreira,
2019, p. 52). Nas consideragoes finais, Moreira (2019, p. 92) concluiu
que a professora diminuiu as suas lacunas conceituais acerca do
ensino de figuras geométricas planas, entendendo que "[...] essa
tematica envolve a nomenclatura, a caracterizagao, a relacao de
semelhancas e diferencas, a comparacdo e a constru¢do de
hipdteses para a constitui¢ao de conceitos".
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Moura (2019, p. 13) intencionou "[...] apresentar reflexoes
sobre uma experiéncia de formacdo continuada no ensino de
Matematica ofertada para professores da Educagdo Infantil" do
municipio de Matupd, estado do Mato Grosso. A pesquisa é
qualitativa, com base na metodologia da pesquisa-a¢dao. O nimero
fixo de participantes foi de 13 pessoas. Nos encontros as
participantes "[...] buscaram aperfeigoar e refletir acerca de suas
praticas pedagdgicas ao desempenhar suas fungdes dentro e fora
de sala de aula" (Moura, 2019, p. 52-53). No que diz respeito as
consideragdes finais, Moura (2019, p. 132) aponta que "[...] é preciso
repensar o ensino de Matematica na Educagao Infantil,
principalmente no que tange aos conceitos matematicos que
representam a aprendizagem da crianca" demonstrando a
relevancia e urgéncia de mais formacgao na instituicao.

Torezani (2020, p. 28) teve como propdsito analisar “[...] a
partir de uma Acao Formativa, indicios de compreensdes por parte
de professoras da Educagao Infantil, sobre conceitos e modos de
acao para ensinar grandezas e medidas. Torezani (2020, p. 130)
buscou desenvolver “[...] um curso formativo de acordo com os
pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural”. Nas consideracoes
finais, Torezani (2020, p. 222) verificou que a acgao formativa
favoreceu aprendizagens que foram "[...] além de conhecimentos
matematicos. Pois, contribuiram para que os envolvidos
pensassem sobre seu proprio processo formativo docente e que este
nao ocorre de forma isolada, mas na relagdo com outro".

Bazhuni (2021, p. 51) buscou propor uma formacao continuada
“[...] com uma metodologia baseada em Sequéncia Didatica para
formar professores para o ensino da Matematica na Educagao
Infantil, por meio do uso das novas tecnologias digitais na
Educagao". Utilizou-se do estudo exploratdrio (pesquisa-agdao) no
municipio de Niterdi. A pesquisa tratou sobre a "[...] formacao da
consciéncia Matematica como ponto central do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP)[...]" (Bazhuni, 2021, p. 70). Na conclusao,
Bazhuni (2021, p. 104), ressalta "[...] a necessidade de Politicas
Publicas de investimento em equipamentos tecnoldgicos e na
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formagao inicial e continuada do professor [..]" bem como a
urgéncia de aproximar o Campus Universitarios de Pedagogia com
a Matematica e também com as Tecnologias Digitais na Educacao.

Tomio (2021, p. 18) visou compreender implica¢des de uma
formacao continuada sobre "[...] as no¢des matematicas e suas
relacdes com os Campos de Experiéncia das Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educacdao Infantil (..), para as praticas
educativas de um coletivo de professoras da Educagao Infantil". A
autora desenvolveu um Produto Educacional, um livro digital. Nas
consideragdes finais, Tomio (2021, p. 114), defende que a formagao
continuada contribuiu para que as professoras compreendessem os
conceitos explorados e identificassem "[..] as habilidades
relacionadas a Matematica apresentadas no documento base da
Educacdo Infantil (...) e que também se apropriaram desses
conhecimentos para aplica-los em suas praticas futuras [...]".

Presse (2022, p. 15) teve como énfase “[..] analisar as
aprendizagens de professores da educacao infantil sobre conceitos
geométricos tendo o origami como material ladico e didatico com
vistas ao desenvolvimento de praticas de ensino”. Vale ressaltar
que a metodologia foi qualitativa e 0os dados foram obtidos a partir
da andlise de episéddios, "[..] A pesquisa contou com 12
participantes (...) atuantes na educagao infantil" (Presse, 2022, p.
56). Nas consideragdes finais, Presse (2022, p. 113) demonstra que
"[...] é importantissimo continuar e aprofundar os estudos
embasados na teoria historico-cultural tendo como foco a formacao
continuada de professores com a utilizagdo de instrumentos
tecnoldgicos".

Santos (2022, p. 62) objetivou “[...] investigar e compreender
qual o conhecimento matematico e as praticas pedagogicas que o
contemplam nos espacos da Educagao Infantil, evidenciados na
producao da area de pesquisa e de praticas em Educagao
Matematica”. A autora realizou uma pesquisa qualitativa, mais
especificamente um Estado da Arte. Na conclusao, Santos (2022)
identificou uma tendéncia em privilegiar o Campo dos Ntumeros,
no que diz respeito aos conhecimentos matematicos ela anuncia
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que "[...] Privilegiar um dos seus campos €, de certo modo,
restringir as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga, aos quais as mesmas tém direito" (Santos, 2022, p. 209).

Oliva (2023, p. 39) propds "[...] investigar as semelhangas entre
as experiéncias com a educagdo matematica (...) e a relagdo das
experiéncias narradas com a pratica pedagogica assumida” por
quatro professoras de Educacgao Infantil, o que revelou aspectos do
desenvolvimento profissional. A pesquisa segue uma abordagem
qualitativa, mais especificamente a pesquisa-agdo. Nas
consideragdes finais a autora enfatiza que os profissionais da
educacdo devem estar entusiasmados, em seus contextos de
trabalho, para que seja possivel atingir "[...] uma Educagao Infantil
de qualidade, em que a Educagao Matematica ndo seja vista como
problema, mas como parte significativa do trabalho a ser exercido
e das experiéncias relevantes a serem propostas as criangas” (Oliva,
2023, p. 168).

5 APRECIACAO CRITICA DAS PESQUISAS LOCALIZADAS
NO PERIODO DE ANALISE

Dentre os trabalhos mapeados, notamos que os 12
selecionados utilizam a pesquisa qualitativa; 3 trabalhos foram
defendidos em 2021; e somente ha uma tese de doutoramento que
se enquadra nos critérios de selecdo, que foram os trabalhos que
envolvem a formagao continuada, Educagao Infantil e Matematica.
Evidenciamos que as pesquisas analisadas, em geral, tratam a
formagao continuada como uma oportunidade de compreender
quais sao os conhecimentos matematicos que estao presentes na
Educagao Infantil, bem como também para proporcionar espago-
tempo para que os professores possam aprofundar os seus
conhecimentos com base no compartilhamento de experiéncia com
outros professores e/ou nas leituras de textos cientificos.

A formacao continuada também aparece como um meio de
desenvolver-se profissionalmente, tendo em vista a colaboragao
que pode ser construida entre os participantes. A Matematica
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aparece de diferentes maneiras nas pesquisas selecionadas neste
capitulo. No estudo de Azevedo (2012), por exemplo, o Grupo de
Estudos "Outros Olhares para a Matematica" (Geoom) busca
ressignificar os conhecimentos matematicos e metodologicos das
professoras participantes por meio da formagao continuada. Ja
Cirfaco (2012) foca em compreender "o que" define a pratica
pedagdgica dos professores, ou seja, verificar se as praticas
pedagdgicas mudam (ou nao) com as alteragdes das legislacoes.

Conforme ja foi defendido no referencial tedrico por Lorenzato
(2006), a crianga esta aprendendo questdes de ordem espacial desde
a mais tenra idade, quando realiza movimentos e gestos etc., ou
seja, conhecimentos para além dos numeros. A exemplo, foi
possivel evidenciar pesquisas que buscavam compreender como as
tecnologias podem colaborar para a exploracdo matematica
(Bazhuni 2021). A formagao continuada aparece como algo
positivo, no sentido de que contribui para compreender os
documentos curriculares, pensar a formagao como algo coletivo e a
importancia do compartilhamento de experiéncia contribuindo
para o trabalho colaborativo, bem como sendo um espago de
reflexao para o professor.

6 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste capitulo, demarcamos o objetivo: apresentar o
mapeamento de pesquisas desenvolvidas em duas bases de dados:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdoes (BDTD) e o
Catalogo da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel
Superior (CAPES).

Do total de 1.018 trabalhos encontrados, somente 12 pesquisas
abordam sobre a formagao continuada e a Matematica na Educacao
Infantil. No que se refere a formagao continuada, Matematica e
Educagao Infantil, nos trabalhos selecionados, foi possivel perceber
a existéncia de um discurso sobre a formagao continuada em busca
de ampliar a presenca dos conhecimentos matematicos na
Educacdo Infantil e fazer com que os professores consigam
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desenvolver seu trabalho de uma maneira mais eficiente, para que
possam explorar conhecimentos outros para além dos "Numeros".
Os grupos de estudos formados também se apresentam como um
local em que os professores podem expor suas duvidas e
compartilhar suas experiéncias bem-sucedidas.

A discussao aqui apresentada possibilitou uma aproximagao
com a produgao do conhecimento sobre Matematica na Educacao
Infantil com destaques para pesquisas desenvolvidas no ambito da
formagao continuada, dado este que desvelou a inexisténcia, ao
menos no periodo mapeado, de investigacoes destinadas a crianga
indigena. Esse dado, fortalece a necessidade de investimentos em
trabalhos que pesquisem nesta area.

Em sintese, a maior parte dos estudos centram-se em
experiéncias de formacao continuada em contextos urbanos, nao
levam em considera¢dao outros elementos como, por exemplo, a
presenca de criangas indigenas no espago-tempo da Educacao
Infantil e quais especificidades devem ser consideradas para
exploragdo matematica mais inclusiva. Por isso destacamos a
relevancia de escrever uma tese de doutorado com esta tematica,
tendo em vista o silenciamento nos trabalhos que foram
produzidos nos ultimos anos.
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PENSAMENTO ALGEBRICO NA EDUCACAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES A PARTIR DA EXPLORACAO DE
PROCESSOS MENTAIS COM CRIANCAS

Fé de Souza Freitas!
Klinger Teodoro Ciriaco?

1 INTRODUCAO

Neste trabalho apresentamos o relato de uma experiéncia
desenvolvida com criancas da Educacao Infantil, mais
especificamente com criangas da pré-escola na faixa etaria de 5 anos
e 11 meses de idade. O publico-alvo dessa intervengao sao criangas
de uma institui¢ao publica periférica, localizada em um municipio
da regiao Centro-Oeste brasileiro. Trata-se de um estudo no campo
do conhecimento matematico, mais particularmente envolvendo o
desenvolvimento de nogoes de padroes e sequéncias, alicerces para
aprendizagens ligadas ao pensamento algébrico.

A Educacao Infantil, tem sido um espago amplo, que abriga
grandes e relevantes pesquisas acerca da crianga, desenvolvimento,
aprendizagem, ensino, conhecimento e, dentro de cada um dos
campos de experiéncias, € possivel elencar uma gama de tematicas
interessantes, campo aberto e fecundo para novas investigagoes,
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inclusive as que se relacionam com o conhecimento matematico,
como é o caso desse trabalho.

Para contextualizacdo da nossa discussao, desde 2003, com a
defesa da tese de doutoramento da professora Celi Espasandin
Lopes, houve a ampliagio do repertério de trabalho com a
Matematica a partir do levantamento de indicadores da inclusao de
estatistica e probabilidade na Educacado Infantil, o que ampliou as
possibilidades de organizacao e atuacao dos professores para além
dos campos ja existentes e indicados por documentos oficiais.

Autores como Lorenzato (2006), Ciriaco (2012) e Azevedo
(2012), discutem possibilidades de trabalho significativo com as
ideias matematicas e apontam a existéncia de trés campos mais
recorrentes na pratica, nogoes consideradas pelos pesquisadores
importantes e que proporcionam as criangas o desenvolvimento do
pensamento matematico, sao eles: o numérico, campo espacial e o
das medidas.

Os estudos do pesquisador Sergio Lorenzato (2006) indicam a
Educacdo Infantil como um espago fértil, rico em possibilidades
para que o professor oportunize vivéncias em que as criangas
possam aprender por meio de experiéncias e descobertas. Além
disso, é fundamental que elas sejam encorajadas a se comunicar,
trocar ideias e fazer perguntas. Os conhecimentos matematicos
sendo explorados de maneira assertiva pelo professor, possibilita
"[...] o desenvolvimento intelectual, social e emocional da crianga"
(Lorenzato, 2006, p. 1). Ainda para esse autor, é interessante as
criangas vivenciarem a realizagao de tarefas que envolvam o
proprio corpo e também a manipulacgao de objetos.

A partir dessas consideragdes iniciais, que anunciam o
prenuncio do trabalho em tela, nos concentramos em descrever e
analisar a experiéncia de intervengdo a partir da exploragao da
manipulagdo de objetos que possibilitassem a experienciar
sequéncias e observagao de padrdes na Educagao Infantil.

28



2 REFERENCIAL TEORICO

Apresentamos nesta sessao alguns dos principais autores que
se dedicam ao estudo do pensamento algébrico, assim, no cendrio
brasileiro, Nacarato e Custédio (2018), ao discutirem o
desenvolvimento do pensamento algébrico na Educagao Basica,
sinalizam para propostas compartilhadas de sala de aula com
professores que ensinam Matemadtica e apontam o espago da
Educagdo Infantil como cendrio para problematizagao
contextualizada da inser¢ao pré- algébrica a partir de padrdes e
regularidades.

Camargo, Bagne, Bolognani e Coletti (2018, p. 27), em discussao
acerca das possibilidades do pensamento algébrico com criangas da
Educagao Infantil, afirmam que este "[...] pode se desenvolver antes
do pensamento aritmético ou simultaneamente a ele; muitas vezes,
acreditamos que estamos ensinando aritmética, mas, na verdade,
estamos contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
algébrico. Portanto, um nao € pré- requisito para o outro".

Tais pressupostos nos mobilizaram para discutir e refletir sobre as
possibilidades de desenvolvimento de tarefas com criancas da Educagao
Infantil, visando identificar se elas percebem regularidades em sequéncias
com padrao de repeticdo (...) Evidentemente, acreditamos que nessa faixa
etaria nao seja possivel trabalhar com as diferentes funcdes da algebra, mas
qualquer tarefa que constitua a base para processos de generalizacao ja
constitui um modo de pensar algebricamente (Camargo; Bagne; Bolognani;
Coletti; 2018, p. 27-28).

No contexto portugués, autores como Serra e Rodrigues (2014),
destacavam antes das discussdes no solo brasileiro, a emergéncia
da necessidade de se explorar aspectos algébricos com criancas em
fase de 4 anos de idade, o que fora possivel em um trabalho
articulado com a literatura infantil. Tendo em vista que o
pensamento logico comeca desde as primeiras vivéncias infantis, a
problematizacdo do estudo de padrdes torna-se veiculo
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privilegiado de uma futura aprendizagem da Algebra, ainda na
Educacao Infantil (Serra; Rodrigues, 2014).

Essas mesmas autoras, em andlise das possibilidades baseadas
em estudos anteriores, afirmam que em criangas de 3 anos de idade
se observou certa progressao em procedimentos da representagao
de continuidade de um padrao, a saber:

[...] (@) escolha aleatéria de novos elementos, sem fazer referéncia aos
elementos anteriores; (b) repeticdo do ultimo elemento; (c) utilizagdo dos
elementos anteriores, mas numa ordem aleatoria; (d) uma abordagem
simétrica reproduzindo a sequéncia, mas inversamente; e (e) continuagao
deliberada do padrao, olhando para o inicio de forma a verificar os
elementos a colocar (Serra; Rodrigues, 2014, p. 376).

Frente a discussao que apresentamos, é preciso reafirmar que
o desenvolvimento do pensamento algébrico na pré-escola
pressupde vivenciar a generalizagdo por meio de regularidades e
padrdes que possam envolver a relagao da crianga com objetos e o
préprio corpo, inicialmente por vivéncias préticas e,
posteriormente, por relagdes mentais que expressam a forma com
a qual pensaram, o que podera ser obtido por diferentes formas de
registros (escritos e/ou pictdricos). O que estd em jogo aqui é a
comunicagao das ideias matematicas subjacentes ao processo e que
podem ser problematizadas a partir do compartilhamento da
experiéncia da crianga "[..] em rodas de conversa apds as
brincadeiras que poderemos levantar indicios sobre a percepgao da
regularidade” (Camargo; Bagne; Bolognani; Coletti, 2018, p. 34).

E exatamente na organizacdo das ag¢des educativas com
qualidade que observamos um conflito, um choque e se perde a
triangulagao entre os saberes docentes, a forma como a crianga
aprende, o que e como ensinar na Educacdo Infantil. Em suas
percepgoes sobre curriculo, Cirfaco (2020), apresenta trés
consideragdes importantes: a de que o curriculo revela uma
intencionalidade em relagdo a que tipo de sujeito o professor
pretende formar (uma ideologia); relacao de poder que, no caso do
contexto educacional, envolve os responsaveis pelas prescri¢oes
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curriculares em uma posic¢ao superior, que dizem "o que" é preciso
fazer; e por fim, a relacdao de cultura que é o universo de saberes
constituidos acumulados socialmente. Isso pode até nos levar a
reflexdes e questionamentos sobre: "Qual é o curriculo de
Matematica para a Educagdo Infantil que queremos e ainda que
Matematica abordar na pré-escola, especificamente?", questdes
para debates em outras abordagens.

Desde a mais tenra idade, € possivel observar que o publico-
alvo da Educagdao Infantil estabelece relagdes mentais que
envolvem a correspondéncia, comparagao, classificagao,
ordenagdo, seriagdo, inclusao, sequenciagdo e conservagao,
processos que segundo Lorenzato (2006) sdao fundamentais a
percepcao matematica. Com isso, mesmo ainda buscando
afirmacoes claras nos estudos, compreendemos que no trato efetivo
deste tipo de procedimentos com criangas pequenas, ja estamos a
pensar algebricamente.

Na leitura interpretativa que fazemos, dada nossa experiéncia
como professores da Educagao Infantil, os campos destacados sao
caminhos para o desenvolvimento de competéncias necessarias
para que as criangas consigam lidar com o saber matematico no
contexto externo das institui¢des escolares em uma perspectiva de
alfabetizacdo matematica, aquela que vai ao encontro do
letramento.

3 METODOLOGIA

A metodologia adotada para o desenvolvimento da
experiéncia junto as criangas é de natureza interventiva e foi
desenvolvida a partir de um planejamento pensado para uma
turma composta por 25 criangas em uma instituicao publica que
oferta atendimento as criangas nos periodos matutino e vespertino,
sao jornadas de 4 horas. As tarefas foram propostas para a turma
do periodo vespertino, a professora é formada em Pedagogia,
trabalha em regime de convocacao e aguarda ansiosa a chamada
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para efetivagdao no concurso publico realizado pela administragao
municipal.

As tarefas foram desenvolvidas em trés dias letivos, um total de
oito horas/aulas. Para andlise do trabalho, a pesquisadora
juntamente com a professora da turma, foi registrando a fala das
criangas e fotografando as intervengoes.

Os materiais adotados foram os que ja tinhamos na instituicao
como massa de modelar, papéis e lapis coloridos, micangas,
cordao, botdes, giz, lousa, tesouras e notebook. A opgao do tema se
deu em virtude de sua relevancia para o desenvolvimento do
pensamento infantil e também pelo fato de que este estudo
apresenta-se como projeto piloto para o trabalho de campo futuro
da tese de doutoramento em Educag¢dao Matematica, em curso, da
primeira autora deste texto sob orientagao do segundo autor.

Inicialmente, apresentamos o trabalho a professora da turma
que imediatamente aceitou, gentilmente nos recebeu em sua sala e
muito contribuiu conosco durante a realiza¢ao toda da intervencao.

4 RESULTADOS, DISCUSSAO E ANALISE
4.1 Tarefa 1 — Mao na massa

A primeira tarefa desenvolvida foi a observagao e construgao
de sequéncias. Inicialmente conversamos com as criangas sobre o
que significa uma sequéncia e, nesse momento, fomos
interrompidas por Maria Vitoria que disse: "sequéncia é igual a gente
aprendeu na histdria que tem que prestar atengdo para aprender contar a
histéria em sequéncia”. Lucas também contribuiu dizendo: "sequéncia
é quando a gente conta 1, 2, 3, 4, e vai indo". Lara finalizou destacando:
"sequéncia é niimero que as pessoas conta 1, 2 e 3".

Dando continuidade no que propusemos, com uso de
massinha de modelar, as criancas em duplas confeccionaram uma
centopeia variando as partes do corpo, criando padroes e
“descobrindo segredos”.
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Figura 1. Construindo a centopeia com massinha de modelar.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisa (2023).

Perguntamos aos autores da centopeia representada na
Figura 1 (primeira imagem) como eles pensaram para criar a
sequeéncia, uma das criangas respondeu: "pensei igual vocé falou da
brincadeira da amarelinha que pula com 1 e com 2 pés, aqui na centopeia
¢ uma cor e outra cor".

Durante nossa roda de conversa inicial, explicamos que a
brincadeira de Amarelinha ¢ um exemplo de sequéncia. Neste
caso, a crianga conseguiu associar a alternancia da sequéncia (1,
2), (1, 2), (1, 2) ao pular a amarelinha para "uma cor, outra cor", um
raciocinio interessante para uma crianga dessa faixa etaria.

Na imagem 2 da Figura 1, também questionamos aos autores
como pensaram para criar a sequéncia. Davi Luiz destacou: "pensei
que podia fazer igual a fila de menino e menina". Nesse momento,
quisemos entender mais o que é “igual a fila de menino e menina”,
ele nos respondeu: "ué... vocé nio sabe que é quando vai lanchar que vai
a fila de menino e a fila de menina?!”

Nesse caso, a logica pensada pela crianga corresponde a
maneira que a turma se direciona ao refeitério no momento do
lanche, quando a professora organiza as criangas em duas filas uma
ao lado da outra. Houve aqui uma associa¢gao mental "um menino
ao lado de uma menina" e, na centopeia, foi organizando laranja
para menino e vermelho para menina. Ainda sobre essa imagem da
Figura 1, curiosos perguntamos porque colocou uma bolinha azul e
a resposta foi: "para combinar com a cor da cabe¢a". Continuamos
indagando-o, "bom agora vocé colocou novamente uma bolinha de cor
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vermelha, quando vocé pode usar outra bolinha azul?" (Fala da
pesquisadora).

A dupla pensou, tentou responder, mas nao conseguiu, junto
com a professora, continuamos os questionamentos e uma das
criangas colocou o dedinho na primeira bolinha laranja depois da
cabeca da centopeia e foi dizendo: "laranja e vermelho, laranja e
vermelho, laranja e vermelho, acho que ndo da para saber". Neste
momento destacamos que daria sim, que ele estava quase
descobrindo quando usaria novamente a bolinha azul.

Entdo, ele volta com o dedinho nas bolinhas e conta somente as
bolinhas vermelhas e, depois, somente as bolinhas laranjas e
pergunta: "tem que juntar tudo ou fica assim?"

Manifestamos oralmente tentar auxilid-lo em seu pensamento:
"vocé acha que assim vai dar para saber quando vocé vai usar a bolinha
azul?" Ele pensa e dispara: "Nao!". Assim, destacamos: "Se vocé acha
que assim ndo dd para saber, entdo, faz do outro jeito que vocé pensou”. A
crianca fala: "entdo, tem que contar tudo" e, depois de contar,
responde que pode usar a bolinha azul depois de colocar mais 6
bolinhas juntando laranjas com vermelhas. Percebemos que as
criangas compreenderam bem a nogao de padrao, de segredo, pois
elas possuem saberes que proporcionaram a criagao de conexdes.

Contudo, para que isso possa ocorrer de modo natural e com
conexdes, o professor precisa fazer "boas" perguntas. A mediacao
do processo é essencial para que as criangas consigam expressar
seus pensamentos e, para isso, o didlogo na Educagdo Infantil
torna-se fundamental. Sobre essa questao, a promogao de uma
pratica dialdgica com as criangas faz com que o espago-tempo da
aprendizagem se torna "[...] ambiente de dar voz e ouvido aos
alunos, analisar o que eles tém a dizer e estabelecer uma
comunicagdo pautada no respeito e no (com)partilhamento de
ideias e saberes" (Nacarato; Mengali; Passos, 2009. p. 42).

Nesta tarefa, duas duplas conseguiram compreender a ideia,
porém, ndo conseguiram expressar a forma como pensaram ao
elaborar a sequéncia. Isso indica a necessidade de novamente
oportunizar as criancas outras tarefas em que elas possam
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vivenciar a manipulagao de objetos, observar sequéncias, ser
incentivadas a criar, contar, elaborar perguntas e comunicar ideias.
Isso também evidencia a necessidade de que as tarefas ligadas ao
pensamento algébrico sejam mais recorrentes na Educagao Infantil
e nao sejam apresentadas em momentos pontuais. No
entendimento de Lorenzato (2006, p. 3), "E frequente a criancga
apresentar uma forte imaginagdo ou criatividade, mas ela é
impotente na generalizacao e na simplificagao".

4.2 Tarefa 2 - Historia "O macaco e a goiabeira" de Ricardo
Azevedo

O Macaco e a goiabeira € um conto acumulativo que compdem
o livro "Vocé diz que sabe muito, borboleta sabe mais". Nesta
vivéncia, para iniciar, fizemos uma roda de conversa, explicamos a
tarefa a ser desenvolvida, apresentamos a histéria "O Macaco e a
Goiabeira" de Ricardo de Azevedo. A sua escolha aconteceu diante
da possibilidade de trabalho com sequéncias. Segundo o encarte
"Projeto de Leitura" da Editora Moderna’, organizado por Maria
José Nobrega e elaborado por Luisa Nobrega:

O macaco e a goiabeira ¢ um conto acumulativo. Também chamados de
lengalenga, os contos acumulativos caracterizam-se pelo encadeamento
sucessivo de uma mesma sequéncia de falas ou de agdes. A cada repetigao,
agrega-se mais um elemento, resultando, ao final, uma longa enumeragao
(Nobrega, Sd, p. 9).

Durante a leitura, a professora da turma foi desenhando as
personagens na sequéncia dos acontecimentos, desse modo as
criancas foram também auxiliando na contacdo do conto. No
segundo momento, as criancas que quiseram fizeram recontos, da
forma que conseguiam, muitos iam olhando os desenhos na lousa
e nao apresentaram dificuldades nessa tarefa. Depois,
disponibilizamos para elas um pedaco pequeno de papel sulfite,
para que desenhassem as personagens da histdria. Esses desenhos
foram selecionados com a ajuda delas, recortados, colados em uma
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folha sulfite, xerocopiados e utilizados por todas as criangas para
recontos.

Figura 2. Produgdes das criancas do conto acumulativo.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora (2023).

Na imagem da Figura 3, da esqueda para a direita estao
desenhados: "A arvore que representa a goiabeira, o macaco, o dono
da terra, o prefeito, o cachorro, o pedago de pau, o fogo, a agua, o
boi, o agougueiro e a morte" (representada por uma foice).

Figura 3. A ordenagao da sequéncia dos fatos do conto.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora (2023).

Para seis criangas, foi um desafio muito grande recontar a
histéria (talvez por ser um pouco longa). Neste caso, as
incentivamos a organizar as imagens, falar o nome das
personagens e recontar aquilo que mais gostaram, conforme ilustra
a Figura 4.



Figura 4. Organizacdo da sequéncia por critério de partes que mais
gostam.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora (2023)

4.3 Tarefa 3: Fazendo colares e pulseiras (Nacarato; Custodio,
2018)

Para essa tarefa, a preparagao foi feita também em roda de
conversa em que fizemos combinados, por exemplo, ndo colocar as
micangas na boca, nao jogar no chao, devolver tudo ao final da aula
e combinamos também uma vivéncia s6 para producao de uma
pulseira ou um colar para cada crianca levar para casa.
Conversamos sobre possiveis formas de organizar as migangas
para construirmos as pecas e, em seguida, distribuimos os
materiais. A Figura 5 representa algumas das produgoes do grupo.
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Figura 5. Os padrdes nas produgdes das criangas.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora (2023).

Andando pela sala, observando a producdo das criangas,
achamos interessante a imagem representada nessas duas ultimas
fotos da Figura 5. Entao, indagamos as duas criancas da dupla
sobre o que fizeram. Uma das criangas olhou para a mesinha e
disse: "um quadrado com segredo" a outra mencionou: "é uma pipa,
deixa eu fazer a rabiola" e comegou a colocar botdes como se
estivesse fazendo a rabiola de uma pipa. Perguntamos qual era o
segredo da sequéncia que fizeram, uma delas disse: "o segredo, para
saber tem que contar.

Para finalizar nossas acgdes, elaboramos uma tarefa
complementar onde as criangas precisavam criar sequéncias da
maneira autbnoma e observar fotos de trés criangas da prépria
turma, analisar registrar uma sequéncia de bolinhas de sabao. Para
surpresa, rapidamente elas fizeram uma leitura da imagem.
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Figura 6. Descobrindo o segredo nas bolhas de sabao.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora (2023).

As criangas responderam o segredo das bolinhas de sabao.
Para Lara: "o que tem de mais dificil é a gente contar as bolinhas de sabio,
entdo, a gente faz um pouco e depois um montio”, a ideia dessa tarefa é
que as criangas compreendam nogoes de proporgao e, observando
na sequéncia de fotos, consigam perceber o aumento da quantidade
de bolhas.

A experiéncia de realizagdo das tarefas apresentadas
possibilitou observar que as criangas dessa faixa etdria aceitaram
bem o desafio de realizar o proposto, gostaram das vivéncias com
manipulagdo de materiais, de contagens e de demonstrarem suas
criagOes e expressodes de ideias. Ainda reconhecendo a necessidade
de mais estudos, defendemos a Educagao Infantil como um campo
fértil, propicio e interessante para que professores possam investir
em situagdes de aprendizagens que visam o desenvolvimento do
pensamento algébrico. Quanto mais precocemente a crianga for
estimulada a pensar, a agir sobre objetos manipuldveis, a contar e
a criar estratégias para resolver problemas do cotidiano, mais
amplo e significativo sera o desenvolvimento do raciocinio 16gico,
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da compreensao de regularidades, da capacidade de generalizacao
e da sua relacdo com um mundo letrado em matematica.

Em sintese, dado o potencial das tarefas implementadas na
Educagao Infantil e aqui referenciadas, em nosso entendimento a
medida em sdao proporcionadas mais situagdes de aprendizagens
com manuseio de materiais, construgdes, sequenciagao,
observagoes, analises, comunicacao de ideias, mais as criangas vao
compreendendo caracteristicas, padrdes, analisando aspectos,
internalizando conceitos, construindo conexdes, se desenvolvendo
e aprendendo, lembrando que cada crianga tem seu ritmo de
aprendizagem, tem uma gama de experiéncias vividas
externamente ao espago educacional, estimulos variados e
precisam ser respeitadas cada um com seu jeito particular, com
suas especificidades, habilidades, dificuldades, gostos e desejo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com as criangas na Educagao Infantil, requer que nds
adultos também estejamos preparados para compreender a ldgica e
o pensamento das criangas nessa fase escolar, saber como elas
aprendem e compreender suas formas de expressao. Os processos
mentais basicos, conforme os estudos de Lorenzato (2006) sao bases
para que as criangas construam e edifiquem os conhecimentos
matematicos durante toda a vida. Isso, por si so, ja justifica a
necessidade de, enquanto professores, sermos facilitadores do
desenvolvimento do pensamento da crianga, promovendo situagoes
diversas em que a ela possa explorar, manusear e manipular objetos,
agir sobre o meio em que esta inserida, compor e decompor ideias e
argumentos, agugar os sentidos.

Ainda conforme os apontamentos de Lorenzato (2006), quando
as criangas nao tém conhecimentos acerca dos sete processos
mentais basicos (correspondéncia, comparacdo, classificagao,
sequenciagdo, seriagdo, inclusdo e conservagao) ha uma
probabilidade que estas terdao dificuldades na aquisi¢ao do conceito
de ntimero entre outras no¢des matematicas. O professor precisa
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saber que o seu trabalho com as criancas desta faixa etaria e a
aprendizagem delas, ndao é possivel ser mensurado, como ¢é
possivel ser feito a partir dos primeiros anos do Ensino
Fundamental, onde se avalia e atribui conceitos ou notas, porém é
a preparagao do cenario, € a fundamentagao do campo onde todos
os saberes serao edificados durante toda a trajetoria educacional e
ainda mais, por toda a vida.

Neste trabalho, caminhando em direcao as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEI (Brasil,
2010), onde a crianga precisa ser o centro do planejamento
pedagogico e as praticas ser mediadas por interages e
brincadeiras, procuramos proporcionar situagdes em que as
criangas pudessem demonstrar seus saberes, conjecturar hipdteses
elaborar seus pensamentos e aprender, se pensamos em aquisi¢ao
de habilidades em relacao ao pensamento algébrico, o ladico e a
brincadeira, a manipulacdo de objetos e o corpo devem ser
prioridade, sem esquecer da relevancia do trabalho com as historias
infantis para que as criangas possam perceber, padroes e
regularidades.
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PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL:
ANALISE DE UMA NARRATIVA SOBRE A LINGUAGEM
MATEMATICA COM CRIANCAS BEM PEQUENAS

Vivian Bianca Inacio Matioli!

1INTRODUCAO

Este capitulo é fruto de um Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) da Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar) sob orientagao do Prof. Dr. Klinger Teodoro
Ciriaco. Seu objetivo reside em investigar e compreender a dinamica
da relagao entre professoras de criangas bem pequenas (0 a 3 anos)
com a linguagem matematica, a partir da analise de uma narrativa
de um grupo de natureza colaborativa chamado de Grupo de Estudo
Outros Olhares para a Matematica (GEOOM). Pretende-se, assim,
fornecer nogdes que possam contribuir para a melhoria das praticas
pedagdgicas no contexto da Educagado Infantil.

Dessa forma, sera explorada a participacao de educadoras da
creche em um grupo de estudos dedicado a Educa¢ao Matematica
na infancia, a fim de identificar as implica¢cdes e estratégias
didaticas que possam enriquecer a abordagem pedagdgica
especifica para criangas menores de trés anos de idade, fase que
consideramos crucial para o desenvolvimento e aprendizagem.

No ambito da Educagdo Infantil, surge a necessidade de
compreender a influéncia da interacdo entre educadoras da
infancia e a linguagem matematica no desenvolvimento do senso
matematico. Este contexto evidencia a importancia de explorar de
que maneira as interagdes verbais, tarefas e abordagens

! Mestranda em Educacgao pelo Programa de P6s-Graduagao em Educagao (PPGE)
da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar); Licenciada em Pedagogia pela
UFSCar, Sao Carlos-SP. E-mail: vivianmatioli@estudante.ufscar.br
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pedagogicas relacionadas a Matematica, desempenham um papel
fundamental no processo de formagao da crianga. Sendo assim, esta
pesquisa busca responder a seguinte questao: Como professoras de
criangas bem pequenas desenvolvem aspectos da exploracdao
matematica no ambito da creche? Para este fim, a producao de
dados ocorreu a partir do contexto das agbes do
GEOOM/CNPq/UFSCar.

Diante disso, o presente estudo emergiu do interesse pessoal,
social e académico da primeira autora, estudante do tltimo periodo
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), em Sao Carlos/SP. Com uma trajetéria marcada por
vivéncias enriquecedoras, a pesquisadora dedicou especial atengao
ao campo da Educagao Matematica na Educagao Infantil,
encontrando inspiracao e entusiasmo durante, primordialmente,
sua participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID/CAPES), de outubro de 2022 até margo de 2024,
Pedagogia Educacao Matematica nos anos iniciais da UFSCar e
experiéncias com a Educagao Infantil nos espagos-tempos das
atividades de estagio no campo da formacao inicial na referida
licenciatura.

Além disso, em outubro de 2022, entrei como voluntaria na
Unidade de Atendimento a Crianga - UFSCar e permaneci 14 até a
finalizagdo da graduacdo. Nesta instituicdo criei vinculos e
interesses profundos na Educagao Infantil, encontrando o meu
lugar no mundo educacional. O desdobramento desse interesse
conduziu ainda a uma valiosa experiéncia pratica na Unidade de
Atendimento a Crianca da UFSCar (UAC), no qual, tive
envolvimento com a Educacio Infantil de forma mais acentuada. E
possivel  ressaltar que esta instituicdio tem algumas
particularidades. A UAC acolhe criancas de 0 a 5 anos e 11 meses
de idade e foi em uma turma com criangas de 1 a 2 anos que
despertou-nos entusiasmo para pesquisar a relagao das professoras
com a linguagem matematica.

Primordialmente cabe destacar que, como interesse pessoal,
cursei a disciplina "Matematica: Contetidos e seu Ensino",
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ministrada pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco do
Departamento de Teorias e Praticas Pedagogicas (DTPP), no sexto
periodo do curso. A principio, como grande parte do grupo de
estudantes (futuras professoras), sentia medo e aversao a
Matematica e seus significados até o momento, temia essa matéria
e achava que seria mais uma area "pavorosa". Algo que, dada a
experiéncia propiciada na Pedagogia, foi em um caminho
totalmente contrario. O vinculo do docente formador da disciplina
com uma Matemdtica menos eurocéntrica e mais ligada a
Etnomatemadtica?> me encantou para o campo da Educacao
Matematica.

Além disso, a dinamizagao das aulas, tornou-a significativa e
menos tradicional possivel, fez com que sentisse que tinha
encontrado meu lugar no mundo académico. E importante destacar
que o curso em que eu me dediquei também contribuiu para bases
fundamentais acerca do desenvolvimento de um pensamento
critico na area da Educacgao Infantil, com destaques para o campo
da Sociologia da Infancia (Jenks, 1982; Sarmento, 2003; Corsaro,
2011), encarando os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas
pequenas como atores e sujeitos produtores de cultura.

Dado esse pontapé inicial, interessei-me, também, pelo PIBID.
O coordenador do projeto de iniciagao a docéncia foi o mesmo
professor da disciplina citada anteriormente, o que trouxe, ainda
mais, potencialidades para aprender e desenvolver projetos
significativos em escolas publicas da rede estadual de ensino de Sao
Carlos/SP, com destaques para o campo da Educacao Matematica.
Integrei este projeto por 18 meses. O alicerce que o PIBID nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental conseguiu fazer entre estudos,
reflexdes e intervengdes encantaram nao sé a mim, como ainda
outras 23 estudantes, futuras professoras, fazendo como que
tivéssemos a experiéncia de desenvolver/escrever alguns relatos de

2Compreender e valorizar a Matematica praticada por diferentes grupos culturais
(D'Ambrosio, 1993).

47



experiéncias para serem apresentados em diversos congressos
sobre interven¢des pedagodgicas como pibidianas.

A intersec¢do entre a formagdo académica, experiéncias
praticas na UAC e a influéncia do orientador deste trabalho, revela
um cendrio propicio para a abordagem aprofundada do tema.
Inclusive, a participagao da estudante na Atividade Curricular de
Integracdo Ensino Pesquisa e Extensao (ACIEPE) intitulada
"Educacao Matematica, Educacdo Infantil e Formac¢ao Docente:
Didlogos em Formagao", que contempla o grupo colaborativo
GEOOM, liderado pela Profa. Dra. Priscila Domingues de Azevedo
(UAC) e pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco (DTPP), serviu
como ponto de partida e impulsionou a concepgao deste trabalho.
Durante essa atividade, tivemos a oportunidade de explorar a
presenca da Matematica na Educacdo Infantil, analisando os
diversos sensos matematicos e potencialidades observados em
criangas bem pequenas a partir de um relato de duas professoras
participes do grupo.

Dito isso, dado o contexto e trajetdria que trouxeram-nos até
aqui, estruturamos o trabalho em cinco se¢des: 1. Introdugao, que
demonstrou as justificativas pessoais e académicas para o
desenvolvimento do estudo; 2. Referencial tedrico, o qual destaca
marcos legais e que contemplam os conceitos-chave para
consolidagao da pesquisa, principalmente, com o reconhecimento
da Educagao Infantil como primeira etapa da Educagao Basica e o
curriculo de Educagao Matematica para a infancia; 3. Metodologia,
espaco destinado a apresentacdo da abordagem adotada
(qualitativa) e instrumentos de producao de dados; 4. Resultados,
descricao e andlise de dados, sendo esta se¢do composta pelos
primordiais resultados, descri¢ao e discussdao da narrativa escrita
(relato de experiéncia das professoras); e, por fim, 5. Consideragoes
finais, momento em que destacamos os principais resultados,
limites e perspectivas futuras frente a tematica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A promulgacdo da Constituicdo Federal (Brasil, 1998a)
representa um marco histérico significativo no contexto da
legislagao brasileira, consolidando diversos direitos fundamentais,
incluindo o direito da crianca pequena a entrada na Educacao
Infantil (Brasil, 1988). Inclusive, é na Emenda Constitucional n.?
56/2006 que o direito a Educacao Infantil passa a ser garantido em
pré-escolas e creches (Brasil, 2007). Esta legislacao, em consonancia
com Cerisara (2002), estabelece um paradigma inovador,
enquadrando a crianga na posi¢ao de sujeito de direitos, haja vista
que historicamente a criang¢a que usufruia da Educacao Infantil era
vista como mero objeto de tutela.

Adicionalmente, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) desempenha um papel fundamental ao
regularizar a Educagado Infantil como a primeira etapa da Educagao
Basica. Em consonancia com o artigo 29 desta mesma lei, ainda é
mister destacar que a Educagao Infantil tem por fim "[..] o
desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade [...]" neste
desenvolvimento (Brasil, 1996, p.11). Sobre isso, Barbosa (2000)
menciona a importancia de uma legislacdo como a LDB que
reconhece 0 nome da primeira etapa da Educagao Basica com o
termo "educacao" e nao como sendo espaco destinado as praticas
de "ensino", demonstrando haver uma visao de formacao integral
dos infantes.

Po6s-LDB surge a necessidade de atender os dizeres legislativos
para a Educacgao Infantil. Conforme destacam Guimaraes, Arenhart
e Santos (2017), com tal reconhecimento, torna-se responsabilidade
das prefeituras a inclusao de creches e pré-escolas no sistema de
ensino e retira-se o vinculo com os programas assistenciais,
assumindo-a como parte primordial da Educacdo Béasica. Além
disso e, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacado Infantil (Brasil, 2010), também é responsabilidade do
Estado garantir sua oferta sem critério de selecao, de modo publico,
gratuito, laico e de qualidade (Brasil, 2010). Com isso, a formagao
de professores na Educagao Infantil também € repensada. Logo, os
autores mencionam que, apos a LDB, as Universidades sdo vistas
como primazia quando o assunto é formagao de docentes para
atuacdo direta com criangas menores de seis anos, isso porque a
LDBEN torna necessario o repensar desse cendrio (Guimaraes;
Arenhart; Santos, 2017).

Em fortalecimento dessa discussao, Campos (2008, p. 10)
advoga ser preciso:

A construgao de um novo perfil de professor, adequado as instituicdes que
recebem criangas pequenas, encontra-se, portanto, em processo. Registrar,
analisar e refletir sobre as experiéncias que se desenvolvem nas redes
municipais, nas escolas de educa¢dao infantil das universidades, nas
entidades conveniadas, nas escolas privadas sdo tarefas que podem
contribuir para essa missao complexa e urgente, quando mais e mais
criangas passam grande parte da infancia nas creches e pré-escolas do pais.

Em consonancia a isso, € preciso mencionar sobre o curriculo
para a infancia, pois se torna mister na consolidacao do presente
trabalho. Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (Brasil, 2010) mencionam que o curriculo pode
ser definido como o conjunto de praticas das quais as criancas
participam e que estas "[...] articulam as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade” (Brasil, 2010, p. 12). Neste mesmo documento, a crianga €
compreendida como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).
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A partir disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (Brasil, 2010) definem alguns principios
necessarios para desenvolvimento da cidadania de criangas bem
pequenas. O documento separa os principios em trés: 1. Eticos; 2.
Politicos; e 3. Estéticos. Os éticos ressaltam a relevancia da
autonomia, da solidariedade ao meio ambiente, solidariedade as
diversas culturas, as singularidades de cada bebé e crianca e a
importancia da responsabilidade. Os principios politicos, por sua
vez, enfatizam que as propostas pedagogicas devem respeitar os
direitos de cidadania, da criticidade e devem instigar o respeito a
democracia. Ja os estéticos expdem a importancia de propostas
pedagogicas em respeito as criangas, a ludicidade, a liberdade de
expressao e suas manifestagoes culturais e artisticas.

Associado a essa nog¢ao, a Base Nacional Comum Curricular,
documento normativo que estabelece o padrao minimo de
referéncia na criagdo de curriculos e de praticas pedagogicas na
Educacao Basica, dispoe sobre os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educagao Infantil (Brasil, 2018, p. 38)
reconhece:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando
seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacao das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogdes, transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
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Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogdes, sentimentos, duavidas, hipodteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituigdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Além disso, as creches e pré-escolas devem garantir o acesso
das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das habilidades relacionadas a expressao,
comunicac¢do, interagdo social, estética e ética. Ademais, devem
garantir a socializagao das criangas por meio de sua participagao e
insercao nas mais diversas praticas sociais, sem discriminacao de
alguma natureza.

Ainda nesse documento, sao destacados os cincos campos de
experiéncia cujo as criangas bem pequenas podem se desenvolver
e aprender: “O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes.” (Brasil, 2018, p. 27). Cabe destacar que ¢ dentro
desses campos gerais que a exploracdo matematica vai ser
incentivada na Educacao Infantil.

Neste contexto, entendemos que far-se-a preciso instigar o
cuidado com o préprio corpo relacionados a higiene pessoal das
criangas bem pequenas. Nesta direcao, ao analisar a interacao entre
adulto e crianga, ponto curricular importante ao desenvolvimento
¢ possivel ver "[...] que narrativas, cangdes, toques e brincadeiras
nao apenas fazem parte, mas potencializam as interacoes. Cantigas
de ninar, jogos de colo e arrulhos trazem o sentido [...] afetivo"
(Corsino, 2017, p. 3).

No que diz respeito a Matematica, drea em que as narrativas
das professoras participantes deste estudo foram produzidas, o
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RCNEI (Brasil, 1998b)® aponta os objetivos e nocdes exploratdrias
que devem ser trabalhadas com criancas de zero a trés anos de
idade. Segundo o documento, é possivel entender que ao trabalhar
a Matematica, nesta faixa etaria, propicia-se a crianga principiar
comparagoes com as nogoes matematicas presentes no cotidiano.

Além disso, também destaca que as nogdOes gerais para as
criangas bem pequenas devem abarcar o emprego de contagem
oral, no¢Oes de quantificagdo, tempo e espago com utilizagao de
experiéncias ludicas tal qual can¢des, bem como, pegar e explorar
os brinquedos distribuindo para cada crianga individualmente e
permitindo que ela descubra as suas propriedades, por exemplo:
empilhar, rolar, encaixar, etc. (Brasil, 1998b). Aliado a essa nogao,
Wajskop (1995) menciona que o conhecimento matematico serd
visto na Educagao Infantil, primordialmente, pelo brincar.

Nesta direcdo, Fulvia Rosemberg em entrevista cedida a
Revista Educagao, em 2014, responde uma questdao importante.
Discorre sobre quais seriam as medidas mais urgentes a serem
tomadas para criangas de zero a trés anos: a adaptagao da crianga
na creche é parte que deveria ser melhor repensada, sugerindo
inclusive uma licenca no emprego dedicada a esse momento da
vida das criangas. Isso porque quando a adaptagao é mais
dificultosa, os responsaveis costumam desistir e matricula-los no
momento em que se torna obrigatdrio ir para pré-escola. As
familias (nao intencionalmente) acabam por nao respeitar o direito
descrito na LDB do acesso a educagado de criangas bem pequenas.

Por conseguinte, também é preciso estabelecer relacdes entre o
cuidado e a educagdo de criangas menores de trés anos, para
fortalecer o referencial tedrico aqui explorado. Oliveira, Donelli e
Charczuk (2020) dissertam que a Educagdo Infantil é um espago
que perpassa, historicamente, concepgdes de que suas praticas
pedagogicas sao apenas técnicas que nao privilegiam as

3 Compreendemos que esse documento estd em desacordo com as concepgdes de
Educagao Infantil atuais, reiteramos que seu uso aqui € apenas feito para elucidar
possibilidades do trabalho com matematica com criancas bem pequenas.
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subjetividades das criangas e, além disso, que esta perpassa a nogao
de um espago para deixar as criangas enquanto suas maes
trabalham. Contudo, atualmente, a visdo é outra: reconhecemos
este espago como um local em que o cuidado e a educagdo sao
praticas indissociaveis no desenvolvimento de criancas.

Ainda nesse viés, Dantas (2018) avalia em sua experiéncia
sobre a dicotomizagao que as professoras costumam fazer entre o
cuidar e o educar constitui-se desafio para uma educagao integral.
Para a autora, é comum educadoras ndo conseguirem enxergar sua
relacao fortemente entrelacada e a potencialidade educativa do
cuidar. Demonstra-se, inclusive, uma falta de formagdo dos
profissionais da Educagao Infantil.

Cerisara (1999) contribui com a discussao ao mencionar que
para aproximar a concepgao de educar com a de cuidar, Rosemberg
desenvolve o termo educare, que é a jungao em inglés das duas
tematicas. Porém, precisa-se consolidar essa concepg¢ao na pratica e
¢ entao que ocorre o primordial desafio pautado pela relagao entre
familia e creche no qual precisa ser estipulada as responsabilidades
pelos profissionais da educagao e as dos parentes das criangas.

Outrossim, ao reportarmos as especificidades da organizacao
do trabalho pedagogico, no campo da educagdo, a linguagem
matematica apresenta-se como um dos direitos da crianga.

Uma proposta de trabalho de matemdtica para educagao infantil deve
encorajar a explora¢ao de uma grande variedade de ideias matematicas, ndo
apenas numéricas, mas também relativas a geometria, as medidas e a nogdes
de estatistica, de forma que as criancas desenvolvam e conservem com
prazer uma curiosidade acerca da matematica, adquirindo diferentes formas
de perceber a realidade (Smole; Diniz; Candido, 2000, p. 9).

Smole (2003) compreende, a partir da teoria desenvolvida por
Howard Gardner (1995), que a inteligéncia assume carater
multiplo. De acordo com Smole (2003), isso é algo que Gardner
discorre na: dimensao logico-matematica, linguistica, competéncia
musical, espacial, competéncia corporal cinestésica; inteligéncia
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interpessoal; e intrapessoal. Cumpre ressaltar que nenhuma
inteligéncia é mais relevante do que outra.

Lorenzato (2006) «cita que é relevante explorar
matematicamente nogdes espaciais, numéricas e de medidas,
situagOes estas que poderdo ocorrer naturalmente a partir de
procedimentos  mentais  basicos como, por exemplo,
correspondéncia, comparagao, classificagdo, sequenciagao,
seriacao, inclusao e conservacao.

Inclui-se a discussdao do campo da Educacao Matematica na
Educagao Infantil também autores que defendem a insercao de
nogoes de estatistica, probabilidade e combinatdria, a exemplo de
Lopes (2012). Contudo, lembramos que a discussao aqui
empreendida destina-se ao trabalho de educadoras de creche e que
desenvolve a linguagem matematica em uma perspectiva nao-
disciplinar, mas sim, integradora as experiéncias infantis desde a
mais tenra idade, implica reconhecer que tais no¢des, do campo da
Estocastica, sdao complexas para a exploragao com criangas menores
de trés anos.

Sendo assim, ao comprometer-se com a formagao, a educadora
de creche esta alicercada com sua pratica pedagdgica e com uma
Educagao Infantil em que a crianga é o foco principal. No qual seus
sentimentos, anseios, desejos e conhecimentos sdao considerados
para pautar as vivéncias e no qual o cuidar e o educar sao
indissocidveis. Nesse ponto, Azevedo (2012) menciona que a
formagao de professores é de primordial importancia para a
profissionalizagao docente na Educagao Infantil, ressaltando que os
espacos de formacao inicial e continuada auxiliam no trabalho em
conjunto e estreitam a solidao do docente.

De tal modo, a presente pesquisa ao mapear e compreender a
dindmica da relagdo entre professoras da Educagao Infantil e
focalizar como essa interagao contribui para o desenvolvimento do
senso matematico em turmas de criangas bem pequenas respeitam
anogao descrita por Azevedo (2012), pois a analise acontece dentro
dos encontros de estudos de um grupo de natureza colaborativa.
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3 METODOLOGIA

A natureza desta pesquisa é de abordagem qualitativa
(Bogdan; Biklen, 1994). Para estes autores (1994), a expressao
"investigacdo qualitativa" é adotada, de modo geral, aglutinando
inimeros parametros de investigagio que compartilham
particularidades. Os dados que sdo produzidos sao compreendidos
como qualitativos, o que quer dizer que esse dado é rico em
detalhes com descri¢des relativas a pessoas, locais, didlogos e
dados estatisticos no geral.

As cinco principais caracteristicas deste tipo de abordagem
sao:

1) a fonte direta de coletas de dados é o ambiente natural e o investigador o
instrumento principal; 2) a investigacdo qualitativa é descritiva; 3) Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.; 4) investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; 5) O significado é de
importancia na abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-50).

Dito isso, no contexto investigativo, o objetivo geral da
pesquisa residiu em compreender a dinamica da relagao entre
professoras de criangas bem pequenas com a linguagem
matematica, a partir da andlise de uma narrativa (relato de
experiéncia) de um grupo de natureza colaborativa.

Como objetivos especificos buscamos:

eAnalisar o potencial da escrita reflexiva da professora de
creche para sua autorreflexao no contexto de sua atuacéo; e

eldentificar indicios da exploragdo matematica com criangas
bem pequenas a partir das contribui¢des de um grupo de estudos
de natureza colaborativa.

Para atingir os objetivos elencados, os dados foram
produzidos no ambito de um grupo de natureza colaborativa
(Fiorentini, 2004). Esse grupo reune-se quinzenalmente,
englobando os dois professores formadores, cerca de 20 docentes
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(sendo esses de rede privada e ptiblica), além de licenciandos e pds-
graduandos.

Neste espago-tempo de colaboragado, o instrumento central de
producgao dos dados foi o trabalho com a narrativa das duas
docentes.

A produgao da narrativa transcorreu no contexto do Grupo de
Estudos e Pesquisas "Outros Olhares para a Matematica"
(GEOOM), vinculado a Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). O GEOOM, fundado em margo de 2010, é um grupo em
que se instiga a formacao inicial e continuada de professores em
matematica na Educagdo Infantil. Desenvolve e cria vivéncias
nestas areas com, primordialmente, educadoras da infancia (creche
e pré-escola). Os encontros do grupo sao comumente vistos como
espagos de compartilhamento de vivéncias, pratica pedagdgica e
saberes docentes. Por isso, é um alicerce do grupo convidar
inumeros pesquisadores da Educagao Matematica para consolidar
um arcabougo tedrico fortalecido para as experiéncias pedagogicas
e para dialogarem com os participes sobre seus temas de pesquisas
e estudos.

Logo apds, fundamentar teoricamente, os participantes sao
solicitados a realizarem uma vivéncia dentro de temas trabalhados
e, como fruto dessas vivéncias, produzem relatos de experiéncias
para exemplificar o ocorrido, dai surgem relatos de autoria das
professoras e que, recorrentemente, podem ser publicados em
eventos da area da Educacdo e da Educacdo Matematica. Cabe
ressaltar que aquele que eu foco aqui ainda nao foi publicado.

As participantes deste estudo consistiram em duas educadoras
de Sao Carlos - SP. Os encontros com essas profissionais sao
conduzidos presencialmente e ocorrem de maneira quinzenal para
aqueles que fazem parte da Atividade Curricular de Integracao
Ensino, Pesquisa e Extensao (ACIEPE).

Cabe mencionar que a narrativa selecionada para desenvolver
a presente andlise teve o aval das duas professoras que cunharam
o relato para que o presente trabalho pudesse acontecer. Elas
assinaram uma declaragdo de anuéncia para demonstrarem
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estarem cientes da pesquisa atual. Além disso, essa pesquisa nao
precisou passar pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFSCar, pois faz parte de uma pesquisa maior que anteriormente
teve a analise pelo CEP realizada.

O potencial deste em pesquisas em educagao destaca-se para
o fato de que:

[...] vém mostrando, além disso, que uma aproximagdo narrativa das
experiéncias e dos fenomenos vividos oferece aquele que narra e/ou
investiga uma chance de pensar com mais profundidade, produzindo e
sistematizando lembrangas que por vezes tendem a ser esquecidas. Vale
lembrar também que o uso de narrativas nos estudos e pesquisas, sobretudo
as analises narrativas, tem recebido atencao crescente dos pesquisadores nos
dias atuais, em especial, na educacdo. As andlises narrativas e
principalmente as narrativas de formagdo se sobressaem como uma
estratégia que propicia uma aproximag¢ao de elementos fundamentais da
experiéncia, como tempo, processo e mudanga. Os adeptos das analises e
interpretagdes narrativas ndo apenas estudam como as pessoas percebem o
mundo por meio de suas histérias contadas e narradas, como também
valorizam os efeitos das historias contadas e narradas nos caminhos vividos
e experienciados pelo narrador. Dessa forma, a narrativa, por seu carater
formativo, reflexivo e potencializador de producao de sentido a experiéncia,
passa a ter espago relevante em diferentes contextos, trazendo contribui¢des
a constitui¢do da identidade do sujeito da experiéncia (Freitas; Fiorentini,
2007, p. 69).

Para critério de andlise da narrativa destaca-se que ela ocorreu
no segundo semestre de 2021. O relato de experiéncia é focado no
trabalho com linguagem matematica com criangas menores de trés
anos. A escolha por esses relatos se da pelo fato de que essas
docentes continuam a participar do GEOOM, entdo torna-se
interessante ver como escreviam na época de seus relatos.

Cabe destacar aqui que durante a analise o nome ficticio que
adotaremos as docentes receberd nome de flores, inspirados em
Froebel quando o mesmo assumia que as mulheres que
trabalhavam no jardim de infancia eram jardineiras.

O educador alemao sentiu, entdo, necessidade de formar mulheres para
trabalhar nestas institui¢des, iniciando assim varios cursos de formagao de
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“jardineiras”. Destaca em um manuscrito em 1842 o significado e a natureza
dos Kindergartens, afirmando que a formagao das jardineiras deveria se dar
na pratica [...] (Kendzierski; Pietrobom, 2012, p. 5-6).

Sendo assim, o trabalho selecionado foi o relato "Entre tintas,
peneiras e funis: investigacdes com areias no Bergdrio II” das docentes
Tulipa e Pednia.

4 RESULTADOS, DISCUSSAO E ANALISE

4.1 A narrativa escrita das professoras de criancas bem pequenas:
"Entre tintas, peneiras e funis: investiga¢des com areia no
Bergario IT"

A narrativa foi desenvolvida por Pednia e Tulipa como forma
de analisar as vivéncias planejadas a partir de estudos e de
reflexdes feitas dentro do grupo colaborativo GEOOM. Ambas
educadoras desenvolveram suas vivéncias em uma creche
particular do municipio de Sao Carlos-SP, no ano de 2021, com oito
criangas de um ano e oito meses a dois anos e seis meses de idade,
também conhecida pela escola como "turma do bergdrio II".

A narrativa dessas professoras mostra-se importante, uma vez
que a professora "[...] aprende, porque, ao narrar, organiza suas
ideias, sistematiza suas experiéncias e produz novos aprendizados.
Ensina porque o outro, frente as narrativas de experiéncias do
colega, pode (re)significar seus proprios saberes e experiéncias"
(Freitas; Fiorentini, 2007, p. 66). Dessa forma, analisar a presente
narrativa é possibilitar novas no¢des de aprendizado e discussoes
a partir da vivéncia pedagogica proposta por Peonia e Tulipa.
Cabe ressaltar que as vivéncias foram realizadas durante o retorno
paulatino das atividades presenciais ocorridas durante o periodo
pandémico e que o objetivo do trabalho das professoras foi
desenvolver habilidades de resolugao de problemas nao-
convencionais, a partir da exploracdo e experimentacao das
Grandezas e Medidas.

59



A primeira vivéncia desenvolvida pelas autoras foi a livre
manipulacdo das peneiras, tendo peneiras de diversos tamanhos
durante a exploragdo. Material este ndo convencional que ainda
nao era de familiaridade das criangas bem pequenas. A professora
Tulipa levou as criangas até a caixa de areia e apresentou o objeto,
bem como a utilizagio deste objeto, causando profunda
curiosidade das criangas. A vivéncia, neste momento, propiciou
um recipiente para estas criancas, para que a partir do despejo de
areia no funil, fosse preenchido. Diante disso, como a areia estava
grossa, as criangas perceberam que as peneiras maiores, passavam
mais rdpido a areia e consequentemente caia em maior quantidade
no pote (Figura 1).

Figura 1. Professora apresentando a peneira as criangas.

- » e

Fonte: Acervo fotografico das professoras Petnia e Tuiipa (2021).

Nesta vivéncia é possivel observar que Tulipa e PeoOnia
incitaram noc¢des de Grandezas e Medidas com as criancas bem
pequenas, uma vez que houve trabalho intencional de
disponibilizar peneiras de diferentes tamanhos para o manuseio
das criangas. Sobre isso, Lorenzato (2006) compreende que para
estabelecer o conhecimento de Grandezas e Medidas,
primeiramente, a crianga precisara passar pelo senso de medida em
situagdes do cotidiano, como estar pesado ou leve (relativo a
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massa), estar perto ou estar longe (relativo a distancia), quente ou
frio (relativo a temperatura), caber ou nao caber (relativo a
capacidade) entre outras situagdes. Ele compreende que neste
processo a comparagao é essencial, ainda que ndo se estabeleca a
unidade de medida convencional. Neste instante, compreende-se
que o ato de medir refere-se a comparacio de grandezas,
convencionais ou nao-convencionais.

Logo, quando as autoras escolhem funis de diferentes
tamanhos (maiores e menores) para o trabalho com as criangas bem
pequenas elas mobilizam nogdes exploratdrias dentro das
Grandezas e Medidas relativas ao comprimento (grande e
pequeno, maior e menor). Além disso, também desenvolvem a
exploracao corporal-cinestésica e espacial uma vez que as criangas
tém contato com a areia e com o espacgo disponivel no vasilhame
para que o enchesse (Smole, 2003).

Outrossim, o Bercario II também sensibilizou a resolucgéo de
problemas ndo-convencionais, quando compreenderam que para
passar mais rdpido em um curto periodo de tempo, era preciso um
funil maior. Sobre resolugdes de problemas ¢ possivel mencionar
Smole, Diniz e Candido (2000, p. 3) que vao citar:

No trabalho com resolugao de problemas, uma das fun¢des do professor é
observar as acdes das criancas e interferir para que elas avancem e superem
obstaculos, podendo expressar-se em diferentes situagdes, resolvendo,
questionando e justificando o seu processo de resolugao de um problema.

Logo, quando as autoras mobilizam questoes com as criangas
bem pequenas como: “Qual o maior funil?”, “Qual o menor?”,
“Qual sera que passa mais rapido?” e “Qual serd que passa de
forma mais lenta?”, ela esta propiciando o trabalho com a resolucao
de problemas ndao convencionais a partir da linguagem
matematica.

Ademais, a segunda vivéncia (Figura 2) proposta pelas
educadoras foi coletar a areia usada em primeiro momento para a
exploragao das criancas e misturar a areia na tinta vermelha. Era
preciso que as criangas notassem, durante esta vivéncia, trés
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principios: a cor que estava sendo pintada a areia, a textura da tinta
e da areia e, primordialmente, a temperatura que a areia estava no
momento. O processo de transformagdo da areia foi perceptivel
pelas criangas bem pequenas, fazendo com que elas se mostrassem
surpresas, alegres e satisfeitas com essa experiéncia. Por fim, a
Tulipa mencionou para todos que a areia ia ser colocada no sol para
ser seca, pois, tinha se tornado mais molhada com a mistura da tinta.

Figura 2. Criancas bem pequenas tingindo a areia com a tinta vermelha.

Fonte: Acervo fotografico das professoras Pednia e Tulipa (2021).

Smole (2000), a0 mencionar sobre o desenvolvimento infantil,
recorre a ele como o periodo da infancia em que as vivéncias se
retornam ao ambito espacial, ou seja, ¢ o momento em que a crianga
vai se encontrar com o mundo que a cerca, a partir desse senso e
vai progressivamente mobilizando formas para representa-lo:
figuras, desenhos e linguagem verbal. Diante disso, no instante em
que a crianga explora as diferentes texturas entre a areia e a tinta
sensorialmente, ela estd criando suporte em seu pensamento para
conseguir, no futuro, representd-las. Isso também ocorre com a
temperatura, dado o momento em que a crianga interage com a
areia coletada, porém neste momento também é mobilizado outro
senso, o senso de medida (temperatura). O que impulsiona a
linguagem matematica nesta dada circunstancia, uma vez que se
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incita o uso do senso espacial e 0 de medida. Ademais, a associagao
da cor ao vermelho estimula que a crianca passe a guardar a
informagao de que aquela é a cor vermelha e consequentemente
consiga usa-la em contexto social.

Em consonancia com essa segunda proposta da vivéncia,
Grando e Nacarato (2007, p. 243) mencionam sobre as "[..]
multiplas formas de expressao e as diferentes linguagens — oral,
pictdrica, corporal e textual — que caracterizam o trabalho das
criangas na Educacdo Infantil". Desse modo, é possivel notar que
durante essa atividade a linguagem corporal também foi posta em
pratica, durante toda a sensorialidade.

Por conseguinte, em continuidade a vivéncia proposta Peonia
e Tulipa construiram um brinquedo (Figura 3) que tinha em sua
construcao canos de PVC e outro tipo de funis, desta vez nao
circulares, mas com formato de um cone invertido sobreposto por
uma semiesfera, algo, portanto, ainda ndao manipulado pelas
criangas. Os funis estavam alocados em uma caixa transparente e a
caixa possuia rodinhas, o que tornava o brinquedo mével.

Figura 3. Criancas investigando o brinquedo.

Fonte: Acervo fotografico das professoras Pednia e Tulipa (2021).

Inclusive, as criangas também incitaram o uso da resolugao de
problemas nao convencionais, pois, ao colocarem muita areia
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colorida no funil, a areia ndo descia, porque ficava com bocal
entupido. Para resolver esse problema, elas removiam o funil do
suporte de PVC e com um auxilio de uma colher porcionadora,
empurravam a areia para baixo (Figura 4).

Figura 4. Crianga resolvendo o problema do funil com o uso da colher
porcionadora.

3 i
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oras Peénia e Tulipa (2021).

Fonte: Acervo fotografico das profess

Sobre isso, € possivel citar as autoras Smole, Diniz e Candido
(2000) quando elas mencionam que ao estimular a resolugao de
problemas na Educagao Infantil, para além do desenvolvimento
desta habilidade na crianga, também ¢ instigado o sentimento de
alegria na crianga por ela conseguir vencer o presente empecilho
com sua criatividade. Algo, portanto, visto neste momento da
vivéncia, uma vez que houve intencionalidade no uso da colher,
pela crianga bem-pequena, para desentupir o funil.

Por fim, a tltima vivéncia foi levar o brinquedo para o tanque
de areia, bem como para outros espagos da creche e usufruir de
novas perspectivas exploratorias dentro desta institui¢do. (Figura
5). As autoras destacam que “[...] a cada vivéncia proposta, o interesse
das criangas pelo brinquedo aumentava cada vez mais, elas exploravam,
brincavam, buscavam areia, manipulam peneiras e funis com olhos
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curiosos e investigativos” (Relato de experiéncia de Pe6nia e Tulipa,
2021, p. 5).

As professoras autoras do relato, neste momento, também se
preocuparam em deixar com que a areia ficasse mais fina desta vez,
para as criangas nao precisarem ficar desemperrando a areia do
funil novamente. Além disso, destacam que nesta ultima etapa
continuaram e reforcaram o trabalho investigativo fornecendo
canos, funis, peneiras e objetos de diferentes tamanhos para serem
manipulados juntamente ao brinquedo.

Sendo assim, como mencionado por Carvalho, Pedrosa e
Rossetti-Ferreira (2012, p. 188):

O brincar é uma oportunidade privilegiada para aprender, mas antes de
tudo é uma oportunidade para se divertir, para usufruir a companhia dos
parceiros. As criangas brincam porque gostam; brincando elas aprendem,
constroem ou transformam objetos em coopera¢gdo com o outro [..],
compartilham significados e elaboram temas em comum; fazem
antecipacdes sobre o comportamento do outro ou incorporam,
ajustadamente, uma nova agdo ou objeto a brincadeira em curso;
reconstroem o sentido de um objeto social a partir da confrontacdo dos
varios sentidos atribuidos pelos protagonistas da brincadeira e também a
partir da exigéncia de especifica-lo e generaliza-lo em experiéncias que se
repetem.

Para além de Peonia e Tulipa terem mobilizado a linguagem
matematica durante a execugao da vivéncia, elas respeitaram a
todo o momento o brincar. Parte fundamental da construcao
holistica da criang¢a na Educagao Infantil e do respeito ao direito da
crianga. Uma vez que as criangas brincavam, elas interagiam entre
os pares, descobriam obstaculos no caminho e juntas criavam
alternativas para resolver o problema encontrado. Vivenciavam o
momento, registravam a partir da experiéncia, colecionando
memorias afetivas positivas que o brinquedo proporcionava a elas
e fundamentalmente, tornavam-se ainda mais alegres com a
consolidagao da experiéncia.
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Figura 5. Criangas investigando o brinquedo pelo espaco da instituicao.
> L T - Y

Fonte: Acervo fotografico das professoras Pednia e Tulipa (2021).

Dada a experiéncia proposta, as autoras avaliaram alguns
aspectos durante a vivéncia. O primeiro deles refere-se a
exploragao que fizeram na areia que elas avaliaram como uma
exploragao bastante proveitosa. Logo apos, as professoras Peénia e
Tulipa compreendem que as criancas fizeram o uso da resolucao
de problemas nao-convencionais ao passo que a areia foi entupindo
o funil e elas desobstruiram com a colher. Por fim, destacaram a
necessidade de haver intencionalidade ao trabalhar o senso de
medida e grandezas durante a experiéncia e nao apenas deixar os
objetos por si proprios. Segundo as professoras, essa vivéncia
ampliou o olhar delas para novas investigacdes e descobertas
possiveis na Educacdo Infantil.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar e compreender a
dindmica da relagao entre professoras de criangas bem pequenas
com a linguagem matematica, a partir da analise de uma narrativa
de um grupo de natureza colaborativa.

As  professoras, participantes do GEOOM/UFSCar,
mobilizaram, a partir de estudos coletivos, sensos de grandeza,
sensos de medida, senso espacial, senso corporal-cinestésico e a
resolucao de problemas ndo convencionais em suas propostas
pedagdgicas. E certo que essas nocdes nao apareciam com caréter
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escolarizante e sim por intermédio de interacdes e brincadeiras
propostas pelas educadoras a partir da exploragao matematica.

Sendo assim, o cardter privilegiado de desenvolver uma
narrativa a partir de uma vivéncia proposta por professoras da
Educagao Infantil, ndo apenas muda sua perspectiva frente a
Matematica na Educagao Infantil, como também faz com que elas
pesquisem, reflitam e renovem as concepg¢des pedagogicas durante
a proposta de uma vivéncia ladico-exploratéria com as criangas
bem pequenas.

Por isso, compreendemos que, na narrativa analisada, o papel
do grupo colaborativo foi o primordial alicerce da experiéncia. Era
necessario que as educadoras estivessem, quinzenalmente, nos
encontros do grupo para, primeiramente, encontrar o tema em que
tinham possibilidades de trabalho. Para depois, passarem por uma
apresentacao geral da vivéncia em que sugestdes, livros e artigos
eram indicados para o embasamento geral da proposta. Por fim, as
professoras devolviam ao grupo uma narrativa e uma apresentagao
sobre como tinha sido a experiéncia com as criangas.

Diante disso, fica explicita a importancia de estar vinculado a
um grupo de estudos para que o processo de formagao continuada
seja efetivo na vida de professores iniciantes ou ndo. O
GEOOM/UFSCar tem um vinculo efetivo com professoras,
fundamentalmente, de institui¢des publicas e particulares de Sao
Carlos-SP (como foi o caso da narrativa analisada nesta
investigacao) e Navirai-MS. Adicionalmente, o grupo conta com
pesquisadores graduandos, mestrandos e doutorandos, de
diferentes 4reas, o que faz com que a partilha de ideias também
esteja sempre presente dentro deste espaco amplo de perspectivas.
Portanto, as andlises deste presente trabalho cumprem o excerto
referente ao objetivo e impulsiona discussdes sobre as
potencialidades e possibilidades do trabalho com a linguagem
matematica com criangas menores de 3 anos, uma vez que se
mostra como uma urgéncia de ser trabalhado com criangas bem
pequenas.

67



Um desafio primordial encontrado é que, a discussao sobre
Educagao Matematica na Educacdo Infantil ainda ¢ um campo
pouco explorado na literatura especializada na temadtica (tanto
nacional quanto internacionalmente) e, quando o €, o foco tem sido
mais em discussdes no ambito do pré-escolar do que na creche.
Tendo em vista a constatagao de pouca literatura para o campo, o
desenvolvimento de pesquisas como estas que aqui se
materializou, é relevante para a area.

Por fim, é preciso ressaltar que no ambito da Educacao
Infantil, como bem destaca Barbosa (2000), pelo amor e pela forga,
fazemos muito nas rotinas didrias de trabalho na creche, o que
falta é incentivo a professora de criangas menores de trés anos
para cientificizar suas agoes, dando visibilidade ao que se faz e
como se faz.
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MATERIAIS MANIPULAVEIS E AS POSSIBILIDADES DE
EXPLORACAO DA GEOMETRIA NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA MONTESSORI

Regiane Gongalves Bastos!

1INTRODUCAO

Este capitulo visa apresentar resultados e encaminhamentos
de uma investigacao desenvolvida na modalidade de Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), vinculada ao curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) sob
orientagdo do Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco. Para este fim, o
objetivo geral é analisar as potencialidades e contribui¢des do
método Montessori para a exploragao de materiais manipuldveis
com criangas de quatro a cinco anos e 11 meses em relacdao a
Geometria. Inicialmente, o interesse na tematica surgiu apos cursar
a disciplina optativa "Crianca, Infancia e Pensamento Matemdtico" no
52 semestre de graduacado (2020/1) na UFSCar, que abrangeu meus?
conhecimentos sobre a exploragao da linguagem matematica com
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, 0 que me
despertou olhares para o assunto. Até entdo, ao longo da
graduagao, ndo tinha discutido sobre a Educacao Infantil, e ndo era
uma area de muito interesse de minha parte. Porém, durante a
disciplina optativa mencionada, as discussoes sobre a Matematica
presente no cotidiano, inclusive das prdprias criangas e nas
inimeras possibilidades de desenvolvimento do pensamento
matematico, como, por exemplo, por meio de jogos, interagoes,

! Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
2 Parte do texto introdutdrio é redigido em primeira pessoa do singular por tratar-
se de experiéncias pessoais da estudante autora do TCC.
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brincadeiras, resolu¢do de problemas nao convencionais, me
encantou.

No semestre seguinte, ainda em 2020, ingressei no
"MANCALA - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao
Matematica, Cultura e Formagdo Docente" (CNPq/UFSCar) e,
concomitante, no estagio na instituicao de ensino "Viva Centro
Montessori de Sao Carlos" com o intuito de continuar proxima das
discussdes no ambito da Educacao Matematica.

Cumpre salientar que, até presente momento de minha
trajetoria, o conhecimento sobre Montessori era raso e, com a
insercao na referida institui¢ao de atendimento a infancia, pude
vivenciar no dia a dia sua potencialidade. J& nos primeiros dias de
trabalho, uma crianga de trés anos pegou um material e disse "isso
é um ovdide’", a sua naturalidade em nomear a forma geométrica na
qual era desconhecida por mim me instigou a desenvolver este
projeto, visto que na minha formagao durante a Educagao Basica, a
Geometria era pouco trabalhada e estimulava o decorar dos nomes
das formas, quase que exclusivamente.

Assim, surge o questionamento: Como se desenvolve
aprendizagem senso espacial da Geometria com criangas de trés a
cinco anos e 11 meses a partir do método Montessori e quais suas
contribui¢cdes a exploragdo matematica? As salas de aula nas
escolas Montessori nao sao seriadas, portanto, a Educagao Infantil
¢ dividida em trés espagos-tempos, a saber: bergario, os menores até
trés anos e os maiores, de trés a cinco anos, que convivem no
mesmo espaco, compartilham vivéncias e aprendizagens.

No método Montessori, as criancas exploram materiais
manipuldveis que estimulam sua curiosidade e autonomia na
aprendizagem, esses materiais possuem o controle de erro, quem
nao consegue atingir o proposito, nota que algo de "errado"
aconteceu e € capaz de tentar quantas vezes for necessario até
"acertar". A crianga comega a aprender os elementos do mundo a

3 Forma que lembra um ovo, algo oval, cujo contorno equivale a se¢do longitudinal
de um ovo, extremidades mais largas como base
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partir da experiéncia, porque a experiéncia vem com o contato com
o mundo, com o meio, com a relagdo com os objetos, ao partir do
pressuposto, por exemplo que na educagdo infantil, o
desenvolvimento e a aprendizagem dependem muito das
interagdes com o meio. Nesta leitura interpretativa,
compreendemos que no caso de uma exploracao matematica, essa
discussdao também perpassa a relacdo com a presenca de materiais
manipuldveis. Logo, pesquisar as contribuicdes do método de
Maria Montessori para exploracdo geométrica pode ser um
caminho rico e promissor, em um estudo especifico que buscara
apresentar alguns materiais manipulaveis e suas possiveis
conexdes com o método.

Para sustentar o objetivo da discussao deste artigo, o presente
texto estd estruturado em cinco segdes: Introducao, em que
apresentamos o contexto e a justificativa; o referencial tedrico, onde
apresentamos a biografia da autora, as contribui¢des do seu
método, a nossa concepcao de Educagio da Matematica na
infancia, como também as conexdes com a Geometria para criangas
menores de seis anos; procedimentos metodoldgicos, secao que
objetiva dar visibilidade para a abordagem adotada; Descricao e
analise dos dados, espaco destinado para a apresentagao de alguns
dos materiais manipuldveis elencados para apreciar as
possibilidades da Geometria na infancia; e, por fim, as
Consideragoes finais, momento em que retomamos o objetivo e
apresentamos os principais resultados, as perspectivas futuras e os
limites dessa pesquisa.

20 METODO DE MARIA MONTESSORI E A EDUCACAO
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL:
APROXIMACOES POSSIVEIS EM RELACAO A GEOMETRIA

A trajetéria de vida de Maria Tecla Artemisia Montessori,
segundo autores como Barbosa (2017), Alves e Portela (2020), Souza
e Moreira (2022), comega com seu nascimento no dia 31 de agosto
de 1870 em Chiaravalle na provincia de Ancora na Itdlia, filha tinica
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de uma familia religiosa de classe média, seus pais eram
Alessandro Montessori (1832-1915) e Renilde Stoppani (1840-1912).
Mudou-se para Roma, capital da Itdlia, com 5 anos de idade, por
conta do trabalho de seu pai, que era funciondrio do ministério de
Financas em uma fabrica de tabaco e, com isso, obteve uma
educacao considerada de qualidade para o seu tempo, isso devido
0 acesso que a cidade lhe permitia, com museus, Universidades,
bibliotecas e foi bem instruida ao longo de sua vida, seus pais
desejavam que se tornasse professora, profissio destinada as
mulheres da sua época. Contudo, seu interesse era pela Matematica
e, assim, rompeu com muitos padrdes vigentes da época, iniciou
seus estudos na Scuola Tecnica Michelangelo Buanarroti e no
Instituto Leonardo da Vinci para estudar Linguas Modernas e
Ciéncias Naturais, com destaque para Matematica e Ciéncias,
formando-se aos 20 anos em 1890.

Os referidos autores (Barbosa, 2017; Alves; Portela, 2020;
Souza; Moreira, 2022), mencionam ainda eu o interesse da Maria
em Matematica a levou a cursar uma formacgao técnica em
Engenharia, tentou ingressar na Universidade de Roma depois que
se formou. Nao foi aceita na primeira tentativa por nao possuir
ainda o titulo em Ciéncias Naturais, foi conseguir depois de dois
anos. Seus anos de estudos foram de muita discriminagao e luta por
ser uma das primeiras mulheres italianas a se dedicar ao campo da
Medicina.

Em sua trajetdria, logo de imediato, teve que convencer o pai
sobre sua vontade de estudar. Assim, direciona junto dele para
pedir autorizagdo ao Papa Leao XIII para poder frequentar a
faculdade. A aprovagdao acompanhou uma séria de regras a serem
seguidas, como sempre chegar acompanhada de seu pai e ser a
ultima a entrar dentro da sala de aula, auséncia de banheiros
femininos, agressao verbal com palavras rudes e assobios,
interrupg¢ao quando compartilhava suas duvidas, atrapalhando sua
participacdo na aula, além de que, ndo podia participar da aula de
anatomia quando era para analisar o corpo humano masculino e
frequentava sozinha o laboratorio no periodo da noite para poder
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fazer a parte pratica. Conseguiu concluir o curso em 1896 com sua
tese defendida junto com Giuseppe Montesano (1868-1961) e Sante
de Sanctis (1862-1935), sendo a primeira mulher na Itdlia a se tornar
médica pela Universidade de Roma com residéncia em Psiquiatria,
com o tempo conquistou prémios e foi mais respeitada.

Ainda durante o percurso académico-profissional apds
formar-se em Medicina, indica que participou da Liga para
Educacao de Criangas com Retardo como assistente voluntaria na
Clinica Psiquiatrica de Roma com atendimento a um publico-alvo
descrito como doentes mentais e retardados. Tais criangas eram
internadas juntos com os adultos com deficiéncia mental, sem
brinquedo, sem mobilia em seus quartos, eram todos tratados
juntos como se fossem adultos, sem direito a educagao e estimulos
necessarios para seu desenvolvimento, principalmente do tato e da
visdo, o que influenciava em seus diagnosticos.

Desta forma, o interesse de Montessori nas criangas com
deficiéncia mental proporcionou um questionamento sobre a
maneira que eram tratadas no ambiente escolar e, por essa razao, ela
comegou a estudar Jean Marc Gaspard Itard, que menciona uma
educacao por meio dos sentidos, e Edouard Séguin que pesquisava
sobre educar pelo respeito e compreensao da crianga em sua
individualidade, ele criou materiais que explorava a percepgao
sensorial e as habilidades motoras e cognitivas para o
desenvolvimento das criancas e Maria Montessori analisou e
reorganizou esses materiais, criando um sistema.

Itarde e Séguin foram dois especialistas em educacao de
criangas deficientes e surdas em Paris, na primeira metade do
século XIX, que pesquisavam sobre a educagdo a partir da
observacgao e do estudo individual de cada individuo. Montessori
aprofundou nesse tema, publicou relatorios e realizou pesquisas
sobre. Estudou as obras destes especialistas durante o periodo de
1897 e 1898 em Paris, na Franga, assim, adquiriu um repertdrio
educacional e participou como ouvinte de um curso de Pedagogia.
Também estudou as obras de Rousseau, Pestalozzi e Froebel, trés
autores do século XVIII que visam uma proposta pedagdgica nova
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e defende que a educac¢ao é um processo natural de toda crianca e
a valorizagao de aspectos biologicos e psicologicos destas.

Em 1898, Montessori a época com 29 anos, assume o cargo de
diretora de uma escola para deficientes mentais na Roma durante
dois anos. Neste periodo, engravida do Giuseppe Montesano,
trabalhavam juntos, mas eles nao se casam e nao assumem o filho
Mario Montessori, mas prometem nao se comprometerem com
outras pessoas.

Montessori, com ajuda de suamae, deu o bebé paraadogao para
uma familia que morava no campo, mas sempre ia visita-lo sem
identificar quem era, até porque criar o filho solteira era mal visto
pela sociedade italiana, Mario descobre a verdade em sua
adolescéncia e ¢ um dos maiores divulgadores do método.
Montessori, ainda como diretora da escola, consegue alfabetizar
algumas das criangas que sao aprovadas no exame das escolas
publicas, e a sua justificativa era que suas criangas tiveram um
incentivo no desenvolvimento psiquico, enquanto as outras foram
sufocadas e deprimidas pelas formas do sistema educacional
vigente. Ainda nesse periodo, participou de um Congresso Médico
Nacional com a tese sobre a auséncia de materiais e estimulos
adequados ocasionava um atraso na aprendizagem das criangas
com necessidades especiais.

Alguns anos depois Montessori resolve sair do cargo de
coordenacgao da escola por dois motivos aparentes: 1) convencida
que a educagao precisava de uma reforma geral, decide aprofundar
os estudos em Séguin, Itard e Froebel; e 2) como teve sucesso com
as criangcas com deficiéncias mentais, decide desenvolver seu
método e aplicar com todas as outras criangas, e também porque
Montesano quebra o acordo e se casa com outra pessoa.

Assim, ela cursou o magistério e comegou a trabalhar com
criangas da periferia de Roma. H4 registros que continuou se
dedicando aos estudos e fez varias faculdades, entre elas Filosofia
na Universidade de Roma, estudou Pedagogia, higiene e
psicologia, ficou surpresa com a maneira que as criangas eram
tratadas dentro do ambiente escolar, descrevendo-as como tristes e
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vazias, em salas de aulas grandes demais, em que os professores
repetem incessantemente palavras, e suas aulas nao despertam
interesse em seus alunos, estao desconectados do mundo e da
realidade, e ainda compara a sala de aula com prisao.

Durante seus estudos, defende que as criangas tém interesse
em aprender e que seu método com as criangas com deficiéncia
poderia ser adaptado para todos(as). Em 1904, com 34 anos, escreve
trabalhos de temas educacionais e médicos, artigos para revistas,
participa de conferéncias e de congressos, entre eles, alguns
feministas que defendiam o ingresso das mulheres no ambito
académico. Ainda no referido ano, foi convidada para ofertar o
curso de treinamento para professores na Universidade de Roma
com o objetivo de inspirar as alunas uma visao diferente de ensino,
demonstrando que era possivel proporcionar uma aula atrativa,
fascinante e inspiradora.

Em 1907, abre sua primeira escola Casa dei Bambini, que
significa "Casas das Criangas" traduzida para a Lingua Portuguesa,
em um bairro popular com aproximadamente cinquenta criancas
onde a maioria tinham pais analfabetos. O projeto inicia com a
juncao de filhos de operarios que habitavam no prédio popular
combatendo o abandono dessas criangas, em que todo o material e
o ambiente era pensando e planejado para educar a primeira
infancia (3 a 7 anos).

Montessori defendia que uma escola com seu método deveria
seguir todos os principios e nao apenas parte deles. Por isso, se
dedica na divulgagao do método, 3 anos depois de fundar a escola,
ministra um curso para formagao de professores sobre seus estudos
com essas criangas de 3 a 6 anos.

Também no referido ano, em 1907, publicou seu primeiro livro
"Pedagogia Cientifica na Italia", esta obra ¢ conhecida como
Meétodo Montessori, o qual foi um diferencial para a divulgagao de
seus fundamentos. Em 1912, nos Estados Unidos, foi considerado
um best seller e o segundo livro nao literdrio mais vendido, com isto,
ocorreu varias tradugdes em diversas linguas. Apds a morte de seu
pai, em 1915, Montessori muda-se para a Espanha em Barcelona e
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comegou a ministrar cursos na escola D’Estiu visando a educacao
na escola com a realidade sociocultural e sociolinguistica do pais,
momento este que o governo patrocinava a fundagao de uma escola
Montessori para criangas de 3 a 10 anos, bem como um laboratorio
pedagogico para pesquisas e formagao de professores. No ano de
1916, ocorreu um curso internacional sobre materiais manipulaveis
para a faixa etdria de 6 a 12 anos, com énfase na Gramatica,
Geometria e Aritmética.

De volta a Itdlia, em 1921, foi inspectora geral das escolas
italianas e, com a primeira Guerra Mundial (1914-1918), nao foi
possivel continuar com as viagens. Portanto, surge a Associagao
Montessori Internacional (AMI), sendo sua primeira sede em
Berlim em 1929 e depois transferida para Holanda, divulgando o
método a todos que nao tinha oportunidade de viajar até Roma.

Ja em 1931, com a instalagdo do governo fascista de Mussolini
na Italia, inicialmente ocorreu uma boa reacdo entre eles e seu
governo financiou algumas escolas Montessori. Entretanto, como
ela defendia ideias de paz e Mussolini comecou a incentivar os
jovens a se unirem com ideias de armamento e guerra, Maria nao
gostou e rompeu quando Mussolini convoca as criangas das suas
escolas para unirem ao movimento.

Assim, as escolas fecham e ela se refugia na Espanha junto com
seu filho Mario Montessori, em 1934, mesmo ano em que publicou
3 livros: "Psicoaritméticas”, "Psicogeometria” e "Psicogramatica”.
Tais obras exibem os materiais manipuldveis e as ligdes
pedagogicas e a discussao de como o aluno aprende.

Depois de 2 anos, o General Franco assumo o governo da
Espanha e os dois viajam novamente para fugir da guerra civil.
Desta vez, para Inglaterra, depois para Holanda (1937) e, no ano
seguinte, inaugurou o Centro de Treinamento de Professores na
Holanda, em 1939. Com 70 anos, Montessori viajava junto de Mdrio
para a India com o intuito de refugiar da Segunda Guerra Mundial,
la consegue expandir seus métodos para educadores que a seguiam
e permaneceu por 6 anos. Encontrou-se com Mahatma Gandhi,
ambos tinham o sonho de alcangar a paz mundial e se tornarem
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bons amigos. Em 1947, participou do evento da Organizacao das
Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) com a
tematica "Educagao e Paz" e ganha, em 1949, a primeira indicagao
ao prémio Nobel da Paz, na qual é indicada mais duas vezes. Aos
81 anos, Montessori participa do 9° Congresso Internacional
Montessoriano. Faleceu na Holanda no ano de 1952 de hemorragia
cerebral deixando um legado em vida.

O método montessoriano, segundo autores como Barreto e
Almeida (2009), Faria, Lima, Vargas, Gongalves, Stopa e Brugger
(2012), Silva (2014), Rezende (2017), Neta e Gutierre (2020),
fundamenta-se = em  informacbes  cientificas  sobre o
desenvolvimento infantil. Neste sentido, as criancas conduzem sua
propria aprendizagem conforme seu prazer em realizar
determinado trabalho, e o(a) docente atua como observador(a) para
detectar a individualidade de cada uma, envolve dar importancia a
sua personalidade, suas capacidades fisicas, intelectuais e
emocionais, entender e valorizar seu ritmo e seus interesses.

O método defende que a crianca possui um desejo natural de
aprender e que deve ser de forma livre e espontanea, que sera
explorado no ambiente preparado, local planejado com liberdade
de movimento. As criangas interagem com outras de faixas etarias
diferentes e podem observa-las em seus trabalhos didrios, o que
auxilia e influencia na construgdo do seu préprio desenvolvimento
de modo mutuo. A adogao do método ja foi inserida em varios
paises, em regides distintas com culturas e realidades variadas.
Contempla uma filosofia que envolve aspectos da autoeducagao,
educagdo como ciéncia e educag¢ao cosmica. Portanto, nao é apenas
conteudista, visa também as emoc0es, as qualidades sociais basicas
para uma boa cidadania, as criangas cuidam de si e do ambiente.

No Brasil, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB N. 9.394/1996 — que define e regulamenta
a organizagao da educacao do pais tendo em vista os principios da
Constituicao Federal (CF) de 1988, garante que as institui¢oes da
Educacédo Infantil tivessem como finalidade o desenvolver das
criangas como centro do trabalho pedagdgico, nao apenas um olhar
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assistencialista mais. Entretanto, o processo de cuidado e educacao
(bindmio deste ambiente) precisa estar presente porque tal acao
estd ligada ao desenvolvimento humano, particularmente aqui das
criancas de até 6 anos, até entao. Ao reconhecer a Educacao Infantil
como primeira etapa educacional, a LDB trouxe consigo o desafio
de pensar no atendimento a crian¢a pequena em um pais eu teve
suas bases constituidas em um carater médico-higienista. Assim,
em 1998 houve a publicacdo dos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil - RCEI (Brasil, 1998),
documento este que possui trés volumes: Introdugao (Volume 1);
Formacao Pessoal e Social (Volume 2); e Conhecimento de Mundo
(Volume 3).

As criangas nao gostam de situagoes que lhe sao impostas,
dessa forma, ao visar o desenvolvimento da independéncia e da
autonomia. O RCNEI, no volume 2, aconselha que os
planejamentos pedagdgicos devem ser solicitados as criangas para
que ocorra um "bom" andamento das atividades. Logo, o(a)
professor(a) organiza o espago como se fosse oficinas para as
criangas escolherem, incentiva a cooperagao de forma coletiva, ao
exemplo da organizacao da mesa para comer e, assim, as criangas
conversam e se ajudam. Também ainda no RCNEI, no mesmo
volume, é mencionado sobre os materiais, os quais devem ser
utensilios pedagogicos do planejamento do(a) professor(a) que
pode possibilitar momentos para eu a crianga sozinha os manuseie
medida em que estes estejam ao seu alcance (Santos, 2018).

Em uma leitura interpretativa e apreciacao deste documento,
¢ possivel fazer a inferéncia de que as escolas Montessori estao
articuladas com as bases que fundamentam o RCNEI, isso porque,
segundo Silva (2014), no método que Maria Montessori
desenvolveu, a disciplina € ativa, quando as criangas fazem suas
proprias escolhas de maneira sabia e guiada, construindo sua ideia
de bem e de mal, em que o limite é o outro. O(A) educador(a) nao
interfere na manifestacao espontanea da crianga, a nao ser que seja
uma agio que prejudique o convivio social. E uma educacgio
coletiva, que aprende a se portar em diferentes ambientes. A

84



crianca tem a autonomia de escolha dos materiais para manuseio e
pode repetir quantas vezes desejar e achar necessario porque o
desafio é alcangar a perfei¢cdao, quando a repetigdo é espontanea
significa um reflexo do amadurecimento da autodisciplina. A
liberdade nao se materializa em atos externos desordenados, mas
sim, implica tirar e obstruir os obstaculos que privam o
desenvolvimento normal da vida. Ser livre, para o método
montessoriano, implica ter autonomia, sendo este um dos
principais objetivos da Educagao Infantil.

Atualmente, no ambito da educac¢ao de criancas menores de
seis anos, levado em consideracdo os dizeres do Parecer CNE/CEB
n®20/29 e a Resolugao CNE/CEB n® 05/09 que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2010) que se
engloba a explicar a identidade infantil, as normas das instituigoes,
as questdes do curriculo, as horas minimas de funcionamento, a
quantidade de vagas, podemos inferir que este articula-se, mesmo
que nao diretamente, com os conceitos de educagao de Maria
Montessori porque o Parecer menciona que as criangas precisam
desenvolver condigdes para usufruir dos seus direitos civis,
conviver com outras criangas e adultos em seu processo escolar com
o intuito de ampliar seus saberes, ter acesso as mesmas
oportunidades indiferentes da sua classe social, como também que
relagdes de dominagao nao estejam presente, dado este que sinaliza
para a relevancia do acesso e permanéncia na creche e na pré-escola
como pressuposto da autonomia infantil.

No referido documento (Brasil, 2010), o curriculo das
institui¢des precisa articular com questdes patrimoniais culturais,
artisticas, cientificas e tecnoldgicas. As institui¢oes precisam levar
em conta as diferentes linguagens infantis, oferecer condigoes para
que as criangas consigam se desenvolver e ter contato com diversas
aprendizagens. O desafio curricular € pensar em praticas que fujam
da concepgao do(a) professor(a) como centralizador, mas sim,
um(a) docente que seja sensivel a crianga e a compreenda.

As relagdes estabelecidas entre professor(a) e a crianga bem
pequena e com outras criangas influenciam na construgao de suas
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identidades, por isso a preocupagao em garantir a interagao das
criangas da mesma faixa etdria ou com criangas mais velhas para o
proprio desenvolvimento. E, dessa interagao, surgem as culturas
infantis. E funcio das institui¢des construir nocdo de solidariedade,
autoestima, ter uma posigao clara contra os preconceitos de
diversas origens, valorizar os diferentes grupos culturais, respeitar
todos os seres vivos e preservagdo com 0s recursos naturais,
permitir as expressoes de sentimentos, ideias, e questionamentos
da crianga, pensar no bem coletivo e individual (Brasil, 2010).

Nesta leitura interpretativa da pratica pedagdgica e do
curriculo na educagdo da infancia, Oliveira (2010) advoga que o
ambiente pedagdgico precisa ser um local seguro e que satisfaga as
necessidades das criangas, local em que elas se sintam acolhidas e
possam trabalhar suas emogoes, construir suas ideias de mundo e
suas identidades. As criangas precisam cuidar de si e do outro, se
expressar, comunicar, organizar pensamentos, conviver com o
outro, brincar, trabalhar em grupo, resolver problemas. O ambiente
deve ser rico para a exploracao ativa e compartilhada das
experiéncias (Oliveira, 2010).

Ao pensar o curriculo* com tal abordagem, em consonancia
com a Pedagogia Motessoriana, o(a) professor(a) para Silva (2020)
e Neta e Gutierre (2020), € o elo entre o ambiente e a crianca, ele(a)
introduz os materiais e garante as condi¢des necessdrias para as
criangas realizarem suas praticas individuais. Portanto, precisa
conhecer muito bem os materiais para realizar a apresentagao de
forma individual ou coletiva, muitas vezes sem uma comunicac¢ao
verbal, porque o objetivo € a crianga observar os movimentos e
executd-los durante o tempo que desejar, e se os erros aparecerem
precisam ser considerados como parte do processo e sao ajustados

4 Neste trabalho ndo levamos em consideracdo os dizeres da Base Nacional
Comum Curricular. Acreditamos eu um curriculo baseado em "competéncias" e
"habilidades" fragmenta as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
integral, bem como que este serve a ldgica da politica neoliberal do modelo
capitalista excludente. Por essa razao, intitulamo-nos insubordinados criativos e
subversivos.
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pela propria crianga, o(a) docente s¢ intervém se a utilizagao for de
modo indevido com a proposta do material. Sem duavida, pensar
um trabalho com tal abordagem requer conhecimento e formagao
por parte dos(as) professores(as), desafio este ainda presente na
contemporaneidade quando o assunto é a Educagdo Infantil.
Conhecer recursos especificos para a abordagem manipulativa com
a crianca pequena implica também perceber que os materiais
possuem diversos niveis, levando em andlise a faixa etdria do
publico atendido.

Neta e Gutierre (2020) e Silva (2020) consideram que a
apresentacao dos materiais para as criangas ocorre conforme seu
periodo sensivel que a desafia a descobrir e explorar situacoes e
conteudos mais complexos, sendo importante que desperte seu
interesse, Montessori dividi o desenvolvimento em 4 periodos
sensiveis, em que de 0 a 6 ocorre a exploragao sensorial.

Os materiais exploram os sentidos, a memoria, a imaginacao e
o raciocinio logico, partem do concreto para o abstrato, é um
processo natural que ocorre em um periodo determinado pela
propria crianca, quando ela percebe que nado precisa mais do
auxilio do concreto, é porque compreendeu na sua mente, a
atividade da mao estd relacionada ao desenvolvimento da
atividade psiquica, da inteligéncia.

A primeira mengao dos materiais manipuldveis relacionados
com o ensino da Geometria apareceu, na primeira vez, no livro
Pedagogia Cientifica de Maria Montessori. Neste ha indicagdes de
que nos encaixes solidos, os blocos de madeiras devem ter
cavidades proporcionadas as dimensdes dos solidos de cilindricos,
essa € uma exigéncia para que as criangas possam ter o controle de
erro, que ao errar na colocagdo do material, percebem que falta
cilindro sobrando, portanto, precisam repensar na dinamica e fazer
as alteragOes necessdrias até o preenchimento de todos os buracos
dos blocos de maneiras tenha seu cilindro correspondente. Essas
licdes sao objetivas, porque a aprendizagem ¢ feita através da
mediagao do(a) professor(a), que une o material manipulativo e a
crianga para que esta desenvolva um trabalho ativo e continuo.
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Segundo Barreto e Almeida (2009) os materiais manipuldveis
podem ser utilizados diversas maneiras diferentes, porque
possuem diversos niveis de dificuldades e até mesmo associar com
outros materiais, desde que sua manipulagdo seja com o objetivo
de aprendizagem. Para Rezende (2017), Maria Montessori pensou
até mesmo na produgao desses materiais, aqueles que sao feitos de
madeira e contém apenas uma cor, diminui a troca de calor entre o
objeto e a mao da crianga; o que desperta a atencao da mesma para
um objetivo especifico, como exemplos nos moldes geométricos
que levam a crianga a observar as formas e os contornos pelo tato,
entdo, ela analisa os lados e os angulos.

Ao pensar na Educagdo Matematica, o método Montessori
aparentemente didlogo com os dizeres do RCNEI (Brasil, 1998),
quando este menciona que a utilizagao de objetos concretos auxilia
no desenvolvimento infantil e que os materiais fazem a funcao de
uma autoinstrugao proporcionando uma aprendizagem que parte
do concreto para o abstrato, em que o(a) professor(a) tem a fungao
de mediador. Segundo Brasil (1998), as criancas adquirem nogdes
matematicas através de experiéncias com interagdes com o meio ou
com outras pessoas, sendo um processo continuo e abstrato. O
universo matematico proporciona descobertas, organizagao de
pensamento, raciocinio-légico e localizagao espacial (Brasil, 1998).

O RCNEI menciona também que as criangas desenvolvem um
pensamento geométrico desde de muito pequenas, com a
exploragao sensorial de objetos, com deslocamentos no meio em
que se encontra, constroem uma nogao de percepgao espacial, assim
espera-se que a crianca entre 4 a 6 anos desenvolvem durante a
Educagao Infantil, em relacdo a Geometria, a representacao de
posicdo de pessoas e objetos, exploragao e identificacdo de
propriedades geométricas de objetos e figuras, como formas,
contornos bidimensionais e tridimensionais, faces, planos, lados,
dimensoes, tamanhos, quantidade, representacao desses objetos,
identificacdo de pontos de referéncia que possam se localizar,
descricao e representacdao de pequenos trajetos do seu cotidiano,
uma maior controle corporal, organizacdo de seus movimentos,
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analisando antecipagoes, estabelecendo relagdes com o local em
que vivem para conseguir desenvolver noc¢des de orientagao,
proximidade e diregdo, solucionar problemas espaciais, exploragao
do ambiente e analise de profundidades (Brasil, 1998).

A aprendizagem significativa da crianga acontece pelas
experiéncias que ela vivencia com o meio, a nogao abstrata da
Matematica parte do concreto e do manipuldvel para a
representacao, assim a atividade sensério motora ajuda neste
processo, os quais podem ser o manuseio do proprio corpo ou de
objetos e a repeticdo de forma diversificada e equivalente
proporciona uma aquisigdio de conceitos e generalizacdao
(Lorenzato, 2006).

Cirfaco (2012), ao estudar conhecimentos e praticas de
professores(as) que atuam na Educagao Infantil, destaca que a
crianga precisa estar envolvida para a compreensao das agdes
empreendidas nas vivéncias institucionais ligadas a determinadas
areas do conhecimento, como aqui a Geometria assim, de acordo
com o autor, ela precisa ser "convidada" a discutir, analisar,
explorar o pensamento matematico e que a aprendizagem ocorra
pela sua curiosidade e pelo prazer em descobrir (Ciriaco, 2012). Por
isso, consideramos que o(a) professor(a) nao planeja uma aula de
Matematica na Educacao Infantil, mas sim, apresenta vivéncias,
traz reflexdes para que as criangas possam ter o contato com a
Matematica de modo natural e emergente de situagdes vivenciadas
no coletivo (Tortora, 2019).

Essas vivéncias proporcionadas precisam levar em conta o
interesse da propria crianga e o seu estagio de desenvolvimento
cognitivo, além de mostrar que a Matematica estd presente na vida
cotidiana, ou seja, que esta ¢ uma linguagem: a linguagem
matematica (Lorenzato, 2006). O(A) professor(a) precisa ter o
conhecimento que as criancas vém de contextos diferentes e que
estao inseridas dentro de uma comunidade que tem suas
caracteristicas especificas, como consequéncia disso trazem
conhecimentos de seu cotidiano, tém sentimentos e preferéncias
(Ciriaco, 2012).
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Elas descobrem coisas semelhantes e diferentes, organizam-nas, classificam
e criam os conjuntos, estabelecem relagdes, observam tamanhos das coisas,
brincam com formas, descobrem regularidades, ocupam espagos, e com isso,
estdo em constante vivéncia com a matematica. Contudo o professor precisa
pensar em quais materiais disponibilizar para que as criancas descubram a
matematica (Cirfaco, 2012, p. 92).

Desde pequenos a Matematica esta presente no cotidiano das
criangas. Elas precisam saber lidar com nogdes espaciais, como
engatinhar, desvio de obstaculos, interagdo com objetos, portanto
esse desenvolvimento de conceitos geométricos ocorre através da
exploragao sensorial dos objetos e dos movimentos (Pirola, 2006
apud Tortora, 2019). As relagOes entre crianga e ambiente ocorre
conforme as necessidades individuais de cada uma em solucionar
0os problemas que se encontram, essa resolugao de problemas
engloba interpretagdo, criagdo de estratégias, pensamento
geométrico e teoremas (Tortora, 2019).

A exploragao de nogdes de espaco e forma, na Educagao
Infantil, pretende que a crianga adquira uma nogao espacial que
envolve o conhecimento de posi¢oes em relagdo a algo (dentro, fora,
esquerda, direita), coordenagao motora, discriminagao visual,
memoria visual, andlise de figuras (semelhancas e diferengas),
perceber que alguns objetos tém propriedades invariaveis,
relacionar figuras, também desenvolva uma relacdo de Geometria
com a natureza e construa o senso estético. O principal objetivo da
Geometria na infancia € que a crianga consiga transpor o que
entende de suas experiéncias no meio em que vive para o
pensamento, para o abstrato, esse trabalho com a Geometria
ultrapassa apenas o desenhar as formas geométricas e sua
nomeacao (Azevedo, 2012).

Lorenzato (2006) menciona setes processos mentais que estao
presentes na exploracdo matematica com criangas pequenas, a
saber: 1. Correspondéncia, que direciona um elemento ao outro,
podendo ser tanto singular quanto plural e proporciona a
formulagao de conceitos de nimeros e das quatro operagdes; 2.
Comparagao, andlise de semelhancas e diferengas; 3. Classificagao,
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s0 € possivel quando a crian¢a compreende a comparacao, e separa
conforme as diferencas ou semelhangas, com agrupamento; 4.
Sequenciagdo, uma série de elementos em que a ordem nao
interfere no resultado; 5. Seriacdo, mesmo processo da
sequenciagao, porém neste caso a ordem tem maior importancia; 6.
Inclusdo, incluir conjuntos; e 7. Conservagdao, quando as
propriedades mantém as mesmas em determinada modificagao.
No trabalho efetivo com a Geometria, a mobilizacao de tais
procedimentos mentais sdo recorrentes nas interagdes com as
criangas, em suas brincadeiras e também na manipulagao de
materiais disponiveis para o pensar matematicamente.

Para Lorenzato (2006), a ordem natural pela qual a crianga
adquire conhecimentos acerca do espago ndao ¢ a mesma que o
homem construiu relagdes acerca do conhecimento geométrico ao
longo da histdria. "As criangas claramente nos informam que iniciam
o processo de dominio das relagdes espaciais justamente pela
topologia, por meio de nogdes basicas de vizinhanga, contorno,
ordem, separagao, continuidade" (Lorenzato, 2006, p. 41-42).

Ainda para o autor, a légica com que a Geometria € ensinada
nas instituigbes nao leva em consideracdo a importancia de
vivenciar primeiro o espago para, depois, transpor para o
pensamento abstrato, ou seja, nao leva em consideragdo o objetivo
de "[...] fazer com que a crianga passe do espago vivenciado para o
espaco pensado” (Lorenzato, 2006, p. 43).

Ao ordenarmos a forma de aquisigio do conhecimento
espacial, para a Ciéncia, a Geometria Euclidiana é o ponto de
partida; posteriormente, a perspectiva Projetista e, por ultimo, a
topoldgica. Ja as experiéncias infantis, demonstram-nos ao
contrdrio, tal se organiza primeiro pela fase topoldgica, que
envolve nogdes basicas de contorno, ordem, separagao e
continuidades e permite um trabalho pedagdgico que envolva
nogoes de dentro e fora, esquerda e direita, aberto e fechado, acima
e abaixo, pela propria mobilizacao dos espagos em que habita e da
manipulagao de objetos. Em segundo momento, a fase projetiva, em
que a crianga percebe que o ponto de vista influencia na percepgao
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das formas e dimensdes de objetos e, por ultimo, a fase euclidiana,
quando a crianga comega a perceber a conservacao de angulos e
medidas nas figuras, mesmo que elas estejam em movimentos
(Lorenzato, 2006). Logo, se a primeira visao é a topoldgica, "[...]
comecar o ensino de geometria pela interpretagao euclidiana seria,
o minimo, dificultar o processo de aprendizagem" (Lorenzato,
2006, p. 44). Van-Hiele (1986) divide o desenvolvimento
geométrico em cinco niveis, os quais sao:

1. Visualizacdo, que é o reconhecimento visual das figuras,
compreende a agao da crianga reconhecer e comparar figuras que
estd a sua volta, buscando compreender as representagdes
presentes no ambiente (ex. estabelecer relagdes que a lousa se
assemelha a um retangulo); 2. Analise, que € o reconhecimento das
propriedades do objeto. Neste nivel, a crianca percebe relagao entre
sistema figural e propriedades (formas e atributos definidores).
Van-Hiele considera que é neste nivel que propriedades e regras
como "dobrar", "medir" e "analisar" as figuras recorrentes; 3.
Deducao informal, diz respeito as ideias de construgao de
representacao de figuras. Aqui, "O estudante opera realizando as
relagdes entre a representacao figural com o que ha dentro de uma
figura e entre figuras relacionadas" (Van-Hiele, 1986, p. 34); 4.
Deducdo formal, que significa dominar o processo dedutivo, a
crianga compreende as propriedades das figuras e passa a
combina-las "O raciocinio neste nivel inclui o estudo da geometria
como uma forma de sistema matematico ao invés de uma colegao de
formas" (Van- Hiele, 1986, p. 34); e, por ultimo, 5. Rigor, o qual
implica relacionar os sistemas e os teoremas. S6 é possivel avangar
para o proximo nivel quando o anterior estiver dominado, "[...] os
postulados ou axiomas tornam-se objeto de intenso escrutinio
rigoroso. A abstragao é primordial” (Van-Hiele, 1986, p. 35).

No caso da Educagao Infantil, podemos afirmas que temos
momentos potenciais para problematizacdao destes niveis, muito
embora estes se consolidem ao longo do processo de escolarizagao
basica. Na manipulagao de materiais, a exemplo dos Blocos 16gicos

92



e Tangram, acreditamos e defendemos ser possivel chegar ao nivel
3 estabelecido por Van Hiele (1986).

Pensando a atuacdo docente, alguns indicadores sao
recorrentes como, por exemplo, com essa valorizacao das maos,
muitos materiais sao experienciados através do tato, momento em
que, com os olhos vendados, tateando as criangas sao instigadas a
percepcao sensorial envolvendo lixas com diferentes gradagoes de
aspereza; diferentes tamanhos e espessuras, em que o objetivo
classificar os materiais conforme suas defini¢des pelo tato.

Em alguns materiais, a movimentagao do corpo infantil é
necessaria como, por exemplo, os prismas. Para a sua construgao, a
crianga precisa ficar em cima de uma cadeira porque os materiais
sao compridos, e isto, proporciona uma utilizagao de todo o seu
corpo e uma maior concentracdo na realizacdo da atividade. A
graduacdo dos prismas apresenta o mesmo comprimento e a
variac¢do é na sec¢ao quadrada. A diferenga dos materiais ocorre em
dimensdes diversas, as vezes se altera a altura ou a largura.
Segundo Montessori: "[...] quando elas chegarem a aritmética e a
geometria dos cursos elementares, retomarao os blocos de sua
primeira infancia e os estudardo em suas proporgoes relativas
aplicando-lhes a ciéncia dos ntimeros" (Montessori, 1965 apud
Silva, 2020, p. 36).

A exploragao do pensamento geométrico, muitas vezes, é
deixada de lado em relacao as demais areas/sensos matematicos, a
exemplo de numeros e sistema de numeracao que ¢é
supervalorizado. Isto ocorre desde da Educacao Infantil por dois
motivos aparentes: 1) pouca importancia na aprendizagem, nao
levando em conta o desenvolvimento do raciocinio légico-
dedutivo; 2) em alguns casos por conta da inseguranga dos(as)
professores sobre um conteido que nao possuem muito dominio
sobre (Ciriaco, 2012).

Em sintese, desenvolver nocdes geométricas ajuda na
compreensao de numeros e medidas por estimular a observagao,
pontuar diferengas e semelhancgas e identificar regularidades.
Entretanto, tanto a formacgao inicial de professores(as) quanto a
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continuada nao trabalham como esses docentes podem explorar
noc¢des matematicas, principalmente as geométricas (Ribeiro,
2010). Por essa razao, é de fundamental importancia que, na
experiéncia da exploragdo matemadtica, as criangas tenham
vivéncias que possibilitem manipular objetos, deslocar pontos de
vistas e obter direcionamentos espaciais e temporais que
permitam pensar da perspectiva topologica, projetista e
euclidiana, o que defendemos ocorrer na manipulagao de alguns
materiais desde a mais tenra idade.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacao descrita no presente trabalho teve como
objetivo geral analisar as potencialidades e contribuigdes do
método Montessori para a exploragao de materiais manipuldveis
com criangas de trés anos a cinco anos e 11 meses em relacao a
Geometria. Na perspectiva de atingir este objetivo, de acordo com
0os pressupostos da pesquisa qualitativa em educagao, ha 5
caracteristicas principais:

A fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal. (...) 2. A investigacao qualitativa é descritiva. (...) 3.
Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. (..) 4. Os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva (...) as
abstragdes sao construidas a medida que os dados particulares que foram
recolhidos vao se agrupando. (...) 5. O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47 - 50).

O ambiente natural de nossa investigacao centra-se em
conhecer os materiais manipuldveis elegidos para apreciacdao
(blocos 1dgicos ou sdlidos geométricos e o tangram), e saber o
porqué eles sao recorridos durante a exploragdo matematica na
Educacao Infantil ao levantarmos alguns indicadores de atuacao
docentes com estes. Além disso, neste sentido, entendemos
também ser papel deste estudo aprofundar sobre seus objetivos e
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quem os idealizaram, uma descri¢ao desses materiais e suas formas
de utilizagao na exploracdao do conhecimento geométrico, e assim
poder refletir sobre como o método Montessori pode auxiliar neste

manuseio  por também

montessorianas.

serem  utilizados  institui¢bes

Quadro 1. Relacao entre objetivos especificos e seus respectivos
indicadores de analise de dados.

Objetivos especificos

Indicadores de analise de dados.

1. Identificar,
descrever formas de utilizagao
de
existentes para o trabalho com a

categorizar, e
materiais manipuldveis

Geometria, com destaque para
a Educacao Infantil.

® Materiais manipulaveis que

exploram conceitos da Geometria,

que possam ser adotados com
criangas da Educacao Infantil; e
® Descricao destes materiais

(objetivo,
quem idealizou, que tipo de conceito
geométrico explora, como utilizar).

indicadores de
atuacdo no ambiente da pré-

2. Levantar

® Possibilidades de manuseio dos
materiais no desenvolvimento do

Montessori para a Geometria
com criangas pequenas.

escola com materiais | senso espacial.

manipuldveis  que  visam

explorar nogoes

geométricas.

3. Correlacionar as | ® Aproximagao com o método
potencialidades do método |Montessori e possiveis relagdes com a

Matematica; e

® Reflexao com o método pode
auxiliar nomanuseio dos materiais e
compreensao dos conceitos da
Geometria.

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Para atingir os objetivos que o Quadro 1 anunciou, a pesquisa

passou por algumas etapas:

1* Etapa Constituicio do referencial tedrico: a parte da

biografia de Maria Montessor
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foi o percurso mais complexo, dado a necessidade de
compactar sua trajetdria, aqui reunida a partir, aqui reunida a partir
de multiplas fontes bibliograficas; o resultado deste primeiro
momento do referencial tedrico demonstra ser ela uma mulher a
frente do seu tempo. Como vimos, Montessori analisa 0 processo
de ensino vigente da época e ndo concorda como as criangas sao
tratadas. Assim, se interessa em investigar o processo de
aprendizagem, a partir de uma autoeducagio, em que a
complexibilidade da formulagao dos materiais manipuldveis
auxilia neste processo. Foi uma revoluciondria, mas atualmente os
documentos oficiais de orientagao curricular como, por exemplo, o
Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (Brasil,
1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(Brasil, 2010) dialogam, implicitamente, com concepg¢oes do
método cientifico que Montessori desenvolveu, mesmo nao
destacando as bases de atuagdo, quando estes exprimem a
necessidade de interagdes com processos de visualizagdo e
manipulacao de objetos. Esses documentos mencionam sobre a
percepcao matematica na educagao de criangas através do respeito
criancas etapas de desenvolvimento humano e do
desenvolvimento da organizacdo do pensamento, do raciocinio
logico e da exploracgao da localizagdo espacial.

Além disso, a etapa de constituir referenciais tedricos para
discussao acerca do campo da Geometria na infancia levou-nos a
autores como Sergio Lorenzato, Klinger Ciriaco, Evandro Tortora,
Priscila Azevedo e Aline Ribeiro, pesquisadores do ambito da
Educagdo Matematica na infancia que trazem uma reflexdao de
como ¢é possivel proporcionar um desenvolvimento geométrico na
Educagao Infantil, e que dialogam com os documentos vigentes,
mencionados anteriormente. Ao destacar possiveis maneiras de
trazer a Matematica na rotina das criangas pequenas ou ainda a
importancia do espaco institucional para o desenvolvimento motor
e da experimentacao e interagao com os objetos e com o meio. Além
da discussao de quais aspectos Geometria da podem ser explorados
com criangas na idade pré-escolar e como eles proporcionam um
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desenvolvimento em outras areas da Matematica na inter-relacdao
entre os campos/sensos que podem ser explorados;

2* Etapa Mapeamento e identificacio dos materiais
manipulaveis: ampliar o repertério pedagdgico sobre o manuseio
dos materiais (blocos ldgicos ou solidos geométricos e o tangram),
tanto da pesquisadora como futura professora da Educacao Infantil
quanto outros leitores que terao acesso a este artigo foi foco da
referida etapa. Para este fim, buscamos apoio no conhecimento da
area de Educagao Matematica do orientador da pesquisa e ainda do
que temos disponiveis em institui¢des de Educacao Infantil, quando
comparamos as possibilidades. Dentre os localizados, chegamos a
um consenso de apresentagao, apreciacao e levantamento de
indicadores de atuacao com os que aqui sera apresentados; e, por fim

3* Etapa Apresentacdio dos materiais e analise das
potencialidades: para que pudéssemos entender quais sao os
objetivos dos materiais e suas correlagdes no ambito da Educacao
Infantil e como o método Montessori na perspectiva de contribuir
para a exploragao de ideias matematicas no campo geomsétrico.
Logo, ao buscar apresentar o material manipuldvel também
destacamos alguns encaminhamentos possiveis em interagdes com
criangas menores de seis anos, particularmente as da pré-escola.

Em suma, dada a experiéncia de identificacdo e catalogagao dos
materiais, o objetivo da proxima segao é estruturar a descrigao e
analise dos dados.

4 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

No mapeamento dos tipos de recursos de materiais
manipuldveis existentes no campo da Geometria alguns podem ser
apropriados para da educagao da infancia, por nao proporem
habilidades da percepgao espacial que segundo Lorenzato (2006),
envolve a discriminagado visual, memodria visual, decomposi¢ao
de campo, conservagao de forma e tamanho, coordenagao
visual-motora, equivaléncia por movimento, caracteristicas estas
essenciais para a fundamentagao do raciocinio geométrico ainda
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nos primeiros contatos com figuras e formas. O visual ¢
fundamental no manuseio dos materiais, em que a discriminagao
visual consiste em a crianga saber comparar e diferenciar ou
perceber semelhancas de objetos primeiro de figuras planas e,
depois, de objetos tridimensionais; a coordenagao visual-motora
envolve saber ao mesmo tempo ver e agir; memdria visual centra-
se em recordar do objeto que ndo estd mais no campo de visao e,
mesmo assim, conseguir comparar com outros. Portanto,
considera- se importante para o ambito da Educacdo Infantil, a
apresentacdo e a exploracdao de dois materiais manipulaveis,
sendo eles: 1. Blocos 16gicos e o 2. Tangram.

4.1 Blocos ldgicos

O matematico hungaro Zoltan Paul Dienes foi o criador dos
blocos 16gicos, na década de 1950. O material permite a exploragao
das nogdes de graduagdo, proporcao, comparagao e classificagao
(Marsiglia; Magalhaes, 2018).

Os blocos 16gicos facilmente sao encontrados nas turmas da
Educagao Infantil, entretanto, ¢ indicado que seja o material que
contenha diferentes tipos de representacdes de figuras, ou seja, o
ideal é que tenha blocos logicos com representacao de figuras de
mesma ordem (triangulos, retangulos, quadrados, circulos) de
diferentes cores, espessuras e tamanhos, porque o atributo
definidor ¢, independente dessas categorias, o aspecto que crianga
precisa ter a percepgao de fato do que define as caracteristicas de
uma determinada forma geométrica. De acordo com Marsiglia e
Magalhaes (2018), com a exploragao deste recurso, as criangas sao
instigadas a serem capazes de utiliza-los de forma cada vez mais
independente no processo de aquisi¢ao dos atributos das formas.
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Figura 1. Ilustracdo Blocos 16gicos.
L =N

Fonte: Reproducao da internet.

A Geometria e medidas dialogam entre elas, porque medir
figuras geométricas ajuda na sua classificacido e nomeagao, ao
exemplo do triangulo que se todos os lados tiverem a mesma
medida é classificado como equilatero. Por isso, a importancia de
os blocos légicos terem diferentes espessuras, tamanhos e cores,
como o exemplo destacado na Figura 2.

Figura 2. Formas, cores e espessuras dos blocos logicos.

Fonte: Reproducao da internet (2025).
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Segundo Lorenzato (2006), as criangas exploram nogoes de
medidas como menor, maior, largo ou estreito, mais leve, mais
pesado, anteriormente do proprio ato de medir e que
fundamentam sua concepgao sobre medidas porque, para chegar na
abstragao, primeiro precisa- se explorar bastante a percepgao visual
e estimativa pela comparacao e podem utilizar de instrumentos
convencionais ou nao convencionais.

Nesta perspectiva, o trabalho com os blocos 16gicos, além de
possiveis visualizagdo de ordem das diferencas e semelhangas
(caracteristica primeira e essencial da classificagdo de formas
geométricas), contribui ainda para a correlagao entre Geometria e
Medidas, o que para Bittar e Freitas (2004) é de extrema
importancia para o trabalho com as primeiras ideias matematicas
dessa natureza. Segundo estes autores,

Varios estudos mostram que a geometria esta praticamente ausente das salas
[..] e quando aparece, é normalmente apresentada sob a forma de
“geometria calculista”, em que sdo feitos calculos a partir de propriedades
apresentadas sem descobertas, sem dedugdes, com pouca exploragao de
materiais de manipulagdo e do movimento de figuras geométricas. Esse tipo
de ensino de Matematica pode gerar uma populagdo de estudantes com
dificuldade para raciocinar geometricamente, pois a matematica nao possui
apenas valores praticos (resolver problemas do cotidiano) e instrumentais
(servir de ferramenta para outras ciéncias). Dessa forma, as caracteristicas
da Matematica que favorecem a aquisi¢ao de valores formativos (coeréncia
interna, organizagao dedutiva, beleza estética, regularidade...). Embora
importantes para a forma¢dao do homem, estariam sendo negligenciadas
(Bittar; Freitas, 2004, p. 97).

Tendo em vista a assertiva dos autores, defendemos o
posicionamento de que, para que nao ocorra um abandono da
Geometria na Educagao Bésica (Pavanello, 1993), é interessante que
o trabalho com esta area seja realizado desde a Educagao Infantil.
Temos, na manipulacdo dos blocos l6gicos, uma possibilidade de
estabelecer relacoes de coeréncia interna, fazer dedugdes, pensar a
estética e empreender regularidades das formas, atributos destes
destacados por Bittar e Freitas (2004).
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Uma sugestao de vivéncia, pensando nestas relagoes seria o (a)
professor(a) responsavel pela turma separar algumas figuras
geométricas diferentes umas das outras, que contemple diferentes
espessuras e tamanhos dentro de uma caixa fechada. As criangas,
para tal intervencgao, estariam com os olhos vendados para poder
abrir a caixa e, ao colocar a mao dentro tateando a figura, nesta agao
seriam questionadas e investigadas a descreverem qual é aquele
tipo de representacao (enunciando lados, formato e estimativa de
tamanhos) para ver se percebem os atributos definidores, nao
apenas nomear a figura conforme sua classificagdo, mas perceber
elementos sobre os lados, se é grosso ou fino, pequeno ou grande,
mais pesado ou mais leve. Depois dessa exploragao individual, o
docente pode perguntar para as criangas descreverem como eram
as figuras na caixa, retira-las para comparar com as descrigdes feitas
através do didlogo coletivo com a turma, cumprido assim uma agao
fundamental na interagado crianga- adulto-crianca.

‘Figura 3. Explorando atributos definidores com Blocos Logicos.

-4 $z.1 2

f’? \ i _’

Fonte: Reprodugao da internet.
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Silva (2020) menciona que no método Montessori tem uma
valorizagdo das maos no processo da aprendizagem e que no caso
da indugdo de alguns materiais permitem vendar os olhos para
utilizar apenas o sentido do tato pode contribuir para classificagao
dos objetos, sendo este um procedimento mental essencial para o
raciocinio geométrico: a acao de classificar implica estabelecer
relagOes estética-visual a partir do atributo "diferenca-semelhanca".

Segundo Montessori (1934), durante a infancia ocorre um
momento de conquistas sensoriais e motoras, um desenvolvimento
ligado aos sentidos, da coordenacdo motora e da linguagem,
portanto definir e analisar os objetos nao sao tao atrativos quanto
realizar atividade motora sobre estes mesmos objetos e sentir as
sensacoes. Assim, a crianca pode diferenciar dois objetos entre si,
ordenar as imagens e movimentar de forma que possa aperfeicoar
sua coordenac¢ao motora fina.

Logo, diante da possibilidade da vivéncia enunciada aqui, bem
como das conexdes com a Pedagogia montessorianas, podemos
inferir que os blocos légicos sao recursos manipulaveis relevantes
para fomentar a percepgao geométrica de criangas pequenas.

4.2 Tangram

Sobre sua origem, existe uma estimativa de que este foi criado
na China entre os anos de 960 e 1279 d.C. Contudo, o Tangram s6
teria chegado a Europa no comec¢o do Século XIX. Ha algumas
lendas para explicar a origem do Tangram. Uma delas é de um
jovem chinés que viajava pelo mundo e levava consigo um espelho
que seu mestre lhe ofereceu para registrar a viagem. Entretanto,
nao tinha ideia de como fazer isto. Acabou derrubando o espelho
que se partiu em 7 pegas, na tentativa de consertar percebeu que a
partir da combinagao dessas 7 pecas poderiam criar imagens para
o registro da viagem.

Com o material, é possivel explorar o raciocinio das criangas na
resolucao de problemas da montagem, coordenacao motora, e
habilidade de manusear.
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O Tangram é um quebra-cabeca chinés em que sete pecas
formam um quadrado, dentre as quais sdo 5 triangulos, 1 quadrado
e 1 paralelogramo. E possivel montar aproximadamente 1.700
figuras diferentes, em que as pegas sao colocadas lado a lado, sem
sobreposi¢ao. Essa possibilidade, de acordo com Smole e Diniz
(2016), permite uma ampliacao do vocabuldrio das criangas e uma
relagdo de formas e tamanhos. E interessante que o Tangram seja
colorido para uma melhor visualizagao e diferenciagao das pecas,
conforme demonstra a Figura 4.

Figura 4. Tangram.

b

Fonte: Reproducao da internet.

O trabalho com este recurso possibilita o desenvolvimento da
capacidade de visualizar, perceber questOes espaciais, analisar,
inferir e ainda auxilia na criatividade infantil. O resultado de tal
exploragao pode recais na formacdo de um tipo de pensamento
analitico-dedutivo, habilidade crucial para a Geometria euclidiana,
mais a frente ao longo do processo de escolarizagao das criangas
pos-Educacao Infantil. Com sua adogao no trabalho com as criangas,
o(a) docente pode conectar a linguagem matematica com a
linguagem artistica, de modo interdisciplinar.

Uma primeira sugestdao de vivéncia seria a livre exploragao
individual para incentivar a criatividade infantil, elemento
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fundamental para o pensar matematicamente, principalmente no
campo resolu¢do de problemas. Assim, esse trabalho com o
Tangram possibilita uma relagdo mais positiva com a Matematica
e, consequentemente, com a propria Geometria.

Depois da exploracdo, permitir que as criangas facam uma
producao artistica a partir das pegas do Tangram. Esta pode ter um
tema especifico de algo que estd sendo trabalhado com a turma, isto
permite que elas (as criangas) representem a visao de mundo que
tém e/ou mostre seu ponto de perspectiva referente ao que foi
discutido com os colegas e o(a) professor(a). Como finalizagao,
sugerimos expor para a institui¢do, comentar com os colegas da
turma sobre a sua elaboracao artistica.

A Figura 5 ilustra exemplos de obras/producdes que as
criangas poderiam criar.

Figura 5. Produgdes artisticas de criancas da Educacéo Infantil com
Tangram.

Fonte: Reprodugéo da Internet.

Outra exploracao possivel com Tangram € a reproducao de
algumas imagens que esse material permite formar. Portanto, o(a)
professor(a) poderia trazer algumas imagens dos desenhos e
incentivar que as criancas individualmente escolhessem uma ou
duas imagens para tentar reproduzir, como um desafio, uma
brincadeira. Para conhecerem as possibilidades do material e pela
"imitacao" analisar qual é o quadrado maior, qual é o menor, sua
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localizagdo no papel, se é em cima, a direita. Ao exemplo da Figura 6
que nos apresenta algumas possibilidades de desenho para a
reprodugao.

Figura 6. Desenhos possiveis com o Tangram.
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Fonte: Reprodugéo da internet.
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Montessori (1934) menciona sobre o controle do erro presente
nos materiais, o que permite que a prdpria crianga ao conhecer a
funcao do material, consiga sozinha trabalhar sem a necessidade
do(a) professor(a). Como na vivéncia anterior, ela tem acesso ao
material, estd familiarizada com ele, entende para que serve e tem
também uma ou mais imagens para tentar reproduzir, se a crianga
nao consegue, ela mesma analisa a situagdo, busca parametros para
entender o que tem de "errado" e tenta novamente.

Azevedo (2012, p.116) considera que:

Para manipular as pegas e montar quebra-cabecas como o tangram as
criangas utilizam varios momentos [...] as movimentagdes de formas no
plano ou no espago podem ser descritas em termo de translagao
(desligamentos), reflexao (viradas) e rotagdes (giros). A crianga, ao ter a
oportunidade de realizar esses movimentos em diversas situagdes e
atividades ladicas, comegard a apropriar- se de um dos objetivos da
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geometria: a transformacao, tema que inclui o estudo das translagoes, das
reflexdes, das rotagdes, das simetrias e do conceito de semelhangas.

A utilizagao do Tangram, para a Geometria com as criangas,
permite que elas sejam agentes da sua propria aprendizagem, o que
pode vir a significar o desenvolvimento de uma percepgao
matematica mais significativa. Isso porque elas tém o contato com
as pecas e podem analisar as defini¢des das figuras (quadrado,
triangulo e paralelogramo), além disso também é possivel analisar
suas semelhancas entre os tamanhos distintos. Percebem que as 7
pecas formam um quadrado maior; podem reproduzir e criar
diversas imagens, guiarem-se nessa exploragao.

Em suma, um dos principais objetivos na Educagao Infantil é
permitir que as criangas construam essa percep¢ao matematica
através da exploragdo pratica. A Matematica na Educagao Infantil
nao se restringe apenas aos nimeros, porque 0s NuMmeros sao uma
parte pequena do que é possivel trabalhar na Educagao
Matematica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolver deste trabalho, buscou-se refletir sobre a
Pedagogia Montessori e suas possiveis contribuicdes para a
explora¢ao matematica na Educagao Infantil, especificamente para
o senso espacial. Neste contexto, para dar conta deste objetivo,
mobilizamos referencial tedrico que empreendeu esforgdes em
tragar, cronologicamente, a biografia desta educadora, que teve sua
importancia no desenvolvimento e aprendizagem das criangas
pequenas. Como vimos, formada em Medicina, decidiu estudar e
se especializar na 4rea da Educacdo, funda a casa das criangas e
viaja ao mundo para compartilhar seus estudos na educagao do
método cientifico, um método que proporciona autonomia e
liberdade de escolha. Além disso, autores como Lorenzato (2006),
Ribeiro (2010), Azevedo (2012), Ciriaco (2012), Tortora (2019),
contribuiram para entender que na Educagao Matematica na
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Educacao Infantil envolve experiéncias e vivéncias que permitam o
didlogo com a curiosidade e interesse das proprias criangas. No
campo da Geometria, o desenvolvimento do senso espacial pela
localizagdo e pelo movimento do préprio corpo, essas agdes
permitem explorar também a resolucdo de problemas, a
coordenagao motora e discriminacgao visual-motora. No contexto
da investigagao, empreendemos esfor¢os na tentativa de atingir a
trés objetivos especificos.

Em relagdo ao primeiro objetivo, identificar, caracterizar e
descrever formas de utilizagdo de materiais manipuldveis
existentes para o trabalho com a Geometria com destaque, para a
Educacdo Infantil, foi possivel concluir que os materiais Blocos
loégicos e o Tangram sao apropriados para articular em diversas
vivéncias para desenvolver e explorar aspectos do senso espacial
com as criangas, porque permitem a discussdo de tamanhos e
espessura das formas geométricas, criatividade no processo de
exploragao, além da articulagdo com outros conceitos da Educagao
Matematica como medida e realizar tarefas interdisciplinares.

Sobre o segundo objetivo, levantar indicadores de atuagao no
ambiente da pré-escola com materiais manipulaveis que visam
explorar no¢Oes geométricas, percebe-se que é possivel a utilizagao
deles no ambiente da Educacdo Infantil. Contudo, depende
primeiro da percep¢ao do(a) educador(a) acerca dos objetivos
destes materiais, por isso na sessdo de descricio e analise os
apresentamos. Os indicadores levantados apontam para a
promogao de agbes pedagdgicas intencionais com discernimento
dos aspectos e atributos definidores de figuras e formas.

Por fim, o terceiro objetivo, correlacionar as potencialidades do
método Montessori para a Geometria com criangas pequenas, é
possivel concluir que o método contribui para perceber a utilizagao
de materiais concretos na Educagao Infantil que possuem controles
de "erros", permite que a crianga tenha uma maior autonomia para
perceberem sozinhas em suas proprias analises de suas agdes e
corrigirem ao tentar novamente, que envolve resolucao de
problemas, porque as criangas analisam a situagdo e criam
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hipoteses. Os materiais utilizados também envolvem exploragao
sensorial.

Como estudante de Pedagogia e como futura pedagoga da
Educagao Infantil, para a primeira autora deste artigo, realizar um
trabalho desta natureza permitiu uma reflexdo sobre as
potencialidades de utilizar os materiais manipulaveis para uma
melhor articulagdo da com a Educagao Matematica, em especifico
o estudo da Geometria, que permita uma relagao prazerosa entre
criangas e a percepgao do senso espacial. Trazer o referencial para
pensar em vivéncias que permita um didlogo com esta autonomia
de exploragao, e uma exploragao a partir dos sentidos, em que a
crianga transforma o conhecimento tatil para o abstrato. Olhar para
essa tematica do trabalho de conclusao de curso proporcionou uma
ampliacao das possibilidades de vivéncias Geometria na Educacao
Infantil, em que as criangas sao lidas como o centro do trabalho
pedagogico, ao levar em conta suas especificidades.
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SENTIMENTOS DO INiCIO DA DOCENCIA:
CONSIDERACOES ACERCA DO PROCESSO DE
APRENDER A ENSINAR MATEMATICA

Roger Eduardo Silva Santos!

1INTRODUCAO

Este capitulo tem como propdsito apresentar um recorte de
minha dissertacao de mestrado em Educacao, intitulada Formacio
de professores que ensinam Matemdtica nos anos iniciais: Contribuicdes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na
UFSCar, no ambito do Programa de Pds-graduacao em Educacao,
linha de pesquisa "Educagdao em Ciéncias e Matematica," da
Universidade Federal de Sao Carlos (PPGE/UFSCar).

Nessa direcao, este texto se concentra em apresentar parte dos
resultados da pesquisa produzida a ocasidao, cujo objetivo era
responder a seguinte questao de pesquisa: "O que os alunos do
curso de Licenciatura em Pedagogia tém a dizer e escrever sobre as
atividades realizadas no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, particularmente em relagdo ao trabalho com
atividades matemadticas nos primeiros anos do Ensino
Fundamental?"

Assim, o objetivo geral deste estudo consistiu em identificar e
analisar as contribui¢des do processo de formagdo docente,
especialmente em relacdo a matematica, evidenciadas nas
narrativas verbais e nas produgoes escritas dos licenciandos do
curso de Pedagogia que participaram do Programa Institucional de
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Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar).

Por meio da andlise das “descobertas” e das “sobrevivéncias”
em relagdo a escola, professores e alunos, os resultados indicam que
o didlogo e a reflexao compartilhada entre escola e universidade no
movimento entre planejar e desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem, se constitui fundamental para a dinamica da
constru¢do de saberes do futuro professor que ensinard
Matematica.

Dessa forma, apds esta introdugao, o trabalho estrutura-se em
quatro segdes principais. A segunda segao aborda a formagao de
professores, o inicio da docéncia e o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), discutindo aspectos tedricos
que fundamentam a pesquisa. Na terceira se¢dao, apresenta-se a
metodologia adotada, descrevendo o percurso investigativo e as
estratégias utilizadas para a construgao e andlise dos dados. A
quarta segao ¢ dedicada a andlise dos dados, organizada em torno
das "descobertas" e "sobrevivéncias" vivenciadas no inicio da
docéncia. Por fim, a quinta secao traz as consideracdes finais,
destacando as principais reflexdes e contribui¢oes do estudo para a
formacao docente.

2 FORMACAO DE PROFESSORES, INICIO DA DOCENCIA E
O PIBID

Ao final da década de 1980, Huberman (1995) concentrou suas
pesquisas na trajetdria profissional dos docentes, enfocando as
diferentes etapas que os professores vivenciam. Uma dessas fases,
identificada pelo autor, é a "Entrada na carreira,” que engloba os
primeiros dois ou trés anos de atuagao docente.

Marcelo Garcia (1999) enfatiza a importancia de encarar a
iniciagdlo a docéncia como um periodo crucial para o
desenvolvimento profissional, visando que o0s professores
adquiram conhecimentos, competéncias e atitudes necessarias para
proporcionar um ensino de qualidade.
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Quando os estudantes ingressam em programas de formagao
de professores, ja trazem consigo concepgdes e conhecimentos
preexistentes que, se ndo forem revistos, poderao influenciar sua
forma de compreender e construir novos saberes. Marcelo Garcia
(1999) caracteriza a iniciagdo a docéncia como um momento de
transicao, no qual os professores em formagao vivenciam a
passagem de estudantes para professores, enfrentando desafios e
aprendizados intensivos.

Enquanto os futuros professores de Matematica tém uma
compreensdo da realidade escolar do ponto de vista dos alunos,
eles muitas vezes desconhecem a perspectiva docente. Isso ocorre
porque, embora tenham frequentado a escola como estudantes e
observado as praticas de outros professores, ainda nao estao
familiarizados com a cultura e as complexidades do ensino.
Conforme observado por Huberman (1995), esse periodo inicial é
marcado por um sentimento de "sobrevivéncia", que

[...] traduz o que se chama vulgarmente de “choque do real”, a confrontacao
inicial com a complexidade da situacdo profissional: o tatear constante, a
preocupagao consigo préprio (“Estou-me a agiientar?”), a distancia entre os
ideais e as realidades cotidianas, a fragmentagao do trabalho, a dificuldade
em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagogica e a transmissao de
conhecimentos, a oscilagdo entre relagdes demasiado intimas e demasiado
distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com material
didatico inadequado, etc (Huberman, 1995, p. 39).

Por outro lado, Huberman (1995) também descreve um
sentimento de "descoberta," que contrasta com o sentimento de
sobrevivéncia. A descoberta “[...] traduz o entusiasmo inicial, a
experimentacao, a exaltagao por estar, finalmente, em situagao de
responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus alunos, o seu
programa), por se sentir colega num determinado corpo
profissional” (Huberman, 1995, p.39).

Nessa direcdo, o PIBID, estabelecido em 2007 e iniciado em
2008 pelo Ministério da Educagao em colaboragao com a CAPES,
desempenha um papel crucial na antecipagao da integracao entre
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futuros professores, ambientes escolares e salas de aula da rede
publica. O programa estabelece uma conexao sélida entre o Ensino
Superior, as escolas e os sistemas de educagao.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
intitulado "Espago de Formacao Compartilhada entre Professores
da Educacao Basica e Licenciandos," envolve estudantes de cursos
de licenciatura, professores universitarios (coordenadores e
orientadores voluntdrios) e professores das escolas parceiras do
projeto (supervisores), onde suas agdes se concentram em eixos
tematicos (PIBID-UFSCar, 2009) definidos com base em
colaboragao com escolas publicas em Sao Carlos, envolvendo
professores e gestores. Esses eixos buscam alinhar os objetivos do
programa com as metas das escolas participantes e com os
requisitos do edital.

O subprojeto da Licenciatura em Pedagogia tem como objetivo
principal aprimorar a insercao profissional dos estudantes da
UFSCar que cursam Licenciatura em Pedagogia. Isso ¢ alcancado
por meio da participagao em atividades de ensino desenvolvidas
na escola publica, as quais sao moldadas pelas exigéncias legais e
embasadas nas caracteristicas culturais e sociais das comunidades
atendidas pela escola, bem como nas reflexdes tedricas no campo
da formagao de professores, gestdo escolar, didatica e politicas
publicas de educacao (PIBID-UFSCar, 2009).

3 METODOLOGIA

A coleta e andlise de dados seguiram as diretrizes da
metodologia da pesquisa qualitativa, conforme proposto por
Bogdan e Biklen (1994), os quais apontam que os investigadores
que fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no
modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas (Bogdan;
Biklen, 1994). Entre as caracteristicas desse tipo de abordagem, os
autores destacam algumas caracteristicas, entre elas
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1. Na investiga¢ao qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal.

2. A investigagao qualitativa é descritiva.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.

5. O significado é de importancia vira/na abordagem qualitativa. (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 47-50).

Inicialmente, procurou-se obter uma compreensao mais
detalhada do PIBID enquanto programa de iniciacdo a docéncia,
sua equipe de implementagdo, bem como sua criagao pelo governo
federal e seu desenvolvimento na UFSCar. Em seguida, o
entendimento sobre o desenvolvimento do subprojeto da
Licenciatura em Pedagogia, as escolas envolvidas no programa, o
numero de bolsistas e outras informagdes relevantes, foi
aprofundado por meio de editais e documentos institucionais.

Posteriormente, na pesquisa de campo, buscou-se conhecer as
bolsistas de iniciagao a docéncia e as supervisoras do programa nas
escolas de Educagao Baésica, o que nos auxiliou na elaboragao de
perfis individuais e na compreensao de documentos como diarios
de campo e portfolios.

Os didrios de campo utilizados como instrumentos de andlise
nesta pesquisa foram construidos pelas bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) durante os
anos de 2010 e 2011, periodo em que participaram das atividades
de iniciacdo a docéncia. Esses registros consistem em relatos
reflexivos sobre as experiéncias vivenciadas no contexto escolar,
com foco nas praticas de Educacao Matematica e, para a analise,
foram selecionados os diarios de quatro estudantes que atuaram
especificamente nessa drea do conhecimento em suas intervengdes
no programa.

Além da analise dos diarios, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, no periodo de maio a junho de 2012, com essas
quatro bolsistas, com as duas professoras supervisoras do PIBID na
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escola (docentes da Educagao Basica) e com a coordenadora do
subprojeto de licenciatura em Pedagogia (docente da UFSCar).
Esses materiais forneceram subsidios importantes para a
compreensdao dos sentimentos, desafios e aprendizagens
vivenciados pelas futuras professoras no inicio de sua trajetéria
docente.

Por fim, procedemos a categorizacao e analise dos dados
coletados/produzidos.

4 “DESCOBERTAS” E “SOBREVIVENCIAS” NO INICIO DA
DOCENCIA

Esta secao tem como objetivo apresentar a analise dos dados
coletados/produzidos, categorizados em um primeiro eixo, no qual
buscou-se explicitar os principais sentimentos caracteristicos dos
professores iniciantes, demonstrados pelas participantes da
pesquisa e evidenciados em suas produgdes escritas e orais durante
o processo de formagao.

Assim como discutido no topico anterior, o inicio da docéncia
¢ caracterizado por diferentes sentimentos sobre a pratica do
professor que se inicia na profissao docente. A andlise deste eixo
versa sobre os principais sentimentos apontados na literatura, que
normalmente sdo nomeados de “descoberta” e “sobrevivéncia” na
profissao docente, nos estudos de Huberman (1995), ou pelo
“choque de realidade” indicado por Veenman (1984). Estes
sentimentos envolvem os primeiros momentos na profissao e
contemplam medo, inseguranca e/ou solidao que muitas vezes se
misturam com outros até mesmo contraditdrios como alegria,
satisfacdao e/ou ousadia.

A partir destes sentimentos ja apontados na literatura,
buscamos compreendé-los no processo vivido no PIBID analisando
em relacdo ao processo de inser¢do na escola e as proprias posturas
profissionais.
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4.1 O Sentimento de “Descoberta”

Entre os sentimentos evidenciados no processo de formacgao
no PIBID, destacou-se, como na literatura, o sentimento de
descoberta.

Quando falamos de descobertas, nao estamos nos referindo a algo que estava
encoberto e, de repente, foi descoberto e, tampouco, de algo que ja existia
independente do sujeito. Quando falamos de descobertas estamos nos
referindo a um sentimento de avango e/ou conquistas percebidos na inser¢ao
do sujeito na carreira docente (Silva Santos, 2013, p. 57).

Nesta pesquisa, tal sentimento foi identificado nas falas das
bolsistas de iniciacao a docéncia, em relacao a escola, aos alunos e
as proprias percepgdes sobre a futura profissao.

Sobre o sentimento de “descoberta” em relacao a escola,
alguns aspectos ficaram evidenciados sobre o espago escolar. A
licencianda Ana destaca em sua fala que

Nesse um ano de atuagao [no PIBID] eu consegui descobrir muitas coisas da
docéncia que, pra mim, nao estavam evidentes. Foram coisas assim, como a
dinamica da escola; [...] vocé comega a perceber que é mais do que estar
dentro da sala de aula, vocé ta inserido numa escola, ta inserido no contexto.
Entdo eu acho que pra minha formagcao [...] foi a descoberta do espago escolar
(Ana, Entrevista).

Observamos que a referida bolsista descobriu caracteristicas
do contexto escolar e da dindmica da escola. Devemos considerar
que se trata de uma estudante do curso de Licenciatura em
Pedagogia em processo de constru¢dao de um novo olhar, nao de
aluna, mas de professora, pois sempre frequentaram a escola como
estudantes e agora tem um sentimento de descoberta por meio
deste “novo olhar”.

Primeiramente as bolsistas de iniciagao a docéncia vao para a
escola com algumas expectativas, vivenciam a sua realidade e com
o olhar que estao construindo neste ambiente, trazem suas
percepgoes e reflexdes sobre o contexto escolar, através da escrita.
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Em especial, identificamos, também, nos escritos das bolsistas de
iniciacao a docéncia, um sentimento de “descoberta” em relacao
aos alunos. Este sentimento ficou caracterizado pela afetividade
contida na rela¢ao delas com os alunos.

O que nos surpreendeu foi que na sala do segundo ano B, o aluno que jamais
pensavamos que teria essa atitude, veio nos abragar. Além do abrago em sala
de aula, na saida do periodo de aula, também veio nos procurar (Manuela,
Diario de campo).

Neste trecho, a bolsista Manuela relata o quao surpresa ficou
ao, em uma situagdao de encerramento do semestre, ser abracada
por um aluno que, conforme ela relatou em outros momentos,
sempre demonstrou apatia pela pessoa dela. Aquino (1996) aponta
a relacao professor-aluno como um fator relevante, uma vez que se
a relacao entre ambos for positiva, a perspectiva de aprendizado
aumenta, pois, a forca desta relacdo é significativa e produz
inimeros resultados nos individuos.

Na fala da bolsista Flavia, outra descoberta em relagao aos
alunos, esta ligada ao contexto em que a escola e os estudantes
estdo inseridos

Conhecer essa realidade, de zona rural, é muito diferente da cidade [...] a
realidade deles é fazenda, pai ser caseiro, é ir na cidade de fim de semana, ir
na festa do milho, a festa junina deles sao totalmente diferentes do que eu
conhecia. Festa junina, para mim, a galera vai e, se duvidar, danga funk e 1a
nao, é festa ju-ni-na tradicional [...] (Flavia, Entrevista).

Sobre isso, Dayrell (2001) nos diz que ao considerar a escola
um espago sociocultural é preciso que entendamos os individuos,
que com ela estdao envolvidos, como sujeitos sociais e histdricos,
presentes na histdria, atores da historia. Esse ambiente de
sociabilidade promovera uma troca de conhecimentos/saberes e
valores contidos, tanto na pessoa do aluno, quanto na pessoa do
professor.

Outro aspecto do sentimento de “descoberta” esta ligado as
proprias percepg¢oes das bolsistas sobre a profissao.
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O conceito de pratica reflexiva surgiu como um modelo de
atuacdo profissional fazendo com que os professores fossem
estimulados a refletirem sobre as proprias praticas. Esta agao
reflexiva, por parte do professor, tende leva-lo a avaliar
constantemente o seu trabalho, transformando-o em um sujeito
ativo e participativo, que discute e reflete sobre suas proprias acoes
em sala de aula (Schon, 1992).

Vejo que as atividades desenvolvidas no 2° ano B acabam atingindo mais os
objetivos que tenho em mente, pois observo os erros cometidos na outra
turma e ja nao repito novamente, ha um processo de reflexao no periodo do
intervalo para o desenvolvimento da atividade na outra turma (Manuela,
Diario de Campo).

Na fala da bolsista Manuela, essa analise da prdpria postura
ficou destacada quando aponta alternativas que encontrou para a
melhoria do desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. Nesse
sentido, Paulo Freire (1996, p. 43) afirma que “[...] pensando
criticamente a pratica de hoje, ou de ontem, é que se pode melhorar
a proxima pratica”. Este processo de reflexao, o qual a bolsista se
refere no trecho acima, vai ao encontro do que é previsto no quarto
eixo do subprojeto da Licenciatura em Pedagogia do
PIBID/UFSCar, que se refere a Reflexdes sobre a avaliagdo. Nesse
eixo, a ideia central é promover discussdes sobre o sucesso escolar
e praticas escolares bem sucedidas, levando os bolsistas a refletirem
sobre 0s processos avaliativos e suas repercussoes nas atividades.

Sobre este sentimento de descoberta, em relagdo as proprias
percepgoes, a bolsista Ana considera que a autonomia foi a chave
para que conseguisse avancar em sua pratica em sala de aula,
explicitando a importancia que vé em estar em contato com
pesquisas, que levarao o professor a tal autonomia.

O contato com essa autonomia [...] € uma necessidade. Vocé chega 14 [na
escola e] tem que ter autonomia, vocé tem que saber pensar no que vai fazer,
vocé tem que buscar o que vocé vai fazer, tem que buscar melhorar. Entao,
essa autonomia, vai mudando a sua pratica, porque vocé depende daquilo
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que vocé ta pensando, daquilo que vocé ta pesquisando, que vocé ta
estudando (Ana, Entrevista).

De acordo com Tardif (2008) a pratica docente ndo é apenas
um objeto de saber das ciéncias da educagao, ela é também uma
atividade que mobiliza diversos saberes, que podem ser chamados
de pedagodgicos. Estes saberes, se tratam de um principio advindo
das reflexdes sobre a pratica educativa que conduz a sistemas
coerentes de orientacao da atividade educativa.

Assim, podemos apontar que o processo de descoberta da
profissao tem se apresentado no PIBID nos momentos das reflexdes
sobre o espago escolar, a estrutura fisica da escola, o contexto em
que a escola estd inserida, a relagdo professor-aluno e a afetividade.
Nesse processo de iniciagao a docéncia, a construg¢ao dos saberes
profissionais tem se manifestado principalmente nas identificagoes
e percepgdes do proprio processo de reflexao sobre a pratica, das
proprias crengas e atitudes, do tipo de didlogo desenvolvido no
processo de ensino e aprendizagem e da articulagdo entre a
pesquisa e a pratica em sala de aula.

Essas identificagOes e percepgdes do processo de descoberta da
profissao sao desenvolvidas e valorizadas pelos bolsistas nos
momentos de apoio recebidos pelos professores supervisores do
PIBID no espago escolar e nas orientagdes coletivas, vivenciadas
nas reuniodes entre orientadores, supervisores e licenciandos.

4.2 O Sentimento de Sobrevivéncia

Outro sentimento caracteristico da pratica do professor que se
inicia na carreira docente € o sentimento de sobrevivéncia. Este
sentimento, de acordo com Huberman (1995) retrata a confrontacao
inicial com a complexidade da situagao profissional.

Este sentimento de sobrevivéncia, também, foi vivenciado
pelos futuros professores no programa e identificado nas falas e nos
escritos dos bolsistas de iniciacdo a docéncia. Neste trabalho
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apresentaremos os dados analisados em relagdao a escola; e aos
alunos e indisciplina.

Sobre o sentimento de sobrevivéncia em relacio a escola,
alguns aspectos ficaram evidenciados e serdo apresentados a
seguir.

Mizukami e Reali (2002) apontam a importancia de se
relacionar com outros profissionais, que estejam em diferentes
niveis do desenvolvimento profissional, para que nao se construam
saberes de forma isolada, mas sim de maneira coletiva, permitindo
que os individuos se apoiem uns aos outros. No trecho que segue,
a bolsista Manuela demonstra sua insatisfagdo, ao chegar a escola e
nao ser recepcionada pela professora responsavel pela sala, qual ela
se inseriria.

[...] eu e Flavia ndo tivemos a oportunidade de conversar com as professoras
das salas em que iremos desenvolver as atividades, nao sabemos como sao
as salas de aula, o que as criangas estdo aprendendo, ou o que ja sabem. Isso
gera certa inseguranga, porque tenho algumas expectativas e muitas vezes a
realidade é diferente, por isso, acredito que primeiro é importante falar com
as professoras e depois iniciar as atividades (Manuela, Diario de Campo).

Diante da fala das bolsistas, foi possivel perceber que a
comunicagdo e a troca de informagao nao estiveram presentes na
relacao delas com a professora.

Senti-me um pouco constrangida nessa sala de aula, pois notei certo
desgosto da professora com relagdo ao que pretendiamos realizar, acredito
que posso estar enganada, mas a sensacao foi ruim (Manuela, Diario de
Campo).

[...] [a aproximag¢dao com a professora] foi tensa! Porque ela [a professora]
nem conversou com a gente, a gente nem teve a oportunidade de se
aproximar dela, ela sempre foi muito fechada [...] (Flavia, Entrevista).

Considerando a escola como um espago social e diante de
pontos evidenciados, Mizukami e Reali (2002, p. 109) apontam que
“[...] a qualidade dos relacionamentos ¢ fundamental para o
sucesso, o qual s6 é possivel se os membros da organizacao
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desenvolverem confianca e tolerancia, considerando as diferengas,
ja que a diversidade é construida sobre elas”. Apesar do uso do
termo "tolerancia" pela autora, é preciso destacar que, atualmente,
as relagdes de respeito a diversidade demandam mais do que a
simples aceitagdo ou suporte ao outro, mas sim a valorizagdo ativa
das diferencas.

Outro descontentamento pontuado pelas bolsistas, em relagao
ao sentimento de sobrevivéncia, diz respeito a falta de didlogo
estabelecida entre elas e a equipe pedagogico-administrativa da
escola. A bolsista Bruna relatou que encontrou bastantes
dificuldades em se comunicar com a diregao da institui¢ao, pois
essa apresentou resisténcia frente a alguns projetos, que seriam
desenvolvidos pelas bolsistas

[...] a direcdo da escola se mostrou, assim, um pouco resistente a alguns
outros projetos como o estudo de realidade, por exemplo, a gente teve um
pouco de dificuldade pra conseguir a data [..] a gente sentiu muita
dificuldade em poder dialogar com ela e falar quais eram os nossos
objetivos, o que a gente queria com esse projeto, como ele iria ser (Bruna,
Entrevista).

Hoje, antes mesmo de chegarmos a escola, a supervisora nos avisou no carro
que nao poderiamos realizar as inser¢des na sala de aula, pois os alunos
estariam realizando, durante o dia todo, um simulado referente a provinha
Brasil. [...] Ficamos um tanto quanto incomodadas em nao podermos realizar
as atividades, [...] nossas atividades vao atrasar, o que ocorre que algumas
atividades de nosso planejamento ndo poderao ser realizadas. [...] refletimos
que essas improvisagdes [entenda-se imprevistos] fazem parte da dindmica
escolar (Bruna, Didrio de Campo, destaque nosso).

Quando a bolsista Bruna relata sobre certo incomodo ao saber
que nao poderia desenvolver as atividades previstas com os alunos,
por causa de outro evento da escola que envolveria os estudantes,
logo ela demonstra a “sobrevivéncia” ao contar que refletiu sobre o
ocorrido, concluindo que estes imprevistos fazem parte da
dinamica escolar.

A bolsista pode compreender que o ambiente escolar vai além
de uma determinada drea, e isso contribuiu para que ela entendesse
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que o imprevisto aconteceu para que a escola conseguisse cumprir
um de seus objetivos e metas. Na perspectiva de Tardif (2008)
Bruna teria se apropriado de um saber curricular, que auxilia no
entendimento de discursos, objetivos e contetdos categorizados
pela escola.

Outro sentimento de sobrevivéncia que podemos pontuar,
identificado nas falas das bolsistas de iniciacdo a docéncia, esta
relacionado aos alunos e indisciplina. Este aspecto da indisciplina
foi selecionado, pois apareceu com énfase na fala de duas delas.

Para Parrat-Dayan (2009, p. 18), o conceito de indisciplina é
definido em relagdo ao conceito de disciplina, “[...] que na
linguagem corrente significa regra de conduta comum a uma
coletividade para manter a boa ordem e, por extensao, a obediéncia
a regra”. Sendo assim, o conceito de disciplina € inerente a
existéncia de regras; e o da indisciplina, com a desobediéncia a
essas regras.

O grande problema enfrentado por nds foi a indisciplina, ja que a atividade
se torna cansativa para todas as outras criangas que precisam se submeter
a falta de comportamento dos colegas da turma. Além disso, me senti
desgastada de ter que interromper a todo momento a aula, pois notei que
os outros alunos se perdem e acabamos repetindo as mesmas questdes
varias vezes. Acredito que a professora da sala também est4 esgotada da
situagao, ela relatou que um dos alunos em questao mora com a avo e que
diversas vezes ela foi até a escola, mas o problema nao se resolve (Manuela,
diario de campo).

A respeito da presenca da indisciplina na sala de aula, Aquino
(1996) explica que este ¢ um fator presente nos mais diversos
contextos, seja ele de escola publica ou particular, e que as correntes
tedricas nao dao conta de solucionar este problema de imediato
“[...] uma vez que se trata de algo que ultrapassa o ambito
estritamente didatico-pedagdgico, imprevisto ou até insuspeito no
idedrio das diferentes teorias pedagdgicas” (Aquino, 1996, p. 40).

No discurso da bolsista, relatado anteriormente, ela conta que
o problema da indisciplina, presente na sala de aula, ndo se resolve,
pelo contrario, persiste mesmo com a avé de um dos alunos tendo
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sido convocada a escola. A esse respeito, Aquino (1996) nao
acredita que a saida para a compreensao e o manejo da indisciplina
esteja em uma instancia fora da relagdo que o professor tem com o
seu aluno. Nesse sentido, sugere que

Abstenhamo-nos, pois, de demandar uma agao mais efetiva da familia, uma
melhor defini¢ao social do papel escolar, ou mesmo um maior abrigo das
teorias pedagogicas. A saida possivel estda no coracdo mesmo da relagao
professor-aluno, isto é, nos nossos vinculos cotidianos e, principalmente, na
maneira como nos posicionamos perante o nosso outro complementar [...]
(Aquino, 1996, p. 50).

A bolsista Bruna apontou, em sua fala, que sentiu muitas
dificuldades dentro da sala de aula, queixando-se por nao ser
reconhecida pelos alunos, como professora:

Eles [os alunos] nao viam a gente como professora, como uma pessoa que
eles tinham que respeitar. Eles viam a gente assim: hora do PIBID é a hora
de pegar o carrinho, o livro, o brinquedo, a boneca e pér em cima da mesa
[...] Manuela, Diario de Campo).

O processo de transigio de alunos para professores exige
passar por um processo de adaptagdo e reconhecimento
profissional que a propria fase de “entrada na carreira” ja prevé
(Huberman, 1995). A literatura aponta algo que foi possivel levar
ao encontro desta insatisfagao, relatada por esta bolsista e Aquino
(1996) apresenta a explicagao para situagdes em que o professor nao
¢ visto como tal

[...] o reconhecimento da autoridade externa (do professor, no caso)
pressupde uma infra-estrutura psicoldgica, moral mais precisamente,
anterior a escolarizagdo. Esta estruturagdo refere-se a introjecao de
determinados parametros morais aprioristicos, tais como: permeabilidade a
regras comuns, reciprocidade, solidariedade etc (Aquino, 1996, p. 45).

Vale destacar aqui a postura de uma das bolsistas, em relagao
ao mau comportamento de um aluno que vinha interferindo nas
inser¢oes da bolsista
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[...] tivemos a atitude de interromper a atividade durante varias vezes para
pedir que parassem as gracinhas. Isso ndo resolveu, entdo acabamos
excluindo momentaneamente o aluno e deixando todas as outras criancas
participarem, ao final da atividade restou somente ele, que se dirigiu até a
lousa e participou também. Nao é prazeroso pra mim [...] ter que excluir um
aluno da atividade proposta, pois se estabelece um clima ruim durante a
aula, todavia ndo tinha outra forma, pelo menos naquele momento nao
pensei em outra maneira (Manuela, Didrio de Campo).

O PIBID proporciona aos bolsistas de iniciacao a docéncia um
espacgo para evidenciar as frustragdes em relagao a indisciplina e
demonstrar algumas percepgdes sobre o processo de ensinar e
aprender. Tempos atras, disciplina era sinénimo de silenciamento,
obediéncia, resignagao; agora pode significar movimento, forca
afirmativa, vontade de transpor os obstaculos.

Diante de tudo o que foi falado a respeito da indisciplina,
Aquino (1996) sugere que “[..] se quisermos combater a
indisciplina, é importante que na sala de aula possam ser
discutidos, de maneira democratica, nao apenas os contetidos
escolares, mas, também, regras de convivéncia”. Estas regras
poderao ser criadas e analisadas junto com os alunos, de modo que
se permita que os alunos falem, se dispondo “[...] em acreditar que
eles sao capazes de cooperar e se respeitar uns aos outros, e, ainda,
que o professor pode respeitar seus alunos” (Aquino, 1996, p. 69).

Sobre o sentimento de sobrevivéncia em relacao as proprias
percepcoes sobre a futura profissao, é possivel chamar a atengao
para duas falas, correspondentes as bolsistas Ana e Bruna,
respectivamente:

A primeira impressao [que eu tive]: é diferente do estdgio, ou melhor, nao
tem nada a ver com o estagio [...] ndo é que nem a regéncia do estagio. Vocé
tem que estar, mesmo, envolvido com o aluno, tem que ter esse contato, essa
confianga [...] [tem que ir] chegando, se aproximando dos alunos, trazendo
eles de uma maneira diferente, conversando, muito dialogo [...]. A primeira
impressao: ‘nao vai ser tao facil, o quanto eu pensei! "As coisas vao ter que
ser pensadas de uma maneira diferente, as coisas vao ter que ser planejadas
de uma maneira diferente, eu vou ter que estar preparada pro imprevisto
(Ana, Entrevista).
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A gente sempre encontra dificuldades dentro da sala de aula [...]. O meu
maior medo era de fazer com que os alunos entendessem bem; a maneira
como a gente estd se iniciando professora e como que a gente esta explicando
os conteudos, era a maior dificuldade (Bruna, Entrevista).

E interessante observar que na fala da bolsista Ana, ela
demonstra perceber que ha uma diferenca entre o PIBID e os
estagios supervisionados. O PIBID proporciona mais tempo para a
iniciacdo a docéncia que muitas vezes possibilitam um maior
envolvimento com a profissdao e com o processo reflexivo. Além
disso, ela reconhece que assim que se inseriu no espago escolar ja
teve uma ideia quebrada — em relagao a simplicidade do trabalho
docente - e, consequentemente, sua postura modificada ao perceber
que precisaria planejar as atividades de uma maneira diferente do
que tinha pensado anteriormente.

Nesse sentido, a bolsista Bruna demonstra em sua fala a
inseguranga em estar ensinando alguns contetdos, de modo que os
alunos compreendam. Isso nos revela que a bolsista se preocupa
com a sua postura em sala de aula e pressupde que a partir desta
situagao, inicie um processo de reflexdao sobre a sua pratica.

O processo de reflexdo sobre a pratica faz parte do que
Darling-Hammond (1997) chamou de aprendizagem da docéncia

Os professores aprendem como seus alunos: estudando, fazendo e
refletindo, por meio da colabora¢do com outros professores, observando
cuidadosamente cada aluno em seu trabalho e compartilhando o que véem.
Esse tipo de aprendizagem ndao ocorre apenas nas salas de aula, divorciado
do conhecimento sobre como interpretar a pratica. As boas situagdes para a
aprendizagem da docéncia, tanto nas salas de aula dos cursos formativos
como das escolas, oferecem muitas oportunidades para a pesquisa e para a
inquiricao, para a tentativa e para o teste, para falar-se sobre os resultados
da aprendizagem e do ensino (apud Mizukami e Reali, 2002, p. 134-135).

Dessa forma, podemos apontar que o processo de
“sobrevivéncia” na profissao docente, tem se evidenciado no PIBID
em relagdo a escola, quando surgem situagdes de a bolsista sentir-
se sozinha com dificuldades de se aproximar da gestao e dos outros
professores. Ha a necessidade de perceber o outro nessa dinamica
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de trabalho coletivo. Por outro lado, em relacao aos alunos, este
processo foi apontado por meio da indisciplina, que por varias
vezes gerou o sentimento de indignagao, frustracdo, retomada de
atitudes vividas enquanto aluna.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em relacado aos sentimentos, os alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia, bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID-UFSCar) experimentaram
alguns dos sentimentos do inicio da docéncia, caracterizados pela
literatura americana e europeia (Huberman, 1995; Veenman, 1984;
Marcelo Garcia, 1999) como sentimentos vividos por professores ja
em inicio de carreira, de forma antecipada, ainda na
graduagao/periodo de formagao inicial.

A respeito do “sentimento de descoberta” podemos apontar
que esse processo de aproximagdo com a profissio vem se
apresentando no PIBID durante os momentos das reflexdes sobre o
espago escolar, a estrutura fisica da escola, o contexto em que a
escola esta inserida, a relagio professor-aluno e a afetividade. E
fundamental apontar que nesse processo de iniciagao a docéncia, a
constru¢do dos saberes profissionais tem se manifestado
principalmente nas identificagdes e percepg¢des do proprio processo
de reflexdo sobre a pratica e da articulagao entre a pesquisa e a
pratica em sala de aula.

Destaca-se, também, algumas contribui¢des do PIBID para que
as bolsistas de iniciacdo a docéncia se descobrissem no espago
escolar. Uma das contribuicdes do programa para que tal
descoberta acontecesse foi a constru¢do “de um novo olhar”,
abandonando aquilo que viam apenas como alunas e caminhando
em dire¢io a um olhar de professora, mesmo que ainda na
construcao de uma identidade profissional. As inser¢oes em sala de
aula sugeriram as bolsistas, momentos de reflexdes que auxiliaram
na compreensao de diferentes aspectos como gestao de sala de aula,
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dominio de contetidos e diferentes metodologias de ensino, os
quais, também, contribuiram para a descoberta do espago escolar.

Em contrapartida, a respeito do “sentimento de
sobrevivéncia” apontamos que este sentimento na profissao
docente, tem se evidenciado no PIBID em relacdo a escola, quando
surgem situagdes das bolsistas sentirem-se sozinhas com
dificuldades de se aproximar da gestdao e dos outros professores.
Em relacdo aos alunos, este processo foi apontado por meio da
indisciplina, que por vdrias vezes gerou o sentimento de
indignacdo, frustragdo, retomada de atitudes vividas enquanto
aluna. Por fim, tal processo de “sobrevivéncia” aconteceu, também,
em relacdo as proprias percepgodes e isso ficou evidente quando
apontaram em suas falas e escritos, a diferenga que veem entre os
estagios e a atuacdo no PIBID e percebem a complexidade da
pratica e do planejar.

Ao analisar o sentimento de sobrevivéncia podemos observar
as relagdes com o sentimento de descoberta da profissao. Se por um
lado, ao se inserirem no oficio, descobrem a profissao construindo
um “novo” olhar para a escola, para os estudantes e para o processo
de aprender na/da profissao, por outro lado, percebem algumas
das dificuldades do iniciar e de se montar na profissao docente, em
especial em relacdo a propria inser¢ao no ambiente escolar.

Percebeu-se nas andlises das “descobertas” e “sobrevivéncias”
em relagao a escola, professores e alunos, que a questao do dialogo
e da reflexdo compartilhada entre escola e universidade na
dinamica de planejar e de desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem, se constitui fundamental para a construcao de
saberes do futuro professor.

O PIBID contribuiu, também, para que as alunas da graduagao
tivessem suas posturas, em sala de aula, modificadas, indicando
que para estar a frente de alunos da Educagao Basica sera preciso
fazer um bom planejamento, preocupando-se com o processo de
ensino e aprendizagem e as particularidades dos estudantes.
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MAPEAMENTO DE TESES E DISSERTACOES:
PRIMEIROS PASSOS NA CONSTITUICAO DE UM OBJETO
DE ESTUDO SOBRE GRUPOS COLABORATIVOS

Danielle Abreu Silva!

1INTRODUCAO

O presente capitulo toma como objeto de andlise um recorte
da pesquisa de doutorado, orientada pelo Prof. Dr. Klinger
Teodoro Ciriaco, vinculada ao Programa de Pés-Graduagdao em
Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar-Sao
Carlos), na linha de pesquisa "Educagao Escolar: Teorias e Praticas".

No cerne do que buscamos compartilhar neste texto, esta a
revisao de literatura do levantamento realizado por meio do
mapeamento de pesquisas nas bases de dados do Catalogo de Teses
e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagoes (BDTD), a partir do descritor "Grupos
colaborativos".

Kitchenham (2004, p. 1) conceitua o mapeamento como uma
andlise detalhada e estruturada da literatura existente,
caracterizando-o como “[...] uma forma de identificar, avaliar e
interpretar todas as pesquisas disponiveis que sejam relevantes
para uma questdo de pesquisa especifica, uma area ou um
fendmeno de interesse”.

Consideramos que o mapeamento € importante para o
pesquisador por duas razdes principais: primeiro, precisamos
conhecer o que ja tem produzido em uma determinada area do

! Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar.
Mestra em Educagao pela Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar. E-mail:
danielleabreu@estudante.ufscar.br
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conhecimento, quando nos desafiamos a realizar uma pesquisa
sobre determinado assunto, é essencial que tenhamos consciéncia
de que nossa pesquisa ndo € unica, exclusiva. Existem outros
trabalhos dentro da temadtica, entdo, 0 mapeamento ajuda a nos
situarmos no tempo e espago e também na produgio do
conhecimento sobre o assunto, e a segunda justificativa importante,
€ que todo esse processo contribui na validagao da proposta de
investigacao.

Assim, para sustentar a discussdo proposta, o texto estd
estruturado em algumas se¢des: 1. Introdugao, que cumpre o papel
de contextualizar a proposta e apresentar a dinamica da
organizacao escrita do referido trabalho; 2. Referencial tedrico, em
que sao apresentados os principais pressupostos tedricos; 3.
Procedimentos metodoldgicos, em que apresentamos a
abordagem, fontes e formas de producao de dados; 4. Discussao e
analise dos dados; e, por ultimo, 5. Consideragdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nas ultimas décadas, tem-se intensificado o interesse por
praticas formativas que valorizem o didlogo, a troca de
experiéncias e a construcao coletiva do conhecimento docente. Em
especial na drea da Educagao Matematica, emergem propostas que
buscam romper com modelos tradicionais de formagao, centrados
na transmissao unidirecional de saberes, para valorizar espagos em
que os professores possam refletir conjuntamente sobre suas
praticas. E nesse cendrio que se insere a proposta dos grupos
colaborativos, que vém ganhando visibilidade como alternativa
potente para o desenvolvimento profissional de professores e para
a ressignificagao de suas trajetorias formativas.

No Brasil, a discussao sobre colaboragio em grupos
colaborativos na area da Educacao e Educacdo Matematica é
relativamente recente. Segundo Fiorentini e Crecci (2013), essas
praticas foram estruturadas no final da década de 1990 para
fortalecer as agdes de formacdo e desenvolvimento profissional
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docente, no sentido de buscar "[...] parceria entre professores
universitarios e professores da escola basica que se dedicam a
reflexdo sobre as praticas de ensinar e aprender na sala de aula"
(Fiorentini; Crecci, 2013, p. 17).

Fiorentini (2004, p. 53), ao caracterizar um grupo colaborativo,
sinaliza que:

[...] é constituido por pessoas voluntarias, no sentido de que participam do
grupo espontaneamente, por vontade proépria, sem serem coagidas ou
cooptadas por alguém a participar. As relagdes no grupo tendem a ser
espontaneas quando partem dos proprios professores, enquanto grupo
social, e evoluem a partir da prépria comunidade, nao sendo, portanto,
reguladas externamente, embora possam ser apoiadas administrativamente
ou mediadas/assessoradas por agentes externos.

Fazer parte de um grupo colaborativo implica em querer
mudancas e sair da zona de conforto porque a "[...] colaboracao
transporta o desenvolvimento profissional dos docentes para um
cenario em que eles podem aprender uns com os outros,
compartilhar experiéncias, medos e pensamentos; porém, esta deve
ser espontanea"” (Perin, 2009, p. 45).

"Os termos colaboragao e cooperagao, embora se considerem
como sindbnimos na linguagem corrente, na literatura alguns
autores preferem fazer a distingao entre ambos, tendo por base o
significado etimoldgico dos verbos colaborar e cooperar” (Cardoso,
2016, p. 4). Corroborando tal entendimento, Boavida e Ponte (2002)
classificam colaboragao com o "laborare (trabalhar)" e a cooperacao
com "operare (operar)" "[..] que, juntamente com o prefixo co,
entram na constituicdo das palavras colaborar e cooperar"
(Boavida; Ponte, 2002, p. 4).

Sendo assim:

[..] ha uma diferenca entre o trabalhar e operar, mas também, que ao
integramos estas com o prefixo "co" as tornam ao mesmo tempo conceitos
distintos e indissocidveis no come¢o de um trabalho que se quer
colaborativo, ou seja, um grupo nasce cooperativo e torna-se colaborativo
(Cirfaco; Santos, 2020, p. 573).
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Dito isto, ¢ importante compreendermos a distingao entre esses
dois verbos (cooperar e colaborar). Na cooperagao ha relagdes
hierarquicas e ajuda mutua entre os envolvidos, contudo, na
colaboracdo também se trabalha em conjunto, porém, o objetivo é
maior porque visa o bem comum e a lideranca é sempre
compartilhada, sem a existéncia de hierarquia. Destarte, o trabalho
na perspectiva colaborativa possibilita ainda "[...] o resgate de
valores com o compartilhamento e a solidariedade — que se foram
perdendo ao longo do caminho trilhado por nossa sociedade,
extremamente competitiva e individualista" (Damiani, 2008, p. 225).

Contudo, "[...] ndo se pode confundir a colaboragao com
processos for¢ados, formalistas ou a adesao a modas que costumam
ser mais atraentes que processos reais de colaboracao" (Imbernon,
2009, p. 59).

Temos, no Brasil, alguns grupos que desenvolvem trabalhos
nessa perspectiva e que ja se intitulam como grupos colaborativos
e outros que, embora tenham tal perspectiva (de atuagdo que é a
parceria com a escola), ainda nao tém essa denominagao. A
exemplo dos grupos consolidados, destaco o Grupo de Sabado
(GdS) da Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de
Campinas (FE/UNICAMP), constituido em 1999, que conta com
professores que ensinam Matematica de escolas ptiblicas e da rede
privada da regiao de Campinas — SP, o qual tem interesse em:

[...] refletir, ler, investigar sobre a pratica docente de Matematica nas escolas
e, de outro, alguns académicos (professores universitarios, mestrandos e
doutorandos) interessados em investigar o processo de formagao
continuada e de desenvolvimento profissional de professores em um
contexto colaborativo de reflexao e investigagdo sobre a pratica [...]
(Fiorentini, 2004, p. 3).

Esse movimento de interacao social e colaboragao entre os
envolvidos € essencial para que eles possam desenvolverem-se
profissionalmente. O "[...] trabalho colaborativo estrutura-se
essencialmente como um processo de trabalho articulado e
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pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados
visados" (Roldao, 2007, p. 27).
O trabalho colaborativo é definido ainda como sendo:

[...] um espago privilegiado para o processo de reflexao dos professores, o
didlogo entre eles é fundamental para a criacdo e consolidacdo de seus
saberes profissionais e serve também para romper muitas vezes o
isolamento existente entre eles. Pensamos que o trabalho coletivo possibilita
a criacdo ou consolidacdo de um espago de busca de autonomia e de
emancipagao coletiva dos professores (Sousa Jr., 2000, p. 287).

Diante do exposto, é possivel fazer a inferéncia de que "[...]
pode-se pensar que o trabalho colaborativo entre professores
apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e
resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil
tarefa pedagdgica [...]" (Damiani, 2008, p. 218).

Por isso, fazemos a defesa de que a colaboragao, na formagao
de professores que ensinam Matemadtica, promove processos de
interacdo entre os pares e que essa pratica oportuniza "[...] aos
professores condi¢des de formacdo permanente, troca de
experiéncias, busca de inovagdes e de solugdes para os problemas
que emergem do cotidiano escolar [...]" (Nacarato, 2005, p. 176).

Autores como Ciriaco (2016) e Cremoneze (2019) buscaram
trabalhar com a vertente de grupos colaborativos com uma
perspectiva em Educacao Matematica em suas investigacoes. Tais
pesquisas trazem as potencialidades e limitagdes do trabalho no
espago coletivo, permitindo assim afirmar que constituir um
trabalho de colaboracao nao é uma tarefa facil.

Ao encontro com essas limitagdes do espago colaborativo,
Muniz, Ciriaco e Gongalves (2021) apresentam uma narrativa da
experiéncia que nao deu certo vivida pela primeira autora durante
sua investigacao de mestrado ao tentar "[...] implementar uma
proposta de formagao e constituicao de um grupo de estudos com
caracteristicas colaborativas em uma escola publica municipal de
tempo integral localizada no noroeste paulista [..]" (Muniz;
Ciriaco; Gongalves, 2021, p. 120).
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A experiéncia vivenciada pela pesquisadora (Muniz, 2019) faz
com que o leitor reflita acerca dos contextos colaborativos, seus
limites, desafios e as perspectivas futuras. No nosso ponto de vista,
essas dificuldades sao um caminho importante a ser explorado.

Nesse sentido, compreender como essas experiéncias sao
vividas, narradas e ressignificadas pelos sujeitos envolvidos torna-
se fundamental para ampliar o entendimento sobre os processos
formativos nos grupos colaborativos. E justamente nesse
movimento de reconhecer obstaculos enfrentados e estratégias
mobilizadas que emergem pistas valiosas para pensar a
constitui¢do, a sustentagao e o impacto desses espagos coletivos na
formacao docente.

Dessa forma, o referencial tedrico apresentado reforca que os
grupos colaborativos nao se limitam a uma proposta metodoldgica
de formagao, mas constituem uma pratica que valoriza a escuta, o
didlogo e a construgdo coletiva do conhecimento, contribuindo
significativamente para a transformagao das relagdes profissionais
e para a valorizagao da experiéncia docente. Ao reconhecer as
potencialidades e os entraves dessa pratica, amplia-se a
compreensao de que formar-se em colaboracao é também construir
novas formas de estar e agir na profissdao. Diante disso, investigar
as historias, memdrias e trajetérias desses grupos torna-se
fundamental para fortalecer essa vertente de formagao e contribuir
para a consolida¢ao de um campo de pesquisa comprometido com
a transformacgao da pratica educativa.

3 METODOLOGIA

A perspectiva tedrico-metodoldgica delineia-se com base nos
pressupostos dos estudos qualitativos, de carater descritivo-
analitico, pois esse tipo de pesquisa "[...] permite ao pesquisador o
contato direto com a situagao a ser estudada o que contribui para
que a discussao dos dados encontrados no campo de configuragao
do estudo, sejam mais detalhadas e descritivas" (Liidke; André,
1986, p. 11).
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Para tanto, adotamos, como instrumento para o mapeamento
das pesquisas, critérios alinhados aos estudos do tipo "Estado da
Arte". Tendo em vista que diversos autores (Ferreira, 2002;
Romanowski; Ens; 2006) fazem defesa de pesquisas desta natureza,
destacam que estas, ajudam a identificar o que ja foi explorado e
quais sao as lacunas de conhecimento. Além disso, contribuem no
sentido de nortear a novos caminhos a serem percorridos no ramo
da pesquisa.

Para Romanowski e Ens (2006, p. 39):

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constitui¢do do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da constru¢do da teoria e pratica
pedagdgica, apontar as restri¢des sobre o campo em que se move a pesquisa,
as suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solucdo para os problemas da
pratica e reconhecer as contribui¢des da pesquisa na constitui¢do de
propostas na area focalizada.

Ao encontro com essa ideia, Ferreira (2002, p. 258), revela que
pesquisas em Estado da Arte ou Estado do Conhecimento:

[...] s@o reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da produgao académica e cientifica sobre o tema
que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam
enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno
passa a ser analisado.

Diante disso, compreendemos que essa perspectiva possibilita
ndo apenas mapear a trajetoria e a densidade das investigagoes ja
realizadas, mas também sustentar reflexdes sobre o estdgio atual do
conhecimento na drea e projetar caminhos investigativos futuros.

Dessa forma, a metodologia adotada nesta pesquisa, ancorada
nos pressupostos dos estudos qualitativos e no enfoque do Estado da
Arte, visa garantir um olhar atento, critico e sistematizado sobre o
objeto de estudo. Essa abordagem permite nao s6 descrever o que tem
sido produzido, mas também interpretar os sentidos e tendéncias que
emergem do campo investigado, contribuindo com subsidios tedricos
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e metodoldgicos para o aprofundamento das discussdes e para o
fortalecimento das investigagdes futuras da area.

Seguindo essa perspectiva, o periodo de mapeamento
compreendeu de 4 de junho a 6 de julho de 2024. Estabelecemos o
critério de filtrar dissertagdes e teses publicadas no Brasil no
periodo de 2020 a 2024 por meio dos seguintes descritores:
Narrativas em Educacdo Matematica, Grupos Colaborativos e
Histéria Oral e Educagiao Matematica. E importante destacar que
para a busca do termo completo, os descritores foram digitados
entre aspas. No entanto, para esta discussdo, trataremos somente
do descritor "Grupos colaborativos".

Iniciamos as buscas pela base de indexacao Catalogo de Teses
e Dissertagoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) - (https://catalogodeteses.capes.gov.
br/catalogo-teses/#!/). =~ Buscamos pelo descritor "Grupos
colaborativos", e identificamos 85 estudos, quando aplicado o filtro
do periodo de 2020 a 2024, o resultado mudou e apresentou 5
trabalhos, assim, desconsideramos os titulos repetidos. Feito o
mesmo procedimento na base da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) - (https://bdtd.ibict.br/vufind/), a
principio obtivemos 231 resultados e apds considerar o periodo,
esse resultado passou para 89, novamente eliminamos os repetidos.

A selecao dos trabalhos escolhidos, se deu seguindo os
critérios do ano de publicagao, a escrita dos descritores entre aspas,
leitura dos resumos das teses e dissertacdes ja defendidas e
publicadas. A Tabela 1 ilustra o quantitativo de publicagdes por
ano, a partir das bases de dados que consultamos.

Tabela 1. Relacao de Teses e Disserta¢oes referente ao descritor "Grupos
Colaborativos". BDTD e CAPES (20014/2024).

Descritores 2020 2021 2022 2023 2024
Grupos 25 29 12 18 1
Colaborativos
Total de trabalhos 85

Fonte: Elaboracao propria (2024).
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A analise da distribuigao temporal dos trabalhos que utilizam
o descritor "Grupos Colaborativos" revela uma variagao
significativa ao longo dos anos de 2020 a 2024. Observa-se um pico
de produgdes em 2021, com 29 registros, seguido de um nimero
também expressivo em 2020, com 25 trabalhos. A partir de 2022,
nota-se uma reducao consideravel nas publica¢cdes, com 12 em
2022, 18 em 2023 e apenas 1 trabalho identificado até meados de
2024, o que pode ser justificado pelo fato de o ano ainda estar em
andamento ou pela defasagem no processo de indexagao nas bases
consultadas. Esses dados sugerem um interesse mais intenso pelo
tema nos primeiros anos da década, seguido de uma possivel
descentralizagao ou mudanga no foco das investigagoes recentes.

Organizamos a Tabela 2, para mostrar o quantitativo em
relacao a cada base de indexagao e ao mesmo tempo perceber a
tipologia do trabalho (disserta¢des/ Teses).

Tabela 2. Quantitativo de teses e dissertagdes sobre "Grupos
Colaborativos" por base de dados.
BDTD CAPES
Descritores Tese Dissertacao Tese Dissertagao
Grupos 0 4 2 3
Colaborativos
Total de 4 5
trabalhos por
base
Total geral de 9
trabalhos
Fonte: Elaboracao propria (2024).

Somando os registros das duas bases, obtém-se um total de 9
trabalhos, sendo 2 teses e 7 dissertacdes. No recorte temporal
definido para o mapeamento (2020 a 2024), observa-se que o
descritor “Grupos Colaborativos” tem sido mais frequentemente
explorado em pesquisas de mestrado do que de doutorado, o que
sugere uma maior adesdo a essa temadtica por parte de
pesquisadores em formacgao inicial. Além disso, nota-se uma leve
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predominancia de produgoes na base da CAPES, o que pode refletir
tanto o crescente interesse dos programas de pos-graduacao stricto
sensu por abordagens colaborativas quanto a ampliagao de espagos
institucionais que valorizam praticas formativas mais dialogicas e
coletivas.

A partir da proxima segao, adotamos como critério central a
apresentacao de estudos que abordam grupos colaborativos, com
foco especifico na formagao de professores, especialmente no
campo da Educagao Matematica.

4 RESULTADOS, DISCUSSAO E ANALISE

ApOs a identificagao dos trabalhos vinculados ao descritor,
foram selecionados 9 estudos que atendem aos critérios
previamente definidos, considerando sua relevancia e contribuigao
significativa para o tema. Essa selecdo criteriosa possibilita uma
compreensdo mais aprofundada das praticas colaborativas no
contexto da formacao inicial e/ou continuada de professores. A
saber, as 9 investigac¢des localizadas sao: Bassani (2020); Martins
(2020); Silva (2020); Moraes (2020); Santos (2022); Bisognin (2021);
Basso (2023); Oliva (2023); Pozzuto (2024).
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Quadro 2. Trabalhos encontrados com o descritor Grupos Colaborativos.

Titulo Autor orientador Instituicao Nivel Ano
Caracteristicas e tendéncias de grupos Luiz Prof. Dra. Maria Universidade Dissertagao | 2020
Colaborativos expressas em Teses e Ademir Auxiliadora Catdlica de
Dissertacoes defendidas entre 2001 e Bassani Bueno Campinas -PUC -

2017 Andrade Megid

Potencialidades dos Estudos de Aula Priscila Prof. Dra. Edda Universidade Tese 2020
para a formagao continuada de um | Bernardo Curi Cruzeiro do Sul

grupo de professores que ensinam Martins

Matematica na Rede Municipal de

Sao Paulo no contexto de uma

pesquisa envolvendo Implementacao

Curricular

Contribuicdes do Estudo de Aula Simone Prof. Dra. Edda Universidade Tese 2020
(Lesson Study) para o Dias da Curi Cruzeiro do Sul

desenvolvimento profissional de Silva

professores que ensinam matematica

no 1° ano do Ensino Fundamental

utilizando material curricular

Narrativas das experiéncias | Alex Silvio Profa. Dra. Universidade Dissertacao | 2020
formadoras e aprendizagens | de Moraes Laurizete Catolica de Sao

profissionais de um grupo de
professoras que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais

Ferragut Passos

Paulo -PUC - SP
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ensinam matematica e estatistica na
rede municipal de Campinas

Os temas contemporaneos | Adriane Prof. Dr. Universidade Dissertacao | 2022
transversais em uma perspectiva | Lorranne Edmilson Federal de Ouro

critica: uma pesquisa em um grupo Feitosa Minoru Torisu Preto

colaborativo de  professores e | Campos

professoras de Matematica da | dos Santos

Educacao Basica

Educacdo cientifica na infancia: | Thayane Profa. Dra. Universidade Dissertacao | 2021
formagao de pedagogos por meio do | Bisognin Greice Scremin | Franciscana - UFN

ensino colaborativo

Narrativas de professoras que Luciene Prof. Dr. Klinger Universidade Dissertacao | 2023
ensinam Matematica nos Anos Sousa Teodoro Ciriaco | Federal de Mato

Iniciais acerca da  experiéncia Basso Grosso do Sul -

constituida em um grupo UFMS

colaborativo

Matematica na Educagdo Infantil: o | Lais Helena | Profa. Dra. Celi Universidade Dissertacao | 2023
entrelacamento da Besseler de Espasandin Catdlica de

Experiéncia docente e do Oliva Lopes Campinas -PUC -

desenvolvimento profissional

Indicios de desenvolvimento Solange Profa. Dra. Celi Universidade Dissertagao | 2024
profissional que emergem em um | Loureiro Espasandin Catolica de

grupo de estudos de professores que | Pozzuto Lopes. Campinas -PUC -
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Dentro do periodo estabelecido para a pesquisa, o primeiro
trabalho a ser apresentado, em ordem cronoldgica, é a pesquisa de
mestrado de Luiz Ademir Bassani que foi publicada em 2020 com
o titulo "Caracteristicas e tendéncias de grupos colaborativos
expressas em Teses e Dissertacoes defendidas entre 2001 e 2017".
Bassani (2020) em sua pesquisa, objetivou apresentar um
mapeamento das teses e dissertagdes que versam sobre colaboragao
em grupos de professores que ensinam Matematica no Ensino
Fundamental. Tais grupos se apresentam como espago potencial
para a reflexdo da pratica, das teorias e, consequentemente, para o
desenvolvimento profissional.

Na abordagem metodologica, Bassani (2020) utilizou a
metodologia de mapeamento de pesquisas, sistematizando um
campo de conhecimento em busca dos principais resultados
encontrados em teses e dissertagcdes. Os procedimentos
metodoldgicos do estudo, se deu pelo processo do mapeamento
sistematico que fora feito por etapas. De acordo com Bassani (2020,
p. 63):

[...] na primeira, sao definidas questdes que se referem a pesquisa e aos
objetivos. Na segunda etapa, sdo escolhidos os motores de busca para
selecionar os trabalhos, no caso, acervos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Na terceira fase, foram
eleitos os critérios de inclusdo e exclusdo das teses e dissertagdes,
procedimento que Ramos (2016) denomina de classificacdo. Em seguida, é
feita a relagdo das teses e dissertagdes selecionadas, que se resume a extrair
e mapear efetivamente os dados.

Bassani (2020) buscou as teses e dissertagdes na BDTD,
Catdlogo da Capes e referenciadas por outros em artigos
estudados. Deu um total de 1005 trabalhos, encontrados de acordo
com seus objetivos investigativos, selecionou 113 trabalhos, entre
0s quais, apos leitura exploratéria e por critérios de inclusao e
exclusao, analisou cinco textos que se relacionava com colaboragao
entre pares que estudam o ensino da Matematica do Ensino
Fundamental.
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Na discussao tedrica, Bassani (2020) trouxe autores como por
exemplo, Nacarato (2005); Garcia (2009); Névoa (1992); Ponte
(1992); Saviani (2007) entre outros.

Como resultados sobre a colaborac¢ao entre pares nas teses e
dissertagdes, Bassani (2020) constatou que resultam de grupos
compostos por estudantes de graduacgdo, pds-graduagao,
professores, pesquisadores e professores universitarios, que, em
geral, realizam reunides quinzenais dentro de universidades, nao
vulneraveis a controle externo. De acordo com a pesquisadora,
nesses grupos ocorrem conflitos, os quais sao resolvidos pela
mediagao, e servem como incentivo para reflexao. As discussoes
fundamentam-se no conhecimento pratico.

Para Bassani (2020), sua pesquisa € relevante para
compreender o funcionamento dos grupos colaborativos,
apontando possibilidades ainda nao exploradas (ou a serem
exploradas) e sugerindo dire¢des para pesquisas futuras, como a
viabilidade de incentivo, inclusive financeiro, a esses grupos
colaborativos.

Priscila Bernardo Martins defendeu sua tese em 2020 com o
titulo "Potencialidades dos Estudos de Aula para a formacao
continuada de um grupo de professores que ensinam Matematica
na rede municipal de Sdao Paulo no contexto de uma pesquisa
envolvendo Implementagao Curricular”. O estudo insere-se em um
Projeto de Pesquisa que faz parte do conjunto de pesquisas
produzidas no grupo Conhecimentos, Crengas e Praticas de
professores que ensinam Matematica (Grupo CCPPM).

O "[...] objetivo central foi investigar as contribuig¢des e
desafios do uso da metodologia de Estudos de Aula para a
formagao de um grupo de professores do Ciclo Interdisciplinar da
Rede Municipal da Cidade de Sao Paulo no contexto de
implementacao do curriculo e de materiais curriculares de
Matematica" (Martins, 2020, p. 24).

O grupo era composto por 23 professores que ensinavam
Matematica no Ciclo Interdisciplinar da Rede Municipal de Sao
Paulo. Abrangendo tanto professores que ensinam Matematica nos
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Anos Iniciais (4° e 5° anos), como professores especialistas de
Matematica dos Anos Finais do Ensino Matematica (62 ano). Para
as observacoes das aulas, de acordo com os critérios estabelecidos
no planejamento, foram escolhidos trés professores que lecionavam
no Ciclo Interdisciplinar, um de cada ano de escolaridade (42 5°e
6° ano). Os encontros grupais foram realizados aos sabados, com
periodicidade quinzenal, nas dependéncias da Universidade
Cruzeiro do Sul, campus Liberdade (Martins, 2020, p. 102).

Martins (2020) enfatiza que sua pesquisa € qualitativa de
cunho interpretativo, cuja estratégia utilizada para recolha dos
dados foi a triangulagdo. Assim, traz Denzin e Lincoln (2006, p. 20)
que conceituam triangulacao como sendo:

A triangulagdo é a exposi¢ao simultanea de realidades multiplas, refratadas.
Cada uma das metaforas age no sentido de criar a simultaneidade, e ndo o
sequencial ou o linear. Os leitores e as audiéncias sdo entao convidados a
explorarem visdes concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundirem
em novas realidades a serem compreendidas.

Para os procedimentos metodoldgicos, Martins (2020) recorreu
ao processo de triangulacao de dados, afim de garantir rigor,
riqueza e complexidade na pesquisa. A partir "[...] da observacao
participada, nos registros escritos (protocolos observacionais) e
audiovisuais (captura de audios, filmagens e fotografias), nos
relatos e registros das formadoras e nos registros da formadora
pesquisadora” (Martins, 2020, p. 162).

O marco tedrico tem base em autores como Curi e Pires (2008),
Gatti e Barreto (2009), Ponte (1992), Tardif (2000; 2002), Shulman
(1986), Ball; Thames e Phelps (2008), Schon (1987), Alarcao (2005),
Noévoa (1992), Boavida e Ponte (2002), Fiorentini (2006), entre outros.

Martins (2020) conclui seu estudo revelando que o Projeto de
Pesquisa desenvolvido nos Estudos de Aula promoveu diversas
oportunidades de reflexdo a partir da investigagao da praxis. Isso
permitiu que o grupo de professores do Ciclo Interdisciplinar
assumisse o protagonismo em seu préprio desenvolvimento
profissional, valorizando o saber adquirido pela experiéncia e
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consolidando conhecimentos na acao e sobre a acdao. Além disso,
esses conhecimentos foram intensificados por meio da socializagao
em um trabalho colaborativo e reflexivo, fundamentado no
didlogo, na negociac¢do, na confianga e no respeito, com o objetivo
de melhorar os resultados das aprendizagens dos estudantes.

Apresente pesquisa apesentada agora, é de autoria de Simone
Dias da Silva defendida em 2020 e intitulada "Contribui¢des do
Estudo de Aula (Lesson Study) para o desenvolvimento profissional
de professores que ensinam Matemadtica no 1° ano do Ensino
Fundamental utilizando material curricular".

Neste estudo, Silva (2020) discute a problematica que envolve
a formacdo docente a partir de observagdes empiricas e estudos
tedricos que motivaram a tematica e as questoes que pretendemos
responder por meio desta investigagao.

O objetivo fora investigar como e em que medida o Estudo de
Aula (Lesson Study) pode contribuir para o desenvolvimento
profissional de professores do 12 ano do Ensino Fundamental com
vistas ao aperfeicoamento do planejamento e da gestao das aulas
de Matematica.

Como colaboradoras da pesquisa, Silva (2020) contou com a
participagao de 2 professoras que, naquele momento encontravam-
se em etapas distintas da formagao profissional e para caracteriza-
las, Silva (2020) utilizou as contribui¢des de Huberman (2000), que
ilustram o ciclo vital dos professores constituido por cinco etapas
de acordo com o tempo de atuagdo, que sao: 1. Fase de
sobrevivéncia e de descobrimento (primeiros anos 3 anos na
carreira); 2. Fase de sentimento de competéncia e pertencimento ao
grupo (entre 4 e 6 anos na carreira); 3. Fase da experimentacao e
questionamentos (entre 7 e 25 anos na carreira); 4. Fase da
serenidade ou distanciamento (entre 25 e 35 anos de carreira) e 5.
Fase da aposentadoria.

A referida pesquisa de campo ocorreu nas dependéncias da
Universidade Cruzeiro do Sul, campus Liberdade (SP) "[....] durante
os encontros de formacao continuada e nas escolas durante a gestao
das aulas de matematica em duas turmas do 1° ano do Ensino
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Fundamenta" (Silva, 2020, p. 100). Sobre a natureza da investigacao,
(Silva, 2020, p. 99) aponta que a:

[..] abordagem qualitativa foi escolhida por seu carater processual e
reflexivo, tendo por objetivo produzir informagdes aprofundadas e
ilustrativas, ja que o pesquisador que a utiliza preocupa-se com os aspectos
da realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicagdo da dindmica das relagdes e nos fendmenos
observados.

O método de pesquisa utilizado foi a pesquisa-intervengao,
conforme definido por Favero (2011) como uma abordagem que
"gera transformagao e, a0 mesmo tempo, obtém dados subjacentes
aela" (p. 49). Silva (2020), destaca que a investigagao foi ancorada
no Projeto "Grupos Colaborativos: contribui¢coes para a melhoria
da qualidade de ensino de Matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental e o desenvolvimento profissional de professores de
escolas da Diretoria Leste 1 de Sao Paulo", desenvolvido pelo
Grupo de Pesquisa CCPPM da Universidade Cruzeiro do Sul/SP
(Silva, 2020).

Os instrumentos utilizados foram questionarios, relatérios,
audio, video, quadro de observacao, e-mail e conversa no
whatsApp (Silva, 2020). O referencial contempla autores como,
Hargreaves e Fullan (1992); Kilpatrick (1996); Mizukami (2019);
Huberman, 2000; Imbérnon, 2009; Curi, 2004; Fiorentini, 2005;
Gatti, (2014) e outros.

Em suas consideragdes finais, Silva, (2020) enuncia que
durante o movimento ciclico de planejamento, execugao e andlise
das aulas de matematica proposto pelo Estudo de Aula, observou-
se atos colaborativos e reflexivos que influenciaram na ampliagao
dos saberes para ensinar matematica, improvisagoes e adaptagoes
no planejamento, transformagdes na pratica de ensino e
movimentos no desenvolvimento profissional dos professores
envolvidos.

Ademais, temos a dissertacdo de Alex Silvio de Moraes,
publicada em 2020, com o titulo "Narrativas das experiéncias
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formadoras e aprendizagens profissionais de um grupo de
professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais".

Como  problemdtica, o autor apresenta alguns
questionamentos: 1. Quais experiéncias vivenciadas num grupo
colaborativo ~ de  Educagdo  Matematica  possibilitaram
aprendizagens profissionais as participantes? e 2. Qual o papel que
os professores que participaram deste grupo atribuem ao trabalho
colaborativo e ao Coordenador Pedagdgico na construgao de suas
aprendizagens profissionais?

Moraes (2020), parte do pressuposto de que a autoformacao, o
agir reflexivo, a tomada de decisdo e a autorregulacao, aliados ao
trabalho colaborativo, sao fatores essenciais que possibilitou o
professor a aprender os conteudos especificos, didaticos e
curriculares da disciplina de Matematica.O objetivo foi analisar as
aprendizagens profissionais de um grupo de professoras que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
num processo de trabalho colaborativo.

A pesquisa ocorreu no ambito de um Grupo Colaborativo do
Projeto Educagao Matematica nos Anos Iniciais, em uma escola da
rede publica paulista, contando com 9 professoras participantes. O
objetivo foi implementar, refletir e analisar as propostas de ensino
e aprendizagem de Matemadtica, baseadas no Projeto EMAI
(Educagao Matematica nos Anos Iniciais), como parte do Curriculo
Oficial de Matematica do Estado de Sao Paulo para os anos iniciais
do Ensino Fundamental.

De acordo com Moraes (2020), a producao de dados, realizada
em uma abordagem qualitativa, teve como método a pesquisa
narrativa. Os procedimentos para a coleta de dados foram
estruturados por meio de um dispositivo de pesquisa-formagao
chamado atelié biografico de projeto (Delory-Momberger, 2006).
Contou com a realizagao de sete encontros, nos quais as professoras
participantes produziram e compartilharam narrativas orais e
escritas sobre suas experiéncias formativas e aprendizagens
profissionais, vivenciadas e construidas no grupo colaborativo.

150



Moraes (2020) recorre a Delory-Momberger (2006, p. 359) para
definir o atelié biografico de projeto, descrevendo-o como:

[...] um procedimento que inscreve a histéria de vida em uma dinamica
prospectiva que liga o passado, o presente e o futuro do sujeito e visa fazer
emergir seu projeto pessoal, considerando a dimensdao do relato como
construcao da experiéncia do sujeito e da histdéria de vida como espago de
mudanga aberto ao projeto de si.

Moraes (2020) afirma que o atelié tem como tarefa central da
pesquisa-formacgao a elaboracdo de uma (auto)biografia. Esta pode
ser vista como um relato no qual o sujeito realiza um duplo
movimento: reflete sobre a construgdo de sua experiéncia enquanto
utiliza sua prépria histdria de vida como um espaco de formagao.

Os aportes teodricos utilizados por Moraes (2020),
fundamentam-se numa perspectiva orientada para os seguintes
constructos: experiéncia, a partir de Larrosa (2002) e experiéncia
formadora em Passeggi (2011), de trabalho colaborativo a partir de
Passos; André (2016) e Damiani (2008) entre outros autores.

Os resultados indicaram que as aprendizagens profissionais
promovem a autonomia docente e sdo intensificadas quando
acontecem em um contexto de trabalho colaborativo, que valoriza
as experiéncias formativas como parte integrante da construgao da
profissionalidade (Moraes, 2020).

A seguir, temos a dissertacao de Adriane Lorranne Feitosa
Campos dos Santos, publicada em 2022 com o titulo "Os temas
contemporaneos transversais em uma perspectiva critica: uma
pesquisa em um grupo colaborativo de professores e professoras
de Matematica Educacdo Basica". Santos (2022) aponta, que nesta
pesquisa foi realizado encontros com professores da Educagao
Basica, voltados a discussao e reflexao sobre as possibilidades de
abordar os Temas Contemporaneos Transversais em aulas de
Matematica sob uma perspectiva critica.

A Educagao Matematica Critica foi utilizada como uma lente
para analisar os dados obtidos nos encontros, que se caracterizaram
como grupo colaborativo. O objetivo principal do estudo foi
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investigar como a exploracio de Temas Contemporaneos
Transversais em um grupo colaborativo, numa perspectiva critica,
pode contribuir para o empowerment de professores e professoras
de Matematica na Educacgao Basica.

Santos (2022) define o conceito de empowerment com base no
trabalho de Torisu (2017), que, em uma entrevista com Powell,
descreveu o termo como um processo pelo qual individuos ou
comunidades se fortalecem e adquirem mais confianga diante de
algo que os oprime, podendo resultar em ag¢des que contribuam
para a solucado de problemas sociais.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa de Santos (2022), sao 6
professores de Matematica que lecionam para turmas dos anos
finais do Ensino Fundamental, em diferentes escolas do Estado do
Rio de Janeiro, discutiam e elaboravam questdes de Matematica,

Como principal ferramenta de coleta de dados da pesquisa, a
autora optou por encontros por meio da plataforma digital Google
Meet, com o objetivo de debater com os participantes a respeito dos
Temas Transversais apresentados pelos documentos oficiais e
analisar formas de trabalha-los nas aulas de Matematica. No
entanto, contou também com 2 questiondrios enviados por e-mail
aos participantes da pesquisa, um questionario inicial e outro final
(Santos, 2022).

No referencial teérico de Santos (2022), foram utilizados
autores como Ponte (2002); Fiorentini (2003); Skovsmose (2008);
Nacarato (2011); Freire (2014) entre outros autores.

Nos resultados finais, Santos (2022) revela que os resultados
mostraram que os encontros, no formato em que foram realizados,
favoreceram o empowerment dos professores, ao contribuirem para
o desenvolvimento de sua consciéncia critica em relagdao aos temas
contemporaneos. Essa consciéncia foi sendo construida a medida
que os  participantes  investigavam, tematizavam e
problematizavam sobre os temas transversais. Durante os
momentos de problematizacdo nos encontros, os professores
tiveram a oportunidade de desenvolver a capacidade de "ler" e
"escrever" o mundo por meio da Matematica.
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A dissertacao de Thayane Bisognin foi defendida em 2021 com
o titulo "Educagao cientifica na infancia: formagdo de pedagogos
por meio do ensino colaborativo".

Bisognin (2021) argumenta neste estudo que o ensino
colaborativo pode se constituir como uma proposta formativa
docente para promover a Educacdao Cientifica. O problema de
pesquisa reside no seguinte questionamento: Como o ensino
colaborativo pode se constituir como proposta formativa docente,
voltada a promogao da Educacdo Cientifica na infancia? E traz
como objetivo do trabalho, investigar as potencialidades do ensino
colaborativo como uma abordagem de formagdo docente,
direcionada a promogao da Educacao Cientifica na infancia.

As participantes da pesquisa, foram 3 pedagogas que atuam
em turmas de anos iniciais, em uma institui¢ao de ensino particular
do municipio de Santa Maria.

A abordagem tedrico metodoldgica pautou-se na pesquisa
qualitativa, fundamentada na pesquisa formagao. Para a coleta de
dados, Bisognin (2021) utilizou entrevista diagndstica oral, didrio
de campo (experiéncia da pesquisadora com a pratica de ensino
colaborativo) e questiondrio final.

A autora, faz defesa da formacao de pedagogos por meio do
ensino colaborativo, assim destaca que:

[...] a formacao continuada, por intermédio da aprendizagem colaborativa,
visa a melhoria do ensino, formando professores reflexivos quanto as suas
atividades. Isso ocorre por meio do didlogo e das atividades em conjunto,
formando profissionais unidos em prol do mesmo objetivo e que juntos
busquem encontrar solugdes para solucionar problemas cotidianos
(Bisognin, 2021, p. 41).

No referencial tedrico, Bisognin (2021) por exemplo, traz autores
do campo da Educacado Cientifica, como: Cachapuz (2005), Brito e
Fireman (2016), da formacao inicial de professores pedagogos,
Cavalheiro (2011) e Gatti (2014); e do trabalho colaborativo com Ponte;
Serrazina (2003) e Damiani (2018), entre outros.
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Por fim, Bisognin (2021) conclui que a formagao por meio do
grupo colaborativo proporcionou as participantes momentos de
reflexdo docente, debates e aquisi¢do de conhecimento, além de
incentivar as professoras a explorarem novas experiéncias. Esse
processo as motivou a buscar metodologias e atividades que
promovessem a Educacao Cientifica em suas aulas.

A seguir, temos a pesquisa intitulada "Narrativas de
professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais acerca da
experiéncia constituida em um grupo colaborativo" de Luciene
Sousa Basso que foi publicada em 2023.

Nesta pesquisa, Basso (2023) teve como objetivo analisar a
contribuicdo do "Grupo de Praticas Colaborativas em Educacao
Matematica nos anos iniciais" (GPCEMai/UFMS), na reconstituicao
de saberes de professoras participantes do grupo que esteve ativo
na cidade de Navirai, estado no Mato Grosso do Sul/MS (Brasil).

As participantes da pesquisa foram 2 professoras que
participaram da entrevista narrativa. Na entrevista, as elas
relembraram aspectos do passado, relatando situacgdes vividas
durante sua alfabetizacdo como alunas da Educacdo Basica; sua
trajetoria escolar e a relacdo com a Matematica, tanto como
estudantes quanto como professoras. Além disso, abordaram a
escolha pela carreira docente e a motivagao para participar do
grupo colaborativo GPCEMai, com o intuito de esclarecer as
possiveis contribui¢des oriundas do grupo e destacar mudangas na
pratica pedagogica percebidas por elas no presente (Basso, 2023).

Ao relembrar o préprio passado na narrativa autobiografica de certas fases
e episodios da vida ou na narragao da histéria de vida como um todo, o
individuo que narra transmite uma ordem basica e uma estrutura de
identidade para sua vida que é vivida e experimentada até agora e esta se
expandindo para o futuro ainda por vir (Schiitze, 2007, p. 8-9).

A autora utilizou uma abordagem metodolodgica qualitativa, e
para a coleta de dados, Basso (2023) recorreu a pesquisa narrativa,
com foco na entrevista narrativa segundo a perspectiva de Fritz
Schiitze. O intuito foi localizar os significados e as experiéncias das
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professoras colaboradoras, incentivando-as a refletir sobre suas
praticas a partir das contribui¢des observadas nos momentos de
colaborac¢ao vivenciados no GPCEMai/UFMS.

O referencial tedrico do estudo contempla autores como
Bogdan e Biklen (1994) sobre a pesquisa qualitativa, André e Gatti
(2011) sobre pesquisa qualitativa em educagao, Jovchelovitch e
Bauer (2002) e Vaz (2018), ao apresentarem o meétodo de Fritz
Schiitze e os pressupostos da entrevista narrativa.

Nos resultados obtidos, Basso (2023) aponta que, por meio das
biografias narradas, ficou evidente a importancia do grupo
colaborativo para as professoras que participaram da entrevista.
Para elas, a experiéncia vivenciada no espago de colaboragao
contribuiu para a ressignificacdo de seus conhecimentos nos
seguintes aspectos: 1) ampliacdo do repertério didatico-
pedagogico, devido a natureza das atividades de estudo,
planejamento, validagdo de tarefas, desenvolvimento e reflexao
sobre as préaticas; 2) aprofundamento no conhecimento tedrico
sobre como abordar e promover o pensamento matematico nas
criangas, fortalecendo os fundamentos da agao pedagdgica; e 3)
mudanga de atitude, promovendo maior confianga na exploragao
de conceitos matematicos, amparada pela coletividade
proporcionada pelo grupo.

A dissertagao de Lais Helena Besseler de Oliva foi defendida
em 2023 com o titulo "Matematica na Educagdao Infantil: o
entrelagamento da experiéncia docente e do desenvolvimento
profissional". Oliva (2023) investigou a partir da seguinte questao
problematizadora: quais as divergéncias e semelhancas entre as
experiéncias com a matematica podemos encontrar na trajetoria de
professoras de Educagao Infantil e, de que maneira tais
experiéncias podem influenciar em suas praticas pedagogicas ao
promoverem o pensamento matematico nas criangas?

Dessa forma, a autora definiu como principal objetivo
investigar as experiéncias com a Matematica vivenciadas por
quatro professoras da Educacao Infantil, participantes de um
grupo de estudos, e relacionar essas experiéncias as formas como
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desenvolvem sua pratica pedagodgica com as criangas,
especialmente nas atividades de Matematica no contexto escolar.

Na metodologia considera sua pesquisa predominantemente
qualitativa e interpretativa, baseada em estudos de caso,
especificamente, no estudo de percep¢des e experiéncias
apresentadas por 4 professoras, participantes de um grupo
colaborativo, o GEProMAI (Grupo de Estudos Professores
Matematizando nos anos iniciais) sobre a relagcao que
estabeleceram com a Educacao Matematica, enquanto aprendiam,
no Ensino Bésico e Superior, como alunas, e quando ousam ensinar
aos seus alunos, como professoras da Educagao Infantil.

Os procedimentos metodologicos realizados pela autora,
envolveram narrativas orais e escritas produzidas pelas
professoras, a partir de encontros virtuais e entrevistas
semiestruturadas realizadas pela pesquisadora que revelassem as
suas experiéncias bem como, a forma como desenvolveram uma
intervencdo didatica a partir de uma atividade matematica
elaborada pelo GEProMAI, registrando as etapas com fotos e
videos. Assim, posteriormente, Oliva (2023), realizou a
triangulacdo do material empirico produzido para que assim
emergissem as categorias de analise.

O referencial tedrico do estudo conta com autores do campo
da Matematica na Educacao Infantil (Panizza, 2006; Lorenzato,
2006), do trabalho colaborativo (Fiorentini, 2010); da formacgao de
professores (Gatti, 2016); entre outros.

Para corroborar com a discussao, Oliva (2023) cita Lorenzato
(2006), que afirma que a Matematica esta presente em todos os
momentos e ambientes, tanto dentro quanto fora da escola. Dessa
forma, ela estd ligada ao processo de pensamento da crianga,
interagindo constantemente com os individuos e objetos ao seu
redor, nos diversos contextos sociais que fazem parte do seu
cotidiano.

Nas consideragoes finais, Oliva (2023) relata que ao revisitar as
experiéncias e processos de formagao continuada, foi possivel
abordar questdes como o curriculo da formacgao de professores, os
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desafios enfrentados no inicio da carreira docente, a relacao entre a
matematica e outras areas do conhecimento, e a importancia da troca
entre colegas, do poder da narrativa e da participagao em grupos de
estudos. Esses elementos surgem como orientagdes importantes para
os professores em busca de desenvolvimento profissional. A autora,
também revela que foi observado que as experiéncias formativas
vivenciadas pelas professoras de Educacao Infantil ao longo de sua
trajetoria pessoal influenciam suas convicgdes sobre a Matematica e
moldam a maneira como planejam e propdem atividades para
promover esse conhecimento entre as criancas.

Por ultimo, temos a pesquisa de Solange Loureiro Pozzuto que
foi defendida em 2024, intitulada "Indicios de desenvolvimento
profissional que emergem em um grupo de estudos de professores
que ensinam Matematica e Estatistica na rede municipal de
Campinas". Pozzuto (2024) analisou o desenvolvimento
profissional de professoras, por meio de narrativas orais e escritas,
que participam de um grupo colaborativo de estudos do
componente curricular de Matemdtica da rede municipal de
Campinas e ensinam Matematica e Estatistica para estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Como procedimento de pesquisa, a pesquisadora optou pela
pesquisa qualitativa, na busca de responder: "Quais indicios de
desenvolvimento profissional emergem a partir dos encontros de
um grupo de estudos de professoras que ensinam Matematica e
Estatistica nos anos finais do Ensino Fundamental?".

O objetivo central, foi de analisar o desenvolvimento
profissional de professoras que ensinam Matematica e Estatistica,
por meio de narrativas orais e escritas, e para isso, desenvolveu
uma pesquisa (auto)biografica com andlise das narrativas
(auto)biograficas de seis professores(as) participantes e da
pesquisadora, que € a formadora do Grupo de Estudos.

Pozzuto (2024) afirma que a investigagio sobre o
desenvolvimento profissional dessas professoras, por meio de suas
narrativas orais e escritas, possibilitou uma maior compreensao de

157



seus processos de reflexividade e autoformacdo, conforme
apontam os pressupostos da pesquisa (auto)biografica.

A abordagem metodologica baseia-se nos pressupostos da
pesquisa qualitativa em que realizou duas entrevistas com cada
participante. Na primeira etapa, as professoras narraram sua
trajetéria até se tornarem docentes, bem como seu
desenvolvimento profissional. Na segunda, compartilharam a
aplicagio de uma pratica desenvolvida com seus alunos,
relacionada ao tema de Estatistica e Probabilidade, e refletiram
sobre como as experiéncias vivenciadas no Grupo de Estudos do
Componente Curricular de Matematica contribuiram, ou ndo, para
suas praticas pedagdgicas (Pozzuto, 2024).

Como referencial teodrico, Pozzuto (2024) traz autores do
campo das praticas de grupos colaborativos (Fiorentini, 2004), da
narrativa em educacgao (Galvao, 2005), do ensino da Estatistica e da
Probabilidade na educagao basica (Lopes, 2008) entre outros.

Na finalizagdo do trabalho, Pozzuto (2024) destaca que os
resultados obtidos indicaram fatores relevantes para a formacao
docente, a identificagao de elementos ligados ao desenvolvimento
profissional das professoras e a ampliacao dos conhecimentos
pedagogicos no ensino de estatistica e probabilidade, os quais
podem impactar positivamente o aprendizado das estudantes.
Revela ainda, que a participagao no grupo colaborativo contribuiu
para o desenvolvimento de atividades de estatistica e
probabilidade em sala de aula, auxiliou as professoras
participantes a refletirem sobre suas trajetdrias profissionais e a
reconhecerem a importancia delas para sua formacdo, além de
promover a reflexao critica, permitindo ressignificar suas praticas.

Em sintese, diante das pesquisas analisadas e apresentadas,
observa-se que ha diferentes abordagens metodoldgicas e
tematicas, porém com um fio condutor comum: o investimento na
formacao docente por meio de grupos colaborativos. Entre os
trabalhos analisados, destacam-se aqueles que se apropriam da
pesquisa narrativa como ferramenta para compreender os
processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional de
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professores e professoras de Matematica. Tais investigacdes
evidenciam o papel formativo das narrativas (orais, escritas ou
autobiograficas) no resgate das experiéncias, na reflexao critica
sobre a pratica e na ressignificagdo do ensinar. Por outro lado,
também aparecem investiga¢Oes que integram elementos do Lesson
Study ou de praticas inspiradas em seu formato, evidenciando o
potencial dessa abordagem para fomentar a reflexao coletiva, o
planejamento colaborativo e a analise das intervengdes em sala de
aula. Essa articulagao entre diferentes metodologias, mediada por
grupos colaborativos, evidencia que o desenvolvimento
profissional docente é um percurso multiplo, alimentado pelas
vivéncias individuais e pelo intercAmbio de praticas entre pares.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados evidenciam a relevancia dos grupos
colaborativos como espagos potentes de formagao docente, nos
quais se constroem saberes pedagdgicos, promovem-se reflexdes
criticas sobre a pratica e fortalecem-se vinculos entre professores.
A centralidade atribuida as experiéncias formativas, sejam elas
resgatadas por meio de narrativas ou reconstruidas a partir da
pratica compartilhada, evidencia que o desenvolvimento
profissional docente se ancora na escuta, na reflexdao critica e na
coletividade.

As teses e dissertagdes analisadas mostram que o trabalho
colaborativo contribui significativamente para o desenvolvimento
profissional dos docentes e para a melhoria do ensino de
Matematica, especialmente em contextos desafiadores, como a
Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. Além
disso, apontam caminhos promissores para pesquisas futuras e
para a consolidagao de praticas formativas baseadas na cooperagao
e no dialogo.
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PESQUISAS SOBRE GENERO E EDUCACAO MATEMATICA:
UMA REVISAO DE LITERATURA NA BDTD E CAPES
(2013 A 2023)!

Adryan Matheus Silva dos Santos?

1INTRODUCAO

Este capitulo é fruto das atividades desenvolvidas na fase
inicial de um projeto de Iniciagao Cientifica sob orientagao do Prof.
Dr. Klinger Teodoro Ciriaco, financiado pela Fundacao de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), Processo N°
2023/15269-7. O objetivo é analisar o conteido de teses e
dissertacdes encontradas no catdlogo da CAPES e na BDTD,
utilizando o descritor de busca "Género e Educagcdo Matematica",
com foco em pesquisas defendidas e indexadas nos ultimos dez
anos (2013 a 2023).

Os dados apresentados neste texto fazem parte de um estudo
mais amplo que explora as narrativas de pessoas transsexuais e
travestis® da comunidade da Universidade Federal de Sao Carlos

! Uma primeira versdo desse texto foi publicada na modalidade comunicagdo
cientifica no evento da XVI jornada nacional da educagdo, realizada na
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Navirai em 2024,
intitulado “Género e Educacao Matematica: caracterizagao de pesquisas da tltima
década (2013-2023).”

2 Graduando em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). Graduado em Direito pela Universidade Cruzeiro do Sul (Unicsul). E
integrante do "MANCALA - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo
Matematica, Cultura e Formacdo Docente” (CNPqg/Unesp). E-mail:
adryan@estudante.ufscar.br

3 Transexuais sao pessoas que se identificam com um género diferente daquele
atribuido ao nascer e, geralmente buscam realizar transi¢cdes sociais e/ou
corporais. Travestis segundo De Jesus (2012) sao pessoas designadas homens ao
nascer que vivenciam expressdes e papéis de género feminino. Podem se
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(UFSCar) e suas experiéncias com a Matematica ao longo da
escolarizacdo na Educagao Basica. As reflexdes aqui discutidas sao
baseadas em um recorte tematico especifico, conforme mencionado
no resumo, que resulta de uma das etapas dessa investigagao mais
ampla: o processo de mapeamento de teses e dissertagoes.

Considerando esses aspectos, na pesquisa de Iniciacao
Cientifica que estou conduzindo, meu objetivo é analisar a relacao
entre Género e Educacdo Matematica, uma tematica que tem
adquirido crescente relevancia no meio académico, como
evidenciam os estudos de Esquincalha (2022), que a partir de
investigacdes desenvolvidas por colaboradores do grupo
MatematiQueer*, analisa as intersecgOes entre género, sexualidade e
Educacao Matematica, contribuindo para a construcao de uma
abordagem mais critica e inclusiva na drea. A compreensao das
dinamicas de género é essencial para a promogao de um ambiente
educacional inclusivo e equitativo. Em particular, a experiéncia de
pessoas transexuais e travestis na Educacao Bésica e no Ensino
Superior revela desafios especificos que impactam diretamente seu
desempenho académico e seu engajamento nas disciplinas da area
de Exatas. Nesse contexto, embora a Matematica seja
frequentemente percebida como uma 4area neutra e objetiva,
considero que ela pode, de fato, refletir e perpetuar desigualdades
de género.

Para facilitar a compreensao dos temas abordados, o texto foi
estruturado em cinco segdes: 1. Introdugdo, que apresenta os
objetivos, o contexto e uma visao geral da tematica; 2. Referencial
tedrico, onde sao discutidos os principais conceitos e fundamentos
que sustentam o trabalho; 3. Metodologia, que descreve os métodos
empregados para a andlise e interpretagao dos dados, detalhando

identificar como mulheres ou como travestis, sendo essa autodefinicao subjetiva e
digna de respeito.

* O objetivo deste grupo é promover reflexdes sobre por que discutir géneros e
sexualidades é importante para a area de Educagdo Matematica e como
professores dessa disciplina podem contribuir com essas discussdes sem se

limitarem as visdes hegemonicas.
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como o estudo foi conduzido; 4. Andlise de dados, se¢ao que
contextualiza, define objetivos, descreve as metodologias adotadas
destaca os principais resultados dos estudos encontrados; e, por
fim, 5. Consideragdes finais, que encerram o texto destacando os
limites e as perspectivas para investiga¢des futuras no campo da
Educacao Matematica e das questdes de género, especialmente no
que tange as experiéncias de pessoas transexuais e travestis.

2 REFERENCIAL TEORICO

A identidade, de forma geral, é por si um conceito complexo
que envolve a compreensao e a experiéncia humana, influenciados
por fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais e culturais. Hall (2006),
importante tedrico cultural e estudioso do conceito, enfatiza que a
identidade nao ¢ algo fixo ou inato, mas sim construida e estd em
constante TRANS/formacao. Logo, a identidade é moldada por
fatores sociais, culturais e histdricos. O referido autor destacou a
ideia de que a identidade ¢é algo fluido, criado por meio de
processos de identificagao e diferenciacdo em relagao ao sujeito e
ao mundo.

Por sua vez, Dubar (2006) concentra-se na compreensdo da
identidade como um processo dinamico, destacando a importancia
do processo de socializagdao, na construgao e reconstrucao da
identidade. Ele ressalta que as historias de vida e as experiéncias
vivenciadas  (processos relacionais) desempenham papel
significativo na formagao identitaria. Essa compreensao de
identidade € um tema central de diversas areas de conhecimento,
como Sociologia, Psicologia, Antropologia, estudos culturais e
estudos de género, que sao a base para abordagem da tematica.

Neste contexto, ao fazermos a leitura interpretativa do conceito
de identidade tanto em Hall quanto em Dubar, transportamos tal
discussao para a identidade de género. A identidade de género nao
estd, necessariamente, vinculada ao sexo bioldgico de uma pessoa,
que é determinado por caracteristicas fisicas como genitalia e
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Cromossomos, mas sim como uma percepgao interna e individual do
individuo transgénero (Sousa, 2015).

Os termos género e identidade de género sao conceitos
relacionados, mas distintos. O conceito de género é examinado
como uma constru¢do historica, social e cultural que abarca
expectativas, papéis e atributos associados as categorias de
"masculino” e "feminino" em diferentes contextos culturais. Por
outro lado, a identidade de género é abordada como uma
percepcao individual e subjetiva da prépria identidade,
independentemente do sexo bioldgico atribuido no nascimento
(Ferrari; Ribeiro; Castro; Barbosa, 2014).

As experiéncias de transexuais e travestis, ao longo de sua
vida, revelam notdveis semelhancas em jornadas de
autodescobertas, express()es auténticas e no seu contexto escolar
semelhancas essas marcadas por situagdes de transfobia,
preconceito e discriminagao, que podem ter efeitos profundos na
saude mental e no desenvolvimento académico, ocasionando o
abandono aos estudos e a evasao escolar, impactando de forma
negativa suas perspectivas futuras de carreira.

Os relatos aproximam-se em muitos aspectos, como a experiéncia de
exclusao, de abjegao e as dificuldades de assumir a identidade de género, a
relagdo com a familia, com o trabalho e as experiéncias de transfobia sofridas
ao longo de suas trajetdrias educativas (Xavier; Vianna, 2022, p. 8).

Diante disso, a tematica em questao busca, portanto, explorar
como pessoas transexuais e travestis vivenciam o processo de
formacgao de identidade durante suas trajetérias educacionais, com
particularidade no contexto da Educagao Matematica. Por meio de
seus relatos e narrativas, esses individuos poderao expressar como
se identificam em relacdo a Matematica, como experienciam a
aprendizagem dessa disciplina e como a identidade de género
influencia suas percepg¢des, motivagdes e desafios no processo de
ensino e aprendizagem a partir de seus sentidos.

Segundo Butler (2015, p. 17-18), ao discutir o relato de si em
uma critica da violéncia ética, afirma que "O ato de relatar a si
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mesmo, portanto, adquire uma forma narrativa, que nao apenas
depende da capacidade de transmitir uma série de eventos em
sequéncia com transi¢des plausiveis, mas também recorre a voz e a
autoridade narrativas [...]", ou seja, fazer ecoar as vozes de pessoas
transexuais e travestis para relatar sobre suas vivéncias
educacionais, nos submetemos a um tema que visa destacar a
importancia da representatividade e inclusio na Educacao
Matematica, area esta, historicamente, quase que predominante do
homem hétero branco europeu.

"Historicamente, os homens se apropriaram do campo da
matematica e, assim, passaram a desempenhar a pratica cientifica
com ampla exclusividade, sob a égide do patriarcado” (Silva, 2022,
p. 7). Deste modo, em um trabalho de pesquisa da natureza como
a que intencionei busca evidenciar como ¢ a formagao identitdria
de parte do publico LGBTQIAPN+ e como podem ser impactados
tanto de forma positiva ou negativa pelos ambientes de
aprendizagem e pela forma de como a Matematica é abordada e
ensinada.

Em sua esséncia, o movimento da Educacao Matematica, em
um sentido do educar pela Matematica, busca proporcionar uma
aprendizagem significativa e inclusiva para todos os estudantes,
independentemente de sua identidade de género ou orientagao
sexual. No entanto, muitas vezes, pessoas transexuais e travestis
enfrentam desafios adicionais em suas jornadas educacionais
devido a discriminagao, ao preconceito e a falta de compreensao
por parte da sociedade e professores, sofrendo uma pressao intensa
sendo compelidas a deixar os estudos.

Com os resultados dessa reflexao, é perceptivel que ha um
processo de exclusdao de estudantes transexuais e travestis que
enfrentam problemas que refletem na discriminacdo, falta de
inclusao e a falta de permanéncia nas escolas e/ou Universidades,
e que tém, por consequéncia, seus direitos violados, direitos esses
assegurados pela Constituicao Federal (Brasil, 1988), que nos traz o
direito a igualdade, direito a educagao, ao pronome e o nome social,
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.349/96
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(Brasil, 1996), que tem como fundamento os principios elencados
na Constituicdio, ao organizar e regularizar o pleno
desenvolvimento educacional.

Portanto, seguindo essa linha de raciocinio, deve haver um
olhar cuidadoso "[...] para a populagdo LGBTI+ (Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais, intersexos) e sua relacado com a
matematica" (Silva, 2022, p. 8). Isso porque, ainda segundo o autor,
"[...] trabalhar com o conceito de género como categoria de andlise
pressupde e permite cessar com representagdes biologizantes e
estereotipadas, eficazmente excludentes [...]" (Silva, 2022, p. 8).

Em sintese, é de suma importancia compreender a trajetoria
de pessoas transexuais e travestis, com narrativas sobre suas
vivéncias educacionais, com foco na Educacdo Matematica,
podendo-se evidenciar os desafios, obstaculos enfrentados por
esses estudantes, como estigmas, discriminagao, preconceito e a
exclusao social. Com isso, é fundamental que educadores sejam
formados para abordar questdes de género de maneira adequada,
fomentando praticas pedagdgicas inclusivas e que promovam a
igualdade de oportunidades para estudantes transexuais e
travestis.

3 METODOLOGIA

O presente estudo, de abordagem qualitativa da pesquisa em
educacgao (Bogdan; Biklen, 1994), teve seu inicio em 03/2024. O
trabalho de campo envolve a percepgao do pesquisador acerca do
contexto investigado, como também o contato direto com a
situagao geradora do processo da pesquisa, compreendendo que o
mapeamento permite que o pesquisador se conecte a producao
académica, "[...] ele lidara com os dados objetivos e concretos
localizados nas indicagdes bibliograficas que remetem a pesquisa”
(Ferreira, 2002, p. 265).

Com a finalidade de alcancar tal propdsito, foi realizado um
mapeamento que teve seu inicio no dia 15/04/2024 a partir da busca
junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD)
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e, posteriormente, foi concluido através do Catdlogo de Teses e
Dissertacoes (CAPES), com a analise de trabalhos defendidos
durante o periodo dos ultimos dez anos (2013 a 2023), que foi
finalizado dia 05/05/2024.

De acordo com Ferreira (2002), esse procedimento visa auxiliar
o pesquisador a se situar temporal e espacialmente, sendo crucial
para delimitar o periodo e as bases de dados. Nos tltimos anos, tém
sido apresentados dados bibliograficos, conhecidos como "estado
da arte" ou "estado do conhecimento", com o propdsito de analisar
produgdes académicas em diferentes dreas do saber, sendo elas
teses e dissertagdes de Programas de Pds-Graduacgao de diferentes
regioes brasileiras.

Diante disso, foram analisados trabalhos com o objetivo de
compreender como sao citados e fundamentados ao longo do
tempo. Conforme referenciado por Ferreira (2002), analisamos a
produgao em uma determinada area do conhecimento, levando em
consideragao elementos como descritores, autores e anos de
publicacao dos trabalhos. Esse levantamento permite identificar
tendéncias e padrdes na literatura académica recente, oferecendo
uma visdo abrangente sobre como determinadas tematicas tém
evoluido e sido abordadas por diferentes pesquisadores.

Seguindo essa linha de raciocinio, foram constatados, com o
descritor "Género e educagao Matematica", trés pesquisas na BDTD
e quatro junto a CAPES, totalizando 7 estudos no periodo

mapeado.
Tabela 1. Quantitativo de publicag¢des por ano.
Descri- Total
tor n 1 O N % S =~ o por
S S S S S S S S S S S descrit
N N N [V} N N N N N N N
or
Género e - 1 - - - - 1 1 2 2 - 7
Educacio
Matemiti

ca
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Total 7 pesquisas
Geral
Fonte: Elaboracao propria (2024).

Segundo os dados da Tabela 1, podemos observar que entre
2013 e 2023 foram defendidas, ao todo, sete pesquisas. Destas, seis
foram dissertacbes e uma tese. Das dissertagdes, duas foram
encontradas na BDTD e quatro na CAPES, enquanto a tese foi
registrada apenas na CAPES, sem nenhum exemplar na BDTD.

Diante disso, o presente descritor sera o foco das analises que
serdo apresentadas de forma abrangente na proxima segao para a
composicdo do  trabalho. Essas pesquisas explorardo
profundamente questdes relacionadas a diversidade sexual e de
género e a Educacdo Matematica, oferecendo uma visao detalhada
e analitica sobre esse tema. Elas serdo cruciais para o campo
académico atual. Cabe destacar que, nesse descritor, algumas
pesquisas apresentaram titulos duplicados; essas ndo foram
contabilizadas.

4 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O DESCRITOR
“GENERO E EDUCACAO MATEMATICA ?”

No presente descritor, "Género e Educacdo Matematica",
foram identificados sete trabalhos: Machado (2014), Filho (2019),
Silva (2020), Cérdova (2021), Silva (2021), Simiao (2022) e Monteiro
(2022), que analisaram as perspectivas dos estudantes e como a
desigualdade de género influencia a participagao e o desempenho
em suas aprendizagens. Esses estudos discutem também como os
esteredtipos de género desmotivam estudantes e perpetuam a
percepcao de que a Matematica é uma area predominantemente
masculina e heteronormativa.

O Quadro 2 apresenta informagdes sobre os trabalhos.
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Quadro 2. Trabalhos encontrados com o descritor Género e Educa¢ao Matematica.

Titulo
Género e desempenho em itens
da prova de matematica do
exame nacional do ensino médio
(ENEM): relagOes com as atitudes
e crencas de autoeficacia
matematica
Estudos de Géneros na Educacao
Matematica: as expectativas
construidas pelos/as docentes
Acdes de divulgacao cientifica na
abordagem do género feminino
em museus de ciéncias: um
estudo sobre o "Dia das meninas
no MAST" e o "Meninas com
ciéncia”
Coeducacao, Género e Educacgao
Matematica: um caminho para o
respeito a diversidade
Género e Educagao Matematica
no curriculo do ensino médio:
concepgoes de professoras/es

Autor
Milene
Carneiro
Machado

José Mario da
Silva Filho

Anelissa
Carninne dos
Santos Silva

Marina de
Morais
Cordova
Assis
Anderson

Orientador(a)
Profa. Dra.
Marcia Regina
Ferreira de Brito
Dias

Profa. Dra.
Eliana Celia
Ismael da Costa
Profa. Dra.
Camila Silveira
da Silva

Profa. Dra. Ana
Cristina Ferreira

Prof. Dr.
Kae Stoll
Colvero Lemos

Instituicao
Universidade
Estadual de
Campinas
(UNICAMP)

Universidade
Federal do

Pernambuco (UFPE)

Universidade

Federal do Parana

(UFPR)

Universidade

Federal de Ouro

Preto (UFOP)

Universidade da

Integragao

internacional da

Nivel
Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Ano
2014

2019

2020

2021

2021
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Ribeiro da lusofonia Afro-

Silva Brasileira (UNILAB)
Tragos da producao de Livia Godinho Profa. Dra. Universidade Dissertacao = 2022
significado de futuros professores Simido Patricia Rosana Federal de Sao
na discussao das questdes de Linardi Paulo (UNIFESP)
género e a licenciatura em
matematica
Um olhar sobre a prova de Suzana Maia = Prof. Dr. André Universidade Dissertacao = 2022
matematica do ENEM 2019 na Monteiro Jalles Monteiro Federal do Ceara
perspectiva de géneros (UFCE)

Fonte: Elaboragao propria (2024).
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Seguindo uma ordem cronolégica, a tese de Milene Carneiro
Machado (2014), “Género e desempenho em itens da prova de
matematica do exame nacional do ensino médio (ENEM): relagoes
com as atitudes e crengas de autoeficadcia matematica”, objetivou
investigar e descrever as possiveis conexdes entre as crencas de
autoeficdcia matematica, as atitudes em relagao a disciplina, o
género e o desempenho dos estudantes do Ensino Médio,
utilizando itens da prova de Matematica do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Machado (2014) realizou a pesquisa em duas escolas, uma
particular e outra publica, situadas em uma cidade do interior de
Sao Paulo (SP). O estudo incluiu a participagao de 19 estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio, pelo qual os resultados foram os
obtidos por meio de um questionario informativo, uma escala de
comportamentos em relacdo a Matemadtica, uma escala de
autoconceito matematico, uma prova de Matemadtica e entrevistas
semiestruturadas. As entrevistas foram realizadas de forma
individual, enquanto os demais instrumentos foram administrados
coletivamente pela pesquisadora durante o periodo regular de
aula, na auséncia do professor, criando um ambiente mais neutro,
propicio a manifestagdo auténtica das percep¢des dos estudantes
em relagao a Matematica.

Machado (2014) utilizou como referencial tedrico autores
como Mayer (1992), Nunes (1997), Perrenoud (1999, 2002), Aratjo
(1999), Brito e Gongalves (2001), Lima (2001), Souza (2006), Souza e
Brito (2008), Alves (2005) e Andriola (2011).

Ap0s concluir as entrevistas e analisar os dados de maneira
qualitativa e quantitativa, a autora afirmou que foi possivel
identificar relacbes entre atitudes, autoconceito, autoeficacia
matematica e o desempenho dos estudantes em alguns itens de
Matematica do ENEM. Além disso, foram encontradas relacbes
significativas entre atitudes, autoconceito, autoeficdcia matematica,
desempenho escolar, género e tipo de escola.

A dissertacao de Filho (2019), “Estudos de Géneros na
Educagdo Matemadtica: as expectativas construidas pelos/as
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docentes”, visou compreender como as representagoes de feminino
e masculino podem criar expectativas diferentes para os sexos e
influenciar o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.
Para isso, foram analisadas as relagdes de género e as visOes
estereotipadas de professores e professoras nas aulas de
Matematica em escolas publicas do Ensino Fundamental na cidade
de Gravatd, estado de Pernambuco (PE).

Para a producao de dados, o autor utilizou de entrevistas
semiestruturadas de experiéncias de dez professores do Ensino
Fundamental, que atuam ha mais de trés anos nos anos iniciais.
Além disso, empregou analises documentais de forma qualitativa,
sob uma perspectiva feminista, utilizando-se das falas
estereotipadas das professoras. Essa perspectiva entende que os
métodos tradicionais de produgao cientifica estao fundamentados
em bases culturais heteronormativas e apresenta a tendéncia de
assumir o masculino como um tnico modelo de representacao
coletiva, o que os torna limitantes para a analise desses dados.

No que se refere aos resultados, Filho (2019) indica, de forma
tacita, equivocos e visdes estereotipadas sobre as relagdes de
género, promovendo a naturalizacdo das distingdes entre
masculino e feminino. Essas percepg¢des levam a processos de
ensino-aprendizagem divergentes em relacdo as questdoes de
género e reforgam expectativas, comportamentos e habilidades
desiguais entre meninos e meninas na Matematica. A presenca
marcante de esteredtipos entre as professoras revela sua
dependéncia cultural das relacdes de poder que influenciam a
identidade de género, tornando-as reprodutoras desses
esteredtipos.

No tocante ao referencial tedrico, Filho (2019) fundamenta-se
em autores como Castro (1999), Skovsmose (2001), Butler (2001),
Pinto (2003), Scott (2005), Junqueira (2009), Priore (2012), Louro
(2014), Silva Filho (2016), Beauvoir (2016) e Fragella (2018).

Em suma, as andlises de dados feitas por Filho (2019) de
forma qualitativas sob uma perspectiva feminista mostraram que
os métodos tradicionais de produgao cientifica, baseados em
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normas androcéntricas e heteronormativas, limitam a
compreensao desses dados. Os resultados evidenciaram
esteredtipos e desigualdades de género, com professoras
reproduzindo tais esteredtipos devido a dependéncia cultural das
relagdes de poder que moldam a identidade de género. Isso
reforca a necessidade de abordagens mais inclusivas e criticas nas
praticas educacionais e na producao cientifica.

Anelissa Carninne dos Santos Silva (2020), em sua
dissertacdo “Ac¢des de divulgacgao cientifica na abordagem do
género feminino em museus de ciéncias : um estudo sobre o "Dia
das meninas no MAST" e o "Meninas com Ciéncia"”
esforcos para discutir a inclusao social de género, meninas
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental nos museus de
Ciéncias, sendo escolhido o Museu de Astronomia e o Museu
Nacional, considerando-os como locais de preservagao de
memoria. Segundo Silva (2020, p. 7), "Esta perspectiva
fundamenta-se na Museologia Social ou Nova Museologia, além
da teoria feminista e dos Estudos de Género".

No referencial tedrico baseou-se em autores como, por
exemplo, Hobsbawn (1988), Scott (1995), Duarte (1998), Schiebinger
(2001), Candotti (2002), Bonetti (2009), Carvalho (2012), Bortoletto
(2013) e Cabral (2015).

Para a analise de dados, a autora recorreu a analise de
conteudo que, de acordo com Silva (2020, p. 7) "[...] empregou
andlise semioldgica no estudo das imagens e linguagem
apresentadas nos cartazes de divulgacgao destes projetos”.

Em relacdo aos resultados, Silva (2020) constatou que os
museus de ciéncias desempenham um papel destacado em acdes
educativas voltadas para a inclusdao social de meninas,

, empreendeu

influenciando positivamente tanto as meninas individualmente
quanto outras instituicdes museais. A analise sugere aspectos
positivos nas atividades desses projetos, especialmente em relacao
a discussao do protagonismo feminino, a construgao da sororidade
e a sua repercussao além das institui¢des mencionadas.
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Na dissertagio de Marina de Morais Coérdova (2021),
“Coeducagao, Género e Educacao Matematica: um caminho para o
respeito a diversidade”, buscou-se explorar diferencas e
semelhancas entre homens e mulheres dentro do contexto do curso
de licenciatura em Matematica. Seu objetivo foi investigar como
atividades baseadas na coeducagao e conduzidas com uma
abordagem critica podem facilitar a compreensdao de conceitos
matematicos e fomentar o respeito a diversidade neste ambiente
académico especifico.

Cordova (2021), em termos metodoldgicos, utilizou-se de
registros na plataforma Moodle e transcri¢des de audio, video e chat
dos encontros de nove estudantes licenciados(as). A andlise dos
dados se concentrou em trés categorias principais: discussao critica
de conceitos matematicos, respeito a diversidade de género e raga,
e potencial formativo para futuros professores de Matematica.

As principais referéncias para a caracterizagao do trabalho, sao
autores como Shulman (1986), Borba e Skovsmose (2001), Cravo
(2006), Fonseca (2010), Santos (2017), Campos (2018), Fernandes
(2018) e Dornelas (2019).

Segundo Cordova (2021), os resultados revelaram que a
participagdo no projeto possibilitou discussdes coletivas sobre
temas atuais e socialmente relevantes, estimulando reflexdes
criticas entre os participantes. Essas atividades contribuiram
significativamente para o desenvolvimento pessoal e profissional
dos futuros professores. Com base nesta pesquisa, foi elaborado
um caderno destinado a futuros docentes, formadores e
interessados na tematica, descrevendo e comentando algumas das
tarefas realizadas e sugerindo maneiras de promover discussoes
criticas baseadas na Coeducacdo durante as aulas de Matematica.

No tocante ao trabalho de Silva (2021), "Género e Educagao
Matematica no curriculo do ensino médio: concepgdes de
professoras/es”, nao podera ser objeto de apreciacdo para uma
melhor andlise e compreensao, pois 0 mesmo nao autorizou a
divulgagao do trabalho, porém ao realizar o mapeamento ele
aparece na base de dados da CAPES, sendo assim levado em
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consideracao na contagem de trabalhos publicados nos ultimos
dez anos.

A autora Livia Godinho Simiao (2022), em sua dissertagao
“Tragos da produgdo de significado de futuros professores na
discussao das questdes de género e a licenciatura em matematica”,
investigou como os alunos de um curso de licenciatura em
Matematica interpretam e atribuem significado as questdes de
género. Além disso, apresentou uma andlise fundamentada dos
documentos oficiais que regulam esse curso em uma instituicao
publica de Sao Paulo (SP). Esse estudo pode contribuir para uma
compreensao mais profunda de como as percepgoes individuais
dos estudantes e as diretrizes institucionais influenciam a
abordagem das questdes de género dentro do ensino de
matemadtica, promovendo reflexdes criticas sobre praticas
educacionais inclusivas e equitativas.

A producao de dados ocorreu por meio de conversas com trés
alunos da licenciatura, sendo dois do sexo masculino e uma do sexo
feminino. Além disso, utilizou analise documental, examinando a
matriz curricular do curso, ementas e o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC). O estudo apresentou de maneira sequencial as
conversas, narrando os didlogos e reflexdes dos alunos,
proporcionando ao leitor uma interpretacao plausivel desses
eventos. A discussao se concentrou nos temas de género, formagao
de professores de matematica e suas implicagdes potenciais. Essa
abordagem permite uma anadlise detalhada das percepgoes dos
alunos e como as diretrizes do curso influenciam sua formacgao e
visdo sobre questdes educacionais e de género.

Simido (2022) baseou-se nas contribui¢does de varios autores
para desenvolver seu referencial tedrico como, por exemplo, Scott
(1990, 1998), Lins (1999), Louro (1995, 1997, 2011), Freire (1996),
Imbernodn (2000), Linardi (2006), Nacarato e Paiva (2006), Rizzato
(2010), Auad e Bichara (2016), Ribeiro (2016), Araujo (2018) e
Martins (2020).

Simido (2022) busca como resultado proporcionar uma
reflexdo profunda sobre como os futuros professores de
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matematica podem desempenhar um papel crucial na construcao
de um ambiente escolar mais acolhedor, democratico e plural.

Suzana Maia Monteiro (2022), em sua dissertacao “Um olhar
sobre a prova de Matematica do ENEM 2019 na perspectiva de
géneros”, objetivou apresentar um estudo estatistico que utiliza
teorias como base para examinar a variacdo de desempenho em
Matematica no ENEM, visando discutir o contexto subjacente, suas
causas, as possiveis consequéncias e estratégias vidveis para
reduzir essa disparidade. Também buscou compreender as razdes
por tras dessas diferencas, suas implicagdes e como intervengdes
podem ser implementadas para melhorar a situagao.

O estudo de Monteiro (2022) utilizou para a obtencao de dados
as notas de Matematica do ENEM de 2019. Essas notas foram
utilizadas para comparar o desempenho médio, considerando
diferentes varidveis como idade, estado da federagao da escola, tipo
de escola, renda familiar e cor do caderno de prova.

A pesquisadora apoiou-se em diversos autores para construir
o referencial tedrico de sua pesquisa, por exemplo, Schiebinger
(2001), Souza e Fonseca (2008, 2017), Hyde e Mertz (2009), Andrade
(2010), Maquiné (2017), Araujo (2018), Carvalho, Ferreira e
Penereiro( 2018) e Garbarino (2021).

Monteiro (2022) indica que hd disparidade entre as notas de
mulheres e homens no ENEM 2019 em Matematica, uma diferenca
que persiste mesmo ao considerar todas as varidveis analisadas.
Além disso, o estudo revelou que cadernos de provas de cores
diferentes apresentam niveis variados de dificuldade na disciplina
de Matematica. Uma andlise de regressdo linear também mostrou
que, em alguns estados, as mulheres alcangaram notas superiores
as esperadas, enquanto em certos municipios do Ceard (CE), as
médias de notas entre homens e mulheres sao semelhantes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo tive como objetivo apresentar
resultados de mapeamento de teses e dissertagdes em relagdao ao
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descritor “Género e Educacao Matematica”, constatamos uma
variedade significativa de pesquisas que examinam nao apenas
como o género pode impactar a aprendizagem e o desempenho em
Matematica, mas também como o ensino da disciplina pode ser
adaptado para fomentar a equidade e a inclusdo. Como podemos
perceber os resultados dessas andlises trouxeram a tona percepgdes
profundas sobre as complexidades da relagao entre identidade de
género e Educacdo Matematica, evidenciando tanto os desafios
quanto as oportunidades para aprimorar a pratica pedagdgica.

Ademais, é relevante ressaltar que, mesmo os estudos que nao
abordaram de forma exclusiva a intersecdo entre género e
Matematica forneceram contribui¢bes significativas para a
compreensao de contextos mais amplos na Educagdo Matematica.
Tais pesquisas destacaram questdes cruciais, como os esteredtipos
de género que afetam a escolha de carreiras e a influéncia do
ambiente escolar na autoconfiang¢a dos alunos em Matematica.
Além disso, analisaram a eficdcia de intervengdes pedagogicas
inclusivas, evidenciando como praticas educacionais adaptadas
podem fomentar um ambiente de aprendizagem mais equitativo e
encorajador. Esses dados produzidos ampliam a compreensao das
dinamicas envolvidas e oferecem uma base solida para o
desenvolvimento de estratégias que atendam de forma mais eficaz
as necessidades de todos os alunos.

Em sintese, fica clara a necessidade continua de pesquisas e
praticas educacionais que nao apenas reconhecam, mas também
valorizem e promovam a diversidade de género. Os docentes tém
um papel vital como agentes de transformagao, adotando
estratégias que atendam as demandas de todos os alunos,
independentemente de sua identidade de género, assegurando um
ambiente de aprendizado inclusivo e justo. Este mapeamento
destaca a relevancia de continuar explorando de que maneira a
Educagao Matematica pode servir enquanto um campo fértil para
abordar questoes sociais mais amplas, preparando os estudantes
para enfrentar desafios académicos e sociais com confianca e
equidade.
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PESQUISAS SOBRE NARRATIVAS EM EDUCACAO
MATEMATICA E CONTEXTOS COLABORATIVOS NA
BDTD E CAPES (2010-2020)

Luciene Sousa Basso!

1INTRODUCAO

Este capitulo? parte inicialmente de reflexdes propiciadas via
observacao empirica, ou seja, com base em experiéncias vividas por
mim e pelos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
e que participaram de um grupo colaborativo de Educagao
Matematica que esteve ativo na cidade de Navirai-MS (Brasil),
junto a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS): o
"Grupo de Praticas Colaborativas em Educacdo Matemadtica nos
anos iniciais" (GPCEMai), a época liderado pelo Prof. Dr. Klinger
Teodoro Ciriaco. Com essa intengao, parto® do principio de
considerar, com a propositura do estudo em pauta, o que os
professores ja sabem e quais conhecimentos passaram a se
materializar apos a inser¢ao e a eminente desvinculagao deste
espaco formativo.

Com esse propdsito, o texto sendo um recorte tematico,
apresentamos a primeira etapa dos estudos da dissertagao de
mestrado da autora, vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em

! Mestre em Educagao Matematica (UFMS) sob orientagdo do Prof. Dr. Klinger
Teodoro Ciriaco. Professora da Educacdo Infantil na rede municipal de
Navirai/MS. Integrante do "MANCALA - Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagado Matematica, Cultura e Formacdo Docente” (CNPq/Unesp). E-mail:
luciene3@hotmail.com

2 O texto trata-se de uma ampliacdo do trabalho publicado no VIII
Seminario Nacional de Histdrias e Investigacdes de/em Aulas de Matematica
(SHIAM).

3 Trecho redigido em primeira pessoa por se tratar de experiéncias pessoais da
pesquisadora.
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Educacao Matematica (PPGEduMat) da UFMS. Trata-se do
processo de mapeamento da producao de conhecimento acerca de
descritores especificos de pesquisa, 0s quais cumprem o papel de
levantar o quantitativo de produg¢des académicas (teses e
dissertacdes) para a revisdao de literatura e uma breve
contextualizacao dos trabalhos elegidos para um estudo mais
aprofundado.

Assim, buscamos organizar a escrita do texto em algumas
se¢Oes, as quais nomeadamente sao: 1) Introdugao; 2) Referencial
tedrico; 3) Metodologia; 4) Andlise dos dados e produgao de
resultados; e, por fim, 5) Consideragdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Falar de formagdo continuada para professores nos faz
recorrer a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
que define e regulamenta o sistema educacional brasileiro, seja ele
privado ou publico. De acordo com o Art. 62 da LDB n®9.394, de 20
de Dezembro de 1996: "§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados
e 0s Municipios, em regime de colaboracao, deverao promover a
formacao inicial, a continuada e a capacitagao dos profissionais de
magistério” (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009). Sem duvida, tal
assertiva, prevista em lei, coloca em posicio de destaque a
relevancia da formagao permanente do professorado, a qual
também ganha importancia em outras leis, regimentos e estatutos
de cada unidade escolar ao prever a frequéncia dos profissionais da
educacdo publica em cursos de aperfeicoamento, especializagao,
treinamento e outras atividades de atualizacao, além de ser comum
a adogao de pontuagdes no ranking para atribuigao de aula a cada
inicio de ano letivo como forma de titulos.

A formacao de professores deve romper com modelos
destinados apenas para atualizagao técnica. O professor precisa ser
ouvido na formulagdo das formacgdes continuadas para se
aproximar das ideologias da categoria docente e de seu exercicio
da cidadania e da profissdo com autonomia. Para as autoras, Leite
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e Yamashiro (2014), estes elementos de ordem formativa devem
acontecer ndo somente "baseados para superar a mera atualizacao
técnica" de leis e normativas que regulam obrigatoriedades de
formagdes continuadas, pontuagdes nas atribui¢oes de aulas,
concursos publicos e processos seletivos, e sim que seja um espago
de participacao e reflexao docente:

[..] a formagdo de professores deve ser redimensionada para atender as
finalidades de superar a mera atualizagao técnica, possibilitando mais espagos
de participacdo e reflexdo do docente; e de estimular a sua criticidade,
proporcionando a compreensao das contradi¢des da profissao e das situacdes
que perpetuam a alienagao profissional. [...] formagao de professores, capaz de
contemplar a complexa natureza da profissao docente e de desenvolver um
profissional apto a compreender as contradigdes préprias do seu trabalho,
situa-se no contexto da propria escola e empenha-se em motivar os professores
a serem pesquisadores da sua pratica e a se envolverem em processos de
reflexdo e de interagao (Leite; Yamashiro, 2014, p. 191).

Dito isso, alguns questionamentos sao pertinentes: os
professores participam de forma efetiva das agdes de formacao
continua como autores ou sdo apenas expectadores? Estas
formagdes partem de uma necessidade profissional ou sdao pré-
requisitos para lotacdo de aulas? As formagdes tém gerado o
movimento de ressignificar saberes e reconstituir conhecimentos
profissionais?

A profissao docente tem sua parte de individualidade, mas também
necessita de uma parte colaborativa. Educar na infancia e na adolescéncia
requer um grupo de pessoas (para nao mencionar a famosa frase indigena
"necessita de todo um povo para ser educado"). Portanto, a formagao
continuada, para desenvolver processos conjuntos e romper com o
isolamento e ndo comunicagdo dos professores deve levar em conta a
formagao colaborativa (Imbernén, 2010, p. 63).

Neste contexto, ao refletir sobre os dizeres de Imbernon (2010),
uma alternativa de formagao continuada que vem se destacando
nos ultimos anos é o trabalho colaborativo. Um caminho
recorrente, na ultima década, mais precisamente para processos de
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colocar o docente como sujeito consciente e investigador de sua
atividade. O principal foco desta dinamica de formacgao é a parceria
entre Universidade-Escola na busca do desenvolvimento
profissional dos envolvidos. Esse desenvolvimento profissional
deve ocorrer na perspectiva de que "[...] o professor, assim como os
alunos, apresenta habilidades que devem ser desenvolvidas [...]"
(Cruz, 2016, p. 27), portanto, ele € o " protagonista” do seu processo
de formagao, unindo a pratica ao seu conhecimento tedrico que
adquire em diferentes espagos. Contudo, a titulo de
problematizacdo do que pretendo desenvolver, indago: ao buscar
formagdes por meio de grupos colaborativos de estudos, os
resultados sao significativos para aqueles/aquelas que um dia
participaram deste espago e atualmente nao se encontram mais
imersos no ambiente da colaborag¢ao?

O trabalho se faz relevante na medida em que percebemos, no
campo das pesquisas em Educagdo Matemdtica com grupos
colaborativos, que a centralidade das pesquisas se destina ao grupo
em movimento (Cremoneze; Ciriaco; Faustino, 2020), e a proposta
apresentada visara verificar o que ocorre quando este profissional
nao mais participa da acdo, ou seja, o que realmente muda apos ter
participado de um grupo colaborativo.

Sendo assim, pressup0de que na colaboracdo, o que é diferente
de cooperagdo, o sujeito interage como interlocutor, ou seja, pode
expor suas ideias e experiéncias. Colaborar, para Boavida e Ponte
(2002. p. 3), ndo € "[...] o simples facto de diversas pessoas actuarem
em conjunto nao significa que se esteja, necessariamente, perante
uma situagado de colaboragao [..]". A colaboragdo por eles
defendida é aquela onde todos os sujeitos intervém no trabalho em
conjunto, sem hierarquia, em busca de objetivos em que todos se
beneficiem.

Damiani (2008, p. 218), ao defender o posicionamento da
relevancia da colaboracao e seus efeitos a docéncia, destaca "[...]
pode-se pensar que trabalho colaborativo entre professores
apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e
resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil
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tarefa pedagodgica". Sendo assim, pressupde que na colaboragao, o
que é diferente de cooperacao, o sujeito interage como interlocutor,
ou seja, pode expor suas ideias e experiéncias.

Percebemos que a palavra colaborar atinge o significado
pautado na acepgao do trabalho em equipe, mas baseados em
atingir objetivos comuns. Para Cremoneze, Ciriaco e Faustino
(2020, p. 22), "[...] trabalhar colaborativamente pode exigir uma
série de atividades negociaveis visando objetivos comuns. E
pensar, preparar, refletir, formar, desenvolver diversas a¢des que
podem ou nao estar estabelecidas e que sao compartilhadas pelo
grupo". Para as autoras, os grupos podem iniciar um trabalho com
caracteristicas da cooperacao, exemplo participar e executar uma
funcdo ou formagao de acordo com o sistema que a exige e no
"decorrer das discussdes" torna-se um ambiente de auxilio mutuo,
parceria, valorizagdo aproximando-se das caracteristicas de um
grupo colaborativo. A seguir apresentaremos na metodologia uma
sintese do levantamento junto a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD)* e ao Banco de Teses e Dissertagdes da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)>, para caracterizar a producdo do conhecimento da
década de 2010 a 2020.

3 METODOLOGIA

O procedimento adotado implica uma abordagem de
natureza qualitativa, cuja producao de dados transcorre a partir
da "[...] obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e
interativo do pesquisador com a situagao objeto de estudo"
(Neves, 1996, p. 1). No campo da pesquisa qualitativa em
Educacao Matematica, segundo Fernandes e Garnica (2021, p. 5)

4 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: http://
bdtd.ibict.br/vufind/.

5 Catalogo de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.
gov.br/catalogo-teses/#!/.
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"[...] abracar uma postura qualitativa, efetivamente, implica
dialogar com o objeto da pesquisa".

Neste texto, objetivamos levantar a produgdo do
conhecimento especificamente teses e dissertagdes desenvolvidas
no periodo de 2010 a 2020, em programas de pds-graduagao, que
envolvem as "Narrativas e Educacdo Matematica" e "Grupo
colaborativo". Para este fim, adotamos como critérios de buscas em
duas bases de dados: BDTD e na CAPES. Dado o quantitativo
elevado de trabalhos na base de dados da CAPES, optamos em
realizar buscas com filtros de grau académicos de mestrados e
doutorados dentro dos programas das areas de "Educagao” e
"Ensino” e na base de dados BDTD nao houve a necessidade de
filtros, dado percentual de textos serem respectivamente menores
quando comparados. Como podemos observar na Tabela 1, no
altimo decénio, foi possivel contabilizar 108 trabalhos que foram
apresentados as quantidades de publicagdes por ano e descritores.

Tabela 1. Relagao de teses e dissertacdes acerca dos descritores de
pesquisa (2010 a 2020).

Quantidade de Publicag¢des por ano
Total
Descrit- | 2| 2| o | 2| 2|2l 2|lalalalgl po
o o o o (] o o o o o (e} .
res d|l 8|l 8| |l 8| 8|l & & & & Descri
tor
Narrati-
vaseBd | ol ol 7 |13 s |66 |5 |al3]s 77
Matema-
tica
Grupo 31
Colabora | 3 2 2 2 3 4 3 3 2 5 2
-tivo
Total
otalpor| sl 12| 9 (1511|109 |8 |6|8]5 108
ano

Fonte: Elaboracao dos autores (2021).

No periodo compreendido, foram localizados o total de 108
trabalhos, os quais correspondem a 100% das teses e disserta¢des
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defendidas. Deste quantitativo geral, 77 trabalhos (71,29%)
correspondem a "Narrativas e Educacdo Matematica" e 31
trabalhos (28,70%) a "Grupo Colaborativo". Estes trabalhos nas
buscas e refinamentos foram selecionados pela pesquisadora
porque foram levados em consideragao as pesquisas na area de
concentracao dos estudos em Educagao Matematica na etapa dos
anos iniciais. Quando se trata do descritor "Narrativas e Educacao
Matematica", o quantitativo foi um nimero elevado e o processo
de garimpo levou um tempo maior de dedicagao e tivemos um total
de 77 trabalhos publicados. Percebemos que no ano de 2013
tivemos o maior namero de publicagdes (13 trabalhos), seguidos
dos anos de 2010 (12) e o ano de 2011 (10 trabalhos). Outro fator a
ser observado é que nos anos seguintes houve um decrescimento
de trabalhos publicados com esse descritor, chegando a 3
publicagdes apenas no ano de 2020.

Ja no descritor "Grupo Colaborativo", obtivemos um total de
31 trabalhos publicados nos ultimos dez anos e o ano que teve o
maior niumero de publicagdes foi no ano de 2019 com 5 trabalhos e,
pelo quantitativo, percebemos também que sdao singulares as
pesquisas dentro da Educacao Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental sobre Grupos Colaborativos, sendo um valor
ainda pouco expressivo.

4 ANALISE DOS DADOS E PRODUCAO DE RESULTADOS

Nesta secdo, reunimos as pesquisas que abordam a tematica
"Narrativas em Educa¢ao Matematica"”, com foco na atuac¢ao dos
professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano) e que as pesquisas evidenciem as vozes dos
professores que ensinam Matematica. Do total de 77 trabalhos
encontrados, os quais correspondem a 100%, 3 (3,89 %) foram
considerados para leitura aprofundada.

As produgdes que se destacaram no referido descritor estao
dispostas conforme ilustra o Quadro 1:
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Quadro 1. Pesquisas que discutem Narrativas em Educagao Matematica
(2010-2020).

Titulo Autor Orienta- | Instituicao Nivel
dor o
s
<
Formacao Concei- | Prof. Dr. Fundacao Mestra-
continua do ¢do de Jose Universidade do
professor de Maria | Augusto | Federal do .
Matematica: Ribeiro de Piaui §
contribui¢des dos Carvalho
paraapratica | Santos | Mendes
docente Sobrinho
De Discentes a | Barbara | Prof. Dr. | Universida- | Mestra-
Docentes: Ghesti | Antonio | de de Brasilia do
Narrativas de | de Jesus Villar
Professores Marques
dos Anos de Sa .
Iniciais sobre &
as suas
Experiéncias
em
Matematica
Narrativas das Alex Profa. Pontificia Mestra-
Experiéncias | Silvio de Dra. Universida- do
Formadorase | Moraes | Laurizete | de Catdlica
Aprendizagens Ferragut | de Sao Paulo
Profissionais Passos. -
de um Grupo §
de Professoras
que Ensinam
Matematica
nos Anos
Iniciais.

Fonte: Elaboracao propria (2021).

A pesquisa de Santos (2013) teve como tematica principal
investigar quais as contribui¢des da formacgao continua do
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professor de Matematica dos anos iniciais (polivalente) na sua
pratica docente. Neste sentido, traz consideragdes relevantes a
respeito da formagao continua baseados nas pesquisas de Novoa
(1992), Tardif (2002), Nacarato e Paiva (2008), Fiorentini e
Lorenzato (2009), entre outros.

Em relacdo a formacgdo profissional de professores que
ensinam Matematica, a autora parte da premissa das "falhas"
formativas e a pequena carga horaria ou metodologia dos cursos
de Pedagogia que formam os professores polivalentes. Para ela,
mesmo que a Educagado Matemadtica tenha passado por
transformacdes positivas ao longos dos anos e nao prioriza-se mais
apenas o enfoque excessivo nos contetudos matematicos, menciona
anecessidade do docente buscar seu desenvolvimento profissional
para o ensino da Matematica, haja vista que "[...] o professor precisa
alicercar seus conhecimentos em um nivel acima dos necessarios
para o oficio da profissao e manter sempre sua agao fomentada pela
revitalizagdio do conhecimento, principalmente, na pratica
polivalente" (Santos, 2013, p. 24).

A pesquisa de Jesus (2018, p. 10) teve por objetivo "[...]
compreender as narrativas de professores dos anos iniciais sobre
suas experiéncias discentes e docentes em matematica [...]",
baseando-se nas pesquisas de Novoa (2013), Tardif (2014) e Larrosa
(2017), parte da assertiva de que os professores se constituem
através das suas experiéncias vividas desde seus primeiros anos até
os dias atuais, frente ao que relatam suas narrativas.

Para a autora, sua investigagao arrisca-se a assertiva "[...] de
que tais experiéncias discentes se relacionam diretamente com a
pratica docente, influenciando a identidade e o percurso dos
profissionais das salas de aula [...]" (Jesus, 2018, p. 21). Assim,
empenhou-se em analisar, diante as narrativas das professoras,
quais reflexos do periodo em que foram alfabetizadas contribuiu
positiva ou negativamente em sua pratica pedagdgica atualmente
desempenhando o papel de ensinar.

A pesquisa de Moraes (2020) teve como objetivo foco as
experiéncias formadoras de professoras em um contexto de
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colaboragao. Neste sentido, como problematizacdo buscou
evidenciar quais aprendizagens se concretizaram com a imersao de
professores num grupo colaborativo de Educagao Matematica. No
processo de escrita e reflexibilidade biografica, esta pesquisa
possibilitou identificar que a colaboragao é essencial para o
desenvolvimento da autonomia. Neste sentido, ao viver essas
experiéncias formadoras contribuiu para que ele e as professoras
através das relagOes interpessoais fomentassem um processo de
formagao continuada centrada na necessidade dos professores.

De modo geral, as trés pesquisas foram dissertacdes de
mestrado e abarcam processos de constituicio da docéncia de
professores de Matematica e professores que ensinam Matematica.
As narrativas produzidas buscam compreender implicagdoes dos
processos formativos pelos quais professores em exercicio e/ou
futuros professores passaram em ambientes de reflexao e atuagao
profissional.

Sobre o descritor "Grupo Colaborativos”, ao realizar a busca
nos bancos de dados notamos uma certa concentra¢ao da tematica
com a area da saude envolvendo praticas colaborativas, equipe
colaborativa, lideranga colaborativa. Contudo, como ja
mencionado anteriormente, aplicando os filtros foi possivel
localizar alguns trabalhos que discutem a colaboragao no contexto
da educagao destinados a pesquisas com professores que ensinam
Matematica na etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
recorte este de nosso interesse.

Do total de 31 trabalhos encontrados, os quais correspondem
a 100%, 4 (12,90 %) foram considerados para leitura aprofundada.
O Quadro 2 demonstra quais sao estes:
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Quadro 2. Pesquisas que discutem Grupo Colaborativo (2010-2020).

Titulo Autor Orientador | Instituicdo Nivel 5
A estatistica nas Claudio Profa. Dra. | Pontificia | Mestra-
séries iniciais: Monteiro Sandra Universida do
uma experiéncia Veras Maria de
de formagao com Pinto Catolica de =
um grupo Magina Sao Paulo &
colaborativo com
professores
polivalentes
Professores que AnaLucia | Profa. Dra. | Pontificia | Mestra-
ensinam Freire Laurizete | Universida do
Matematica nos Tanaka Ferragut de
anos iniciais do Passos Catolica de
Ensino Sao Paulo o
Fundamental: &
aprendizagens da
docéncia em um
grupo
colaborativo
Professoras Klinger Profa. Dra. | Universida | Doutora
iniciantes e o Teodoro Maria de do
aprender a Ciriaco Raquel Estadual
ensinar Miotto Paulista ©
Matematica em Morelatti Julio De §
um grupo Mesquita
colaborativo Filho
(Presidente
Prudente)
Conhecimentos Gislaine Profa. Dra. | Universida | Mestra-
"de" e "sobre" Aparecida Zulind de do
geometria de duas Puton Luzmarina Estadual
professoras Zortea Freitas Paulista
iniciantes no Prof. Dr. (UNESP) x
contexto de um Klinger &
grupo Teodoro
colaborativo Ciriaco
(Coorienta
dor)

Fonte: Elaboracao propria (2021).
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A pesquisa de Veras (2010) promoveu uma reflexao acerca da
compreensdao de professores polivalentes em um grupo
colaborativo, que ensinam Matematica nas séries iniciais, com a
finalidade de responder a seguinte questao da pesquisa: "Quais as
contribuicbes que uma formagdo, dentro de um grupo
colaborativo, traz para a formagao de um grupo de professores
polivalentes?" (Veras, 2010, p. 20).

A pesquisa de Tanaka (2015) objetivou "[...] identificar e
analisar as aprendizagens adquiridas por professores das séries
iniciais por meio das ag¢des colaborativas compartilhadas em um
grupo formado a partir do Programa do Observatério da
Educagao/Capes/Inep (Obeduc)" (Tanaka, 2015, p. 8).

A autora menciona que embora a pesquisa tenha resultado na
entrevista de trés professoras participantes, muitos foram
beneficiados com este grupo colaborativo: professores polivalentes,
professores especialistas, os estudantes em licenciatura em
Matematica e Pedagogia, além de aproximar a Universidade e a
escola, auxiliando os professores nas diversas questoes
pedagogicas referentes a sala de aula, a formagao docente e os
académicos um contato direto com o professor e o cotidiano da
escola (Tanaka, 2015).

Outro resultado obtido com a formagdo do grupo foi o
compartilhamento das atividades desenvolvidas entre os
professores que lecionam nas mesmas turmas ou disciplinas,
tornando-se fontes ricas de aprendizagens e uma maior
participacdo dos docentes em eventos ofertados pela propria
Universidade, momentos proficuos dos professores na academia.

A pesquisa de Ciriaco (2016), resultado de sua tese de doutorado
em educagdo, objetivou "[...] analisar o movimento do aprender a
ensinar Matematica, de um grupo de professoras iniciantes,
constituido por quatro docentes egressas do curso de Pedagogia e
uma de licenciatura em Matematica" (Ciriaco, 2016, p. 12).

A partir das narrativas e entrevistas gravadas destas docentes
nas reunides do grupo, num periodo de dois anos, resultaram nas
decorrentes reflexdes: as professoras desejaram se vincular ao
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grupo de colaboragao pelo sentimento constante de isolamento
quando iniciam na carreira docente, todas sentiam limita¢Oes
didatico-pedagogicas em relagdo aos conhecimentos matematicos e
ao se vincularem ao grupo era a oportunidade de adquirir
conhecimento entre teoria e pratica e interagir com colegas que
atuam em outras etapas de ensino. Outro movimento originario do
grupo colaborativo foi romper com o isolamento docente, fator
evidente quando as professoras passaram a ter mais autonomia nos
discursos e tomadas de decisdes do grupo, recorrendo até mesmo
a gravagOes em video de suas aulas de maneira espontanea para
analise das outras integrantes do grupo (Ciriaco, 2016).

O dultimo trabalho mapeado neste descritor foi o de Zortéa
(2018) que, tal como Ciriaco (2016), adotou a metodologia da
pesquisa-agao estratégica, fruto de sua investigacdo em um grupo
colaborativo constituido com professoras iniciantes acerca de suas
experiéncias em Geometria nos anos iniciais. Com o passar dos
encontros, as professoras iniciantes demonstraram uma mudanga
de sentimento em relagdo a Matematica, principalmente frente as
aulas de Geometria. Um dos fatores contribuintes para essa nova
postura, segundo a pesquisadora, foi a participacdo no grupo
colaborativo de outras professoras experientes e coordenadoras
pedagogicas das escolas em que atuavam. Além disso, varios
conhecimentos sobre a Geometria se concretizaram no decorrer do
grupo colaborativo, ja que no periodo da formacao inicial nao
tiveram tal aprofundamento desse conhecimento matematico e,
consequentemente, a discussao coletiva e o olhar investigativo
promovido pela colaboragao oportunizaram mais confianga as suas
aulas, mudanca no vocabuldrio geométrico e apropriagao de
elementos do conhecimento especifico, pedagogico e curricular do
conteudo (Zortéa, 2018).

No presente descritor, como o Quadro 2 apresenta, de forma
unanime as pesquisas relatam experiéncias de professores ao
participarem de experiéncias de estudo coletivo em ambientes
grupais, seja grupos de estudos no contexto da escola, seja no
espaco da Universidade. De modo comum, todos os professores
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participantes buscaram estas formagoes de maneira espontanea e
assumiram o papel de colaborador, sendo estes um dos principios
de um grupo colaborativo, ndo havendo a obrigatoriedade das
redes de ensino ou ainda interesses maiores no processo de
certificagdo. Ou seja, ao que tudo indica, os docentes integram os
ambientes de colaboragdao por buscarem melhorias em seu
desenvolvimento profissional.

Em suma, os espagos colaborativos eram ambientes que uniam
atores importantes para o campo educacional, os académicos e
pesquisadores que se aproximam das pesquisas cientificas, os
professores iniciantes e mais experientes e coordenadores que
compartilham suas experiéncias e vivéncias do cotidiano escolar,
rompendo com o isolamento e individualismo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa de processo de mapeamento de teses e
dissertagOes, algumas impressoes ficaram e sao relevantes para
conclusao. Nas pesquisas que tratam da tematica "Narrativas em
Educacao Matematica", ao evidenciarem as vozes dos professores
pedagogos, na maioria dos estudos encontramos o discurso de
fragilidade da formagao inicial dos professores ou situagdes de
receio e medo/aversao a Matemdtica em seus processos de
escolarizagdo basica (quando eram estudantes).

Nota-se que as pesquisas selecionadas com este descritor,
correspondem a fala de professores que buscaram a/na Matematica
a formacgao continuada como forma de suprir ou superar
defasagens nesta disciplina e adquirir novos conhecimentos tao
necessarios para os desafios da docéncia e passaram a "enxergar”
nela mais utilidades do que apenas ao ensino de numero e
operagOes ou apenas situagoes desconexas com a vida cotidiana.

As pesquisas com o descritor "Grupo Colaborativo", seus
autores também recorreram a Matematica para compreender como
os grupos colaborativos poderiam ajudar os docentes a superar
dificuldades recorrentes do ensino da disciplina. Vimos também
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que as coletas de dados, mesmo sendo efetuados por narrativas, a
participagdo e observacdo dos pesquisadores nos grupos
colaborativos também puderam contribuir para sua autoformacao
de maneira continuada.

Em sintese, pelo exposto neste trabalho, é possivel fazer a
inferéncia de que, ao que os dados dos estudos sinalizam, estes
profissionais além de cumprir com os requisitos das pesquisas de
teses e dissertacdes passaram a agregar novos conhecimentos para
si e ao assumir o papel de lider-formativo também fomentaram um
processo de formacdo continuada centrada na necessidade dos
professores.
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PEDAGOGIA DE PROJETOS E A MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS: UMA PESQUISA INTERVENCAO NO PIBID

Sarah Maria Bianchi Santos!

1 INTRODUCAO

O capitulo em questao, parte de um Trabalho de Conclusado de
Curso (TCC) vinculado a Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), tem como objetivo
analisar o desenvolvimento da Pedagogia de Projetos nas aulas de
Matematica através de uma pesquisa intervencao nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A produgao de dados ocorreu no contexto
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID), especificamente no  Subprojeto Interdisciplinar
"Matematica/Pedagogia", focado no Nucleo "Pedagogia: Educacao
Matematica nos anos iniciais", ativo na UFSCar de novembro de
2022 a margo de 2024.

A autora, como estudante da licenciatura e integrante do
programa, foi motivada por perceber que a Matematica vai além da
sala de aula. O curso de Pedagogia, o PIBID e, especialmente, o
"MANCALA - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Matematica, Cultura e Formagao Docente", sob a supervisao do
Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco que também foi orientador do
TCC em tela, ampliaram sua visao e permitiram analisar a presenca
dos contetidos matematicos nos contextos cotidianos através de
diversas experiéncias.

A ideia central deste projeto pedagdgico surgiu do interesse
da autora em fazer com que as criangas com as quais trabalhou em

! Mestranda em Educagao pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar);
Licenciada em Pedagogia pela UFSCar, Sao Carlos-SP; E-mail:
sarahbianchi@estudante.ufscar.br

215


mailto:sarahbianchi@estudante.ufscar.br

sala de aula pelo PIBID se identificassem e analisassem o mundo
ao seu redor. A pesquisa focou em proporcionar uma participagao
ativa das criangas em tarefas matematicas relacionadas a diferentes
campos profissionais, despertando interesse e compreensao sobre
o desenvolvimento da Matemadtica no cotidiano. O progresso
pratico foi estruturado com base na Pedagogia de Projetos e na
interdisciplinaridade.

Assim, para conseguir responder a questao de investigacao, o
trabalho foi estruturado em 5 sec¢des, dentre as quais esta
introdugao inclui-se como a primeira. A segunda secdo,
Referencial Teorico, didlogo com autoras e autores do campo da
Pedagogia de Projetos e as possibilidades com a Matematica. A
terceira, Metodologia, apresenta a abordagem, instrumentos de
producao de dados e forma de andlise dos resultados. Na quarta
secao, Descricdo e analise dos dados, apresentamos os resultados
obtidos em didlogo com o referencial tedrico adotado. E, por fim,
nas Considera¢des finais, os principais dados produzidos da
pesquisa sao apresentados juntamente aos limites, desafios e
perspectivas futuras frente a tematica do estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Um olhar contextualizado na Matematica para os Anos
Iniciais.

O ensino de Matematica traz consigo, desde os anos iniciais,
uma relevancia na educacio das criancas. E nesta etapa de
aprendizado que os sujeitos devem desenvolver e aprimorar, cada
vez mais, 0 pensamento critico e criativo, a trabalhar em grupos,
compartilhar ideias, levantar hipdteses e resolver conflitos.
Entender a importancia da Matematica nos primeiros anos
escolares é fundamental para a formagao integral do estudante.

A abordagem ltdica e interativa deve estar presente no ensino
e, como vimos, o/a docente desempenha papel central neste
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processo. Em relacdo a Matematica, conforme destacam Lopes e
Borba (1994, p. 50), no Brasil:

Buscando solugdes para os problemas da Educacdo Matematica foram
desenvolvidas muitas formas de trabalho, embasadas em diferentes teorias
ou apresentadas sob diferentes posi¢des epistemoldgicas, com a
preocupagao de melhorar a aprendizagem. (...) algumas destas formas (...)
por vezes até consideradas verdadeiras tendéncias por serem usadas por
muitos professores/as, ou entdo servindo como recursos adotados
esporadicamente, mas com resultados alentadores.

Segundo esses autores, desde entao, houve a constituigao de
tendéncias de abordagem e problematizagdo do conhecimento
matematico, a saber: Matematica Critica, Modelagem Matematica,
Etnomatematica, Tecnologia, entre outras?. Para Lopes e Borba
(1994), cada tendéncia sustenta-se a partir do desenvolvimento de
teorias proprias que justificam, fundamentam e sustentam teorico-
metodologicamente suas agoes.

No contexto deste estudo e do programa de iniciagao a
docéncia, foram valorizadas as Tendéncias em Educagao
Matematica, como jogos, gincanas e materiais manipuldveis, para
tornar os conceitos mais compreensiveis e estimular a curiosidade
das criangas. A Pedagogia de Projetos se mostrou uma abordagem
promissora. Segundo Hernandez (1998), essa abordagem permite
que as criangas desenvolvam seu proprio conhecimento, ao invés
de depender exclusivamente do professor. Os alunos iniciam com
um ponto sobre um assunto, formulam multiplos pontos de vista e
dialogam sobre seus entendimentos. O professor atua como
mediador, considerando as realidades e formas de aquisi¢ao do
conhecimento dos alunos. O aprendizado é, portanto, um processo
social e colaborativo.

Para Hernandez (1998, p. 55):

2No tempo presente, a discussao sobre as Tendéncias em Educacao Matematica,
avangou e temos a existéncia de materiais manipuldveis, jogos e brincadeiras,
literatura infantil, entre outros. Ou seja, a discussdo avangou com o surgimento de
novas tendéncias.
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[..] projeto de trabalho é o enfoque integrador da construcio de
conhecimento que transgride o formato da educagdo tradicional de
transmissao de saberes compartimentagao e selecionados (...) o projeto nao
é uma metodologia, mas uma forma de refletir sobre a escola e sua fungao.
Como tal, sempre sera diferente em cada contexto.

Em concordancia com tal perspectiva, Cattai e Penteado (2009)
apontam que os professores/as que adotam projetos em sua pratica,
frequentemente, o fazem com base em sua experiéncia pratica e
formacao continuada, nao apenas em sua formacao inicial. Os
projetos permitem que o0s professores/as integrem novas
metodologias e enfoques, adequando-se as necessidades e
interesses dos/as alunos/as. Além disso, a pratica de projetos
contribui para um ensino mais dinamico e significativo,
promovendo o desenvolvimento pratico dos conceitos
matematicos e estimulando a participagao ativa dos/as alunos/as.
Tal filosofia de trabalho apresenta-se como método de ensino de
forma efetiva a promocao de uma educacao mais envolvente e de
qualidade (Cattai; Penteado, 2009).

Filho (2008) defende que o ensino de Matematica através de
projetos pode enriquecer o trabalho escolar ao oferecer
oportunidades para desenvolver conceitos matematicos a partir de
problemas reais. Ele destaca que, ao se envolverem em projetos
como a elaboragao de planos urbanos ou desenvolvimento de
infraestruturas, os alunos podem trabalhar com célculos de areas,
volumes e custos, além de otimizagado de recursos.

Miranda e Isoda (2016) argumentam que projetos bem
estruturados podem despertar o interesse dos alunos, tornando-os
sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem. As autoras
afirmam que, ao envolver os alunos em situagoes significativas,
como a simulagdo de uma feira livre, € possivel relacionar a
Matematica escolar com o cotidiano, facilitando a compreensao de
conceitos complexos, como nimeros decimais.

As pesquisas de Filho (2008) e Miranda e Isoda (2016)
demonstram que o trabalho com projetos no ensino de Matematica
promove um entendimento mais profundo dos contetidos e
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aumenta a produtividade dos alunos. Ao desenvolver esses
projetos, os estudantes conseguem conectar aspectos da linguagem
matemadtica ao seu dia a dia, facilitando a compreensdao dos
conceitos aprendidos em sala de aula.

Para além desses quesitos, a Pedagogia de Projetos traz a
interdisciplinaridade como integrante do conhecimento. A
interdisciplinaridade escolar, segundo Fazenda (2014), deve,
sobretudo, favorecer as atividades de aprendizagem nao
ignorando os conhecimentos dos/as alunos/as, mas sim leva-los em
consideragdo, a mesma so acontece quando varias disciplinas se
retnem a partir de um projeto com um objetivo em comum.

Em sintese, frente ao exposto ao longo deste capitulo,
defendemos o posicionamento de que, nas aulas de Matematica nos
primeiros anos escolares, o referido campo do saber nao deveria ser
apresentado as criangas com um fim em si mesma. Ao contrario, a
exploracgao de situagdes matematicas poderia (e tem potencial para
tal) ser desencadeada a partir da curiosidade das criangas em
momentos de apresentacao de sua relagao com o mundo real.

3 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A pesquisa de intervencdo pedagogica descrita neste capitulo
focou em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental em uma
escola publica estadual de Sao Carlos-SP. Adotou-se uma
abordagem qualitativa e descritivo-analitica, conforme Bogdan e
Biklen (1994). A pesquisa utilizou a metodologia de intervengao,
combinando pratica e reflexao critica (agdo-reflexao-agdao) para
promover mudangas significativas.

Damiani et al. (2013, p. 58) definem a pesquisa de intervengao
como “[..] o planejamento e a implementacdo de mudancas
destinadas a melhorar os processos de aprendizagem, seguidos da
avaliacao dos efeitos dessas mudangas”. A investigagao ocorreu no
PIBID, no Ntucleo de Iniciacdo a Docéncia "Educagao Matematica
nos anos iniciais", composto por 24 (vinte) estudantes de
Pedagogia, 3 (trés) professoras supervisoras e 1 (um) professor

219



formador/coordenador. As praticas eram subdivididas por escola
para melhor operacionaliza¢ao e dinamica formativa.

O trabalho se desenvolvia a partir de uma triade ciclica de
estudos, reflexdes e intervengdes. Antes de iniciar na institui¢ao de
ensino, elaboramos um referencial tedrico baseado nos estudos de
Hernandez (1998), Damiani et al. (2013) e Zabala (1998), os quais
serviram de mote para o projeto aprovado pela CAPES. Diante do
exposto, foi buscado analisar e explorar as interagdes, as
motivagOes e as percepgdes dos/as alunos/as frente a educagao
matematica, e mais precisamente, dentro do projeto pedagdgico,
sugerindo a relagdo da matematica com as profissoes.

A andlise de dados neste estudo baseia-se em materiais
produzidos pelos/as alunos/as em interacdo com a pesquisadora,
integrante do programa de iniciacdo a docéncia como bolsista no
periodo em que a pesquisa transcorreu, e com a turma ao longo das
aulas. Para tanto, conforme veremos, contamos com registro com
fotografias, produgdes e graficos que ilustram o processo
vivenciado durante o desenvolvimento do projeto.

4 RESULTADOS, DISCUSSAO E ANALISE

Para trabalhar com profissdes, era essencial que as criangas
soubessem sobre os empregos que seriam abordados nas
atividades. Por exemplo, se fosse abordado a profissao de
cinegrafista, elas poderiam ndo saber o que € feito, para que serve
ou onde se usa. Embora seja importante apresentar profissoes
menos familiares, como as criangas nao teriam contato direto com
essas ocupagoes, o conhecimento poderia parecer mais abstrato.
Portanto, procurou-se introduzir profissbes que as criangas
pudessem relacionar com o seu cotidiano.

Assim, na primeira aula foi explicado a tematica e foi
realizado uma pesquisa sobre as profissdes que os familiares dos/as
alunos/as possuiam. Foi entregue uma folha para cada crianca e
pedimos para que escrevessem: a) O nome delas, b) O nome do
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familiar, podendo ser mae, pai, tio, v6, entre outros e, c) o grau de
parentesco.

Figura 1. Resultado das perguntas sobre as profissdes dos familiares
dos/as alunos/as.

Fonte: Acervo fotografico grupo PIBID/UFSCar (2023).

Figura 2. Resultado das perguntas sobre as profissdes dos familiares
dos/as alunos/as.

Fonte: Acervo fotografico grupo PIBID/UFSCar (2023).
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As imagens destacadas na Figura 1 e 2 exemplificam as
respostas da turma do 4° ano. Algumas profissdes se encaixavam
em eixos isolados, mas outras conversavam entre si, e assim
conseguimos trazer assuntos em comum com a Matematica.
Contfira o grafico a seguir:

Figura 3. Gréfico da profissao dos familiares da turma.
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Fonte: Elaboragao propria (2024).

Diante do grafico (exposto acima), utilizamos o emprego mais
citado que foi motorista (taxistas, Uber, entregadores de
encomendas e entregadores de ifood), assim como, a profissao que
tinha apenas duas mengoes, no caso, a de cozinheira.

Ao iniciar a atividade trazendo a profissao de motorista como
destaque, era preciso pensar como essa ocupagao utilizava a
Matematica no dia a dia. Considerando que ao fazer entregas de
produtos, buscar e deixar passageiros, entregar comidas pelo ifood,
os motoristas vivenciam muito tempo no transito, assim trouxemos
como a matematica ¢ vista, analisada e utilizada nas ruas e nas
estradas.
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4.1 Motorista: rota matematica

A intencao era utilizar o patio ou as quadras das escolas para
facilitar a comunicacao e visualiza¢ao dos/as alunos/as durante as
atividades. No entanto, devido as provas em algumas turmas e a
quadra reservada para as aulas de Educagao Fisica, tivemos que
improvisar um ambiente dentro da sala de aula. Em vez de usar
bambolés ou cones para simular as etapas, utilizamos fitas entre as
carteiras para representar o "subir de nivel", dividindo as turmas
em quatro grupos de 7 a 8 criangas, como mostra a figura a seguir:

Figura 4. Separacdo dos grupos para o inicio da atividade.

Fonte: Acervo fotografico do gupo PIBID/UFSCar (2023).

Além da atividade luidica, os alunos foram divididos em
grupos para trabalharem colaborativamente. Hernandez (1998)
descreve que a organizagao dos contetidos por projetos de trabalho
promove a colaboragdo entre os alunos. Os projetos incluem
atividades praticas e pesquisas que exigem trabalho em equipe,
trazendo beneficios como lideranga, respeito as opinides
divergentes, aprimoramento da comunicacdo, consideracao de
diferentes perspectivas e estimulo a responsabilidade.
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Cada grupo recebeu uma quantia de dinheiro ficticio e cartas
que poderiam resultar em perdas, como uma carta de seguro de
automovel ou abastecimento do veiculo. Os grupos escolhiam uma
carta e resolviam os problemas matematicos apresentados, que
incluiam questOes relacionadas ao transito, sistema monetdario,
altura de tuneis, passagem de caminhdes, calculos de
quilometragem, fragdes e pensamento algébrico.

Esse método evidencia que o aprendizado vai além de um
simples método, férmula ou conceito. E sobre integrar diversas
concepgoes e realidades, e a interdisciplinaridade desempenha um
papel crucial nesse processo. Como destaca Fazenda (1991, p. 109):

No projeto interdisciplinar nao se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-
se. A responsabilidade individual é a marca do projeto interdisciplinar, mas
essa responsabilidade imbuida do envolvimento - envolvimento esse que
diz respeito ao projeto em si, as institui¢des a ele pertencentes.

Durante a atividade, ao retirarem as cartas para resolver os
problemas, surgiram algumas duvidas: "O que significa entrar na
reserva para um carro?”; "O que é sequro de automovel?”; “Como é
feito?”; "Por que existem vagas de estacionamento pagas?”. A medida
que as criangas retiravam as cartas, essas questdes foram
levantadas, e tivemos a oportunidade de discutir com o grupo.

O objetivo da atividade era alcangar a tltima casa do jogo para
ganhar um bonus ficticio de R$ 50,00. A vitdria era determinada
pelo total de dinheiro acumulado ao final, e ndo apenas pela ordem
de chegada. O jogo terminava quando todos os grupos chegavam
a ultima casa ou quando o tempo se esgotava, e 0 grupo com o
maior saldo era declarado vencedor.
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Figura 5. Um dos grupos contando o dinheiro que possuiam
ao final da atividade.

Fonte: Acervo fotografico do grupo PIBID/UFSCar (2023).

Ao final do jogo, conversamos com os alunos sobre a
atividade. Muitos relataram que conseguem relacionar exercicios
com dinheiro fisico, pois o utilizam para comprar figurinhas,
sorvetes e roupas. No entanto, observaram que os exercicios nos
livros didaticos frequentemente nao abordam dinheiro virtual,
como PIX ou cartdes, que veem seus familiares usando com
frequéncia. Eles também mencionaram que compram jogos virtuais
pela internet e gostaram de ver esses temas abordados, ja que os
livros geralmente falam apenas de dinheiro fisico.

Refletindo sobre os estudos de Zabala (1998), que destacam a
importancia da pratica pedagogica baseada na agao-reflexao-agao,
desenvolvemos a atividade, refletimos sobre sua eficacia e
identificamos possiveis melhorias, realizando uma avaliagao critica
das préticas adotadas. E valioso ouvir os alunos, pois eles tém
muitos conhecimentos e opinides a contribuir. Os alunos
identificaram que os exercicios tradicionais nos livros didaticos nao
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contemplam situa¢des com dinheiro virtual, sugerindo a inclusao
desses exemplos para uma aprendizagem mais conectada a
realidade. Também é necessario avaliar se os contetidos dos livros
abordam as atualidades da sociedade contemporanea e, se nao,
complementar com temas atuais.

4.2 Cozinheiro(a): receita de massinha comestivel

Seguindo para a segunda atividade, incluindo a profissao de
cozinheiro(a), visou-se trazer elementos, termos e itens que os/as
alunos/as ja4 conheciam, ja estando habituados aos utensilios
presentes na cozinha de suas casas

Os/as alunos/as demonstraram grande familiaridade com o
conceito de receita, ndo sé por experiéncias culindrias em casa, mas
também devido a crescente exposigao a tutoriais e videos online
sobre diversos pratos. Essa conexdao com a culindria cotidiana
despertou o interesse deles e facilitou a compreensao de conceitos
matematicos, como medidas e propor¢des. Em uma roda de
conversa para introduzir a atividade, as criangas compartilharam
suas experiéncias na cozinha, comentando que o contato maior que
elas tinham era com pratos doces, como gelatina colorida, bolo de
chocolate e brigadeiros, onde costumam ajudar antes das etapas
que envolvem o uso de forno ou fogao.

Ap0s a roda de conversa, destacou-se o que iriamos fazer. A
primeira autora escreveu a receita na lousa (género textual), para
que anotassem nos cadernos e a partir das anotagdes dariam
seguimento a atividade. Foi importante trazer, potes, travessas,
colheres, copos medidores, agticar, corantes alimenticios, leite em
po e leite de coco, para assim fazerem a massinha comestivel.

Massinha comestivel
Ingredientes:

e 1 xicara de leite em po
® 1/4 de xicara de agucar
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e 1/2 xicara de leite de coco (pode precisar ajustar a
quantidade dependendo da consisténcia desejada)
e Corante alimenticio (opcional)

Modo de preparo:

1. Em uma tigela grande, misture o leite em p6 e o agticar.

2. Adicione o leite de coco aos poucos, mexendo bem até obter
uma massa homogeénea. Se necessario, ajuste a quantidade de leite
de coco para alcangar a consisténcia desejada (a massa deve ser
maledvel e ndo grudenta).

3. Se desejar, adicione algumas gotas de corante alimenticio e
misture até que a cor esteja uniforme.

4. Amasse a massa com as maos limpas sobre uma superficie
lisa e limpa até que fique suave e maleavel.

Ap0s escrever na lousa, o foco era que os alunos preparassem
sua propria massinha, explorando o processo ao maximo. Durante
a atividade, um aluno reconheceu o copo medidor por usa-lo
frequentemente com sua mae para fazer bolo de chocolate. Ele
observou que, em outras receitas em que nao participa, sua mae usa
um copo comum sem marcagoes precisas. Isso demonstra que, com
pratica, sua mae desenvolveu um conhecimento preciso das
medidas e ajusta as proporgdes dos ingredientes conforme
necessario. Esse exemplo ilustra um bom entendimento de
grandezas e medidas, além de um letramento matematico
adquirido em atividades cotidianas. Para a mae, fazer um bolo sem
medidas especificas pode ser tdo comum que ela ndo percebe o uso
da matematica.

Rodrigues (2005, p. 5) destaca a ideia de que muitas vezes as
pessoas nao notam o uso da Matematica em suas vidas, o que acaba
passando despercebido:

E importante que a presenca do conhecimento matemético seja percebida, e
claro, analisada e aplicada as iniimeras situagdes que circundam o mundo,
visto que a matematica desenvolve o raciocinio, garante uma forma de
pensamento, possibilita a criagdo e amadurecimento de ideias, o que traduz
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uma liberdade, fatores estes que estao intimamente ligados a sociedade. Por
isso, ela favorece e facilita a interdisciplinaridade, bem como a sua relagao
com outras areas do conhecimento (filosofia, sociologia, literatura, musica,
arte, politica, etc.).

Isso se deve, principalmente, a falta de contextualiza¢do nas
escolas, onde a Matematica muitas vezes nao ¢ conectada ao dia a
dia dos alunos, fazendo com que ndo percebam sua magnitude na
vida cotidiana.

Durante a atividade, os alunos estavam organizados em
duplas e ajudavam-se mutuamente. Ao observar a receita na lousa
e em seus cadernos, comegaram o passo a passo. Uma aluna
percebeu que, como estavam compartilhando o vasilhame e a
receita era para uma pessoa, precisavam dobrar a quantidade de
ingredientes. Quando a pesquisadora perguntou o que fazer se
estivessem em trios, os alunos responderam "triplicar a receita".

Em seguida, mostraram o copo medidor e suas divisdes em
gramas e xicaras, e distribuiram tigelas e colheres para cada grupo.
Solicitou-se que adicionassem um copo de leite em pod
(aproximadamente 225g) usando o copo medidor, aplicando o
conceito de dobro. Explicou-se que o copo medidor possui
marcag0es em 'xicaras" e "gramas', e os alunos escolheram a
unidade a ser utilizada. Por fim, pediram que adicionassem 1/4 de
copo de agucar e misturassem os ingredientes secos.
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Figura 6. Aluna analisando e utilizando o copo medidor.

,." ". ;‘ ‘ %

Fonte: Acervo fotgafico do grupo PIBID/UFSCar (2023).

Em seguida, orientou-se a adigao gradual de meia xicara de
leite de coco a mistura, enquanto as criangas amassavam até a
massa ficar menos grudenta nas maos. Destacou-se a importancia
de adicionar o leite aos poucos para controlar a consisténcia. As
criangas aprenderam, por tentativa e erro, que a medida exata era
crucial para a textura ideal da massinha e perceberam a
necessidade de ajustar a quantidade de leite de coco devido a
quantidade de leite em po e agucar.

Por fim, foram adicionados corantes alimenticios das cores
primdrias (azul, amarelo e vermelho). As criancas aplicaram
conhecimentos de artes para misturar as cores primadrias e criar as
secunddrias ou tercidrias.
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Figura 7. Alunos misturando as cores primarias.

Fonte: Acervo fotografico do grupo PIBID/UFSCar (2023).

Segundo Fazenda (2002, p. 59):

O que se pretende na interdisciplinaridade, nao é anular a contribuicao de
cada ciéncia em particular, mas, apenas, uma atitude que venha impedir que
se estabeleca a supremacia de determinada ciéncia, em detrimento de outros
aportes igualmente importantes.

Ou seja, isso significa que a interdisciplinaridade nao visa
desconsiderar ou eliminar a importancia de cada éarea cientifica
especifica. Em vez disso, valoriza e mantém a contribui¢ao de cada
disciplina. A ideia é que nenhuma ciéncia deve ter mais
importancia do que outras no processo de integra¢ao, buscando
garantir que todos os conhecimentos e contribui¢oes das diferentes
areas sejam considerados e valorizados igualmente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar o objetivo do estudo, que é analisar as
possibilidades da Pedagogia de Projetos nas aulas de Matematica
por meio de uma pesquisa interveng¢do nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a investigacao revelou que as dificuldades nao estao
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relacionadas a complexidade da Matematica em si, mas a forma
como a disciplina é apresentada e ensinada. Muitas vezes, uma
apresentacao inadequada pode gerar ansiedade e aversao, criando
barreiras emocionais e cognitivas ao aprendizado. No entanto, a
pesquisa identificou que essas barreiras podem ser superadas.
Implementando estratégias pedagogicas mais envolventes, é
possivel transformar a percep¢ao dos alunos sobre a disciplina,
tornando-a mais acessivel e menos intimidadora. Uma abordagem
mais positiva e construtiva pode nao sé melhorar o desempenho
dos alunos, mas também criar um ambiente de aprendizagem mais
receptivo.

Por fim, participar do PIBID foi uma experiéncia
transformadora diante da formacao inicial da primeira autora
como educadora, especialmente no campo da Educacao
Matematica. O programa ofereceu a oportunidade de vivenciar o
cotidiano escolar de maneira pratica, o que foi fundamental para
conectar a teoria que aprendemos no curso com a realidade das
salas de aulas.
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CURRICULO INTERCULTURAL E A MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS: CARACTERIZACAO DAS PESQUISAS NOS
ULTIMOS 20 ANOS (2003 A 2023)

Felipe Roberto de Oliveira!

1 INTRODUCAO

Este capitulo apresenta resultados de um estudo, desenvolvido
na modalidade de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), vinculado
a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) sob orientacdo do
Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco. O objetivo centrou-se em
compreender o que evidenciam teses e dissertagdes sobre praticas
pedagogicas no campo do Curriculo Intercultural e a Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental ap0s a Lei 10.639 de 2003. Desse
modo, buscou-se responder o seguinte questionamento:

® De que modo o Curriculo Intercultural vem sendo trabalhado
nas institui¢des escolares, com énfase nas aulas de Matematica nos anos
iniciais a partir de resultados de investigagdes dos ultimos 20 anos?

Para responder este questionamento, em termos
metodoldgicos, desenvolvemos um mapeamento de teses e
dissertagOes, entre os anos de 2003 a 2023, pautados em descritores
especificos de busca sobre a tematica que envolveu a triade:
Curriculo-Educacao Intercultural-Educacao Matematica. A opgao e
delimitagao do periodo refere-se a promulgacao da Lei 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece como obrigatorio nas institui¢oes
escolares, publicas e privadas de todos os niveis da educagao, o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Buscando contextualizar a pesquisa e as motivagoes para o feito
da investigagdo, o primeiro autor fard uma breve descricao de si

! Licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Sao
Carlos-SP. E-mail: foliveira@estudante.ufscar.br.
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mesmo: sou? um homem branco, cis, hétero, advindo de uma escola
da rede municipal da cidade que moro até hoje: Porto Ferreira — Sao
Paulo. Por meio de vivéncias e muitas inquietagdes, ao longo de
minha experiéncia de vida, surgiu o interesse no tema, seja na
trajetéria académica, como aluno de escola publica durante a
Educacao Basica, seja durante o Ensino Superior, como estagiario em
institui¢des de ensino publicas, percebi a insuficiéncia de estudos e
atividades referentes aos temas do Curriculo Intercultural, sendo
realizadas atividades somente em datas comemorativas e feriados,
sempre de maneiras estereotipadas, como até hoje ocorre em um dos
exemplos "classicos" disso: o "Dia do Indio®".

De modo geral, apos a promulgacao da Lei 10.639 de 2003, as
questoes étnico-raciais tém sido pouco trabalhadas nas institui¢oes
escolares que, mesmo com a laicidade do Estado e da educacao,
ainda observa-se a existéncia de preconceito com assuntos culturais
e religiosos sendo, muitas vezes, transmitido para os/as estudantes.
Outro ponto que colaborou com o interesse no assunto, foi a
participagao no "MANCALA - Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagao Matematica, Cultura e Formagao Docente" (CNPq*) da
Universidade Estadual Paulista "Jalio de Mesquita Filho”,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (UNESP) que, com as tematicas
discutidas em reuniGes, proporcionou um aumento nas
inquietagdes que me trouxeram até aqui ao dia de hoje.

Em uma sociedade que cada vez mais tem se transformado e
se desenvolvido através de complexas relagdes socioculturais, com
as pessoas interagindo entre si, a educacao possui um papel e poder
nessas relagoes, pois € através das institui¢oes escolares que, desde
pequenos e pequenas, passamos a interagir com outras pessoas e
com o transcorrer dos anos escolares a aprender sobre o
conhecimento académico e cientifico, como foram criados e

2 Trecho redigido em primeira pessoa por tratar-se de questdes pessoais do
primeiro autor.

3 O termo adequado nao é indio, mas sim, Indigena. Estamos a nos referir a cultura
de povos originarios (indigenas) que advém de uma determinada etnia.

* https://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/508377.
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transformados. E também nesse momento que nos é apresentado
uma visdo eurocéntrica® do mundo em que vivemos, isso em todas
as areas do conhecimento.

Por exemplo, "[..] a Matematica apresenta fei¢Oes
ocidentalizadas com desconsideragdes das origens histdricas da
Matematica em povos colonizados [...]" (Giardinetto, 2000, p. 13).
Analisar e perceber como o Curriculo Intercultural tem sido
trabalhado nas institui¢cdes escolares colabora com uma educacao
antirracista, que permita desenvolver a criticidade nos alunos e
alunas, de modo a questionarem como o conhecimento transmitido
na escola apresenta "vencedores" e "derrotados", além de colocar
culturas sendo superiores as outras.

Para atingir o objetivo proposto com o capitulo, organizamos®
o texto em 6 sec¢Oes: na Introducdo apresentou-se o contexto da
pesquisa; o Referencial tedrico discute o desenvolvimento do
curriculo entre as teorias curriculares existentes até chegarmos no
Curriculo Intercultural e na implementagao da Lei 10.639/2003; a
Metodologia descreve o desenvolvimento da investigacao e define
o método de produgao dos dados (mapeamento); na segao
Descricao e Analise dos dados apresentamos resultados do que
dizem a pesquisas mapeadas; em Aprecia¢do critica, espaco de
discussao sobre os resultados, analisamos criticamente a relacao
com a Educagdo Matematica e como esta se apresenta no ambito da
questdo intercultural nos estudos localizados; as Consideragdes
finais busca responder a questao do estudo e discorre acerca dos
principais achados, seus limites, potenciais e perspectivas futuras.

5> Expressao que surge do termo "eurocentrismo" que: "[...] se configurou como
sendo uma perspectiva de conhecimento que tem a Europa, os valores e modos de
formagao de conhecimento europeus como centro da elaboracdo sistematica
epistemoldgica" (Maia; Farias, 2020, p. 586).

¢ A partir de agora o texto passara a ser redigido em primeira pessoa do plural
com base na interlocugao com o orientador (segundo autor).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao pensar sobre o que é o curriculo, surgem alguns
questionamentos: Como é constituido o curriculo? Quais disciplinas
estdo neste processo? Qual o contetdo dessas disciplinas? Como
foram selecionados esses conhecimentos? Como o curriculo pode ser
desenvolvido e trabalhado? Fazendo uma associacdo sobre as
defini¢des questionadas, é possivel imaginar que em um curriculo
contenha algumas dessas informagdes listadas em perguntas,
porém, ainda podemos fazer reflexdes sobre o significado e
formagao do curriculo. A partir dessas duvidas, consideramos
pertinente refletir acerca do conceito de curriculo. Ao analisar o que
¢ curriculo, podemos hoje, pesquisar em diciondarios ou na internet,
sobre seu significado, obtendo a seguinte resposta:

Curriculo: (substantivo masculino) documento com os dados pessoais, a
formagao escolar ou académica, a experiéncia profissional ou os trabalhos
prestados por quem pretende se candidatar a um emprego, cargo etc. [Por
Extensao] Reunido das disciplinas de um curso: curriculo de letras (Dicio,
2024, p. 1).

Essa definicao deixa muito vaga a ideia sobre o conceito do
termo, talvez se possa remeter as primeiras ideias e defini¢des
acerca de seu significado, que é a de selecio e ordem na
classificagao de conhecimentos que seriam ensinados e aprendidos,
visto que na Idade Média o curriculo era dividido em 2 grupos de
disciplinas, o que hoje denominariamos de instrumentais:
Gramatica, Retdrica e Dialética (trivium) e as praticas: Astronomia,
Geometria, Aritmética e Musica (cuadrivium) (Sacristan, 2013).

A formacao do curriculo, como pensado na assertiva anterior,
¢ a selecdo de contetido a serem ensinados e aprendidos que, para
isso, divide-os em disciplinas para realizar uma organizacao e
classificagao dos contetidos, além de dividir o tempo escolar por
anos com o que deve ser ensinado e aprendido em cada periodo.
Dessa forma, espera-se obter um resultado que indique o que é
considerado um "bom" ou "mau" desempenho. Neste ponto
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podemos verificar que o curriculo possui uma funcao reguladora
no plano escolar, e que essa capacidade pode ser pensada através
dos conceitos de classe, grau e método.

[..] agrupamento dos sujeitos em classes facilitava o regramento da
variedade dos alunos. O método pedagogico estruturava e proporcionava
uma sequéncia ordenada de atividades que, de maneira reiterada, podem
ser reproduzidas. A ado¢ao da ideia de curso ou grau estabeleceu a
regulagdo do tempo total de escolaridade em uma sucessao de trechos
ordenados, como uma escada ascendente de passos que se sucedem
(Sacristan, 2013, p. 19).

Desse modo, o curriculo ndo define somente os contetidos a
serem "passados’, mas também, aquilo que é previsto que se
aprenda, além dos comportamentos esperados e exigidos em um
ambiente escolar. Portanto, definir o curriculo € expor as fungdes
da escola dando o foco em um momento histérico e social
determinado (Sacristan, 2000). Podemos pensar, entdo, no curriculo
como algo que vive em constante mudanga, que por mais que sua
esséncia possa manter a regular e organizar contetidos e
comportamentos, o curriculo sofre adaptagdes através do tempo
histérico o qual é concebido.

Existe uma relagao entre politica, poder e o controle do
curriculo. A politica sendo representada por agoes realizadas por
uma pessoa, um grupo de pessoas ou categorias afim de
defenderem e manterem seus interesses e influéncias sobre grupos
ou pessoas que considerem contrdrias as suas proprias inclinagoes;
o poder seria empregado sobre uma atuagao de grupos ou pessoas
imprimindo suas preferéncias, indo contra as propensdes de outros
grupos mesmo com grande resisténcia, assegurando que suas
vontades sejam realizadas (Llavador, 2013).

A questao de Sacristan (2013) nos faz refletir sobre a
importancia cultural que a escola possui, como uma facilitadora
cultural, que transmite cultura através dos contetidos, praticas e
meétodos desenvolvidos no ambiente escolar, assim: "Se o curriculo,
evidentemente, ¢ algo que se constrdi, seus conteudos e suas
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formas dltimas nao podem ser indiferentes ao contexto nos quais
se configura" (Sacristan, 2000, p. 21).

Temos, portanto, o curriculo como uma expressao socializadora
da escola, um elemento essencial para toda pratica pedagogica,
estando relacionado com a formagao de professores e professoras,
sendo ponto de convergéncia entre diversos componentes:
pedagdgicos, politicos, administrativos. Assim, o curriculo possui
grande importancia na melhora da qualidade do ensino.

Dadas as primeiras impressdes sobre o curriculo e, pensando
sobre seus contetidos e sua formagao, retomamos as questoes:
Quais conteudos estao no curriculo? Como sao selecionados?

Llavador (2013) afirma que como o curriculo estd sob o
controle de algumas instancias, ha uma pressao sobre a produgao,
selecdo e valoracdo de conhecimentos que estao e/ou serao
inseridos no curriculo. O conhecimento no curriculo é baseado em
saberes que certos grupos considerem ideais ou puros, ou
derivagOes sobre eles, ignorando outras gamas de conhecimento,
colocando como superiores, aceitaveis, enquanto os outros
conhecimentos ficam postos como inferiores.

O curriculo como opgao cultural, introduz na escola, um
conhecimento institucionalizado, as primeiras ideias de curriculo
tinham o conhecimento como verdades ja existentes, aqueles
baseados no trivium e cuadrivium. Com o passar dos anos,
académicos de vdrias areas, Educagdo, Psicologia e Sociologia,
comecaram a questionar o curriculo até entdao empregado, que
possuia uma énfase na questao de como aplicar o conhecimento e
nao a de qual conhecimento sera ensinado, tornando-se assim mais
uma questao técnica, a partir desse ponto surgem o que podemos
chamar de teorias do curriculo.

Uma teoria do curriculo, segundo Silva (1999) reproduz uma
nogao particular de curriculo, a teoria tenta explicar algo ja criado e
nao o inventar, desse modo as teorias do curriculo, descrevem suas
visOes baseadas em seu contexto histérico, cultural e social.
Entretanto, o curriculo como dito antes, é uma opgao cultural, os
conhecimentos do curriculo sao selecionados e organizados para
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depois serem transmitidos, as teorias do curriculo procuram uma
justificativa para a escolha de certos conhecimentos em vez de outros.
Adicionalmente, em rela¢dao ao curriculo e suas teorias, temos uma
questdo de identidade e poder, pois ao privilegiar conhecimentos em
prejuizo de outros, as teorias do curriculo acabam por inserir na
sociedade através das escolas, juizos de valores e cultura, e sdo essas
questdes de poder que separarao as teorias tradicionais, das criticas e
das pos-criticas, assim como afirma Silva (1999, p. 16):

As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: "teorias" neutras, cientificas,
desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pds-criticas, em contraste,
argumentam que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou desinteressada, mas
que esta, inevitavelmente, implicada em relacdes de poder.

As teorias tradicionais buscam responder a questao do
"como?", pois o conhecimento ja esta pronto e foi construido ao
longo dos anos, agora so fica a davida de como melhor aplicar
técnicas e métodos para buscar os melhores resultados. As teorias
criticas e pos-criticas, entretanto, buscam responder outras
questdes, tais como, "O que serd transmitido?" e mais a fundo, "Por
que esse conhecimento esta sendo transmitido?".

A partir dos anos de 1970, surgiriam criticas a esses modelos
tradicionais, com um movimento chamado "reconceptualizacao do
curriculo" nos Estados Unidos, na Inglaterra tivemos a "nova
sociologia da educacdo” ligado ao socidlogo Michael Young, no
Brasil podemos dizer sobre Paulo Freire e suas criticas ao que ele
chama de educacao bancaria e na Franga, temos nomes como
Althusser, Bourdieu, e Passeron, Establet e Baudelot. Esses autores,
cada um em sua linguagem e em um nivel maior ou menor,
questionam nao somente a construgao do curriculo, mas as relagdes,
desigualdades e injustigas sociais existentes em torno do processo
educacional que o curriculo tradicional aplicava. Essas teorias que
buscam a compreensao do que um curriculo pode fazer, buscam a
critica sobre os conhecimentos distribuidos no curriculo, de forma a
nao gerar somente uma sociedade pautada na industria, mas para
formar cidadaos que questionem, que desconfiem do status quo.
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O curriculo capitalista, passa valores de obediéncia, de
controle dos corpos da individualidade, cabe ao nosso papel como
educadores e educadoras, buscar desocultar o curriculo oculto,
para que tenha menos influéncia durante o processo educacional.

Como vimos, as teorias criticas remetem a questdes de poder,
muitas vezes relacionados aos conceitos marxistas, sendo pensadas
através das relagdes de classe. Ao se pensar sobre o conhecimento
organizado no curriculo, ainda podemos repensar outras relagdes
que até entdo nao tinham ou tinham sido poucos discutidas pelas
teorias criticas, tais como as relagdes de género, étnico-raciais, o que
nos remete a pensar novamente sobre a cultura expressa no
curriculo, fazendo com que grupos nao se sentissem representados
nos conteudos etnocéntricos do curriculo.

O que nos remete a uma questao de identidade e diferenga,
pois para um aluno ou uma aluna, ao ver uma representacao
cultural que nao seja a sua, sendo como algo dado, como senso
comum, acaba por se sentir diferente, e como Moreira e Camara
(2008, p. 43) relacionam: "E importante ressaltar que a identidade
se associa intimamente com a diferenca: o que somos se define em
relacdo ao que ndao somos", pensando em termos escolares, € muito
facil que um aluno ou aluna sinta-se inferior a outros grupos, por
nao estar representada em materiais, disciplinas, além de ter como
padrao cultural, crengas, tradi¢des que nao fazem parte de suas
vivéncias e experiéncias.

Sao nessas instancias que surgem estudos voltados a analisar as
relagoes de poder e relagdes sociais pautados nas questoes feministas,
étnico-raciais, Igbtgiapn+’/, buscando andlises de identidade e
pertencimento dentro da educagdo, nesse contexto que surge o
multiculturalismo, voltado para uma educagdo multicultural, pois
nao existe uma educagao desculturalizada, que ndo esteja imersa na
cultura e no contexto atual da sociedade (Candau, 2008), como dito
antes o curriculo é uma opgao cultural, uma sele¢ao cultural, e esse

7 Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexo, assexuais, pan, nao-
binarias e mais.
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curriculo vem sendo ao longo dos anos, homogeneizador,
padronizador, criando e difundindo somente uma cultura.

Uma educagao multicultural, parte do reconhecimento das
diversas culturas existentes, criadas ao longo da histdria, através
das relagdes sociais, uma educagdo nesse sentido, questiona
historicamente, as relagdes de poder existentes, relagdoes de
violéncia, de apagamento cultural. Assim como afirma Candau
(2008, p. 17), "A nossa formagao historica estd marcada pela
eliminacgdo fisica do "outro" ou por sua escravizagdo, que também
¢ uma forma de negagdo de sua alteridade." Pensar em uma
educagdo multicultural, é (re)pensar em todo nosso processo
histdérico. Cabe lembrar, como dito por Candau (2008), que o
multiculturalismo, nao surgiu na universidade, as questdes
multiculturais, sempre fizeram parte das histdérias de luta desses
grupos, ela surgiu através das lutas de movimento sociais, grupos
excluidos e discriminados.

A perspectiva intercultural, busca promover a relacao de
diferentes grupos culturais, prevé as culturas em um continuo
processo de desenvolvimento e construgao, cada qual com suas
raizes. Essa perspectiva busca uma educagdao pautada no
reconhecimento do "outro", Candau (2008, p. 23-24) traz a autora
Catherine Walsh para descrever o que ¢ Interculturalidade:

e Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagdo e
aprendizagem entre culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade.

* Um intercambio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferenga.

® Um espago de negociagao e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econodmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade nao
sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

* Uma tarefa social e politica que interpela as conjunto da sociedade, que
parte de praticas e agdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos
de responsabilidade e solidariedade.

e Uma meta a alcancar.
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Uma relagao intercultural pautada em uma orientagao liberal,
acaba por criar interacdes somente de visibilidade de alguns
grupos, sem no geral, questionar e enfrentar as raizes das relacdes
excludentes e discriminatdrias.

Um primeiro passo a ser dado em uma educacao intercultural
€ o de construcao de identidade, pois como a cultura difundida é a
hegemonica, muitas vezes nao existe a consciéncia sobre nossa
propria identidade, acabamos por internalizar aquilo que é dado,
como "normal”’, como a nossa cultura. Um educador ou uma
educadora possui um papel de mediar essas relagdes interculturais,
sabendo lidar com os conflitos e situagdes que uma educagdo
intercultural venha a trazer, em suma, deve promover experiéncias
que ampliem os horizontes culturais dos alunos e alunas, de modo
que cada um ou cada uma crie e reconheca sua identidade, de
modo a questionar a cultura hegemonica.

Desse ponto podemos pensar em outro conceito, que esta
presente em nosso contexto, e geralmente, pode-se dizer que
sempre passa despercebido, que é o de colonialidade, sendo um
conceito remanescente do colonialismo, influenciando como as
relagOes sociais e de poder, o conhecimento e o funcionamento de
certas sociedades sdo realizados. No ambito do curriculo, voltamos
a utilizar a ideia de o curriculo ser uma opgao cultural, passamos
por uma organizacao do conhecimento feita através de ideais
eurocéntricos, e ja introduzindo a disciplina em destaque desse
capitulo, a Matematica, como afirma Silva (2023, p. 242) "[...] a
matematica foi construida por homens, europeus e brancos." Silva
(2023) recorre a expressao racismo epistémico®, como a
padronizagao e utilizacdo de conhecimentos "universais", criando
um eurocentrismo colonial, provocando o surgimento de
movimentos com uma perspectiva "decolonial".

8[...] o racismo epistémico pode ser entendido como a prioriza¢ao ou padronizagao
de conhecimentos considerados universais, importantes e construidos por toda a
humanidade, mas, na verdade, constituidos como epistemologias apenas do
Norte. Isso gerou um apagamento dos saberes do Sul, que foram considerados
inferiores, rudimentares e de segunda categoria (Silva, 2023, p. 243).
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Cabe aqui pensar um conceito que acompanha a discussao
feita, o de interseccionalidade, como o interculturalismo aborda
varios aspectos: género, raga, etnia, nacionalidade, a
interseccionalidade carrega o pressuposto de que nenhum aspecto
possa ser entendido de forma individual, pois em uma sociedade
diversa e cultural, as relagdes, sejam elas de: género, étnico-raciais,
sociais, culturais, e entender como essas relagdes nos moldam e
modificam a sociedade.

Matos, Giraldo e Quintaneiro (2021) buscam através de Walsh,
demonstrar o que ¢ a colonialidade e seu contraponto, a
decolonialidade. A colonialidade possui trés eixos para sua
construgao, a colonialidade do poder, a colonialidade do saber e a
colonialidade do ser.

A colonialidade do poder, reflete um projeto de poder, "[...]
que tem como base um sistema hierdrquico de classificagdo social,
de saberes e visdes de mundo, personificado na figura do homem
branco europeu" (Matos; Giraldo; Quitaneiro, 2021, p. 886), esse
projeto impde uma certa nogao do que € uma vida "normal” e "bem
sucedida", que ja reflete na vida educacional de todos alunos e
alunas, pensando na Matematica, que é vista como uma das
disciplinas mais essenciais no curriculo, mas nesse ponto fica a
questdo, quem categorizou a matematica nesse patamar?

A colonialidade do saber, refere-se a visdao do conhecimento
eurocéntrico, como unico e verdadeiro, descartando as outras visoes
de conhecimentos de povos nao brancos, europeus e homens.

A colonialidade do ser, reflete a vivéncia na colonialidade,
impactando nosso sentimento de ser, pois vivendo em um mundo
que nos inferioriza, nos sentimos inferiores hd algo ou alguém. Na
Matematica por exemplo, é comum ouvir discursos do tipo, "Desde
pequeno sou ruim em matematica’, "Nunca fui bom em
matematica”, entre outros, esses discursos partem da ideia da
colonialidade do ser, que ao vivermos sempre imersos nos trés
eixos da colonialidade, vendo a matematica como uma disciplina
superior, que quem sabe € inteligente, e eu por nao saber, sou o
total culpado por isso.
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Pensar na Educacao Matematica, direciona a refletir sobre
como o ensino de matematica tem sido realizado, como podem
tantos alunos e alunas nao gostarem da matematica?

[...] o ensino de matematica tem sido marcado por uma aprendizagem
impessoal, caracterizada por uma concepgdo que desconsidera a
individualidade do estudante, como se o ensino de matematica ocorresse
independente — ou apesar — de sua pessoa. (Matos; Giraldo; Quitaneiro,
2021, p. 895).

A decolonialidade, surge como uma luta, para questionarmos
e desafiarmos a cultura hegemonica existente, de modo a
pensarmos alternativas para a construgao da sociedade.

Ubiratan D’Ambrosio criou o programa da Etnomatematica,
que questiona e as relagdes de ser e poder na Matematica, que
sempre foi vista como uma verdade absoluta:

A matematica é, desde os gregos uma disciplina de foco nos sistemas
educacionais, e tem sido a forma de pensamento mais estavel da tradigdo
mediterranea que perdura até nossos dias como manifestagao cultural que
se universalizou [...], deslocando todos os demais modos de quantificar, de
medir, de ordenar, de inferir e servindo de base, se impondo, como o modo
de pensamento 16gico e racional que passou a identificar a propria espécie
(D’ Ambrosio, 1993, p. 10).

E a define como:

Para exprimir artes ou técnicas uso a raiz grega techné-tica; par explicar,
lidar com e conhecer, empresto a raiz grega mathéma = matema; e o
ambiente natural e cultural é referido como etno assim falo em uma tica de
matema num determinado etno. Esse € o conceito de etnomatematica (= a
etno + matema + tica) [...]. Matematica é aquilo que os matematicos fazem, e
matematicos sao aqueles que fazem matematica. (D'Ambrosio, 2008, p. 26).

Pela definicdo de D’ Ambrosio, a Etnomatematica considera as
diferentes construgdes do conhecimento matematico por diversos
grupos culturais e étnicos.

Buscando formas efetivas de implementagao de um curriculo
intercultural, no Brasil, o que temos como meio legal, ¢ a
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implementagao da Lei 10639/03, que torna obrigatorio o ensino de
"Histéria e Cultura Afro-brasileira". Sendo essa lei um grande
marco na luta dos Movimentos Sociais Negros do pais, tendo
sempre um papel importante no trabalho da inclusao de tematicas
étnico-raciais nas escolas brasileiras, considerando a época da
redemocratizacao, (Rocha; Silva, 2013, p. 59) expde:

Na década de 1980, quando ocorreu o processo de redemocratizagao do pais,
ap0s o fim da Ditadura Civil Militar (1964-85), as demandas pautadas pelos
movimentos sociais negros foram levadas para o debate politico no
Parlamento. Assim, na fase da elaboragdo da Constitui¢ao de 1988, foi
organizada a Convencdo Nacional do Negro Pela Constituinte, que
sistematizou as propostas acumuladas pelo Movimento Negro brasileiro
para serem inseridas no texto da Constitui¢ao em elaboracao.

Com a aprovagao da Constituigao Federal (Brasil, 1988), o
primeiro avan¢o foi a inclusdo do Artigo 242, o qual
determina "[...] ensino da Historia do Brasil levara em conta as
contribuic¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro" (Brasil, 1988, p. 141). Sendo um grande avango na
luta dos movimentos negros brasileiros, apds a Constituicao o
empenho passaria a ser a inclusdo das questdes raciais na
educagao, foram tentados alguns projetos de Lei que acabaram
sendo vetados, até que por:

[...] demanda dos movimentos sociais negros que versava sobre mudangas
no curriculo escolar tramitou por duas décadas no parlamento legislativo,
até que finalmente, em 09 de janeiro de 2003, foi promulgada pelo Executivo
Federal a Lei 10639, instituindo a obrigatoriedade do ensino de Histdria da
Africa e da Cultura Afro-brasileira. Nos anos seguintes, em 2004 e 2009, tais
mudangas foram aprovadas nas [..] Diretrizes e Plano Nacional,
respectivamente, com o intuito de detalhar uma politica educacional que
reconhece a diversidade sociocultural no Brasil (Rocha; Silva, 2013, p. 64).

Em suma, buscamos analisar apods duas décadas de
promulgacao da Lei 10639/03 as questdes multiculturais que vém
sendo tratadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Visto que
a Interculturalidade, em wuma sociedade cada vez mais

247



"globalizada", esta presente em todas as nossas relagdes sociais,
diariamente convivemos com outras culturas, e que muitas vezes
passam despercebidas, além de nao ser raro os casos de
preconceitos e discriminagdes que as pessoas subalternizadas
socialmente sofrem. Desse modo, realizar uma pesquisa de
mapeamento com a tematica, é buscar conhecer como as praticas
estao sendo realizadas, além de pensarmos proposigoes futuras.

3 METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com uma abordagem
analitico-descritiva, posto que a investigacdo foi produzida,
buscando entender a ocasiao de cada dado colhido, seguindo as
caracteristicas de Bogdan e Biklen (1994), realizar a pesquisa e
analisar os dados estd inserido em um contexto e os dados
recolhidos, por serem teses e dissertagdes variadas possuem cada
qual o seu proprio contexto também, relacionando com a primeira
premissa do decalogo descrito por Minayo (2011), busca analisar
para compreender e interpretar os dados recolhidos, que também
estdo inseridos nas experiéncias e vivéncias de seus autores, que
trouxeram em seus estudos, suas interpretagf)es.

A partir desse ponto, relacionaremos os itens descritos por
Bogdan e Biklen (1994) com os de Minayo (2011), para
caracterizarmos a pesquisa, para realiza-la foi necessario partir de
um objeto em forma de pergunta, para, ao buscar referenciais
tedricos que possam descrever os conceitos e nog¢des utilizados, ao
realiza-la interessamo-nos pelos dados coletados, o que cada tese e
dissertacao venham a discutir sobre o tema, para isso, como foi dito
acima, foi feita a partir de uma pergunta, mas nao para se chegar
em um resultado, pelo contrério, é a analise dos dados que no fim
dara um resultado, e ao fim do texto, buscamos criar uma analise
contextualizada e acessivel, de modo que sua interpreta¢do, nao
seja a ultima e a Unica.

248



Para analisar as publicagoes de teses e dissertagoes, realizamos
uma pesquisa do tipo "estado da arte", que como expde Ferreira
(2002, p. 257):

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensodes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condigdes tém sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunica¢des em anais de congressos e de seminarios.

Assim, a pesquisa foi realizada em duas bases de dados, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdoes (BDTD), e o
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, na gama de conhecer
o que vem sendo feito com relagio a Interculturalidade e a
Matematica, para que no futuro, possam-se realizar outros
trabalhos nos pontos aqui tratados. A pesquisa foi realizada entre
26 de fevereiro e 7 de marco de 2024, com uma marcacao temporal
de 2003 até 2023. Foi escolhida essa marcagao temporal pois em
janeiro de 2003 foi aprovada a lei 10.639. Na intengao de perceber
alguma influéncia que a lei tenha ocasionado nas teses e
dissertagOes analisadas.

Os descritores utilizados foram: "Curriculo Intercultural”,
"Educacao Matematica e rela¢des étnico-raciais” e "Lei 10.639 e a
Matematica", a analise foi realizada com um foco na Educacao
Matematica. Os critérios de escolha das pesquisas foram, apos a
leitura dos titulos e resumos, as teses e dissertagdes que tratavam
sobre o Curriculo Intercultural e a Educagao Matematica nos anos
iniciais.

Abaixo estao dispostas as tabelas organizadas por descritor e
por anos as publica¢des que tratam sobre a tematica:
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Tabela 1. Quantitativo de Teses e Disserta¢cdes encontrados na BDTD entre 2003 e 2013.

Curriculo
Intercultural

Educacao
Matematica e
relagdes  étnico-
raciais

Lei 10.639 e a
Matematica

Fonte: Elaboragao propria (2024).
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Tabela 2. Quantitativo de Teses e Disserta¢des encontrados na BDTD entre 2014 e 2023.

Curriculo
Intercultural

Educacao
Matematica e
relagbes étnico-
raciais

Lei 1(?.?39 e al, 1 4 1 ) 4 5 2 5 5 31
Matematica

Fonte: Elaboragao propria (2024).
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Percebemos que a quantidade de publicag¢des esta equilibrada,
porém nota-se que 84 (96,55%) do total das 87, foram produzidas
na ultima década (2013-2023), revelando assim um grande aumento
de publica¢des com as tematicas pesquisadas.
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Tabela 3. Quantitativo de Teses e Dissertagdes encontrados na CAPES entre 2003 e 2013.

Curriculo
1 - - - 3
Intercultural

Educacao
Matematica e
relagdes  étnico-
raciais

Lei 10639 e a
Matematica

- , , 1 - -

Fonte: Elaboracao propria (2024).
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Tabela 4. Quantitativo de Teses e Disserta¢oes encontrados na CAPES entre 2014 e 2023.

Curriculo
Intercultural

Educacao
Matematica e
relagdes étnico-
raciais

Lei 10.63,9'8 a 1 1 1 4 4 7 4 7 2 32
Matematica

Fonte: Elaboracao propria (2024).




Na Capes nota-se a grande diferenca de publicacdes entre os
descritores, além da mesma tendéncia da analise anterior 86 (92,47%)
das publicacOes foram realizadas na tltima década (2014-2024).

Ao analisar quantitativamente os dados da pesquisa, com os
descritores acima mencionado, obtivemos um total de 180 (100%).
Na BDTD, encontramos 87 (48,34%) trabalhos e na Capes 93
(51,66%). Aqui percebe-se que a CAPES possui 6 trabalhos a mais
que a BDTD.

Analisando por descritor, comeg¢ando por "Curriculo
Intercultural” temos 77 (100%) trabalhos, encontramos na BDTD 26
(33,77%) e na Capes 51 (66,23%), revelando uma grande diferenga
de publicagOes entre as bases de dados.

Tomando por inicio o descritor "Educagdo Matematica e
relagdes étnico-raciais" foram analisados um total de 40 (100%) de
trabalhos, na BDTD nos deparamos com 30 (75%) dos trabalhos e
na Capes 10 (25%), percebe-se aqui uma inversao na base de dados
que mais teve trabalhos encontrados.

O ultimo descritor foi "Lei 10639 e a Matematica" no qual
descobrimos 63 (100%) de trabalhos, tendo a BDTD 31 (49,20%)
desses e a CAPES tendo 32 (50,80%), e nesse descritor ficou
equiparado a quantidade de trabalhos em cada base de dados.

A pesquisa foi capaz de mapear as teses e dissertagdes que
relacionam o "Curriculo Intercultural e a Matematica", de modo a
demonstrar quantas pesquisas estdao sendo realizadas, assim foi
possivel perceber que na segunda década, entre 2014 e 2023 houve
um grande aumento de pesquisas, principalmente a partir de 2019.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Com base no mapeamento, é possivel observar que somente
um descritor trouxe resultado, sendo assim, sera analisado o que
foi encontrado no descritor "Lei 10.639 e a Matematica", foram
encontrados dois trabalhos baseados nos critérios, conforme ilustra
0 Quadro 1.
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Quadro 1. Identifica¢do dos trabalhos selecionados, descritor 2 "Lei 10369 e Matematica."

Jogos africanoseo | Andréia | 2016 | BDTD | Dissertagdo Prof.2 Dr.2 Mestrado Profissional em
curriculo da Cristina Tatiana Rede Nacional, do
matematica: uma | Fidélis de Rodrigues Instituto de Biociéncias,
questdo de ensino Souza Miguel de Souza | Letras e Ciéncias Exatas

da Universidade Estadual
Paulista “Julio de
Mesquita Filho”
Uma proposta Prof.? Dr.2 Mestrado em Educacao
Etnomatematica Ana Cristiane Coppe da Faculdade de
por meio de raizes Paulados | 2021 | BDTD | Dissertacio de Oliveira 'Edu‘cagao da )
africanas para um Universidade de Sao
, Santos
curriculo Paulo
descolonizado
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O primeiro trabalho refere-se ao de Andréia Cristina Fidélis de
Souza (2016), que objetivou "[...] a valorizac¢ao da historia dos afro-
brasileiros aliada ao desenvolvimento de habilidades matematicas
presentes na estrutura e execugao dos jogos e/ou na construgao dos
tabuleiros usados pelos alunos do 5° ao 9° ano de duas turmas da
rede publica" (Souza, 2016, p. 8).

Baseando-se na Etnomatematica de D'Ambrosio (2011), "[...]
reconhece que todas as culturas produzem saber matematico de
acordo com a sua realidade, tradi¢coes e identidade" (Souza, 2016,
p. 17), ao discutir sobre os jogos na Educacao Matematica, destaca
o processo de avaliagdao formativa’, analisando jogadas e mudar o
percurso podem colaborar na construgao dessa avaliagao.

Os jogos utilizados foram o Borboleta, que tem esse nome pelo
seu tabuleiro? assemelha-se as de uma borboleta, no idioma
Chitonga de Mogambique, pais de origem do jogo, ele é conhecido
por Gulugufe.

O Oware, é um jogo da familia Mancala, Souza (2016) traz
alguns conceitos matematicos que sao possiveis trabalhar com os
jogos africanos, tais como: posicdo relativa entre duas retas,
congruéncia de tridangulos, o teorema da base média, semelhanca
de triangulos, teorema de Pitadgoras.

! Souza (2016, p. 27) expde que: "[...] avaliagao formativa é aquela que orienta os
estudantes para a realizagdo de seus trabalhos e de suas aprendizagens, ajudando-
os a localizar suas dificuldades e suas potencialidades, redirecionando-os em seus
percursos. A avaliagao formativa, assim, favorece os processos de autoavaliagao,
pratica ainda ndo incorporada de maneira formal em nossas escolas" (Fernandes;
Freitas, 2007, p. 22).

2"O tabuleiro é composto por dois triangulos maiores semelhantes, unidos por um
vértice em comum, o que se assemelha as asas de uma borboleta, e, no inteiro de
cada um deles, existem dois triangulos proporcionais ao primeiro. No total,
existem seis tridngulos isdsceles, divididos ao meio pela altura, mediana e
mediatriz, formando, portanto, doze triangulos retangulos. Em cada vértice desses
triangulos, correspondem a uma casa. Além dos tridngulos é possivel observar
outros poligonos presentes no tabuleiro como o trapézio. No total, sdo formadas
19 casas [...]" (Souza, 2016, p. 51).
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A pratica do jogo Borboleta foi realizada com 33 alunos e
alunas do 9° ano, que realizaram atividades desde a aprendizagem
sobre 0s jogos até a construgao do tabuleiro dos jogos. O Oware foi
trabalhado com 33 alunos e alunas do 5 ano, que também
realizaram atividades sobre a historia dos povos africanos até a
construcao do tabuleiro de Oware utilizando caixas de ovos. Como
conceito matematico, Souza (2016) trabalhou propostas que
envolviam fragOes, fragdes equivalentes e porcentagem

Como consideragdes finais, Souza (2016) percebeu que mesmo
apos a implantagdo da Lei 10639/03, os alunos e alunos tiveram
pouco ou nenhum contato com conhecimentos e questdes
relacionadas ao continente africano. Reafirmando a importancia da
Etnomatematica para o desenvolvimento de atividades
relacionando a Educagcao Matematica e a cultura africana, assim
como a relevancia que os jogos possuem nas atividades praticas,
podendo se relacionarem com varios conceitos matematicos.

O trabalho de Ana Paula dos Santos (2021) teve o objetivo de
"[...] pensar em uma proposta de constru¢dao de um curriculo
colaborativo, envolvendo professores que ensinam Matematica em
uma escola publica do estado de Sao Paulo” (Santos, 2021, p. 8).

Inicialmente Santos (2021) realizou uma entrevista com 6
professores e professoras de turmas de quarto e quinto anos sobre
as percepgoes acerca da Matematica, relacionando com o contexto
escolar, para que, depois, utilizando os conceitos de D'Ambrosio
possa apresentar a perspectiva da ethomatematica além da analise
da Lei n®10639/2003, trouxe também alguns nomes em destaque
sobre mulheres negras e suas importancias, tais como Gevanilda
Santos, sua professora na universidade, Azoilda Loretto Trindade,
organizadora da obra "Africanidades Brasileiras e Educacao”,
Nilma Lino Gomes autora de obras e pesquisas que relacionam
educagao com identidade negra, entre outras diversas que de
alguma forma contribuiram com a tematica de educacao das
relacdes étnico-raciais, e assim buscou-se aprofundar o estudo na
idealizagao da proposta.
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Durante a pesquisa, Santos (2021), contextualizou o Programa
Etnomatematica, demonstrando a importancias de protagonistas
negras no tema, além de refletir sobre as potencialidades do
curriculo, demonstrando o conceito de curriculo negro. Por fim,
relacionou a etnomatematica como uma abordagem em um
programa na escola. Como pratica, Santos (2021) utilizou de jogos
africanos, como o Mancala por exemplo, desenvolvendo atividades
com os alunos e alunas das turmas. E assim foi possivel a
construcdo de um curriculo na escola de forma colaborativa e
coletiva, pautados na perspectiva da Etnomatematica.

Santos (2021, p. 171) conclui observando como o Programa
Etnomatematica, "[...] favorece didlogos entre as outras dreas do
conhecimento [...]", afirmando que todas as disciplinas estdao
diretamente relacionadas e que suas separagdes podem nao
favorecer o aprendizado. E como, apesar de cursos de formagdes
deficientes nas questdes étnico-raciais, com uma construgao
coletiva e colaborativa, somos capazes de criar alternativas e
solugdes para a construgao de um curriculo que valorize e respeite
todas as tradicdes e culturas.

Em suma, Santos (2021), através do Programa
Etnomatematica, realizou atividades utilizando jogos de matrizes
africanas, expressou a possibilidade de constru¢ao de um curriculo
multicultural, construido na coletividade, com a participagao de
todos e todas durante o processo, consegue atingir os alunos e as
alunas de varias formas, demonstrando a cultura africana através
dos jogos e a histéria do povo africano, intercalando varias
disciplinas do ambito escolar.

5 APRECIACAO CRITICA

Ao analisar as duas pesquisas pode-se observar alguns pontos
convergentes, como a utilizagao do conceito Etnomatematica, e
Ubiratan D'Ambrésio, utilizado sempre para fazer uma relagao
entre a Matematica e uma educac¢ao intercultural. As duas
pesquisas, através da Etnomatemadtica, buscam rela¢gdes da
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Matematica com as outras disciplinas escolares, realizando uma
construcao colaborativa de um curriculo capaz de questionar os
formatos tradicionais de curriculo, demonstrando como é possivel
praticas que valorizem e respeitem as culturas e tradi¢des de todos
0s povos e etnias.

Santos (2021) em uma segao traz mengoes e destaque para
mulheres negras importantes em sua vida e que contribuiram na
constru¢do da tematica de uma educagao das relagdes étnico-
raciais, deixando em pauta outra questao a ser discutida nas teorias
tradicionais de curriculo, como o conhecimento € algo criado por
homens brancos e europeus.

Assim, pelas pesquisas, vemos uma grande importancia e
influéncia da Etnomatematica, sendo um ponto de convergéncia
para o desenvolvimento de atividades tedricas e praticas voltadas
ao Curriculo Intercultural.

A utilizagdo de jogos africanos pode ser grande aliados para a
construgao de praticas pautadas no interculturalismo, de modo a
ensinar conceitos da Educa¢ao Matematica relacionados a histéria
africana e afro-brasileira, pois sdo:

[..] importantes instrumentos culturais para engajar criancas em
exploragoes intelectuais que frequentemente incorpora interessantes e ricas
estruturas matematicas. Enquanto jogam, criangas constroem estruturas
intelectuais que possibilitam que mais tarde sejam construidas e
compreendidas complexas ideias matematicas, estratégias e teorias (Powell;
Temple, 2002 apud Pereira, 2011, p. 29).

Souza (2016) e Santos (2021) aproveitam as oportunidades que
0s jogos oferecem para construirem praticas que instiguem a
curiosidade e favoreca o processo de ensino-aprendizagem nos
alunos e nas alunas, transformando momentos que poderiam ser
considerados chatos e macantes, em momentos divertidos, vide
uma aula no estilo mais tradicional, com o professor ou professora
em sala passando uma matéria para a turma. Os jogos possuem a
possibilidades de manter a atengao dos alunos e alunas para que se
possa realizar as atividades.
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As atividades baseadas na Interculturalidade mostraram a
importancia dessa tematica, colaborando com a criacao de
melhores relagdes no ambiente escolar, tanto entre os alunos e
alunas, quanto com a equipe escolar e alunos e alunas, para isso
Carrano (2011, p. 182) afirma:

E neste contexto que os sujeitos da instituicdo escolar necessitam articular
praticas instituintes produtoras de sentido de presenga no espago como
forma de se contrapor as politicas publicas precarias que, em dultima
instancia, geram o quadro da escolarizacdo sem sentido. Uma das
possibilidades de recriagio dos sentidos de presenca na escola para
professores e alunos se encontra na experimentacao de espacos relacionais
que permitam a emergéncia da multiplicidade de sujeitos culturais que se
encobrem sob o manto da uniformizacao e homogeneidade que a categoria
aluno encerra.

E possivel observar como atividades pautadas em um
curriculo intercultural tém potencial para contribuirem com a
constitui¢ao de praticas edificantes para os alunos e alunas. Neste
contexto, os jogos de matrizes africanas, por exemplo, merecem
destaque, pois possuem muitas possibilidades, capazes de se
realizarem com varias etapas diferentes do Ensino Fundamental.

Em Souza (2016) e Santos (2021) foram realizadas atividades
com jogos da familia Mancala, com esses jogos podemos
desenvolver praticas que envolvem desde a construgao do
tabuleiro, sendo possivel a utilizagdo de varios tipos de materiais
descartaveis. Os conceitos matematicos devem levar em
consideracao qual o ano da Educacao Basica, a turma esta podendo
ser trabalhados, a contagem para a separacdo das pegas e
distribuicdo no tabuleiro, adi¢ao, subtragdo, divisao, fragdes, o
raciocinio légico, enfim, a utilizagao do Oware, ou jogos da familia
Mancala, possibilita um grande leque de oportunidades.

Com o jogo Gulugufe (Borboleta), os conceitos trabalhados
também dependem do ano em que estdo, raciocinio 1dgico na
criacdo de estratégias, formas geométricas, principalmente o
triangulo, a contagem das pecas, adi¢ao e subtracdo, organizagao
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espacial e assim como os jogos da familia Mancala, o Borboleta
também fornece muitas possibilidades para a Matematica.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A investigagao relatada o longo deste capitulo, apoiada em
estudo do tipo "estado da arte", foi possivel a partir de um
mapeamento de teses e dissertagcdes tanto na BDTD quanto na
Capes, na busca de indicadores de como as praticas pedagogicas
téem sido realizadas em um contexto intercultural apds a
promulgacao da Lei 10639/2003.

A aproximagao com os trabalhos mapeados demonstrou a
existéncia de poucas produgdes voltadas para esta etapa da
educagao (os anos iniciais), porém, para outras etapas foi possivel
constatar nameros significativos de publicacdes com tematicas
sobre formacdo de professores/as, a formagao do curriculo e
praticas pedagogicas. Tal dado sinaliza a relevancia de
aprofundarmos reflexdes para os primeiros anos de escolarizacao.

Ao retomar nossa questao inicial: De que modo o Curriculo
Intercultural vem sendo trabalhado nas institui¢des escolares, com
énfase nas aulas de Matematica nos anos iniciais a partir de
resultados de investiga¢des dos tultimos 20 anos?

Nos dois trabalhos analisados (Souza, 2016; Santos, 2021),
pode-se ver que um planejamento pautado, principalmente, no
Programa Etnomatematica € possivel realizar agdes com criangas
numa perspectiva étnico-racial, tendo os jogos africanos como
catalisadores para essa pratica, sendo possivel trabalhar conceitos
matematicos como contagem, adi¢do, subtracdo, divisdo,
construgao de formas geométricas, organizagao espacial, graficos e
tabelas, entre tantos outros, que dependem do ano no qual a
atividade esta sendo realizada.

A Matematica, desde sua concepgao até a contemporaneidade,
ainda é vista de modo que os conhecimentos eurocéntricos sao
dados como universais, a Interculturalidade surge com discussdes
para se desenvolver praticas pedagdgicas que propiciem o
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questionamento das relagdes de poder reproduzidas pelo
curriculo, assim é possivel criar praticas que facam com que alunos
e alunas percebam essas Matematicas existentes.

Pelo fato de localizarmos, nos tltimos 20 anos, duas pesquisas
que tratam do assunto, fica aqui uma percepg¢ao futura de que, pela
escassez, € preciso realizar e desenvolver mais estudos neste
ambito na perspectiva de fortalecer atividades pautadas no
Curriculo Intercultural e na Educagdo Matematica para os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Em sintese, este trabalho demonstrou que o Curriculo
Intercultural vem sendo adotado em algumas praticas pedagogicas
com a utilizagdo de jogos de matrizes africanas. Nesta logica de
trabalho pedagdgico, consideramos que é possivel desenvolver,
além dos conhecimentos esperados, o sentimento de identidade em
alunos e alunas que tiveram suas histérias apagadas. A pesquisa
pode contribuir ainda demonstrando como praticas consideradas
"bem-sucedidas" ocorrem, além de realizar uma organizagao dos
ultimos 20 anos (2003 a 2023) em relagao ao campo investigativo do
assunto em uma interseccao com a FEducacdo Matematica
antirracista.

Finalizamos com um sentimento de esperanga, que mesmo ao
vivermos em uma sociedade capitalista-excludente, que tenta nos
impor seus ideais, ainda existam pessoas e grupos que lutem pela
transformagao do mundo, através da educagao, podemos criar e
desenvolver agdes que contribuam para a formacao critica das
criangas a partir de um sentimento de pertencimento relacionando
questdes culturais com a exploracdo da Matemadtica escolar,
rompendo, assim, com as possiveis exclusdes sociais decorrentes
das relagdes de poder que perpassam o conhecimento.
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NARRATIVAS E HISTORIA ORAL: ENSAIO TEORICO A
PARTIR DE UM PROJETO DE INVESTIGACAO

Luis Gustavo Pereiral

1INTRODUCAO

O presente texto trata-se de um ensaio tedrico, desenvolvido
ao final da disciplina de "Tendéncias em Educacdo Matematica"
junto ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educagdo (PPGE) da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), na qual o primeiro
autor cursou como um dos requisitos para a obtengao do titulo de
mestre, que foi reelaborado apds o término do curso de mestrado.
A referida disciplina foi ministrada no segundo semestre de 2022,
de modo remoto e transcorreram semanalmente, tendo cerca de 4
horas de duragao.

Em cada encontro, foram debatidos diversos temas
relacionados a Educacao Matematica no sentido de contribuir para
a ampliagao do conhecimento acerca das Tendéncias em Educacao
Matematica para os pds-graduandos (estudantes de mestrado e
doutorado). Nas aulas, pesquisadores(as) de outras instituigoes,
como, por exemplo, da Universidade de Sao Paulo (USP) e da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS),
participaram dos encontros, contribuindo debatendo textos que
foram previamente encaminhados e que se relacionavam com o
tema de cada uma das Tendéncias abordadas, os quais foram:
Teoria Historico-Cultural; Educacdao Financeira/pesquisa no
referencial da sociologia de Bourdieu; Educagdo Matematica

1 Mestre em Educagdao pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar);
Professor Efetivo da Secretaria de Educagdo de Minas Gerais. E-mail:
luisgustavol3.pereira@gmail.com
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Critica; Tecnologias; Histéria Oral; e Sociologia da Educacao
Matematica.

Ao término do semestre letivo, como proposta de avaliagao
final, os(as) participantes (cinco discentes do PPGE/UFSCar)
tiveram que optar por uma das tematicas discutidas nas aulas para
escrita do trabalho final, este de cunho tedrico de natureza de
ensaio, em correlagdo com seus projetos de investigacao em curso.
Apds a escrita, houve um encontro em que os(as) discentes
apresentaram o texto, possibilitando discussoes e reflexdes.

Dentre os temas abordados nas discussdes do semestre, o que
selecionamos para escrita/debate foi a Historia Oral, tendo em vista
a relagio com a pesquisa de mestrado que estava sendo
desenvolvida no periodo, a qual localizava-se no campo das
narrativas autobiograficas. Durante a aula, foi proposto a leitura
"Entrelacamentos entre Historia Oral e Educagdo Matemdtica na afirmagio
de uma postura investigativa" de autoria de Rodeghero e Weimer
(2021). Tal tema foi abordado pela Profa. Dra. Luzia Aparecida de
Souza da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em
parceria com as professoras e o professor da disciplina.

Tendo em vista o contexto em que o texto foi desenvolvido,
objetivamos apresentar algumas consideragdes sobre a perspectiva
geral da 4rea de Historia Oral, ao tomar como referéncia o artigo de
Rodeghero e Weimer (2021). Posteriormente, como forma de
articular a dissertacdo de mestrado vinculado ao PPGE/UFSCar,
buscamos indicadores da Historia Oral com a Educagao Matematica,
ao elucidar possibilidades de sua adocao como pratica formativa em
sala de aula. E, por fim, apresentamos consideragdes do método
narrativo do sociologo alemao Fritz Schiitze (2013), destacando as
caracteristicas principais, haja vista que este autor foi a base tedrico-
metodologica do trabalho de campo que realizamos com estudantes
do Ensino Médio para compreender suas atitudes, sentidos e
experiéncias com a Matematica em suas trajetdrias de vida.

Assim, cumpre salientar que a apresentacdo do método
narrativo estd associada com a proposta apresentada durante a
disciplina de relacionar o tema com a pesquisa que os(as) discentes
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estao desenvolvendo. Por essa razao, recorremos ao trabalho de
Fritz Schiitze (2013), cujo método foi adotado por nds em
entrevistas narrativas com estudantes ingressantes no 1° ano do
Ensino Médio.

2 REFERENCIAL TEORICO

Para que haja uma compreensao inicial do que se trata a
Historia Oral e as narrativas € preciso demarcar o que elas sao. Na
Historia Oral, hd a presenca das narrativas. Elas ndo possuem
apenas uma definicdo, podendo serem abordadas de variadas
perspectivas, como ¢é elucidado e utilizado por Silva (2020) em sua
tese. Por meio de seu uso, é possivel encontrar fatos que nao sao
visiveis ao analisar a historia como um todo, além de evidenciar a
subjetividade de cada relato.

Uma narrativa carrega consigo caracteristicas do narrador que
foram desenvolvidas durante as suas vivéncias, sendo influenciada
por diversos fatores como local, tempo, contexto. Elas permitem
que aspectos que sao Obvios e comuns para quem estd inserido em
um meio historico sejam percebidas por sujeitos que nao estejam
inseridos neste mesmo espaco-tempo. A narrativa também nao se
encontra apenas nos meios cientificos, estd presente em conversas
corriqueiras, de modo sutil e cotidiano. Elas representam grande
instrumento para a representatividade. Permitem fazer ecoar as
vozes daqueles que ficam a margem na sociedade.

"Contar uma histdria" para aqueles que sao marginalizados
pela sociedade possibilita humanizar suas existéncias, expressar-se
como um ser humano que nao necessita estar dentro de padrdes ou
apresentar respostas corretas, mas, apenas, expor suas vivéncias e
experiéncias. A vista disso, nota-se o quanto a Historia Oral
engloba diversos sujeitos e possui potencialidade de visibilizar as
diferentes percepcoes deles. Neste sentido, como elucidado pela
professora Luzia na aula da pds-graduagao, o termo Historia Oral
nao se apresenta como um termo fixo e geral para todos os
trabalhos que envolvem narrativas. H4 pesquisadores, como a
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propria professora Luzia, que trabalham e discutem a oralidade e
as narrativas, mas que nao fazem uso do termo Histéria Oral.
Thompson (2009, p. 910) afirma que:

Entendo por "histéria oral" a interpretacdo da histdéria e das mutaveis
sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas
lembrangas e experiéncias. Nao creio que se possa avangar muito tentando
definir histéria oral de modo estreito, como um processo de habilidades com
regras fixas, ou como uma sub-disciplina separada (Thompson, 2009, p. 910).

Assim, ao demarcar esse campo, percebemos que ha grande
variedade de pesquisas que se relacionam as narrativas e a
oralidade sem serem definidas por Histéria Oral. A luz do artigo
de Rodeghero e Weimer (2021), que foi sugerido e discutido em
aula, alguns aspectos da Histdria Oral ficam mais nitidos.

O texto foi escrito no contexto da pandemia da Covid-19, em
um periodo que projetar o futuro nao era simples para a maioria
dos brasileiros, tendo o sentimento de davida e incertezas sobre o
que viria. E, em meio a isso, havia a imprevisibilidade do préprio
cotidiano. A situacdo econdmica de muitas pessoas foi muito
afetada. Varias empresas passavam por restrigoes e,
consequentemente, os funciondrios e aqueles que sobreviviam
direta ou indiretamente dessas empresas eram impactados, além
de haver risco a saude.

Nesse contexto, foram feitas entrevistas que permitiram
identificar aspectos do cotidiano de gestores publicos estaduais e
estudantes de graduacgao de baixa renda, as quais ocorreram entre
2020 e 2021, com 16 pessoas. Os sujeitos selecionados foram
heterogéneos em relacdo a género, etnia e raca. Tal diversidade
possibilitou que houvesse relatos de situagdes semelhantes, mas
que possuiam sentidos e percepgdes variadas. Com isso, foi
possivel entender como a subjetividade e as peculiaridades de cada
individuo refletem em suas historias, dando representatividade a
grupos que nem sempre a possuem.

As narrativas encontradas permitiram refletir como um
acontecimento, no caso a pandemia, pode impactar de modo
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diferente pessoas em um mesmo ambiente e época, evidenciando
que, ao fazer uso da Histéria Oral, muitos fatos que passam
despercebidos no cotidiano foram notados. A partir disso, ao
pensar em educagdo, especificamente na Educacdo Matematica,
esses aspectos devem ser considerados.

3 CONSIDERACOES SOBRE HISTORIA ORAL E EDUCACAO
MATEMATICA

Nas escolas brasileiras, ainda predomina o ensino tradicional,
ndo restringindo-se apenas a metodologia, mas também
abrangendo o relacionamento entre aluno e professor. E comum
encontrar ambientes escolares em que esteja arraigada a ideia de
que o professor é o "detentor do conhecimento". Isso implica em
alunos que sdo passivos no processo de aprendizagem, isto §,
apenas a visao do professor € tida como sendo a certa, sem que haja
discussoes e reflexdes sobre opinides diferentes.

Realizar tais praticas em sala de aula significa desconsiderar
que o aluno é um sujeito inserido na historia e que é capaz de
modificar e ser modificado por ela. Desconsidera-se as suas
vivéncias e aprendizagens, os conhecimentos informais que sao
trabalhados no cotidiano, mas que nao possuem frente a um
posicionamento tradicional e autoritario de professores em sala de
aula. Como consequéncia, sao formados adultos que ndo percebem
que podem e devem questionar situagdes sociais que estdao
presentes na realidade brasileira.

Inserir a Historia Oral nas escolas pode ser uma alternativa a
essa realidade. Para tal, ndao € necessdrio que haja uma
padronizagdo, um momento em especifico na aula que o aluno
deva expor suas vivéncias. O professor pode explorar as
potencialidades de suas vivéncias permitindo que elas possam ser
expressadas na sala de aula, devendo construir um ambiente em
que os alunos sintam-se confortaveis para expressar suas opinioes,
sem medo de serem repreendidos.

273



Compreender o contexto em que as escolas estdao também
pode ajudar a desenvolver um ambiente confortavel para os alunos
se expressarem. Quando o professor nao conhece o ambiente, por
nao fazer parte dele ou por ser novo no local, é preciso buscar
compreender as especificidades existentes e isso pode ser obtido
também através das narrativas. Ouvir relatos dos professores e
funcionarios que estdao a mais tempo na escola permite construir
um pequeno panorama geral, além de que os alunos também sao
fontes de conhecimento. Muitas falas despretensiosas entre eles
podem revelar caracteristicas do local, devendo o professor estar
atento a elas.

Pensando especificamente na Matematica, o trabalho com as
narrativas pode ser feito ao aproximar a disciplina da realidade do
estudante. Por exemplo, como discutido em uma das aulas com o
professor Sérgio Lorenzato, o ensino da Geometria pode ser feito
utilizando-se como base elementos presentes na realidade da
crianga/adolescente. A partir disso, € preciso que o discente possa
ter a liberdade de se expressar em sala de aula e externar
experiéncias que ja passou em sua vida. Tais momentos nao
precisam possuir um rigor cientifico, podem ocorrer por meio de
falas breves, mas que o professor as dé importancia e ndo as ignore.
E preciso que haja a partida da construcio de conceitos por meio
da realidade, quando possivel.

Outro aspecto na Educacdo Matematica que pode ser
relacionado com a Historia Oral ¢ a resolucao de problemas.
Havendo o uso de problemas nao convencionais, que permitam o
uso da criatividade e de ferramentas adquiridas durante suas
vivéncias, € possivel que os estudantes externalizem
acontecimentos cotidianos e que necessitam de solugdes que
também podem ser usadas.

O uso das narrativas também pode ser apoiado na Matematica
Critica. O professor deve permitir que o aluno reflita situagoes
contemporaneas nas aulas, fazendo uso de aspectos que estao
presentes no cotidiano. Essas reflexdes devem levar o aluno a
pensar em situa¢des que possam ser comuns para alguns, mas nao
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para eles. Por exemplo, um estudante branco possui dificuldades
de compreender o quanto o racismo pode afetar uma pessoa negra.
O professor de Matematica pode intervir nessa situagao utilizando-
se de dados estatisticos que evidenciam algumas das
consequéncias, fazendo ecoar a voz dos estudantes negros,
trazendo suas vivéncias pode potencializar o entendimento do
aluno branco sobre o impacto dessas agoes.

Além da adogdo especifica na Matematica, o uso da Histdria
Oral pode ser feito interligando contetdos. Para Thompson (2020,
p. 10), a Histéria Oral "[...] é um método que sempre foi
essencialmente interdisciplinar, um caminho cruzado entre
socidlogos, antropologos, historiadores, estudantes de literatura e
cultura, e assim por diante [...]", ou seja, pode ser recorrida de
forma a interligar diversos campos do conhecimento. Para que
possa haver um trabalho com narrativas de modo interdisciplinar,
€ preciso que o0s professores responsaveis compreendam a
importancia de haver harmonia entre eles, de modo a nao
classificar nenhuma das disciplinas como mais importantes.

Ademais, os alunos devem se sentirem livres para
manifestarem e expressarem suas opinides. Todavia, é importante
que os professores fagcam as mediagdes de modo a evitar que algum
sujeito possa ser ou se sentir prejudicado com o que for narrado.
Havendo situagdes assim, o professor pode aproveitar para intervir
e educar, baseando-se no respeito a todas as pessoas, crengas e
costumes.

De modo geral, a interagao entre a Histéria Oral com ensino
da Matematica ndao necessita ser adotada apenas em um momento
exclusivo, pode ser feita de modo continuo durante as aulas,
permeado por diversos assuntos. O que nao podemos é ignorar tal
possibilidade. A escola precisa ser um local de ecoar voz para os
estudantes.
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4 METODO NARRATIVO DE FRITZ SCHUTZE

A dissertacdo de mestrado, vinculada ao PPGE/UFSCar, que
desenvolvemos intitula-se "Atitudes em relacio a Matemdtica de
estudantes ingressantes no Ensino Meédio: Construindo um modelo
tedrico para andlise de suas narrativas", orientada pelo Prof. Dr.
Klinger Teodoro Ciriaco junto a linha de pesquisa "Educagdo em
Ciéncias e Matematica". A inquietacdo que origina o estudo
encontra respaldo na trajetdria profissional do primeiro autor que,
como professor de Matematica da rede publica de ensino de Minas
Gerais (MG), deparou-se com atitudes negativas em relacdao ao
ensino e aprendizagem de Matematica de alunos do 1° ano do
Ensino Médio, enquanto alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, especificamente do 7° ano, nado as possuiam. Desse
modo, como objetivo geral, objetivamos compreender as atitudes,
sentidos e vivéncias de estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica mineira em relagdo a Matematica escolar.

A pesquisa trabalhou com a abordagem quali-quanti, que
associa elementos qualitativos e quantitativos, de modo que ambos
se conectem e permitam uma melhor compreensao. Neste sentido,
Moresi (2003, p. 69) entende que uma pesquisa qualitativa "[...]
deve ser usada quando vocé deseja entender detalhadamente
porque um individuo faz determinada coisa [..]" e, em
consonancia, Silva e Menezes (2005, p. 20), consideramos que "[...]
ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros [...]", quando se
trata de pesquisa qualitativa.

Nesta  perspectiva, entende-se que, ao  pensar
qualitativamente, é possivel abarcar espectros subjetivos que
corroborem para uma andlise que ndo é pautada por numeros e,
sim, por caracteristicas sociais e emocionais. Todavia, isso nao
significa que a pesquisa quantitativa nao possa ser associada a tais
dados. Para Moresi (2003, p. 64), a abordagem quantitativa
possibilita "[...] descobrir quantas pessoas de uma determinada
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populacao compartilham uma caracteristica ou um grupo de
caracteristicas|...]" e também "[...] € apropriada para medir tanto
opinides, atitudes e preferéncias como comportamentos" (Moresi,
2003, p. 64).

Por meio da abordagem quali-quanti, conjugada com o
método narrativo de Fritz Schiitze, a producao de dados envolveu
a aplicagdo de uma Escala de Atitudes de Aiken, do tipo Likert,
traduzida, adaptada e validada por Brito (1996) e, de modo mais
qualitativo, apds aferida as atitudes dos estudantes, foram
selecionados quatro estudantes, dois com atitudes positivas e dois
com atitudes negativas, que narraram suas biografias em sentidos
e experiéncias com a Matematica na escola. Por atitudes, em nossa
investigacdo, compreendemos que elas sao individuais e tnicas
para cada individuo. Em consonancia, Brito (1996, p. 11), afirma
que a atitude é "[...] uma disposi¢do pessoal, idiossincratica,
presente em todos os individuos, dirigida a objetos, eventos ou
pessoas, que assume diferente dire¢ao e intensidade de acordo com
as experiéncias do individuo".

Para compreender o exposto no objetivo e atingir o foco, a
proposta baseiou-se na adogao de narrativas para realizar as
investigacOes, as quais enquadram-se no campo da Histéria Oral,
sendo utilizado o método narrativo de Schiitze. Dentro dessa
optica, Schiitze (2013) define como deve ocorrer a entrevista
narrativa autobiografica. Note-se que tal método nao é adotado
apenas para um relato de toda a vida, mas também, para periodos
da vida do entrevistado. Para o autor, hd trés partes centrais na
entrevista narrativa: a primeira é baseada em uma questao
narrativa que ird guiar o relato; na segunda, o entrevistador explora
aspectos da narrativa apresentada na parte anterior, utilizando
perguntas que estimulem o desenvolvimento de alguns aspectos da
narrativa; e a terceira parte é constituida de perguntas que
esclarecam e teorizam aspectos apresentados na narrativa.

Para Schiitze, durante a entrevista, é preciso que o entrevistador
delimite uma ordem cronoldgica e que ele nado influencie,
tendencialmente, a narrativa do entrevistado. Ao adotar o método
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de Schiitze é possivel que haja uma construcao biografica do
entrevistado por ele préprio. Sobre isso, Schiitze (2007) afirma que:

Mediante a recordacdo do passado, na narracdo autobiografica de certas
fases e episodios da vida ou ao narrar a histéria de vida como um todo, o
narrador exprime uma ordem e estrutura de identidade basica para a sua
vida que ¢é vivida e experienciada até o momento e que se expande em
direcdo ao futuro que esta por vir. A expressdo narrativa da propria vida
lida ndo apenas com eventos externos que ocorrem com o individuo, mas
também com as mudangas internas que a pessoa deve enfrentar ao
experienciar, reagir a, moldar (e até parcialmente produzir) esses eventos
externos. E reconhecendo, através da narracao autobiografica, como alguém
se sentiu ao experienciar os eventos externos é um primeiro passo para o
individuo equacionar a continua construgao e transformacao de seus estados
internos e sua importancia para a estrutura da identidade da histéria de vida
em desenvolvimento (apud Vaz, 2019, p. 60).

ApOs a entrevista, é preciso que haja a andlise. Para Schiitze
(2013), deve ser feita a transcrigao da entrevista logo apds sua
realizagdo. Nesse processo, € necessdrio que sejam destacadas
situagOes que vao além da fala: gestos e expressoes. Para o autor,
tais atitudes possuem significado na analise. Caso seja necessario,
pode-se recorrer ao entrevistado para que ele possa retratar, refazer
algum momento da entrevista que nao ficou claro e/ou o proprio
entrevistado deseje mudar.

O proximo passo é realizar a comparagao com narrativas
similares, no caso do projeto as outras falas dos alunos,
identificando semelhancas e diferengas. Para realizar a andlise das
narrativas, o autor estabelece seis etapas: 1. Analise formal do texto;
2. Descricao estrutural do conteudo; 3. Abstracao analitica; 4.
Andlise do conhecimento; 5. Comparagao contrastiva; e 6.
Construcao de um modelo tedrico. As quais consistem em:

1° Andlise formal do texto: feita as transcrigoes detalhadas das
entrevistas, segundo Schiitze (2013), realiza-se a ordenagao
temporal das narrativas, eliminando todas passagens nao
narrativas;
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2° Descrigdo estrutural do conteiido: objetiva-se tracar a linha
diretriz de cada narrativa, realizando a descricao estrutural do
conteudo. Nesta etapa, ha a identificagao de cada episédio narrado,
destacando quando, onde e com quem ocorreu. A partir disso, o
pesquisador deve se ater tanto as narrativas, quanto a como elas se
constituem;

3° e 4° Abstracio analitica e Andlise do conhecimento: essas etapas
podem ser realizadas simultaneamente. Nela, o pesquisador deve
se distanciar dos detalhes observados. Segundo Vaz (2018, p. 219),
o pesquisador precisa "[...] fazer a distingdo entre os principais
aspectos especificos das biografias [...]", de modo a reconstruir as
trajetorias, ordenadamente;

5° Comparagio contrastiva: o pesquisador nao deve focar
individualmente nas narrativas, mas compara-las. Neste sentido,
sao feitas andlises estruturais, comparando aspectos que
influenciaram na construgdao das trajetérias dos estudantes,
podendo ser feitas andlises referentes a trajetdria escolar deles; e

6° Construgdo de um modelo tedrico: na ultima etapa, ha a
construcao de um modelo que nao € mais individual, mas que reflete
a realidade/trajetéria dos entrevistados. Nele, compreende-se as
semelhangas e as diferencas em suas trajetdrias. Vaz (2018, p. 290)
destaca que essa etapa, apesar de nao ser facil, permite "[...] ampliar a
visdo acerca das condigOes sociais e agdes especificas de determinados
grupos sociais em determinados contextos e condigoes".

De modo geral, o método narrativo de Schiitze realiza a
construcao da autobiografia do narrador, perpassando toda a sua
vida. Na andlise, é considerado diversos aspectos apresentados
durante a entrevista, como pausas, suspiros ou expressoes, e,
fazendo uso das comparagoes, visa-se realizar a construgao de um
modelo o mais preciso possivel.

Tendo em vista a proposta da disciplina no PPGE/UFSCar,
correlacionar uma das tendéncias apresentadas com o projeto de
pesquisa dos mestrandos/doutorandos, para nds a que mais se
aproxima do que intencionamos realizar é a Histdria Oral, isso
porque ela é um tipo de narrativa. Portelli (1997, p. 27) afirma que
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"

"[...] as fontes histéricas sdo fontes narrativas [...]", isto é, as
narrativas estao incluidas na Historia Oral de modo que ambas
estdo intrinsecamente ligadas. Sendo assim, torna-se valido sua
aproximagao como tema de nosso projeto de pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Na disciplina "Tendéncias em Educacao Matematica", conforme
destacado desde a introducao, foram estudadas e refletidas diversas
abordagens da Educagao Matematica, cada uma delas possui suas
especificidades e potencialidades. A Histdéria Oral enquadra-se como
uma delas. Como visto no texto, ela apresenta diversas formas de
uso. Além das duas acdes apresentadas, ha adogao em pesquisas, a
qual nao foi apresentada de modo mais abrangente justamente por
nao ser este o proposito aqui.

Salienta-se que as situagOes explicitadas ndo se apresentam
com a mesma eficiéncia em todos os ambientes e, muito menos,
pode-se considerar o uso das narrativas como uma solugao para
todos os problemas em sala de aula. A proposta deste texto foca em
evidenciar possibilidades, nao devendo encara-las como férmulas
que possuem eficacia garantida em todos os locais.

Além de sua adogao para ensino, € preciso que sempre seja
considerado os aspectos humanos das narrativas, afinal elas sdao
produzidas por pessoas que tém sentimentos e experiéncias sobre
determinados aspectos, periodos historicos e situagdes vivenciadas
ao longo de seus itinerarios de vida. O docente deve ser capaz de
enxergar, por meio dos relatos que recebe dos estudantes, situagdes
sensiveis para eles, como pensamentos preconceituosos arraigados,
presenga de violéncia, seja sofrida ou feita. Sendo identificadas tais
situagdes, elas nao podem ser ignoradas, devem haver
intervengoes. Tais interven¢des podem ser pedagogicas, sendo
trabalhadas questoes identificadas.

Cabe destacar que as intervengoes precisam ser feitas de modo
a nao expor o aluno, mas a ajuda-lo a perceber que algumas visoes
de mundo podem ser danosas para outros individuos. Para isso, o
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professor pode, quando possivel, solicitar auxilio dos demais
docentes da escola. Quando as situagdes nao podem ser resolvidas
apenas com intervengdes pedagodgicas, os Orgaos responsaveis
devem ser acionados, para que haja a preservacdo da integridade
tisica e mental do aluno e daqueles que convivem com ele.

Tais cuidados em sala de aula refletem também sobre a
pesquisa desenvolvida. Por ter sido utilizado entrevistas, havia
riscos de os estudantes ficarem constrangidos ou sentirem-se
desconfortdveis em algum momento. Para resguardar os
adolescentes, haviam agdes planejadas para caso houvesse
imprevistos. Foi esclarecido a eles que a participagdo nao era
obrigatoria, além de ser possivel cancelar ou remarcar a entrevista,
caso eles necessitem.

Durante a pesquisa, houve uma situagdo em que uma das
adolescentes apresentou desconforto ao comentar sobre uma perda
em sua inféncia. Ao ser identificada essa situa¢ao, houve uma
mudanga de foco na entrevista, ndo havendo destaque ou
aprofundamento nesse aspecto do relato. Tal acao possibilitou a
continuacao da narrativa, sem haver mais situagdes sensiveis.
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PSICOGENESE DA APRENDIZAGEM MATEMATICA:
UM ENSAIO TEORICO

José Wrigell!

1 INTRODUCAO

Thomas Kuhn (1998) nos propde pensar uma pré-condigao
necessdaria para a emergéncia de novas teorias: as crises. Segundo
este estudioso, “[...] o significado das crises consiste exatamente no
fato de que indicam que é chegada a ocasido para renovar os
instrumentos” (Kuhn, 1998, p. 105).

O que temos visto, ouvido e vivido sobre o trabalho com
Matematica nas escolas de anos iniciais, nos momentos de
formacao docente e, até mesmo, no acompanhamento das familias,
¢ considerado, por nds, uma crise. Sao situagdes de dificuldades
acentuadas e persistentes nas aprendizagens de criangas, docentes
e, consecutivamente, de suas institui¢bes educacionais, com
consequéncias devastadoras para a estrutura escolar e para a
sociedade.

Nesta conjuntura e como uma oportunidade plausivel de
responder a crise, nos propusemos? a desenvolver a Psicogénese da
Aprendizagem Matematica, para buscar compreender como
criangas processam as informagdes matematicas didaticamente

! Doutorando em Educacdo pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar,
com periodo sanduiche na Universidad de Extremadura - Badajoz/Espanha;
Mestre em Educacdo pela Universidade de Brasilia - UnB; Especialista em
Psicopedagogia pela Universidade Estadual de Goias - UEG; Licenciado em
Pedagogia pela Universidade de Brasilia - UnB; Professor efetivo da Secretaria de
Estado de Educagao do Distrito Federal - SEEDF. Contatos: jwrigell@gmail.com /
@josewrigell

2 O texto sera redigido em primeira pessoa do plural por tratar-se de uma
interlocucao com o orientador: Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco.
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estruturadas, presentes em suas vivéncias escolares, que originam
esquemas mentais e pensamentos para operagao no cotidiano.

Assim, neste ensaio, realizaremos reflexdes a respeito de um
projeto de investigagao, vinculado a Universidade Federal de Sao
Carlos (PPGE/UFSCar), na linha de pesquisa Educagao em Ciéncias
e Matematica, no qual objetivamos compreender os estdgios de
aquisi¢do da aprendizagem matematica das criancas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no que concerne ao pensamento
aritmético, em especial, a constituicio das operagdes basicas
(adigao, subtragao, multiplicagao e divisao).

As tarefas escolares, os recursos didaticos, as diretrizes
pedagdgicas, o ambiente de ensino e a relagdo entre sujeitos
exigirao um tratamento matematico que desafiara as capacidades
sociais, cognitivas, afetivas, psicomotoras e relacionais das
criangas, principalmente aquelas que ja foram incluidas em
processos de escolarizagao. Porém, o percurso é particular e
permeado pelas percepgdes que outros sujeitos sociais podem
apresentar ao infante. Entao, o pensamento matematico, desde a
mais tenra idade, vai sendo construido tendo como base em
multiplas referéncias.

Este movimento torna-se foco de investigacao, pois quanto
mais conhecermos a aprendizagem matematica, mais saberemos
sobre a maneira como a crianga percebe, entende e processa as
informagoes, favorecendo a criacdo de outras oportunidades
didaticas para criangas, profissionais e familiares, que contemplem
a criatividade, a socializagao e a ludicidade.

2 O SURGIMENTO DA PSICOGENESE DA APRENDIZAGEM
MATEMATICA

A necessidade de investigar a aprendizagem matematica das
criancas surgiu durante a experiéncia profissional em Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), da rede publica
de ensino do Distrito Federal, da Secretaria de Estado de Educacao
(SEEDF). A EEAA tem como missao “[...] promover a melhoria da
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qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, por meio de
intervengOes avaliativas, preventivas e institucionais [...]” (GDF,
2010, p. 91). Estas agdes incluem a promocao de reflexdes e
conscientiza¢cdes de func¢des e responsabilidades dos sujeitos
escolares, favorecendo a apropriacdo de conhecimento,
desenvolvimento de recursos que renovem as praticas educativas.

Em nivel local, com estudantes, o trabalho do pedagogo em
EEAA abrange investigar e intervir nos processos de
aprendizagem, e para isso, algumas agOes didaticas ocorrem em
sala de aula, com a turma; em pequenos grupos de estudantes; e
ainda, em acolhimentos particulares. Nestes encontros a intencao é
compreender como cada crianga aprende, ou seja, como ela vé e
processa as informagoes que recebe, e também como manifesta seu
entendimento. Para isso utilizamos estratégias e recursos didaticos
diversificados que podem incluir jogos, brincadeiras, musicas,
desenho, tarefas de resolugdo direta, tudo envolto em conversa
acolhedora e estimulante.

Entdo, ao realizarmos as agdes e registra-los percebemos que
as criangas apresentavam, nos momentos do trabalho com
Matematica, progressao na aquisicao de conteudos, que havia uma
estrutura comum entre eles, demonstrando uma regularidade na
maneira de pensar e responder as situagdes que envolviam a
aritmética. Isso nos intrigou, pois as Diretrizes Pedagdgicas para a
Organizagao Escolar do 2° Ciclo para as Aprendizagens - Bloco
Inicial de Alfabetizacao (1° ao 3% ano) e 2° Bloco (4° e 5° ano),
indicam o reagrupamento, definido como:

[...] estratégia de trabalho em grupo, que atende a todos os estudantes,
permitindo o avango continuo das aprendizagens a partir da producao de
conhecimentos que contemplem as possibilidades e necessidades de cada
estudante, durante todo o ano letivo. Possibilita a mediagao entre pares, pois
os préprios estudantes auxiliam uns aos outros, na socializagao de saberes e
experiéncias (GDF, 2014, p. 56).

Como estratégia de interven¢ao didatico-pedagogica, os
reagrupamentos nao buscam a homogeneidade, mas cativa a
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diferenciacdo e individualizagdo de agOes que atendam as
necessidades dos estudantes.

No entanto, a estratégia supracitada contempla a
alfabetizagdo “[...] na perspectiva da apropriacao do sistema de
escrita alfabética, do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e
escrita [...]” (GDF, 2014, p. 41). As mengdes sobre o ensino de
Matematica sdao extremamente superficiais, em especial, sobre
como a escola pode reagrupar criangas por suas aprendizagens
matematicas.

Temos uma oportunidade de contribuir para ampliar o espago
da Educagao Matematica nas diretrizes pedagogicas e nas praticas
didaticas das escolas da rede publica do Distrito Federal, nosso
campo de ensino do Magistério.

3 A REDE PUBLICA DO ENSINO DO DISTRITO FEDERAL

A rede publica de ensino do Distrito Federal® possui trezentas
e oitenta e quatro escolas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, sdo escolas classes (EC), Centros de Atengao Integral
a Crianca (CAIC) e centros de ensino fundamental (CEF) que
também podem receber criangas dos anos iniciais (do 1° ao 5° ano).
Sao mais de duzentos e vinte mil estudantes matriculados. Soma-
se ainda mais de doze mil profissionais em atividade nesta etapa.
Tais nimeros revelam a grandeza da rede publica de ensino do DF,
mas também a complexidade do trabalho com Educacao
Matematica e a abrangéncia que nossa pesquisa pode ter.

Nas Diretrizes Pedagogicas para Organizacao Escolar do 2°
Ciclo para as Aprendizagens - Bloco Inicial de Alfabetizagao (1° ao
32 ano) e 2° Bloco (4° e 5° ano) (GDF, 2014), apesar de nao citarem
diretamente o termo Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro;
Teberosky, 1999), ha mengao clara ao trabalho das estudiosas dos
processos de alfabetizacdo. Ou seja, as investigagoes, hipdteses de

3 Informagdes constantes no sitio eletronico oficial da SEEDF (http://www.
educacao.df.gov.br). Acesso em: 21 jul. 2024.

288


http://www/

escrita e intervencdes desta linha epistemoldgica sao indicadas
para realizagao nas escolas.

A partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), outras
linhas de pensamento foram sendo desenvolvidas, assim, outros
niveis foram surgindo para facilitar a identificagao e as posteriores
intervengoes necessarias. Entre tantas contribuicoes, destacamos as
feitas pelo Grupo de Estudos sobre Educacdao, Metodologia da
Pesquisa e Agao (GEEMPA - Porto Alegre/RS): conscientiza¢do da
necessidade de planejamento sistematizado e de agao docente para
a promocao da mudanga de nivel; e aprofundamento na
compreensao dos niveis (pré-silabico 1 e 2; sildbico 1 e 2; alfabético;
e alfabetizado 1, 2, 3 e 4).

Mas como fica marcado o trabalho com a Educagao
Matematica nas diretrizes e nas praticas escolares, uma vez que nao
ha orientacdo similar, estudo ou linha de trabalho que paute a
organizacdo pedagdgica e os reagrupamentos? Discutiremos a
seguir, o efeito cascata causado pela auséncia de trato didatico-
pedagdgico para reagrupamentos de aprendizagens matematicas
nos AIEF nos projetos politicos pedagdgicos das escolas (PPP).

4 AS ESCOLAS E OS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS

Para verificar o desdobramento das diretrizes pedagdgicas nos
PPP das escolas, selecionamos uma das quatorze Coordenagoes
Regionais de Ensino (CRE) da Secretaria de Estado de Educagao do
DF (SEEDF) e estudamos todos os projetos politicos pedagogicos
(PPP)* das Institui¢des Educacionais (I.E.) atrelados a ela.

Trés critérios foram adotados para a selecao da CRE: ultima
lotagao do pesquisador para exercicio do Magistério; conhecimento
direto do trabalho realizado nas escolas; e ter a maior quantidade
de turmas nos cursos e oficinas sobre Educacao Matematica que

4 Disponiveis no sitio eletrdnico da Secretaria de Estado de Educagao do Distrito
Federal (SEEDF): https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-projetos-
pedagogicos-das-escolas/. Acesso em: 21, abr. 2023.
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orientamos. A CRE elegida foi da Regiao Administrativa do Gama
(RA 1II), com suas 27 escolas, todas com trabalho nos anos iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Mantivemos o foco do
estudo na mengao e orienta¢des para trabalho sistematizado com
Educagao Matematica e na fundamentagao tedrica para realizagao
dos reagrupamentos.

Ap0s estudo dos PPP, obtivemos as seguintes informagdes:

a). Quanto a qualquer forma de diagnodstico, instrumento
pedagogico ou linha epistemoldgica para realizacdo de
reagrupamentos de estudantes em Educagao Matematica:

* 88,9% nao fazem mengao alguma.

* Nenhuma escola faz mencgao direta.

* 11,1% fazem mencao indireta.

* Todas as LE. que fazem mengao indireta nao explicitam
como sera realizado o procedimento didatico.

Consideramos uma virada brusca de compreensao curricular
e de trabalho pedagogico. Somos compelidos a acreditar que nao
ha a devida atencao e, principalmente, orientacao para a realizagao
de agdes que evidenciem a compreensao e a aprendizagem dos
estudantes dos anos iniciais, quando se trata o ensino de
Matematica. Mesmo que consigamos encontrar discussoes e, até
mesmo, orientagdes sobre formas de avaliacao da aprendizagem
matematica, ndo temos o entendimento de que revelem o nivel de
apreensao das habilidades matematicas que envolvam calculos
basicos com as quatro operagoes.

b). Quanto a mencdo de intervengdes nas aprendizagens
matematicas dos estudantes:

* 88,9% dos PPP nao fazem mengao alguma.

= 3,7% fazem mencao direta.

» 7,4% fazem mencao indireta.

* Nenhuma LE. que faz mengao direta ou indireta explicita
como serd realizado o PL

Temos aqui a confirmacao da negligéncia do trabalho escolar
sistematizado de um campo fundamental para a formagdo das
pessoas: a Matemadtica. Nao significa que a escola nao esteja
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trabalhando o componente curricular, mas que suas agoOes,
recursos, tempos e espacos podem estar sendo tratados com base
no costume/tradi¢ao escolar, guiados por livros didaticos ou
colocado em segundo plano.

Ressaltamos que € preciso ampliar a compreensao de tal
fendmeno nas escolas da CRE Gama/DF, com a utilizacao de
metodologia adequada e, principalmente, vivéncia da realidade
escolar que demanda pesquisa e producao académica.

¢). Quanto a indicagao de leitura ou estudo nas referéncias
bibliograficas:

* Nenhuma LE. inseriu referéncia sobre diagnostico ou
qualquer outra estratégia para identificacao e trabalho com
reagrupamentos em Matematica.

Essa é mais uma situacdo que demonstra a necessidade de
discussao e constru¢do de fundamentagao para trabalho com
Educagao Matematica, em especial, com as operagdes basicas.

Entretanto, € inevitdvel nao pensarmos sobre os motivos que
levaram a tais decisdes nos PPP das escolas. Podemos imaginar
varias hipoteses: 1). Experiéncias com carga social negativa,
enquanto estudante da Educagao Basica; 2). Pouca percepgao da
Matematica na vida cotidiana; 3). Formacao docente insuficiente
para o ensino de Matematica; 4). Falta de uma linha de estudo,
pesquisa e agao pedagogica que fundamente o trabalho; 5). Opgao
politica; etc.

Ressaltamos que o estudo foi documental e que consideramos
a possibilidade da LE. realizar de formas alternativas tais situagoes
didatico-pedagogicas, mesmo que nado citadas no documento
norteador das a¢des escolares.

Desta forma, partimos do pressuposto de que ha necessidade
e anseio por uma diretriz que oriente o ensino da Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e que nosso trabalho podera
ter relevancia e pertinéncia didatico-pedagdgica neste processo.
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5 QUESTOES SOBRE APRENDIZAGEM MATEMATICA NOS
PRIMEIROS ANOS

Parafraseando Jean de Salisbury® ao falar de Bernard de
Chartres® no livro Metalogicon, nés podemos ver mais e mais longe
do que nossos predecessores, nao por termos uma visao mais
agucada ou uma maior altura, mas sim, por sermos levantados e
carregados sobre sua estatura gigantesca.

Duas etapas basilares para as investiga¢des em Educagao sao
o mapeamento de produgdes académicas e a construgao de quadro
tedrico. Ambos representam o conhecimento produzido e
possibilitam o avangar de outras pesquisas. Conforme Poupart,
Pires, Groulx, Deslaurirs e Mayer (2008, p. 134), a "[...] pratica se
formula sobre uma concepg¢ao do conhecimento considerado como
cumulativo, segundo o qual o progresso de um serve de partida
para o outro".

Alguns pesquisadores nos ofereceram discussdes sobre o
pensamento aritmético baseado na mediacdo, interagao, nos
saberes existentes, na aquisicdo de conhecimento e na
contextualizagdo em situagdes-problemas (Tecchio, 2017);
habilidades matematica necessarias, abordagem das diretrizes
didatico-pedagogicas e a conexao com o contexto de aprendizagem
das criangas (Schaeffer, 2019); intervencao psicopedagogica do
desenvolvimento das estruturas operatorias, com estudo da
situacdo, diagndstico inicial, proposi¢ao de intervengdes e criagao
de espago democratico de aprendizagem (Carvalho, 2020); e a
importancia da sequencias didaticas na construgao do
conhecimento, jogo manipuldvel e representacdo mental em
situacoes de aprendizagem numérica intermediada pela linguagem
(Carlesso, 2021). Todos representam o esfor¢o de mapeamento,

5 Pensador politico, humanista e catolico, autor das obras "Policraticius" e
"Metalogicon".
¢ Filosofo platonico francés, que dedicou-se a conciliar os pensamentos de Platao
e Aristoteles.
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portanto sele¢do, das produgdes académicas dos ultimos dez anos,
no campo do pensamento aritmético com criangas dos anos iniciais.
Fonseca (2047) afirma que:

[...] é preciso compreender a complexidade do trabalho com Matematica nas
escolas, criar possibilidades para a construgao de conceitos, entendimentos
e praticas proprias do campo. Nao apenas para firmar a produgao académica
nas demandas da escola, que deve nos inspirar, mas também, para que
possamos alcangar niveis cada vez mais elevados e superiores de qualidade
no ensino aos estudantes, rompendo com estigmas, dogmas ou tradigdes
didaticas excludentes.

Neste sentido, € coerente que desenhemos um referencial
tedrico que nos erga e conduza para enxergar mais longe e
avancarmos na compreensdo da Psicogénese da Aprendizagem
Matematica.

Para Kieran (1992), o pensamento aritmético é identificado
pela realizagao das operagoes, o que demanda desenvolvimento do
sentido de ntmero e suas diversas relagdes. Na Educagao
Matematica varios estudiosos apresentaram conceitos para ampliar
a compreensao do processo que envolve a aquisi¢ao, constituicao e
utilizagdo dos algarismos.

Em 1989, Ocsana Danyluk apresentou e definiu “alfabetizacao
matematica” como “[...] atos de aprender a ler e a escrever a
linguagem matemadtica usada nas primeiras séries da
escolarizacao” (2014, p. 14). Para a autora, estar alfabetizado em
matematica significa entender o que se lé e escrever o que se
entende sobre nogdes de aritmética, de geometria e da logica.

Utilizaram o termo em suas produgoes: Rios e Libanio (2012),
Schimitt e Silva (2017) e Maia e Brido (2017). Todos compreendendo
a existéncia de um paralelo entre a aquisi¢ao dos niimeros e manejo
das operagoes basicas e a leitura e escrita em Lingua Portuguesa.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC)
também utiliza o termo em seus cadernos para formagao docente,
definindo-o como “[...] um instrumento para a leitura do mundo;
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uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos niimeros
e a resolucao das quatro operagdes basicas” (Brasil, 2014, p. 5).

A busca por paralelo é razoavel e justificada, pois o trabalho
didatico nos anos iniciais € realizado por um professor generalista,
no sentido de ser um sujeito que domina e ensina conhecimentos
de componentes curriculares variados.

Machado (2011), anuncia a impregna¢do mutua entre o
ensino inicial de Lingua Materna (Lingua Portuguesa) e
Matemadtica, afirmando que hd um paralelismo das fungdes
(lingua como instrumento social; comunica¢ao), na
complementaridade (dependéncia, interferéncia e
interpenetracdo dos sistemas de representagdo) e em uma
imbricacdo nas questdes basicas ao ensino (didatica aplicada para
o inicio dos processos de aquisicao e utiliza¢ao).

O estudioso adverte ainda que “[...] o verdadeiro significado
da Matematica e das fun¢des que deve desempenhar nos curriculos
escolares deve ser buscar na mesma fonte onde se encontram
respostas as questoes homologas relativas ao ensino da Lingua
Materna” (Machado, 2011, p. 93).

Muitas dificuldades no ensino, na aprendizagem e na
organizacao do fazer pedagogico da escola podem ser superadas
pela mudanca de pensamento, posturas e agdes dos sujeitos
envolvidos no processo. Assim, ressaltamos a absoluta necessidade
de mediagdo no Ensino de Matematica e a constru¢ao de
estruturacao de propostas de agoes didatico-pedagdgicas proprias
em um movimento interdisciplinar e participativo (Machado, 2011).

O exercicio da docéncia requer postura pedagogica
participativa e ativa do professor na construg¢ao de linguagens,
estratégias e métodos para a utilizagao de recursos que ampliem a
acao didatica, na promogao do ensino-aprendizagem com
interatividade, imaginacao e criatividade, ou seja, que se estabeleca
a apropriacao didatica (Wrigell, 2016).

A apropriagao didatica por parte do professor envolve as
seguintes questOes: a). Habilidades do docente: esse aspecto
envolve as experiéncias de vida e o que foi aprendido com elas,
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incluindo as crengas sociais que forjaram a personalidade e
escolhas individuais; b). Politicas publicas: como a legislagao
educacional entende a construgao da aprendizagem e a agao
docente; c). Formagao docente: se o docente estudou e vivenciou
estratégias, recursos, espagos e tempos que possibilitem a
compreensao e a extensao de seu exercicio didatico; d). Diretrizes
pedagdgicas: o determinado pelo conjunto de orientagoes
institucionais sobre o trabalho escolar, enquanto estrutura e
organizacdo das agOes didatico-pedagdgicas; e). Ambiente de
exercicio: se hd tempos, espagos e abertura para a discussao e
planejamento de ag¢des pedagogicas; f). Cultura vivenciada: diz
respeito as relacdes e aos espagos que possibilitem a troca de
experiéncias, a construgao e a aprendizagem coletiva; g). Recursos
didaticos: referem-se a disponibilidade de jogos, brinquedos,
materiais ou ferramentas; e ainda a condi¢do para criar seus
proprios recursos; h). Perfil profissional: entendido como tragos
dos itens anteriores que viabilizam o exercicio do Magistério,
adaptando-se as necessidades da realidade objetiva.

A busca pela mudanga da estrutura de ensino de Matematica
nos anos iniciais também requer reflexao sobre como sera realizada
amediagao e a intervengao nas aprendizagens. Aqui, nossa aten¢ao
volta-se para os estudos do Grupo de Estudos sobre Educacao,
Metodologia de Pesquisa e A¢ao (GEEMPA), que tanto contribuiu
para o entendimento da Psicogénese da Lingua Escrita no Brasil.

Dentre as contribui¢des do grupo, destacamos a aula-
entrevista que corresponde ao encontro individual entre professor
e crianga, que permite ao docente conhecer as questdes
socioculturais e subjetivas do seu estudante e indicar a sua hipotese
de aprendizagem com relagao a escrita e a leitura (GEEMPA, 2013).
A aula-entrevista ¢ composta por doze tarefas estruturadas, no
intuito de provocar a mudanga dos esquemas de pensamento. Os
desafios propostos a crianga promoverao o conflito dos esquemas
ja aprendidos demandando sua reorganizacao.

Para estabelecer um paralelo, mas firmando a complexidade
do ensino da Matematica para criangas, Nunes e Bryant (1997)
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cunham o termo numeralizacao para indicar que o processo de
aprendizagem inicial dos nimeros e aritmética, em aplicagao
critica com o contexto social.

Nesta mesma dire¢ao, Toledo (2003, p. 55) anuncia o
Numeramento como “[..] amplo conjunto de habilidades,
estratégias, crencas e disposi¢des que o sujeito necessita para
manejar efetivamente e engajar-se autonomamente em situagoes que
envolvem numeros e dados quantitativos ou quantificaveis [...]".

Fonseca (2009) compreende o numeramento como pratica
social, marcada pela apropriagao de codigos e o exercicio pleno na
cultura matematica.

Assim compreendemos que os termos “alfabetizacao” e
“letramento” estao para a aquisicdo da lingua escrita, como os
termos “numeralizagao” e “numeramento” estao para o ensino de
Matematica para criangas.

6 CONSIDERACOES IMPORTANTES SOBRE A
PSICOGENESE DA APRENDIZAGEM MATEMATICA

Conforme dados do SAEB/INEB (2021)7, 13% dos estudantes
matriculados nos anos iniciais da rede publica de ensino do DF
apresentam aprendizado insuficiente e 37% estdo na zona de
aprendizado basico, precisando de aulas de refor¢o. Ou seja,
metade das criangas matriculadas no 5° ano estao com suas
aprendizagens matematicas comprometidas. Os indices
institucionais, mesmo apresentando leve melhora na ultima
década, pois em 2019 o percentual era de 58%, expde uma crise,
como consequéncia da fragilidade de nossas diretrizes no trabalho
com Matematica, a dificuldade do corpo discente.

Os reagrupamentos por aprendizagens matematicas podem
representar uma possibilidade de recuperagao, recomposicao e
avango para metade dos estudantes dos anos iniciais da rede
publica do DF, mas sem uma direcao tedrico-metodoldgica, a

7 Fonte: https://gedu.org.br/uf/53-distrito-federal. Acesso em: 10, ago. 2024.
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proposta nao se realiza. A importancia da Psicogénese da
Aprendizagem Matematica reside em oferecer o conhecimento de
como as criangas recebem, processam e emitem seus pensamentos
com relagdo as operagdes. E conhecendo tal processo, a escola
podera formar grupos aulicos (Rocha; Vedana, 2010), entendidos
como agrupamentos de estudantes com aprendizagens
heterogéneas, representando as hipoteses de aquisicio das
operagdes basicas.

Como uma nova forma de se realizar a numeralizacdo e o
numeramento, vislumbramos consequentemente uma didatica
inovadora, criativa, social, visual e divertida, que movam as
estruturas logicas e cognitivas, gerando outros esquemas de agao.

No entanto, nao objetivamos oferecer uma panaceia para as
dificuldades existentes no ensino de Matematica para criangas, mas
sim, oportunidades e reflexdes didatico-pedagdgicas. Assim como
nossos predecessores, ousamos pesquisar e contribuir para a
complexidade do trato matematico em sala de aula na perspectiva
da numeralizagdo, do numeramento, percebendo a impregnacao
mutua na ampliagdo do pensamento aritmético e a apropriacao
didatica do saber.
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ATITUDES DE INGRESSANTES NO ENSINO SUPERIOR EM
RELACAO A MATEMATICA

Lenita Regina de Oliveira Dreyer®

1INTRODUCAO

O processo de escolha de um curso superior é algo complexo
e cercado por pressoes e opinides da sociedade. Muitos sdao os
fatores que levam uma pessoa a optar por seguir esta ou aquela
profissao, e nao ha como se desconsiderar as atitudes em relagao as
disciplinas componentes da Educagao Basica como um dos
possiveis referentes. Isso porque, segundo Brito (1996), uma atitude
¢ uma disposicao pessoal dirigida a algo ou a alguém, cuja direcao
(positiva ou negativa) e intensidade (muito ou pouco) variam de
acordo com a experiéncia dos sujeitos. Sendo assim, na leitura
interpretativa que fazemos do papel das atitudes em suas relagdes
escolares, os sujeitos vao desenvolvendo atitudes em relagao as
disciplinas que podem embasar as suas escolhas profissionais.

Nesta perspectiva, ¢ importante considerar que existem
multiplos fatores que interferem na escolha profissional, porém,
como resumiu Brito (1996), desenvolver atitudes positivas em
relagdo a Matematica € importante, pois isso incentiva os alunos a
se envolverem com a disciplina, persistirem em seus esforgos e
aumentarem as chances de escolherem carreiras relacionadas a
Matematica, especialmente entre minorias.

O interesse pela tematica proposta foi sendo construido ao
longo de minha trajetdria, com a observagao de como a vivéncia
com a Matematica durante a Educacdo Basica pode interferir na

8 Mestra em Educagao Matematica pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) sob orientagdo do Prof. Dr. Klinger Teodoro Cirfaco. E-mail:
lenita.dreyer@ufms
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escolha de profissdes relacionadas as areas das Ciéncias Exatas.
Assim, ao realizar algumas pesquisas na area da Psicologia da
Educacao, percebi que ha diversos relatos de situa¢des similares.
Penaloza Fuentes, Lima e Guerra (2009) e Maggi (2005), por
exemplo, realizaram pesquisas que apontaram que as dificuldades
de graduandos com contetidos matematicos estavam relacionadas
ao contato com a disciplina antes do ingresso no curso superior.

Ademais, como ja destaquei ao referenciar Brito (1996), as
atitudes dos estudantes ndo sdo inerentes desde o nascimento, elas
sao aprendidas e, portanto, se modificam dependendo das
influéncias que sofrem. Considero como base desta afirmagao o
fato de que vivenciei, como integrante técnica-administrativa de
um estudo institucional no Campus de Navirai da UFMS,
resultados positivos da mudanca de atitude de académicas de
Pedagogia a partir de seus Trabalhos de Conclusdao de Curso
(TCCs), quando escolheram pesquisar temas de Educacao
Matematica. Tal estudo demonstrou que a aproximagao com as
recomendagoes de literatura especializada da area contribuiu para
o desenvolvimento da autoeficacia, de atitudes positivas e da
confianca em relacdo a Matematica, visando a construgao da futura
pratica pedagdgica, ou seja, confirmou-se a hipdtese de que a
atitude pode ser modificada.

Ao acompanhar as reunides técnicas com o pesquisador
responsavel, bem como o processo de transcri¢io e analise de
dados, interessei-me ainda mais por estudar o papel que a
Matematica desempenha na opcao de carreiras de jovens
universitarios, pois era nitido que, no curso de Pedagogia, ela fora
elemento decisivo para buscarem uma profissdo na darea das
Ciéncias Humanas.

Considerando tais observagdes e outras pesquisas que
relataram as predisposi¢oes negativas a Matematica de estudantes
que nao tinham bom rendimento na disciplina, a proposta deste
estudo ¢ analisar se as atitudes em relagao a disciplina afetaram a
escolha do curso superior de estudantes dos cursos de graduagao

302



presenciais do Campus de Navirai da UFMS, o que considero ser
um contributo para o campo tedrico-metodologico da area.

O texto esta organizado em cinco se¢des, incluindo a presente
introdugao (Secao 1). A Secdo 2 apresenta o referencial tedrico,
procurando definir o conceito de atitudes, a relagdo destas com a
Matematica e com a escolha de carreiras no Ensino Superior. A
metodologia e o instrumento de producao de dados sao descritos
na Secdo 3, onde se apresentam a perspectiva metodoldgica
abordada e os procedimentos adotados para atingir os objetivos
inicialmente propostos. A descri¢ao e andlise dos dados compdem
a Segao 4, que contempla a caracterizagao do contexto e dos sujeitos
da pesquisa, as atitudes dos estudantes de acordo com a Escala de
Atitudes, as possiveis implicacdes das atitudes em relacdao a
Matematica na opgao do curso de graduacgao e as analises dos
sujeitos agrupados por curso. A Secao 5 é destinada as
consideragdes finais, onde serdo retomados os objetivos do
trabalho a fim de apresentar os principais resultados, limites e
perspectivas futuras.

2 ATITUDES E SUA RELACAO COM A MATEMATICA

A afetividade é um aspecto fundamental ao se estudar o
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, estudos sobre
atitudes em relagao a Matematica demonstram que existem outros
componentes que interferem neste processo, além do cognitivo
(Brito, 1996; Ciriaco; Pirola, 2018; Almeida, 2021). Tais trabalhos
apontam que, comumente, a afetividade e confianga sao elementos
que interferem nas concepg¢des dos sujeitos e afetam a maneira
como estes se relacionam com os conhecimentos.

Os estudos citados estao situados na area da Psicologia da
Educagao Matematica, que visa aprofundar o entendimento dos
aspectos cognitivos da aprendizagem da Matematica e, dessa
forma, apoiar a constru¢cdo de uma didatica voltada ao
desenvolvimento pleno do potencial de pensamento dos
estudantes (Brito, 2011).
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Segundo Brito (2011), ndo ha como desconsiderar a relagao
entre a aprendizagem informal (adquirida nas experiéncias ao
longo da vida) e académica, sendo uma diretamente influenciadora
da outra. A autora afirma que o conhecimento escolar é construido
por meio da conexao entre novos conteudos e o que ja existe na
estrutura cognitiva do aluno. Nessa perspectiva, o papel do
professor e do contexto € central, ja que a aprendizagem ¢
influenciada por fatores ambientais, como cultura e tecnologia. O
professor deve atuar como mediador, levando em conta esses
fatores ao planejar suas aulas.

Neste contexto de aprendizagem, é fundamental que se
conheca a inter-relagdo aluno/professor/contetdo (Moro, 2002),
como forma de propiciar o desenvolvimento de uma aprendizagem
realmente efetiva, significativa e que propicie a construgao de uma
atitude positiva em relagdo a Matematica.

Mas o que seria essa atitude em relagdo a Matematica?
Segundo Neiva e Mauro (2011, p. 173), "[...] no contexto das
ciéncias sociais, o termo atitude remete a um construto
psicologico em torno do qual, apesar de seu notavel
desenvolvimento tedrico e empirico, ainda persistem varias
controvérsias acerca de sua defini¢ao". Para os autores, ao longo
da histéria do desenvolvimento de estudos relacionados ao termo,
diversas  definicbes foram  propostas por diferentes
pesquisadores, porém € possivel fazer algumas inferéncias a
partir do que foi construido pelos estudiosos do assunto.

Neste sentido, Neiva e Mauro (2011, p. 174) afirmam que "[...]
segundo alguns autores, hd uma concordancia geral de que a
atitude representa uma avaliagdo sumaria de um objeto psicoldgico
capturado em seus atributos dimensionais como bom-ruim,
nocivo-positivo, prazeroso-desagradavel, gostavel-nao".

Os autores também concluem, com base nos trabalhos de
diversos pesquisadores, que as atitudes seriam "[...] varidveis nao
observaveis, porém diretamente inferiveis de observagoes" (Neiva;
Mauro, 2011, p. 174), ou seja, elas se fazem presentes nos

304



individuos, mas se manifestam por meio de outros componentes:
cognitivos, afetivos ou comportamentais.

Com relacdo a estes componentes supracitados, observa-se
que nao ha um consenso entre os pesquisadores a respeito de quais
deles estao relacionados as atitudes. No entanto, Neiva e Mauro
(2011) apontam que a principal perspectiva de estudo sobre a
estrutura das atitudes é o modelo de trés componentes: cognitivo,
afetivo e comportamental. O componente cognitivo envolve
pensamentos e crengas sobre o objeto; o afetivo refere-se a
sentimentos e emogdes; e 0 comportamental abrange as a¢des ou
intengOes de agir em relagao ao objeto.

Considerando-se que ha mais de uma interpretaciao para o
termo, faz-se necessaria uma definigao precisa do conceito de atitude
que sera adotado neste trabalho. Sendo assim, explicita-se que sera
adotada a concepgao de Brito (1996), para a qual "atitude" seria:

Uma disposicao pessoal, idiossincratica, presente em todos os individuos,
dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente dire¢do e
intensidade de acordo com as experiéncias do individuo. Além disso, apresenta
componentes de dominio afetivo, cognitivo e motor (Brito, 1996, p. 11).

Ou seja, ao longo de suas vidas, os sujeitos vao acumulando
experiéncias que servem de arcabouco para o desenvolvimento de
atitudes que se manifestarao diante das mais diversas situagoes. Assim,
compreende-se que o avan¢o do sujeito na escolaridade propicia o
desenvolvimento de crencas, valores e atitudes, de diferentes
intensidades, em relagao as disciplinas cursadas (Brito, 2011).

Segundo Pefaloza Fuentes, Lima e Guerra (2009), os autores
Aiken e Dregen (1961) foram alguns dos primeiros a falar de
atitude em relacado a Matematica, fazendo uma relagao entre a
experiéncia especifica da crianca durante o processo de
aprendizagem (a forma como os pais e professores conduziam os
conteudos relacionados a disciplina) e as suas atitudes diante da
Matematica. E possivel inferir, portanto, que nessa relagio se
desenvolveriam atitudes positivas ou negativas, a depender da
forma como for vivenciada a situagao.
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Seria, entdao, necessdria uma atengao especial na forma como
sera tratada esta questao, pois poderd gerar consequéncias
duradouras (mas passiveis de mudangas) no sujeito. Uma atitude
negativa em relagdo a Matematica, por exemplo, fard com que o
estudante apresente comportamentos que "[..] vao desde um
insucesso temporario até um grau extremo de aversao a disciplina.
Os graus de afeto e emocdao variam com a quantidade de
experiéncias que os individuos desenvolvem ao longo dos anos
escolares” (Brito, 2011, p. 42).

Essas atitudes, como dito anteriormente, vdo sendo
construidas pelos sujeitos durante todo o periodo de escolarizagao
e interferem no desempenho dos estudantes (Matni, 2016).
Conforme apontado no estudo de Ferreira e Lopes (2011 apud
Matni, 2016), que investigou estudantes do 62 ao 9° ano, as atitudes
positivas com relagdo a Matematica vao diminuindo com o avangar
na escola, sendo que a maioria dos alunos demonstra insatisfagao
com a metodologia dos professores, o que reforga estudos que
apontam o papel fundamental dos docentes no desenvolvimento
das atitudes dos alunos em relacao a Matematica.

Considerando os aspectos apresentados, julga-se pertinente
compreender o quanto as atitudes negativas dos sujeitos em relacao
a Matematica sdao capazes de determinar as escolhas profissionais
destes, afastando-os das carreiras das 4reas de Exatas, para que seja
possivel pensarmos em estimular, cada vez mais, estudos
direcionados a construgao de uma metodologia didatica capaz de
reduzir esse quadro, desde os anos iniciais de escolarizagao.

E importante destacar que ha multiplos fatores que afetam a
maneira como o sujeito ird se relacionar com a Matematica, desde
concepgoes construidas historicamente sobre esta até condi¢des
subjetivas, relacionadas aos sentimentos desenvolvidos pelos
sujeitos quando em contato com o universo matematico.

Essa relacao do sujeito com a Matematica ird influenciar —
direta ou indiretamente — em suas escolhas (por exemplo, o nivel
de dedicacao que sera dispensada ao seu estudo, o engajamento em
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atividades que tenham relagao com esta etc.), que poderao, por sua
vez, aproxima-lo ou distancia-lo, cada vez mais, da disciplina.

E de se considerar, portanto, que a maneira como o sujeito se
relaciona com a Matematica podera influenciar na escolha de uma
profissao, tanto por fatores pessoais — o sujeito escolher
determinada &rea por ter ou nao relagdo com a Matematica — ou por
fatores externos — ser ou nao aprovado/selecionado em processos
que envolvam conhecimentos matematicos. Em qualquer dos
casos, defendemos que é preciso discutir o papel da Matematica em
algo tao importante para o sujeito em nossa sociedade como o
acesso a uma profissao.

3 METODOLOGIA

Tendo em vista que o objetivo da pesquisa apresentada neste
capitulo foi analisar em que medida as atitudes em relagdo a
Matematica, dada experiéncia da Educagao Basica, constituem-se
em elemento que interfere na opcao de carreira de estudantes
universitarios ingressantes nos cursos de graduacao ofertados no
Campus de Navirai da UFMS, optamos por utilizar a abordagem
mista, também conhecida como multimétodos ou quali-
quantitativa.

A abordagem mista, segundo Creswell (2010, p. 35) "[...] é
aquela em que o pesquisador tende a basear as alegagOes de
conhecimento em elementos pragmaticos (por exemplo, orientado
para consequéncia, centrado no problema e pluralista)". Nesta, a
coleta de dados inclui tanto informagdes numéricas, como aquelas
obtidas por instrumentos, quanto informacgdes textuais, como em
entrevistas, garantindo que o banco de dados final contenha dados
quantitativos e qualitativos.

A importancia de se utilizar uma abordagem que integre tanto
o método quantitativo quanto o método qualitativo se deve ao fato
de que, ao trabalhar com todos os dados obtidos nos diferentes
instrumentos € possivel ao pesquisador "[...] a elaboragao de
protocolos bastante completos e, em consequéncia, uma melhor
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compreensao dos procedimentos de solugao" (Brito, 2002, p. 21).
Entende-se que a utilizagdo de diferentes tipos de instrumentos
permite uma andlise mais completa, propiciando a obtencao de
dados concretos (pelo método quantitativo) que serao avaliados em
conjunto com o contexto dos sujeitos a serem selecionados em uma
ampla relagdo com os sentidos e experiéncias postas em apreciagao
ao foco da investigagao (método qualitativo).

Para a producao de dados, conforme mencionado, foi utilizada
uma escala do tipo Likert, a "Escala de Atitudes" em relagao a
Matematica, formulada por Aiken e traduzida, adaptada e
validada por Brito (1996). Antes da aplicagao do instrumento, foi
realizado o levantamento do numero de estudantes ingressantes
nos cursos de graduacao do Campus de Navirai no ano de 2021 e
que possuiam matricula ativa no primeiro periodo letivo de 2022,
com o objetivo de delimitar o quantitativo de estudantes publico-
alvo do trabalho, o qual constituiu o corpus analitico para o
tratamento dos dados a posteriori. Neste sentido, foram
identificados 109 (cento e nove) estudantes, sendo 37 (trinta e sete)
do curso de Administragao, 33 (trinta e trés) de Arquitetura e
Urbanismo, 12 (doze) de Ciéncias Sociais e 27 (vinte e sete)
estudantes do curso de Pedagogia.

Sobre a "Escala de Atitudes", trata-se de um instrumento
usualmente recorrido nas pesquisas de natureza similar a que
proponho: as do campo da Psicologia da Educacao Matematica.
Isso porque, além de permitir seu emprego em nimero elevado de
sujeitos, possui outros beneficios dentre os quais destaco a sua
caracteristica de tratar da disciplina de Matematica e ndao de
aspectos especificos de ensino, como o material e método utilizado,
o professor, etc. Além disso, fornece informagoes vinculadas a um
grupo de estudantes, independente da opinido particular de
apenas alguns sujeitos (Brito, 1996).

Esta Escala ¢ composta de vinte e uma afirmacoes, sendo dez
positivas, dez negativas e uma relacionada a autopercep¢ao do
participante, que tentam expressar o sentimento individual em
relagio a Matematica. Ante as afirmagOes, o participante deve
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selecionar a opcao que melhor descreve a sua percepgao,
escolhendo apenas uma dentre as alternativas listadas: "Discordo
totalmente"; "Discordo"; "Concordo"; "Concordo totalmente".

Cada uma destas alternativas estd associada a um valor
numérico, variando entre um e quatro. Ao final, somam-se os
pontos obtidos nas respostas dos sujeitos para chegar ao resultado,
que o posicionara quanto a apresentacao de maior tendéncia para
atitudes positivas ou negativas.

As afirmagOes positivas recebem a pontuagdo na seguinte
ordem: 1 "Discordo totalmente"; 2 "Discordo"; 3 "Concordo"; 4
"Concordo totalmente". Ja as afirmagdes negativas sdo pontuadas
de maneira inversa: 4 "Discordo totalmente"; 3 "Discordo"; 2
"Concordo"; 1 "Concordo totalmente". A afirmacao relacionada a
autopercepgao ¢ avaliada separadamente, nao fazendo parte da
soma total de pontos da Escala.

Seguindo esta logica, para cada questao respondida os
participantes podem somar entre um e quatro pontos. Ao final,
suas pontuagoes totais podem variar de 20 a 80 pontos. Assim, com
base na pontuagao, é possivel calcular a média para determinar se
o grupo tende a ter atitudes mais positivas ou negativas. Alunos
com pontuacdo acima da média sao classificados como tendo
atitudes positivas, enquanto aqueles com pontuacdo abaixo da
média tendem a ter atitudes negativas (Almeida, 2022).

Com a possibilidade de analisar as respostas dado o score da
pontuagao obtida na escala, torna-se possivel medir se os
estudantes nos cursos do Campus de Navirai da UFMS tém
atitudes positivas e/ou negativas, informacdo necessaria a
compreensao da situagao investigada.

Para realizar o tratamento e a andlise dos dados produzidos foi
utilizada a andlise de contetido, que é apresentada por Bardin (1977)
como um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes cujo
objetivo ¢ olhar além dos significados imediatos destas. A andlise de
contetido compreende dois polos: o desejo de rigor e a necessidade
de ir além das aparéncias, estabelecendo rela¢des a partir de uma
leitura atenta dos dados obtidos (Bardin, 1977). A opgao pela
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abordagem se deu justamente por esta possibilitar ndo s a analise
objetiva dos dados, mas também a observacao de aspectos subjetivos
que se complementam e permitem uma descri¢ao mais detalhada do
fendmeno investigado (Silva; Foss4, 2015).

4 RESULTADOS, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Conforme apresentado anteriormente, o conceito de atitude
que servird de base para a discussao dos resultados da pesquisa
relatada é o sugerido por Brito (1996) que, apds estudar a evolugao
do termo em diferentes momentos e campos de conhecimento, o
definiu como sendo uma disposi¢ao pessoal dirigida a algo
(objetos, situagodes, etc.) ou a alguém, que varia de intensidade
(muito, pouco, etc.) e dire¢do (positiva ou negativa) de acordo com
as experiéncias do individuo. Ainda segundo a autora, a atitude
apresenta componentes do dominio afetivo, cognitivo e motor.

As atitudes, portanto, se desenvolvem nos sujeitos a partir de
suas experiéncias nos mais diferentes contextos, dentre os quais se
situa a escola. Brito (1996, p. 23) aponta que diversos autores
consideram a atitude como "[..] um fenomeno complexo e
extremamente importante no processo escolar, buscando assinalar
a forma de desenvolvimento e incorporagao dessas atitudes com
relacdo a determinados contetdos escolares, particularmente a
Matematica".

Por estar relacionada as experiéncias individuais, uma atitude
¢ passivel de mudanga, ou seja, ela ndo ¢ inata — mesmo que
algumas possam ser mais persistentes e duradouras. Sendo assim,
pode-se concluir que mediante a criagao e manutencao de situagdes
adequadas é possivel estimular o desenvolvimento de atitudes
positivas no sujeito em relagao ao referente — no caso do processo
educacional formal, em relagao as disciplinas. Para Brito (1996),
esta deveria ser uma das fungdes principais da escola, sendo que os
educadores matematicos devem entender o conceito de atitude e
seus fatores determinantes para analisar as varidveis que afetam o
ensino e a aprendizagem. Esse conhecimento ajuda a prever
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comportamentos desejaveis, influenciando o desempenho dos
alunos e suas futuras escolhas profissionais.

Pautada nesta premissa, a pesquisa desenvolvida buscou
identificar e caracterizar as atitudes em relacdo a Matematica dos
estudantes selecionados, utilizando para este fim a Escala
desenvolvida por Aiken (1961) e traduzida, adaptada e validada
por Brito (1996).

Procedendo ao calculo de acordo com o apresentado
anteriormente, obteve-se a média de 52,14 pontos referente aos 22
(vinte e dois) estudantes que responderam a Escala (100%). O
desvio padrao para esta populagao foi de 13,03, sendo 75 a maior
pontuacao obtida por um participante e 22 a menor pontuacao
registrada. Importante relembrar que a pontuacao da Escala pode
variar de 20 a 80 pontos, relacionando-se as pontuagoes baixas a
uma atitude mais negativa em relacdo a Matematica e as
pontuagdes altas as atitudes mais positivas.

Considerando o apresentado, observa-se que nove
participantes (40,91%) receberam pontuagao abaixo da média e 13
(treze) participantes (59,09%) pontuaram acima da média,
indicando que, desta populacao, a maioria apresenta atitudes mais
positivas do que negativas em relacao a Matematica.

Dentre os sujeitos que pontuaram abaixo da média ha
representantes de todos os cursos de graduagao contemplados,
sendo que, destes nove estudantes, trés sao do curso de Pedagogia,
0 que representa 75% dos respondentes que declararam estar
vinculados a este curso; dois sao do curso de Administracao (25%);
dois de Arquitetura e Urbanismo e dois de Ciéncias Sociais (40%).

As pontuagdes mais baixas foram obtidas por estudantes dos
cursos de Pedagogia (22 pontos), Arquitetura e Urbanismo (28
pontos), Administra¢ao (30 pontos) e Ciéncias Sociais (38 pontos).
As pontuagdes mais altas foram obtidas por participantes
vinculados aos cursos de Ciéncias Sociais (75 e 67 pontos) e
Administracao (65 e 62 pontos).

Ainda que possamos observar que a populagao analisada é
composta por sujeitos que manifestaram mais atitudes positivas em
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relagdo a Matematica, o nimero de participantes com atitudes mais
negativas é significativo e pode indicar possiveis dificuldades nas
disciplinas que envolvam a matéria. Segundo Brito (1996), a revisao
da literatura indica que as atitudes dos alunos em relagao a
Matematica estao frequentemente associadas ao seu desempenho
na disciplina e em 4areas relacionadas.

Esta afirmacado é confirmada por pesquisadores como Maggi
(2005), Penaloza Fuentes, Lima e Guerra (2009) e Bittar-Godinho
(2019) que apontaram, em seus estudos, que as dificuldades de
estudantes do Ensino Superior nas disciplinas relacionadas a
Matematica estavam relacionadas ao contato com a Matematica
antes do ingresso no curso superior, uma vez que ja havia uma
predisposicao negativa em muitos dos alunos desde o primeiro dia
de aula, capaz de criar uma barreira que dificultaria a
aprendizagem das matérias.

Neste sentido, é importante destacar que, por mais que os
cursos frequentados pelos participantes nao sejam da darea de
Exatas, todos possuem disciplinas obrigatorias relacionadas a
Matematica. Sendo assim, considerando o que apontam as
pesquisas mencionadas anteriormente (Maggi, 2005; Penaloza
Fuentes, Lima, Guerra, 2009; Bittar-Godinho, 2019), ha que se
considerar que os estudantes com pontua¢des menores na Escala
de Atitudes podem apresentar dificuldades nestas disciplinas.

Esta preocupacao pode ser justificada ao analisarmos,
individualmente, as opgdes assinaladas pelos participantes em
uma das afirmagOes negativas da Escala, "Eu nunca gostei de
Matematica e é a matéria que me da mais medo", a qual trés dos
quatro estudantes com menor pontua¢ao marcaram a sentenca
"Concordo Totalmente". E importante ressaltar que a medida da
atitude representa uma parte significativa no estudo cientifico
desta. Isso porque, segundo Faria, Camargo e Moro (2009, p. 32):

A possibilidade de mensuracdo oferecida pelas escalas de atitudes traz
maior precisdo e validade aos resultados obtidos. A escolha deste
instrumento € importante para a realizagdo da pesquisa ao permitir
identificar os graus de aceitagdo ou rejeigao dos participantes em relagao a
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matematica, logo, o tipo de atitude que eles apresentavam em relagao a
matematica.

Sendo assim, ao selecionarem a alternativa "Concordo
Totalmente" diante de uma afirmagao que exprime o desgosto e
medo da disciplina, os participantes revelaram um alto grau de
rejeicao a Matematica, que pode nos dar pistas sobre a dire¢ao de
suas atitudes.

Para exemplificar os resultados obtidos por meio do
instrumento, analisaremos as respostas dos participantes a duas
das afirmagdes que compdem a Escala, sendo uma negativa ("Eu
encaro a Matemadtica com um sentimento de indecisdao, que é
resultado do medo de ndo ser capaz em Matematica") e uma
positiva ("Eu tenho uma reacdo definitivamente positiva com
relacdo a Matematica: Eu gosto e aprecio essa matéria").

Em relacdo a afirmacdo negativa, verificou-se que dentre a
populacao investigada predomina a escolha pela opgao "discordo",
totalizando 45,5%, seguida da opgao "concordo", com 27,3%. As
opgdes mais extremas, "discordo totalmente" e "concordo
totalmente" foram selecionadas por, respectivamente, 18,2% e 9,1%
dos participantes. Somando o score das respostas, vemos que 10
(dez) sujeitos fizeram trés pontos; 6 (seis) marcaram dois pontos; 4
(quatro) fizeram quatro pontos e dois contabilizaram um ponto.
Percebe-se, portanto, que 14 (quatorze) estudantes (63,64%)
selecionaram as opgOes "discordo totalmente" e "discordo",
demonstrando nao ter atitudes negativas, enquanto 8 (oito)
estudantes (36,36%) optaram pelas alternativas "concordo
totalmente" e "concordo"”, ou seja, revelaram certa tendéncia aos
sentimentos negativos em relagao a Matematica.

Ja na afirmacgao positiva, a distribuicao das respostas foi mais
equilibrada entre os participantes que manifestaram atitudes mais
positivas, vinculadas as opgdes "concordo totalmente" (4,5%) e
"concordo” (45,5%), e aqueles que demonstraram atitudes
negativas, expressas pelas alternativas "discordo totalmente"
(18,2%) e "discordo" (31,8%).
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Como pode ser observado, os dados obtidos na Escala sao
relevantes por aferirem a dire¢ao do sentimento dos estudantes em
relacdo a Matematica de maneira isolada de outros componentes
(professor, método de ensino, etc.). No entanto, faz-se necessario
destacar que, considerando que estes fatores também influenciam
na constitui¢do de atitudes, eles ndao podem ser descartados em
analises mais aprofundadas sobre a tematica (Brito, 1996). Ainda
assim, a Escala de Atitudes utilizada nesta pesquisa é um
instrumento valido, pois evidencia a experiéncia total do sujeito
com relacdo a Matemadtica, portanto "[..] se o ntmero de
experiéncias negativas for maior e mais intenso que o namero de
experiéncias positivas, essas experiéncias, entdo, serdao as
determinantes das atitudes" (Brito, 1996, p. 37).

Neste sentido, o desenvolvimento da Escala em uma pesquisa
relacionada as opg¢des dos sujeitos por seus cursos superiores nos
fornece dados relevantes que, somados as respostas a questdes
mais diretas sobre a tematica, contribuirdo na tentativa de
compreender a situagao investigada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao estabelecermos como objetivo geral do estudo analisar em
que medida as atitudes em relacdo a Matematica, dada experiéncia
da Educagao Baésica, constituem-se em elemento que interfere na
opcao de carreira de estudantes universitarios ingressantes nos
cursos ofertados no Campus de Navirai da UFMS, nos propusemos
a dar voz a uma questao que é conhecida e repetida popularmente.

De fato, possivelmente todos nds ja ouvimos em algum
momento de nossas vidas uma justificativa de escolha ou exclusao
de determinada profissao baseada em afinidades ou aversdes com
a Matemadtica. Frente a esta hipotese, nos perguntamos: sera que
realmente o baixo desempenho na disciplina de Matematica dos
estudantes na Educacao Basica é um elemento presente na exclusao
das "Ciéncias Exatas" nas escolhas profissionais dos estudantes
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vinculados aos cursos de graduagao do Campus de Navirai da
UFMS? Quais atitudes foram constituidas para este fim?

Com relagao aos estudantes pesquisados, a maioria apresentou
atitudes positivas em relagao a Matematica, porém, mesmo sendo a
minoria, um numero significativo de sujeitos manifestou
dificuldades com a Matematica a ponto de interferir nas suas
escolhas profissionais e/ou de fazer com que se sintam apreensivos
diante das disciplinas relacionadas a drea de Exatas em seus cursos
de graduacdo. Manifestagcdes desta natureza foram efetuadas por
estudantes de todos os cursos pesquisados (Administragao,
Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Sociais e Pedagogia).

Neste sentido, apontamos a necessidade de se fomentar nos
cursos superiores atividades que visem estimular a superagao de
atitudes negativas em relagdo a Matematica e/ou de reforgar as
atitudes positivas, contribuindo para que os estudantes possam
avangar tanto em suas graduagdes quanto em suas vidas
profissionais e pessoais sem enfrentarem como barreira adicional
0s seus sentimentos em relacao a disciplina.

Como desafios futuros, destacamos a necessidade de
ampliacao do alcance da pesquisa de modo a atingir um ntimero
maior de contribui¢des. Isso porque, ainda que a pesquisa
apresente pontos relevantes, € importante ressaltar que a amostra
foi bastante limitada, com apenas 22 (vinte e dois) estudantes
respondentes — o que pode ter impactado na representatividade
dos resultados, situagao esta acarretada ainda pelo contexto em que
os dados foram produzidos: a da situagdo pandémica que
vivenciamos entre os anos de 2020 e 2022.
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CENARIOS DE INVESTIGACAO ACERCA DO
SENTIDO DE NUMERO NA EDUCACAO INFANTIL:
"O CASO DO BOLINHO"

Karla Bertacini Brassi Pagani'

1 INTRODUCAO

O presente capitulo toma como objeto de reflexao e andlise um
cendrio de investigacdo (Skovsmose, 2000), constituido para
producado de dados de uma dissertagao de mestrado, intitulada “O
desenvolvimento do sentido de niimero em criangas de 4 a 5 anos e 11
meses?” do Programa de Pos-Graduagao Profissional em Educagao
(PPGPE) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Assim,
para a dissertagdo, foram propostos quatro cendrios de investigagao,
para que tivéssemos a oportunidade de ouvir as criangas em
situagdes numéricas; apresentaremos aqui um destes quatro.

O cendrio que sera descrito neste capitulo ¢ o denominado "O
caso do bolinho", desenvolvido durante momentos organizados e
planejados na rotina de uma turma de fase 6, durante o segundo
semestre do ano de 2022. A turma frequentava a escola no periodo
da manha, era composta por 18 alunos, que nesta época do ano
estavam com idade entre 5 e 6 anos. A escola onde as atividades
foram realizadas, pertence a rede municipal de ensino e situa-se na
zona norte da cidade de Sao Carlos-SP. Com relacdo ao
delineamento metodoldgico do processo de investigacao, a
pesquisadora também ocupou a posi¢ao de professora, realizando

! Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar);
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2 Pesquisa orientada pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco.
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um estudo no campo da pesquisa-intervencao, de natureza
qualitativa.

No cendrio apresentado, denominado como "O caso do bolinho",
as criangas tiveram contato com o livro "O caso do bolinho" de
Tatiana Belinky; exploraram conceitos matematicos em uma receita
de bolo de chocolate; manusearam unidades de medida néao
convencionais e se expressaram através do desenho. Devido a
pouca exploracao da tematica da Matematica na Educacao Infantil,
evidenciado em trabalhos anteriores, os resultados obtidos
poderao servir de suporte aos profissionais que trabalham com esta
faixa etdria.

2 REFERENCIAL TEORICO

Apontando mais precisamente para um curriculo ligado a
Educagao Matemadtica na infancia, Barguil (2016) aponta que a
Matematica se caracteriza como o estudo das quantidades,
medidas, estruturas, variagoes e espacos. E a Educagao Matematica
prevé o desenvolvimento do pensamento matematico em varios
campos, como: a algebra, a aritmética, a estatistica e a
probabilidade, a geometria, as grandezas e medidas e a ldgica. Por
isso que os conceitos sao compreendidos por cada um de forma
diferente, no seu proprio tempo, nao de forma linear; dai a
importancia de se ter um curriculo muito bem pensado e
estruturado para se ter como base.

Com relacao ao trabalho com a matematica na etapa da
Educagao Infantil, Azevedo (2007, p. 37) nos mostra que "[...] lidar
com a matematica na educagao infantil é, antes de mais nada,
oferecer a crianga a oportunidade de agir e posteriormente leva-a a
refletir acerca de suas agdes". Sendo que uma das principais razoes
para se ensinar a Matematica na escola, é desenvolver habilidades
e competéncias para resolucao de problemas; estimulando assim a
curiosidade na crianga, o que a leva a enfrentar e vencer desafios.

No que diz respeito ao desenvolvimento do sentido de
numero, vemos em Panizza (2005, p. 8) que o sentido "[...] é uma
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relacao do sujeito com as situagdes e os significantes". Logo, o
sentido de niimero pode ser compreendido como as significagoes
que atribuimos para os diferentes usos do niimero em nossa
sociedade. Portanto, fazer ecoar as vozes infantis, acerca de suas
percepgdes numeéricas torna-se agao relevante ao protagonismo na
pesquisa com criangas.

Como estamos tratando da etapa da Educacao Infantil, na
rotina das criangas da turma onde as vivéncias foram propostas,
ndo havia um tempo ou espago reservado especificamente para a
Matematica.

Cumpre entao salientar que, dada a experiéncia profissional da
professora-pesquisadora, a linguagem matematica vinha sendo
explorada e mostrava-se presente em diversos momentos do dia a
dia. Assim, o cendrio de investigacdo denominado como "O caso do
bolinho" foi constituido com o intuito de observar a presenca da
Matematica em diferentes contextos, como, por exemplo, em um
livro de histdrias e durante o preparo de uma receita. Além disso,
possibilitou as criancas o contanto com unidades de medida
convencionais e nao convencionais; adquirir nogoes de grandeza e
sequencia; além de explorar medidas de tempo como a hora e o
minuto.

3 METODOLOGIA

O percurso metodologico da investigacdo apresentada, na
qual a autora ocupa a posicao de professora-pesquisadora,
transcorreu a partir de estudo no campo da pesquisa-intervencao,
de natureza qualitativa. Com relacdo a pesquisa do tipo
intervencao pedagdgica, fundamentados em Damiani et al. (2013,
p. 58) compreendemos que estas:

[...] sdo investigagOes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudangas, inovagdes) — destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
— e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias.
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Os mesmos autores também defendem a importancia de tal
abordagem para a educagao, ja que a mesma pode contribuir para
a produgao de conhecimento pedagdgico e levar a diminuigao da
distancia entre a pratica educacional e a producao académica.

Figura 1. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para
criancgas.

Fonte: Acervo fotografico pessoal da professora-pesquisadora (2022).
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Os instrumentos adotados para a producao de dados foram: a
observagao, a intervengao e a analise dos cendrios de investigagao.
Os momentos de interagio foram gravados por meio de
videogravagdes, realizados com a autorizagdo das familias e das
criangas, ocorrendo a aprovacio do trabalho no Comité de Etica e
Pesquisa da UFSCar (CEP). Por se tratar de uma pesquisa com
criancas, além dos adultos responsaveis tendo sido consultados
através do TCLE, também adotamos o "Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido" (TALE). Com isso, as criangas participantes
também foram consultadas antes do inicio da pesquisa, através do
TALE que foi pensado levando em consideracao as especificidades
infantis e com uma linguagem adequada para sua compreensao. A
seguir temos o modelo direcionado as criangas.

Assim, buscou-se registrar as interagoes produzidas entre a
professora-pesquisadora e as criangas da turma, a partir de
cendrios de investiga¢dao constituidos visando o desenvolvimento
do sentido de namero.

Com relagao a pesquisa do tipo qualitativa, vemos em Silveira
e Cdrdova (2009 p. 31) que "A pesquisa qualitativa nao se preocupa
com representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento
da compreensao de um grupo social, de uma organizagao, etc.". Os
autores também destacam que, na abordagem qualitativa, o
pesquisador pode ser, a0 mesmo tempo, o sujeito e o objeto de sua
investigacao; sendo que o objetivo do estudo € o de produzir
informagdes aprofundadas e elucidativas. Assim, Silveira e
Coérdova (2009) destacam que este tipo de pesquisa se preocupa
com aspectos da realidade que nao podem ser medidos ou
quantificados, seu foco estd na compreensdo e na explicagao da
dindmica das relagdes sociais.
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4 RESULTADOS OBTIDOS ATRAVES DO CENARIO DE
INVESTIGACAO DENOMINADO COMO “O CASO DO
BOLINHO”

McIntosh, Reys e Reys (1992) defendem que o contexto em que
se encontram os problemas matematicos influencia o pensamento.
Portanto, um contexto interessante e desafiador certamente pode
contribuir para o desenvolvimento do sentido de ntmero pela
crianca. Desse modo, recorrer as historias infantis como a do livro
"O caso do bolinho", pode ser uma maneira de problematizar e
fazer com que a crianga perceba a Matematica presente no nosso
cotidiano (como, por exemplo, na receita do bolo), e nao somente
em momentos isolados, esporadicos.

Objetivos matematicos: observar a presenca da Matematica
em diferentes contextos; ter contato com unidades de medida
convencionais e nao convencionais (xicara, colher de sopa);
medidas de tempo (horas e minutos); no¢des de grandeza e
sequéncia.

Recursos adotados: Livro "O caso do bolinho" de Tatiana
Belinky; DVD "Tic Tic Tati" (Fortuna); TV e DVD; caixa de histdrias
com fantoches, utensilios de cozinha; papel A4 e folhas de cartolina;
lapis de cor.

Organizacao do ambiente: Iniciamos a conversa em roda, no
espaco da sala. Durante o preparo da receita do bolo, a turma iria
se reunir no patio da escola, proximo a cozinha, mas nao foi
possivel ja que outras criancas da unidade poderiam sentir-se
desconfortaveis por nao estarem participando do preparo. Para os
registros, seria utilizada novamente a sala, onde as criangas fariam
uso das mesas e cadeiras.

Implementacdo da tarefa: primeiramente foi contada as
criangas a historia "O caso do bolinho" de Tatiana Belink; para
ilustrar a mesma, utilizou-se o video "O caso do Bolinho" encenado
pela cantora Fortuna no DVD "Tic Tic Tati".

Em um segundo momento, a histdria foi contada novamente,
agora fazendo uso de fantoches. Neste instante, foi solicitada a
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ajuda das criancas para relembrar os ingredientes que as
personagens utilizavam para o preparo do bolinho, que seria
comparada com uma receita de bolo de chocolate tradicional, para
que as criangas observassem os itens que precisariam ser incluidos.

Chegando, enfim, ao preparo do bolo, contamos com a ajuda
de todos, dando destaque para as quantidades e as unidades de
medida utilizadas. Enquanto o bolo esteve no forno, monitoramos
o tempo através do reloégio. Como sugestao para uma proxima
oportunidade, a professora poderia deixar o crondmetro do celular
ligado para que as criangas pudessem acompanhar as mudangas
dos minutos e segundos até que o bolo ficasse pronto. Enquanto o
bolo esteve no forno, as criangas puderam fazer o registro da receita
utilizando papel A4, folhas de cartolina, lapis de cor e canetinha.
Como proposta para um segundo momento, essa representacao
feita pelas criangas poderia ser apresentada e discutida com o
grupo. Estando o bolo pronto, fizemos a contagem de criangas da
turma, para que fosse possivel fazer a divisao e todos pudessem
prova-lo.

Lorenzato (2006) nos presenteia com sugestdes de atividades
contextualizadas para ajudar no desenvolvimento do senso
numérico pelas criangas; em uma das muitas propostas o autor
destaca a importancia dos livros infantis, ja que as criangas adoram
ouvir histérias, e as mesmas sao um excelente exercicio para a
memoria e a atengdo. Lorenzato (2006) afirma ainda que através
das historias o professor tem a possibilidade de trabalhar muitas
nogoes pré-matematicas de forma ltadica e prazerosa.
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Figura 2. Hora do conto: "O caso do Bolinho" (Tatiana Belinky).

i

Wl )

Fonte: Acervo fotografico pessoal da professora-pesquisadora (2022).

Para Smole, Candido e Stancanelli (1999) o modelo de escola
tradicional desconsidera a aproximagdao entre o ensino da
Matematica e o da lingua materna, sendo que este encontro poderia
contribuir para o trabalho com a Matematica desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental.

Integrar literatura nas aulas de matematica representa uma substancial
mudanga no ensino tradicional da matematica pois, em atividades deste
tipo, os alunos nao aprendem primeiro a matematica para depois aplicar na
histdria, mas exploram a matematica e a histéria ao mesmo tempo (Smole;
Candido; Stancanelli, 1999, p. 12).
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Figura 3. A receita do bolo de chocolate.

Fonte: Acervo fotografico pessoal da professora-pesquisadora (2022).

A receita do bolo tradicional foi digitada, impressa e colada no
cartaz, para facilitar a visualizagdo das criangas. A seguir temos
alguns dos didlogos emergentes da nossa vivéncia:

Professora-pesquisadora: Vamos usar trés ovos, ovo a gente pode mexer nele bem
forte?

Criangas: ndo;

Crianga 11: se ndo ele quebra a casca;

Professora-pesquisadora: ah que bom que vocés sabem que o ovo é delicado. Olha
s0 eu trouxe da minha casa, eu preciso de trés, eu vou usar todos esses?

Criangas: ndo;

Crianga 1: se ndo vai ficar um bolo enorme;

Professora-pesquisadora: quantos ovos tinha na receita?

Criangas: trés;

Professora-pesquisadora: e quantos ovos eu tenho na minha médo?

Criangas: quatro;

Professora-pesquisadora: entdo vai sobrar algum?
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Crianca 7: ndo;

Crianca 15: “sim. O tia pode ter ovo marrom?”

Professora-pesquisadora: vai sobrar um que eu vou guardar pra comer mais tarde
ld em casa.

Crianga 1: hummm ovo frito;

Professora-pesquisadora: em um liquidificador, a gente tem?

Criancgas: sim;

Professora-pesquisadora: bata primeiro os ovos, entdo vamos ld, vou pegar a
sacolinha pra jogar as cascas;

Crianga 15: Crianga 6 eu sei quebrar ovos, eu joguei o 0vo no chio e quebrou;
Professora-pesquisadora: Entdo, vamos ld, 1, 2, 3...3 ovos. Depois estd falando
assim, bater também no liquidificador o aciicar, deixa eu achar aqui na receita, vai
uma xicara e meia de acuicar;

Crianca 7: Que legal;

Professora-pesquisadora: vamos colocar aqui;

Crianca 15: eu quero ver;

Professora-pesquisadora: calma, eu vou mostrar. Uma xicara de agticar e mais
meia, quanto que é meia xicara?

Crianca 7: assim;

Crianga 4: esse monte. Vai ficar muito doce!

Professora-pesquisadora: serd que é assim, metade?

Crianga 7: ndo, td faltando mais um pouquinho;

Professora-pesquisadora: Td falando meia xicara. Eu acho que eu coloquei metade
aqui dessa xicara. Depois o dleo, olha s6 o dleo, é meia xicara, quanto serd que é meia
xicara?

Crianga 15: de novo meia?

Professora-pesquisadora: de novo meia. Serd que assim ji é meia? Olha s6 metade.
Meia xicara de 6leo estamos colocando no liquidificador.

Crianca 4: a minha mde me ensinou a fazer bolo;

Professora-pesquisadora: Depois do dleo vem o chocolate;

Crianga 11: ah eu amo chocolate;

Professora-pesquisadora: uma parte importante, o chocolate em po é uma xicara.
Enchi a minha xicara de chocolate e coloco no liquidificador, eu acho que eu vou
precisar da dgua quente pra amolecer um pouquinho isso aqui. Olha to colocando!
Observacgao: As criangas gritam e riem agitadas enquanto o liquidificador
bate a massa do bolo.

Professora-pesquisadora: serd que é uma xicara de dgua ou meia? Ja foi tudo”.
Crianga 4: “ai que cheiro de carvio;

Professora-pesquisadora: E agora o que estd faltando?

Criangas: farinha;

Professora-pesquisadora: ah, a farinha; a farinha sido 2 xicaras. Olha so, eu
coloquei uma, da?



Criangas: Nio;

Crianga 7: tem que colocar mais uma;

Professora-pesquisadora: a iiltima xicara. E agora o que estd faltando?
Criangas: ovo, manteiga;

Professora-pesquisadora: jd foi éleo, nio precisa de manteiga;

Crianga 3: fermento;

Professora-pesquisadora: o fermento é uma colher de sopa, entdo acabaram os
ingredientes no nosso bolo.

Figura 4. O livro e as unidades de medida ndo convencionais (xicara e
colher).

Na imagem da Figura 4 temos o livro utilizado, a colher e a
xicara que foram adotadas como unidade de medida para o
preparo da receita, ja que segundo Lorenzato (2008) é importante
que a crianga tenha contato desde cedo com unidades de medida
ndo convencionais. A seguir temos a continuagdo da transcrigao
dos didlogos que surgiram a partir da vivéncia proposta:
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Quando a professora desliga o liquidificador as criancas

dizem: ufa...que 6timo... até que enfim... achei que ia morrer.
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Professora-pesquisadora: ainda temos que levar 14 no forno pra assar;

Crianca 16: mas como se aqui ndo tem forno;

Professora-pesquisadora: olha o tamanho da colher que elas me deram pra mexer;
Criangas: gritos e risadas...

Professora-pesquisadora: mexer um pouquinho porque o fermento ndo pode
mexer muito se ndo o bolo ndo cresce;

Crianga 15: parece colher de feijio;

Crianca 3: Ai que bom, o barulho tava me deixando surda;
Professora-pesquisadora: o liquidificador é assim, faz barulho mesmo;

Crianga 4: eu sei porque a minha mde jd fez bolo;

Crianga 6: que horas a gente vai comer;

Professora-pesquisadora: Quando estiver pronto a gente vai comer;

Crianga 16: eu amo chocolate;

Crianca 12: é cheiroso;

Crianca 15: tem cheiro de po¢a de lama;

Professora-pesquisadora: de poga de lama tem cheiro?

Crianca 12: ndo;

Professora-pesquisadora: muito bem, agora eu vou colocar 1d na forma; td falando
aqui que a gente tem que assar no forno pré-aquecido, a Manu (agente educacional)
jd tinha ligado pra nés, entdo ele jd estd quentinho;

Crianga 18: agora é s6 colocar na forma;

Professora-pesquisadora: E por quarenta minutos; quarenta minutos vai demorar
pra ficar pronto nosso bolo;

Crianca 18: viu, ndo falei;

Crianga 15: quarenta?? Quarenta jd ficar de noite!

Crianca 4: e a gente vai comer o que?

Crianga 16: mas vai ficar pronto hoje, agora;

Professora-pesquisadora: quarenta minutos é muito ou pouco?

Crianca 3: muito;

Crianca 16: é minutos, ndo horas e dias.



Figura 5. Preparo do bolo utilizando o liquidificador

8

Lorenzato (2006) sugere que o trabalho com a Matematica na
etapa da Educagao Infantil se inicie pelas nogdes de tempo, massa,
distancia, quantidade, capacidade, posi¢ao, dentre outras.
Acreditamos ter nesta vivéncia abordado as nog¢des de tempo
enquanto o bolo precisou ficar no forno por 40 minutos; quantidade
e capacidade através das unidades de medida nao convencionais e
dos utensilios utilizados para o preparo da receita. Para nds, uma
proposta como esta apresenta uma Educacdo Matematica
contextualizada, onde os conhecimentos do cotidiano (como os
presentes no preparo de uma receita) foram explorados,
possibilitando que a crianca reflita, formule hipoteses e busque
encontrar solugdes, percebendo assim os diferentes usos do
numero (aqui como medida de tempo, grandezas mensuraveis e de
medida de capacidade).

331



Cirfaco (2012) afirma que o ato de medir é muito mais
complexo do que o ato de contar; portanto o autor se apoia em
Lorenzato (2008) para sistematizar a exploracdo do senso de
medida com as criangas. Iniciando com 1: Grandezas (distancia,
espago, massa, calor, movimento, duragao); 2. Objetos (forma, cor,
tamanho, massa); 3. Unidades de Medida nao Convencionais
(palma, pé, passo, régua, palito); 4. Quantificadores (s6, todo,
muito, pouco, algum, nenhum, igual); 5. Matematica: selecao de
unidade de medida, composi¢ao da unidade com a grandeza a ser
medida, expressao numérica de comparagao.

Com o intuito de estimular a participa¢ao das familias, em um
momento futuro, a professora podera solicitar que cada uma
contribua com uma receita que seja significativa para a crianga.
Entao, poderiam ser feitas comparagdes entre elas, as criangas
poderiam explicar como é o modo de preparo da mesma em casa e,
assim, seria possivel montar um livro de receitas da turma.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensando nas criangas como as protagonistas da pesquisa,
assim como defendem Rodrigues, Borges e Silva (2014, p. 4),
concordamos com a concep¢ao de crianga como um ser competente
e que precisamos nas interagdes com elas ressaltar "[...] suas
habilidades de estabelecer relagdes e levantar hipoteses
explicativas, bem como de se comunicar, de argumentar, de pensar
e refletir [...]".

Acreditamos, assim, que os resultados alcangados durante o
trabalho podem colaborar com outros profissionais que atuam
nesta faixa etdria, possibilitando a criagdo de ambientes ricos,
desafiadores e estimulantes, para que as criangas possam se
desenvolver, refletir, criar hipoteses e alcangar solugoes.
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O QUE DIZEM TESES E DISSERTACOES SOBRE
CURRICULO E EDUCACAO MATEMATICA?

Juliana Gregorio Santos!

1 INTRODUCAO

Neste capitulo, busco apresentar os resultados referentes a
investigacao realizada na primeira etapa do estudo desenvolvido
por meio da pesquisa de Iniciacdo Cientifica? intitulada “Curriculo,
Educacao Matematica e temas transversais: uma experiéncia de
pesquisa-agao com professoras dos anos iniciais”. Este estudo foi
financiado pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo (FAPESP) sob o processo namero 2022/15321-6. Nesse caso,
recorro ao processo de mapeamento de pesquisas no periodo de 2013
a 2023, de acordo com os descritores tematicos que explorarei
durante o capitulo, apresentando dados sobre a Matematica e temas
transversais e o curriculo e Educagcao Matematica nos anos iniciais.

De maneira geral, o objetivo do estudo reside ao analisar as
possiveis contribui¢des da adogao/exploragio de Temas
Transversais para o desenvolvimento/transformagao do curriculo
de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de uma
escola publica de Sao Carlos-SP, a partir de uma experiéncia de
pesquisa-agao no contexto dos estudos constituidos no "Hordario de
Trabalho Pedagogico Coletivo".

Na primeira se¢ao é apresentado parte do referencial tedrico
que é utilizado na pesquisa. Neste ponto, é exposto brevemente a

! Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Bolsista de iniciagao cientifica pela Funda¢ao de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP). Integrante do "MANCALA - Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica, Cultura e Formagao Docente"
(CNPq/Unesp). E-mail: julianagregorio@estudante.ufscar.br

2 Sob orientacdo do Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco.
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teoria do curriculo e seus diferentes objetivos de acordo com sua
vertente tedrica. Além disso, é definido o conceito curriculo de
Matematica e sobre os temas transversais. Na secdo seguinte, é
demarcado quais os principios metodoldgicos que orientam o
processo de investigacdo em andamento. Com esse proposito,
procuro investigar dados em um levantamento de teses e
dissertagoes realizado no Banco de Teses e Dissertagoes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), com o objetivo de compreender as produgdes académicas
realizadas entre 2013 e 2023 que abordam o tema do Curriculo e
Educacdo Matematica e temas transversais, no ciclo da
alfabetizagao (1° ao 3° ano).

Na sequéncia, sao expostas discussdes relacionadas ao
percurso metodologico adotado, além de compartilhar percepg¢des
sobre as pesquisas analisadas. Por ultimo, ressalto as conclusdes
alcangadas a partir do mapeamento realizado considerando-o um
processo formativo significativo para a ampliacao e entendimento
do tema em estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Analisando primeiramente o conceito de curriculo,
observamos que o termo nao se consolida de maneira estatica, pois
sua concretizacdao se da de acordo com o meio histérico, social,
politico e econdmico em que estd inserido e pela modalidade na
qual vai ser utilizado/implementado. Segundo Grundy (1987 apud
Sacristan, 2000, p. 14):

O curriculo ndo é um conceito, mas uma constru¢do cultural. Isto é, ndo se
trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas.

Dessa forma, podemos avaliar que toda a pratica pedagdgica
gravita em torno do curriculo. Todo curriculo percorre a relagao
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dos professores com suas proprias crengas e concepgoes, além disso
possui valores a agregar, de acordo com o que é importante em
determinado grau escolar. O curriculo segue sendo uma pratica,
pois se concretiza através das praticas pedagogicas realizadas no
ambiente escolar.

Nesta perspectiva, podemos notar a importancia dos estudos
acerca da teoria curricular, ficando evidente a necessidade da
andlise do contetido para melhor exercicio da pratica. No entanto,
o campo de estudos sobre o curriculo é polissémico, conflituoso e
envolve disputas na relagdo de poder e na perspectiva epistémica,
uma vez que existem diversas teorias. As teorias curriculares
buscam justificar a selecdo de contetidos. "Os conceitos de uma
teoria dirigem nossa atencao para certas coisas que sem eles nao
‘veriamos’. Os conceitos de uma teoria organizam e estruturam
nossa forma de ver a realidade" (Silva, 2003, p. 17).

Ao aprofundarmos a discussdo é relevante destacar as
vertentes dos estudos sobre curriculo. Para este fim, podemos
comecar falando sobre as teorias curriculares tradicionais, que
tomam forma a partir do século XVIII no contexto de
industrializacdo dos Estados Unidos, em busca de resolver
possiveis problemas que surgiram a partir desta época,
principalmente econdmicos. As teorias tradicionais se apresentam
de maneira neutra, cientifica e desinteressada das relagdes
econOmicas e sociais da comunidade mais ampla. Acabam se
concentrando em questdes técnicas e de organizagao do ensino do
curriculo que deve ser desenvolvido na escola. No Brasil, essa
teoria fundamenta o tecnicismo que d4 énfase na construcao
cientifica de um curriculo que prioriza formar aspectos de uma
personalidade eficiente, vista como "desejavel", controlando o
processo educativo (Pires, 2013).

As teorias curriculares criticas, desenvolvidas na Inglaterra e
nos Estados Unidos, em meados das décadas de 1960 e 1970,
denunciam a escola como reprodutora da estrutura social,
ajudando a manter as injusticas e desigualdades sociais presentes
em nossa sociedade. Com tal abordagem, o curriculo era
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investigado sociologicamente, enxergando o professor como
transformador. Ao contrario das teorias curriculares tradicionais,
as criticas ndo aceitam a neutralidade, pois toda teoria curricular
estd implicada em relagdes de poder. Dessa forma, se opde ao
tecnicismo ao reconhecer e defender, como papel principal da
teoria curricular, a criacao de relagdes entre o curriculo e os
interesses sociais mais amplos (Pires, 2013).

Por fim, chegamos as teorias pos-criticas que surgiram a partir
da década de 1990 e foram fortemente influenciadas pelo
pensamento pos-moderno. Focam a andlise da relagao entre
curriculo e construgao de identidades e subjetividades, ja que
dentro da escola sao construidos valores, pensamentos,
perspectivas de determinada época ou sociedade. Segundo Pires
(2013), as teorias curriculares pos-criticas apoiam-se em estudos
referentes a cultura escolar, a cultura que é privilegiada no
ambiente escolar e as diferengas culturais dos grupos sociais. Com
isso, segundo a autora, trabalhos como os de "[..] Cleo
Cherryholmes, Henry Giroux, Thomas Popkewitz, Jurjo Torres
Santomé, José Gimeno Sacristan, Alan Bishop, entre outros" (Pires,
2013, p. 35), seguem essa linha.

Na Educa¢dao Matematica, os estudos curriculares enfatizam a
necessidade de romper a perspectiva engessada do curriculo
escolar. Tradicionalmente, quando falamos em curriculo
matematico, pensamos inicialmente em uma Matematica "pronta"
e "acabada", cujo foco é aplicar regras e propriedades ao
desenvolvimento do conteudo especifico a ser
tratado/problematizado/ensinado, muitas vezes, apresentado aos
professores pelos livros didaticos, apostilas, manuais, materiais e
etc. No entanto, é preciso um movimento de "educar pela
Matematica" e, para isso, a comunicacdo, o didlogo, a
problematizacdo e o contexto dos estudantes precisam ser base
para o fazer pedagogico, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Neste sentido, a defesa que fazemos ¢ a de que a
Matematica deve constituir-se, para o aprendiz, instrumento de
leitura de mundo.
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No entanto, para que a educacdo promova cidadania e
desenvolva no aluno um olhar critico as questdes em sua volta, se
faz necessario que as questdes sociais sejam apresentadas e refletidas
em sala de aula, podendo ser incluidas no curriculo de acordo com
as diferentes realidades dos alunos de modo critico-reflexivo. As
questoes sociais podem ser definidas como unidades de trabalho
transversais para a pratica escolar, tendo em vista o objetivo do
desenvolvimento da cidadania e da democracia, sao elementos que
envolvem diversos aspectos e dimensdes da vida social.

Os Temas Transversais se diferem dos temas convencionais, ja
que tratam das questOes sociais de maneira ampla. Abordam
questdes recorrentes que estao sendo vivenciadas pela sociedade
em seu cotidiano, inclusive pelos proprios estudantes. Sao
debatidos em diversos espagos, sendo pauta de movimentos
sociais, 0s quais buscam solugdes e alternativas para o
enfrentamento na luta por direitos e bem-estar. Embora os Temas
Transversais sejam abordados de maneira indireta na educagao,
geralmente em disciplinas e/ou areas do conhecimento
convencionais, necessitam da integracao de varias areas para serem
discutidos e apresentados didaticamente, contemplando sua
complexidade e dando a mesma importancia que 4reas
convencionais. Isso indica a necessidade de tratarmos as questdes
sociais de maneira continua, sistemdtica e integrada, ndo como
areas ou disciplinas, isoladamente.

Para quebrarmos com a ideologia da certeza® presente nos
curriculos matematicos, como abordamos anteriormente, faz-se
necessario, por parte dos professores, utilizarem-se da insubordinagao
criativa. Segundo Roche (1999), a insubordinagao criativa tem dois
propositos: 1) garantir que o sistema de diretrizes nao influencie
negativamente os professores e os alunos; e 2) evitar a possivel
consequeéncia negativa do desacato explicito, quando ele ocorre.

3 Quando o curriculo matematico reforga a ideia de neutralidade e livre de influéncia
humana, demonstra o carater de “Ideologia da Certeza” (Skovsmose, 2007).
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Em Matematica, segundo D ’Ambrosio e Lopes (2015), isso se
da quando o professor procura alternativas para avaliar as
diferencas de aproveitamento entre os alunos, quebrando com a
padronizagao das andlises de resultados. Quando a forma como a
Matematica é ensinada nas escolas € questionada. Quando a
humanidade é tida como foco e a disciplina é vista com incertezas.
Colocar os alunos como autores da Matematica. Contrapor
discursos que discriminam os alunos e sua capacidade
(D'Ambrosio; Lopes, 2015).

Em suma, a integragao do ensino de Matematica com Temas
Transversais na escola, pode apresentar-se como uma rica
possibilidade a ser explorada com os professores dos primeiros
anos, pois a pratica pedagogica com esta disciplina, de forma
isolada, "[...] pouco tem contribuido para a formacao integral do
aluno, com vistas a conquista da cidadania" (Brasil, 1997, p. 31).
Ainda defendemos que tal op¢dao é um ato politico e pratica de
insubordinagdo curricular criativa (D'Ambrosio; Lopes 2015), haja
vista que atualmente o documento que se intitula orientador dos
curriculos tenta "apagar" o contexto histdrico-social e politico em
que a Matematica se constituiu na pluralidade cultural e
diversidade brasileira com uma politica "comum curricular" para
tempos de aprender e ensinar marcados pelo nao acesso ao
conhecimento em tempo real, por exemplo.

3 METODOLOGIA

Nesta secao, pretende-se reunir trabalhos que discutam a
Matematica e o curriculo e Educa¢ao Matematica nos anos iniciais
do ciclo da alfabetizacdao (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental),
considerando, uma avaliagao critica desses, qual foi o didlogo em
torno desse objeto de investigacgdo nas pesquisas que nos
antecederam.

Adotamos os descritores "Matematica e Temas Transversais" e
"Curriculo e Educagao Matematica nos anos iniciais" e procuramos
esquadrinhar os trabalhos que fizessem abordagens desses temas
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por meio do referido mapeamento ao se considerar todo o territorio
nacional com base na consulta em duas bases de indexacao:
"Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des" (BDTD) -
(http://bdtd.ibict.br/vufind/) — e "Coordenacao de Aperfeicoamento
de DPessoal de Nivel Superior" (CAPES) - (https://
catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/).

Os filtros de buscas demarcaram programas de pds-graduagao
nas areas de "Educacdo" e "Ensino". Frente ao processo do
mapeamento, foi possivel categorizar as pesquisas. A tabela 1
ilustra o resultado do nimero de publicacdes defendidas, entre
2013 e 2023, a partir das bases de dados consultadas entre os dias
04 a 19 de dezembro de 2023.

Tabela 1. Relagao de teses e disserta¢des referentes ao descritor

“Curriculo e educa¢do matematica nos anos iniciais” BDTD e CAPES
(2013/2023).

Descritor Quantitativo de pesquisas por ano

—
[+
e
o
H
O < 16 O N ® O O —H o o
— — — — — — — (] (a\] [a\} [a\}
© © o o o o o o o o o
d & & & &8 & &8 & &8 & &
Curriculo
e
Educacao
Matemati | 9 2 9 3 (11| 3 |14 9 |12 |10 2 | 84
ca nos
anos
iniciais

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Inicialmente, identifiquei 116 estudos no site da CAPES e 406
no da BDTD que foram filtrados pelo descritor "Curriculo e
Educagao Matemadtica nos anos iniciais”. A partir da leitura dos
resumos e, em alguns casos, utilizando a leitura diretiva das
pesquisas, consegui encontrar aquelas que se encaixam melhor no
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objeto de estudo, chegando ao total de 84 pesquisas (conforme
dados da Tabela 1).

Em seguida, organizamos os estudos em uma segunda tabela
para que o quantitativo tivesse melhor compreensao por base de
dados, tipos de trabalho (tese ou dissertagdo), modalidade
(académico ou profissional) e ainda a possibilidade de perceber o
numero de indexagao no periodo.

Tabela 2. Quantitativo de teses e dissertagdes sobre “Curriculo e

educagao matematica nos anos iniciais” por base de dados (2013/2023).
BDTD CAPES

DESCR TE DISSER PROFISSIO TE DISSER PROFISSIO
ITOR SE TACAO NALIZANTE SE TACAO NALIZANTE
CURRI
CULO E
EDUCA
CAO
MATE
MATIC
A NOS
ANOS
INICIAI
S
TOTAL
GERAL
DOS 69 26
TRABA
LHOS

14 52 - 4 14 -

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Como podemos observar, na CAPES temos 4 teses, 14
dissertacoes de mestrado académico, com a auséncia de trabalhos
de programas profissionais. Na BDTD, foram 14 teses, 52
mestrados académicos, totalizando 69 trabalhos. O quantitativo de
teses e dissertagdes expde o diferencial numérico entre os trabalhos
no ambito de mestrado e doutorado. Fica evidente que as
dissertagdes possuem mais publicagdes (66) do que as teses, que
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operam em 18 trabalhos. A seguir discutiremos brevemente sobre
os trabalhos selecionados.

4 RESULTADOS, DISCUSSAO E ANALISE

A partir da introdugao deste descritor na plataforma BDTD e
CAPES, entre 0s 95 (100%) trabalhos encontrados, apenas 5 (5.26%)
estdo diretamente relacionados ao tema de nossa pesquisa.
Inicialmente nos debrucamos na leitura dos resumos das teses e
dissertagOes encontradas e em seguida, apds a identificagdo dos
focos de investigagOes, realizamos a leitura diretiva na integra de
todas com o objetivo de ampliar o repertdrio tedrico - metodologico
e nos situarmos com as produgoes de conhecimento deste campo.

Posteriormente, selecionamos 5 dissertacdes defendidas entre
o periodo do mapeamento, sendo elas: Santos (2013), Fonseca
(2013), Amorim (2017), Lima (2018) e Siqueira (2018).

Quadro 1. Pesquisas mapeadas.

Titulo Autor | Orientador | Instituicio Nivel ;:D
Nao é que eu sei | Adele | Prof. Dr. | Universida | Disserta
ser professoral! Guima | Joao Maria | de Federal | ¢ao
Formagao raes Valenga de | do Rio
continuada e | Ubara | Andrade Grande do "
construcdo do | na Norte - §
curriculo da | Santos UFRN
Matematica para
o ciclo da
alfabetizacao
Saberes Ana Profa. Dra. | Pontificia Disserta
matematicos: Cristin | Maria Universida | ¢ao
continuidade ou | a Auxiliador | de Catdlica "
descontinuidade | Fonsec | a Bueno | de §1
entre Educacdo | a Andrade Campinas-
Infantil e Ensino Megid PUC-
Fundamental? Campinas
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Lingua Materna
nos cadernos de
formacao do
PNAIC

O PNLD e o | Natali | Profa. Dra. | Universida | Disserta
curriculo de | a Dias | Gilda de Federal | ¢ao
estatistica em | de Lisbda de ~
livros didaticos | Amori | Guimardes | Pernambuc §
de matematica | m Recife o - UFPE

no ciclo de

alfabetizacao

Pensamento José Profa. Dra. | Pontificia Disserta
Algébrico  no | Robert | Barbara Universida | ¢ao
curriculo do | o de | Lutaif de Catdlica

Ciclo de | Camp | Bianchini de Sao ®
Alfabetizacao: 0s Paulo - &
estudo Lima PUC - SP

comparativo de

duas propostas

A alfabetizacdo | Raissa | Prof.  Dr. | Universida | Disserta
matemadtica na | Borges | Nilson José | de de Sao | ¢ao
perspectiva do | Siqueir | Machado Paulo - USP

letramento: a

Relagdes entre a ®
Matematica e a &

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Pela ordem cronoldgica a primeira pesquisa a ser apresentada
¢ a dissertagao de Santos (2013), que teve como objetivo examinar
de que maneira a formacao continuada em Matematica pelos

professores do Nucleo de Educagao da Infancia (NEI) do Colégio
de Aplicagdao (CAp), influencia na elaboragao do curriculo de
Matematica destinado ao ciclo de alfabetizacao dessa instituic¢ao.
Para atingir tal objetivo, a autora utiliza uma abordagem
qualitativa, para que a pesquisa estivesse imbuida nas atividades
de formagao continuada, com um grupo de professoras.
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Santos (2013) aponta que por muito tempo a formagao inicial
dos profissionais da educagao foi considerada suficiente para o
exercicio de sua profissdao. No entanto, com as modifica¢des sociais
que ocorreram na ultima década e o seu relacionamento direto com
a atuagdao dos profissionais, trouxeram a necessidade de
atualizacao e aprimoramento durante sua atuacao como docente.

A autora defende que durante a formagdo continuada, deve
ser levado em conta a pratica docente, o que consequentemente
leva a discussao sobre o curriculo a que os educadores estao
submetidos. O curriculo de Matematica deve promover a inclusao
social de criangas e jovens, abordando contetidos que permitam a
conexao com temas atuais da sociedade tecnolodgica. Para isso, é
essencial refletir sobre as praticas adotadas em sala de aula.

O estudo ocorreu no contexto de uma escola publica federal,
vinculada administrativa e pedagogicamente ao Centro de
Educacao (CE) da UFRN. Por estar inserida em um contexto
universitdrio, a equipe da escola também desenvolve atividades de
pesquisa e extensdao. No momento de ampliagdo do Ensino
Fundamental, foi criado um espago de estudos e pesquisas, o grupo
denominado “O ensino da matematica para o ciclo de
alfabetizacdo” e as formacgbes continuadas aconteceram com o0s
professores que participaram de todas as atividades desse grupo.

Os meios para coleta dos dados foram entrevistas individuais,
estudos e videoformacgdo. Esse método teve carater reflexivo e
investigativo, realizando discussoes no grupo de professores sobre
a pratica na sala de aula e proporcionando que os docentes
acionassem conhecimentos tedricos adquiridos ao longo de sua
formacao, como também novas discussoes.

Os resultados consolidaram para confirmar os pressupostos
que Santos (2013) esperava, de que a formagao inicial dos docentes
deixa muitas lacunas, sendo evidenciado nas falas dos professores
que demonstraram insegurangas em relacdo ao ensino de
Matematica. Dessa forma, a formacao continuada possibilitou que
algumas dificuldades fossem supridas, através de reflexdes das
praticas dos docentes e as trocas de experiéncias. Além disso, o
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grupo colaborativo auxiliou na construcdo do curriculo de
Matematica para as turmas do ciclo de alfabetizacdo da escola onde
o estudo foi realizado. A pesquisa também aponta a necessidade de
novas formagdes para o grupo de professores, com relagao a
Educagdao Matematica.

Na segunda pesquisa desse periodo, Fonseca (2013) conduziu
uma andlise das praticas pedagdgicas voltadas para criangas na
Educagao Infantil, com énfase na transi¢do para o Ensino
Fundamental e nos conceitos matematicos que sao introduzidos
durante esse processo. A pesquisa, de natureza qualitativa, baseou-
se em entrevistas e observacdes de aulas, focando em uma
professora de Educacao Infantil, uma professora do 1° ano do
Ensino Fundamental e um Coordenador de Curriculos da
Secretaria Municipal de Educagao de Campinas (SP).

Fonseca (2013) procurou entender como as criangas enfrentam
0 processo de transi¢ao e como os professores concebem e aplicam
praticas pedagdgicas voltadas para a matematica nessa fase crucial.
A pesquisadora destaca a importancia das brincadeiras e jogos na
resolucao de problemas matematicos, reforcando o papel central do
professor na introdugdo das criangas ao universo matematico
desde cedo.

Com as mudangas curriculares recentes, como a inclusao de
criancas de seis anos no Ensino Fundamental, Fonseca identificou
uma necessidade urgente de repensar o papel da escola e preparar
adequadamente os professores para essas novas demandas. A
autora argumenta que a alfabetizacdo matematica deve ser
considerada um dos pilares fundamentais da Educacdo Infantil,
crucial para o desenvolvimento das habilidades matematicas das
criangas. Fonseca (2013) também discute como as praticas
pedagogicas precisam ser ajustadas para garantir que as criangas
ndo s6 adquiram habilidades matematicas basicas, mas também
desenvolvam um interesse duradouro pela disciplina, que sera
essencial para o seu sucesso futuro.

Além disso, a pesquisa discute a importancia de superar mitos
educacionais, como a ideia de que a Matematica nao ¢é trabalhada
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na Educacao Infantil, e a visao simplista do ensino nessa etapa.
Fonseca conclui que o reconhecimento da alfabetizagao
matematica, apoiado por politicas ptiblicas como o Pacto Nacional
pela Alfabetiza¢dao na Idade Certa (PNAIC), é vital para aproximar
a pratica pedagogica da Educacao Infantil com as exigéncias do
Ensino Fundamental. O estudo sugere que a Matematica deve ser
integrada de forma mais natural e lidica nas atividades diérias das
criangas, para que essa transicdo seja o mais suave possivel,
garantindo que os alunos desenvolvam as bases necessarias para
um aprendizado matematico solido nos anos seguintes.

Amorim (2017), em sua dissertagao de mestrado, explorou a
influéncia do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) sobre os livros didaticos de matematica, com foco
especifico no ensino de Estatistica durante o ciclo de alfabetizagao
(1° ao 3° ano). A pesquisa teve como objetivos identificar as
orientagdes dos Guias do PNLD para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, verificar a coeréncia dessas orientacbes com as
diretrizes presentes nos livros didaticos, e analisar as atividades de
estatistica incluidas nas cole¢bes didaticas selecionadas. Amorim
(2017) abordou diferentes concepgdes de curriculo, destacando a
relacao entre o curriculo prescrito e o curriculo apresentado, com o
intuito de entender como as diretrizes do Guia do PNLD
influenciam a configuracao dos curriculos nos livros didaticos
utilizados em sala de aula.

Também ¢é desenvolvido durante o trabalho o debate sobre os
livros didaticos, que embora tenham melhorado a partir do PNLD,
demandam uma atengao critica por parte dos professores. Muitas
vezes, esses materiais nao se adequam totalmente ao contexto da
sala de aula, necessitando de ajustes e complementagdes por parte
dos educadores. Alguns professores tendem a ver os livros,
especialmente os de Matemadtica, como manuais de exercicios,
enfatizando a necessidade de uma quantidade suficiente de
praticas para garantir a aprendizagem dos alunos.

No entanto, é fundamental que os professores usem esses
recursos de maneira flexivel, complementando as atividades e
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mantendo sua autonomia pedagogica. O livro didatico, embora
valioso, nao deve ser o inico suporte no trabalho em sala de aula,
e os professores devem explorar uma variedade de recursos para
enriquecer o processo de ensino.

A metodologia deste estudo analisou as orientagdes dos Guias
de Livros Didéticos de Matematica do PNLD para o ciclo de
alfabetizagao entre 2004 e 2016, focando no tratamento da
informacao. Quatro cole¢oes consolidadas foram selecionadas e
analisadas em termos de manuais para professores e volumes de
livros didéticos dos anos 2007, 2010, 2013 e 2016. A pesquisa
observou as atividades propostas para o ensino de Estatistica,
avaliando a utilizacdo de dados reais, articulacdo entre areas,
definicdo de amostras, e analise de dados. Os resultados
destacaram diversas lacunas no ensino de Estatistica, como a falta
de énfase na interpretac¢do de graficos e a inadequada manipulagao
de dados, que contribuem para erros de julgamento. Além disso, as
colegoes didaticas apresentaram limitagdes na andlise global dos
dados e na falta de atividades que promovam a elaboragao de
conclusdes pelos alunos. Concluiu-se que ha uma necessidade
urgente de revisdes nas estratégias pedagogicas, buscando
diversificar as atividades didaticas e melhorar a formacao
estatistica dos estudantes.

Em seguida, apresentamos a pesquisa de Lima (2018), que teve
como objetivo analisar a inclusao do pensamento algébrico no
curriculo do Ciclo de Alfabetizacado, utilizando os documentos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Orienta¢des
Curriculares de Matemadtica para os anos iniciais (OCMAI). A
escolha desses documentos foi motivada pelo fato da BNCC estar
em momento de implementag¢do no periodo em que a pesquisa foi
realizada e ser utilizada como referéncia para a elaboragao de
curriculos em todo o Brasil, enquanto as OCMAI sdao amplamente
adotadas no estado de Sao Paulo.

Com o objetivo de analisar as abordagens dadas ao
pensamento algébrico para o Ciclo de Alfabetizacao, identificando
quais as diretrizes presentes na BNCC sdao contempladas nas
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Orientagdes Curriculares publicadas pela Secretaria de Estado da
Educagdo de Sao Paulo, o estudo utiliza uma abordagem
metodoldgica de cunho qualitativo. Lima (2018, p. 73), justifica a
investigacao do material: “A escolha por analisar a Base Nacional
Comum Curricular estd associada a sua importancia para a
elaboracao de materiais curriculares a serem distribuidos a alunos
e professores da educagao basica”.

A anélise concluiu que, embora a Algebra como pensamento
algébrico esteja presente na Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdao
(ANA), o documento estadual paulista para o Ciclo de
Alfabetizagdo ndo a contempla explicitamente como unidade
tematica, nem organiza seus contetdos para desenvolver esse
campo matematico. Lima (2018) destaca a necessidade de adequar
o curriculo do Estado de Sao Paulo para os Anos Iniciais, em
alinhamento com a BNCC, que aborda a Algebra como unidade
tematica, recomendando que o curriculo estadual explicite a
intencionalidade de desenvolver o pensamento algébrico desde o
Ciclo de Alfabetizagao. Além disso, foram identificadas
caracteristicas implicitas da Algebra em outras unidades tematicas,
o que pode favorecer o desenvolvimento desse pensamento,
contrastando com a abordagem do documento estadual paulista.

Por fim, o trabalho de Siqueira (2018), busca compreender a
proposta de ensino de Matematica para o Ciclo de Alfabetizagao (1°
ao 3° ano), focando especificamente nos cadernos de alfabetizacao
matematica do Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa
(PNAIC). A pesquisa explorou as conexdes entre os sistemas de
representacao da Matematica e da Lingua Materna, analisando
como essas disciplinas se inter-relacionam nos materiais de
formagao do PNAIC. Siqueira (2018) adotou uma abordagem
metodoldgica descritiva, que incluiu pesquisa bibliografica, analise
documental e analise de conteudo, focando na leitura dos cadernos
de formacdo em Alfabetizagdio Matematica para identificar
propostas que integram o ensino de Matematica ao de Lingua.

A investigacdo de Siqueira (2018) destacou a importancia de
um ensino integrado, onde a Matematica e a Lingua Materna nao
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sao tratadas como disciplinas isoladas, mas como dareas de
conhecimento que se complementam e reforcam mutuamente. A
autora argumenta que essa integracao é fundamental para o
desenvolvimento completo das habilidades dos alunos, permitindo
que eles compreendam e utilizem os conceitos matematicos de
forma mais eficaz e com maior contextualizagdo. Além disso,
Siqueira (2018) ressalta que essa abordagem integrada pode ajudar
a superar barreiras no aprendizado, especialmente para alunos que
encontram dificuldades em uma ou em ambas as areas de
conhecimento.

Os resultados da pesquisa confirmaram a hipdtese de que
existe uma forte interconexao entre os processos de alfabetizacao
em Lingua Materna e em Matemadtica. Essa abordagem integrada
permite que os alunos expressem ideias matematicas com clareza e
precisao, utilizando uma linguagem adequada. A pesquisa conclui
que essa inter-relagao entre Matematica e lingua nao so fortalece a
expressao dos alunos como também enriquece a reflexao sobre o
conhecimento matematico. Siqueira sugere que essa integracao
deve ser incentivada nas praticas pedagogicas, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e abrangente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas analisadas e elencadas neste trabalho nos abrem
caminhos para pensar e analisar algumas inferéncias com relacao
ao ensino da Matematica no contexto do Ciclo de Alfabetizagao,
como também a formagao dos professores que atuam nesta etapa
do ensino, suas praticas pedagdgicas e abordagens curriculares. O
processo de mapeamento da produgao académica na tiltima década
proporcionou uma compreensao mais profunda das teses e
dissertagdes que abordam o Curriculo e Educagao Matematica.
Essa exploragao nao apenas enriqueceu a problematizagao central
da pesquisa de iniciacdo cientifica, mas também revelou a
importancia de uma pesquisa como a que realizo.
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Nas dissertacdes apresentadas neste capitulo, € possivel
perceber que os resultados destas investigagdes demonstram a
importancia da reflexao docente e o papel crucial do professor na
Educagao Infantil. Além disso, apontam a necessidade de
abordagens flexiveis em relagdo aos materiais didaticos e a
urgéncia de ajustes curriculares para contemplar novas
abordagens, promovendo uma integracao eficaz entre disciplinas.

Outro fator relevante levantado nas pesquisas apresentadas, é
a necessidade da formacao continuada dos professores. Como
podemos observar através da pesquisa de Santos (2013), que
revelou lacunas na formagao inicial dos professores, destacando a
importancia da formagao continuada para suprir essas deficiéncias
e melhorar a pratica docente, em relagao ao ensino. A pesquisa de
Fonseca (2013), também apresenta a importancia da formagao
continuada do professor, trazendo a necessidade da Matematica
ser trabalhada inicialmente na Educac¢ao Infantil, ndo como forma
de adiantar contetdos, mas sim de facilitar o aprendizado do aluno
ao ingressar no ciclo de alfabetizagao.

Na analise dos trabalhos apresentados nesta se¢ao, observa-se
que nenhum deles se dedica a uma avaliacao mais aprofundada do
curriculo de matematica, limitando-se a oferecer reflexdes sobre
orientagdes curriculares estaduais, municipais ou nacionais de
maneira generalizada. O tUnico trabalho que aborda
superficialmente alguns conceitos das teorias curriculares é o de
Amorim (2017), porém, essa abordagem € mais expositiva do que
critica. A auséncia de uma analise mais profunda sobre o curriculo
de matemadtica nessas pesquisas aponta para uma lacuna no
entendimento critico e na avaliacdo das praticas curriculares
especificas para o Ciclo de Alfabetizagao.

REFERENCIAS

AMORIM, Nédia Dias de. O PNLD e o curriculo de estatistica
em livros didaticos de matematica no ciclo de alfabetizagao.

353



2017. 122f. Dissertacao (Mestrado em Educagao Matematica e
Tecnologia) — Centro de Educagao, Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2017. Disponivel em: https://reposi
torio.ufpe.br/handle/123456789/33181. Acesso em: 7, mar. 2024.

BRASIL, Ministério da Educacao e Desporto. Parametros
Curriculares Nacionais: Matematica. Secretaria da Educagao
Fundamental. Brasilia: 1° edigao, 1997. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf. Acesso em: 20,
jul. 2020.

D’AMBROSIO, Beatriz Silva.; LOPES, Celi. Espasandin.
Insubordinagao criativa: um convite a reinvencao do educador
matematico. Bolema, Rio Claro, v. 29, n. 51, p. 1-17, abr. 2015.
Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/bolema/v29n51/1980-
4415-bolema-29-51-0001.pdf. Acesso em: 20, nov. 2020.

FONSECA, Andréia Cristina. Saberes matematicos: continuidade
ou descontinuidade entre educagao infantil e ensino fundamental.
2012. 133f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade de
Educagao, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas,
Campinas, 2013. Disponivel em: https://
repositorio.sis.puccampinas.edu.br/handle/123456789/15457?show
=full. Acesso em: 7, mar. 2024.

LIMA, José Roberto de Carvalho. Pensamento algébrico no
curriculo do ciclo de alfabetizacao: estudo comparativo de duas
propostas. 2018. Dissertacao (Mestrado em Educacao Matematica)
— Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2018.
Disponivel em: https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/
21287. Acesso em: 9, mar. 2025.

PIRES, Celia Maria Carolino. Curriculo, avaliagao e

aprendizagem matematica na educacao basica. In: INEP. (Org.).
Avaliagoes da Educagao Basica em debate: ensino e matrizes de

354


https://www.scielo.br/pdf/bolema/v29n51/1980-4415-bolema-29-51-0001.pdf
https://www.scielo.br/pdf/bolema/v29n51/1980-4415-bolema-29-51-0001.pdf
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/%0921287
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/%0921287

referéncias das avaliagdes em larga escala. Brasilia: INEP, 2013, v.
1, p. 31-54.

ROCHE, Kathleen. Moral and ethical dilemmas in Catholic school
settings. In: BEGLEY, Paul Thomas. (Org.). Values and educational
leadership. Albany, NY: SUNY Press, 1999. p. 255-272.

SACRISTAN, José Gimeno. Aproximagao ao conceito de curriculo.
In: SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexao sobre a
pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 13-37.

SANTOS, Ana Gabriela Uchda. Ndo é que eu sei ser professora!
Formacao continuada e construgao do curriculo da matematica
para o ciclo de alfabetizagao. 2013. Dissertacao (Mestrado em
Educagao) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2013. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN
_fcef06e461fdc9c94bb4ef55cald34ed. Acesso em: 7, mar. 2024.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma
introducao as teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

SIQUEIRA, Raissa Borges. Alfabetizacao matematica na
perspectiva do letramento: relagdes entre a matematica e a lingua
materna nos cadernos de formagao do PNAIC. 2018. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educagao, Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo, 2018. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-14122018-
130658/pt-br.php. Acesso em: 9, mar. 2025.

SKOVSMOSE, Ole. Educagao critica: incerteza, matematica,

responsabilidade. Tradugao: Luiz Claudio da Silva. Campinas, SP:
Papirus, 2007.

355


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN%09_fcef06e461fdc9c94bb4ef55ca1d34e4
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN%09_fcef06e461fdc9c94bb4ef55ca1d34e4
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-14122018-130658/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-14122018-130658/pt-br.php




ASPECTOS DO TRABALHO COLABORATIVO EM
COMUNIDADES DOCENTES E SEUS CONTRIBUTOS A
EDUCACAO MATEMATICA

Bruna Mendes Muniz!
Klinger Teodoro Ciriaco?

1 INTRODUCAO

Caminhando e cantando
E seguindo a cang¢do
Somos todos iguais
Bragos dados ou nao
Nas escolas, nas ruas
Campos, construgdes
Caminhando e cantando
E seguindo a cangao [...]
Os amores na mente

As flores no chao

A certeza na frente

A historia na mao [...]
Geraldo Vandré (1968).

A reflexao expressa neste trabalho surge de experiéncias e
praticas das quais temos participado em nossas trajetdrias de vida
em formagao. Nesta introdugdo, tomamos como ponto de partida a
epigrafe de Geraldo Vandré, personagem da musica brasileira, que
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em “Pra Ndo Dizer Que Nio Falei Das Flores” traz-nos uma reflexao
pertinente do periodo que vivera no regime militar de sua época
(1968). A composi¢do do musicista tornou-se um hino deste
periodo ao demonstrar, nos versos da cang¢ao, a importancia de ao
“caminhar e cantar” ser preciso também seguir em frente porque
“esperar nao € saber”, ou seja, a0 “seguir a can¢ao” (no caso deste
estudo) das formas de organizagao do cotidiano escolar, de “bragos
dados ou nao” precisamos “nas escolas” de tempo integral fazer a
hora, ndo esperar acontecer.

Dito isso, fruto da dissertagao de mestrado da primeira autora
(Muniz, 2019), intencionamos, com este capitulo, realizar uma
discussao acerca do conceito de colaboragao e de grupos
colaborativos a partir da leitura tedrica de autores que se propdem
a trabalhar com a presente tematica em nosso pais e no exterior,
com vista a construir uma histéria em maultiplas maos.

2 O CONCEITO DE COLABORACAO

Nos ultimos anos, as pesquisas “sobre” e “com” grupos
colaborativos tém crescido significativamente tanto na area da
Educagao quanto da Educagao Matematica. De modo comum, tais
discussdes parecem caminhar na tentativa de melhoria e avanco da
educagado escolar, especificamente, em aspectos que se referem ao
processo de ensino e aprendizagem matematica, aprendizagem da
docéncia e do desenvolvimento profissional do professor. Esses
grupos tém sido considerados como um mecanismo importante
para a agao reflexiva dos professores, como também alertado para
a necessaria articulagao entre a formacao inicial e continuada.

Para melhor compreender o conceito de colaboragao, adotou-
se, neste texto, um didlogo com autores como, por exemplo,
Hargreaves (1998), Boavida e Ponte (2002), Fullan e Hargreaves
(2001) e Damiani (2008).

A criagao de ambientes colaborativos como espago para a
formagao permanente de docentes se torna pertinente, pois a
participagao efetiva de alguém em um grupo se destaca
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positivamente por promover a autonomia, interacao entre os
membros, construgao da identidade, respeito mutuo, reflexdes e
mudangas na sua prépria pratica pedagdgica.

Conceituar colaboragao ou grupos colaborativos nao é uma
tarefa facil, haja vista que este termo vem sendo adotado,
conceituado e significado de maneira polissémica na literatura
especializada sobre a tematica. Muitos autores encaram a
colaboragao como algo abrangente e que pode apresentar multiplas
facetas e formas de trabalho.

De acordo com Hargreaves (1998), a “colegialidade ou
colaboragao”, no exercicio da chamada unido de pares ou
treinamento em grupo em uma perspectiva de trabalho em equipe,
quando desenvolvido em ambientes utilizados para a formagao de
professores, os resultados podem, de alguma maneira, seguir
caminhos diferentes ao proposto tradicionalmente, ja que ao longo
do percurso podem ocorrer modificagdes que interferem tanto para
questdes da colaboragdo espontanea quanto para a forgada.

A colaboragao espontanea €, entdo, em praticas coletivas que
envolvem o dialogo e as tomadas de decisdes que sao realizadas
em conjunto, a partir das necessidades formativas apresentadas
pelo grupo. As praticas de colaboragao espontanea “[...] reconhece
e dao voz ao propdsito docente” (Fullan; Hargreaves, 2001, p. 89).
Ao se trabalhar dessa forma, objetiva-se pela construgao de um
ambiente aberto ao consenso, desenvolvendo os trabalhos de forma
mais consciente e benéfica.

Ja a colaboracao forcada é aquela que “[...] caracteriza-se por
um conjunto de procedimentos formais e burocraticos especificos,
destinados a aumentar a atengao dada a planificagdo em grupo e a
consulta entre colegas, bem como outras formas de trabalho
conjunto” (Fullan; Hargreaves, 2001, p. 103). Dadas tais
caracteristicas, os autores afirmam que este tipo uma colaboragao ¢
involuntdria, de cunho coercivo e sempre prenunciado, vemos
neste modelo de colaboracao em especifico muitos elementos que
se aproximam, por exemplo da formacao de professores que é
ofertada pelas secretarias de educagao.
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Com base nesta interpretacao, ao pensar nos grupos dentro de
um espaco formativo para professores, deve-se refletir o que de fato
estes profissionais necessitam, ou seja, quais sdo suas reais
necessidades formativas. Um grupo de trabalho com caracteristicas
colaborativas, na conceituagdo de Hargreaves (1998), carece de
atengao para os problemas concretos de uma determinada
comunidade como, por exemplo, a dos professores e o engajamento
destes sujeitos na busca por solugdes coletivas que visam contribuir
com o processo de mudanga da pratica em um determinado
contexto, neste caso dentre da escola de tempo integral e nas aulas
de Matematica.

Para Damiani (2008), o trabalho colaborativo se constitui por
meio de grupos que tém por finalidade compartilhar de decisoes e
ideias que promovam a formagao do sujeito. A autora afirma que
“[...] ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam,
visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo”
(Damiani, 2008, p. 215).

Na perspectiva de levantar reflexdes sobre a compreensao do
trabalho colaborativo e seus beneficios ao contexto educacional,
Damiani (2008) destaca ser preciso diferenciar praticas de
colaboragao das de cooperagao. Para a autora, cooperagdao apesar
de apresentar o prefixo (co), que denota a¢dao conjunta, e mesmo
que sendo trabalhada de forma conjunta, suas a¢des sdo pensadas
fora do coletivo, existindo ainda uma hierarquia na condugao das
atividades. Ja colaboragao, é aquela que tanto as agdes quanto o
planejamento sao elaborados de forma conjunta.

Nesta direcdo, na forma colaborativa os membros de um
grupo se encontram por um objetivo em comum e de forma nao
hierarquizada— diferenciando-se, assim, de um grupo cooperativo,
pois mesmo que haja ajuda mutua, na cooperagao as relagdes
apresentam-se de forma muitas vezes desiguais, e as finalidades nao
sao discutidas em conjunto (Damiani, 2008).

A colaboragao para Fullan e Hargreaves (2001), nao pode ser
confundida com um simples trabalho em conjunto, ja que por sua
vez, estes autores falam em cultura colaborativa, sendo aquela que
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envolve o trabalhar junto, que consequentemente promovem
interagdes com “co-responsabilidade”.
Boavida e Ponte (2002, p. 03) consideram que:

[..] a utilizacdo do termo colaboracdo é adequada nos casos em que os
diversos intervenientes trabalham conjuntamente, ndo numa relagao
hierarquica, mas numa base de igualdade de modo a haver ajuda mutua e a
atingirem objectivos que a todos beneficiem.

Ainda para Boavida e Ponte (2002, p. 45), ao escreverem sobre
as potencialidades e problemas da investigacao colaborativa,
discorrem que:

[...] o simples fato de diversas pessoas atuarem em conjunto nao significa
que se esteja, necessariamente, perante uma situagao de colaboracao. Na
nossa perspectiva, a utilizagdo do termo colaboragao é adequada nos casos
em que os diversos intervenientes trabalham conjuntamente, ndo numa
relagao hierarquica, mas numa base de igualdade de modo a haver ajuda
mutua e a atingirem objetivos que a todos beneficiem.

Para o desenvolvimento de wum grupo colaborativo,
fundamentalmente, precisa existir uma base comum, mesmo que seus
membros sejam de cargos distintos, pois entende-se que a busca de um
mesmo objetivo promove a partilha de saberes, ja que por sua vez ao
compartilhar saberes e dividir angustias na tentativa de amenizar
dificuldades que surjam no decorrer do percurso, o resultado é a
melhoria na qualidade da educagao, pois quando compreendemos algo
conseguimos transmitir conhecimento (Little, 1990).

Lima (2002, p. 7) € outro autor que corrobora com a afirmativa de
que os grupos colaborativos hoje € uma alternativa de melhoria para a
construgao do saber, ao escrever que:

[..] nunca se defendeu a colaboracdo profissional de forma tdo veemente,
entendida como o modo ideal de se assegurar o desenvolvimento profissional dos
docentes ao longo da carreira, a aprendizagem de exceléncia para os alunos e a
transformacao das escolas em autenticas comunidades de aprendizagem.
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A partir desse entendimento, € possivel dizer que os beneficios
do trabalho colaborativo residem na possibilidade dos envolvidos
na proposta atuarem em prol de objetivos comuns como, por
exemplo, obterem um melhor desenvolvimento nas agdes em sala
de aula e, consequentemente, uma melhoria da aprendizagem
matematica de seus alunos, no caso dos professores.

3 GRUPOS COLABORATIVOS E ALGUMAS DE SUAS
CONTRIBUICOES AO TRABALHO DO PROFESSOR QUE
ENSINA MATEMATICA

Sem duvida, atingir os niveis de colaboragao propostos pela
literatura especializada na area (Hargreaves, 1998) implica um
arduo trabalho por parte do pesquisador e de seus colaboradores
ao longo da jornada dos grupos.

Essa vertente de investigagao, a dos grupos colaborativos,
pode ser considerada relativamente recente no contexto brasileiro,
pois de acordo com Crecci e Fiorentini (2013, p. 10) estes surgiram
a partir da “[..] parceria entre professores universitarios e
professores da escola basica, tendo como foco de analise as praticas
de ensinar e aprender na educagdo basica, ¢ um fendmeno que
surgiu a partir da década de 1990”.

Na visao destes autores, as praticas de formagao continuas dos
professores sofreram uma mudanga de concepcao em decorréncia
do entendimento de que a pratica profissional “[...] ¢ complexa e
que nao pode ser concebida como um campo de aplicacao das
teorias e estudos académicos [...]” (Crecci; Fiorentini, 2013, p. 10).

Além disso, outro elemento importante na constituicao dos
grupos em nosso pais reafirma-se no fato dos professores da
Educacao Basica produzirem conhecimentos e saberes praticos da
profissao e esse processo apresenta-se como um eixo catalisador de
aprendizagens dos sujeitos mediante a colaboragao entre
professores formadores (universitarios) e a participacao ativa de
docentes vinculados a estes espacgos de reflexao.

362



Fiorentini (2004) caracteriza grupo colaborativo como aquele
que consiste na participagdo de forma voluntdria, havendo um
desejo de compartilhamento de saberes e experiéncias, com
inclusao da pratica, que tenha espago para o didlogo informal e a
reciprocidade, o respeito deve ser mutuo, os objetivos e metas
deverao ser negociados pelo coletivo, produzindo assim
conhecimento e reciprocidade.

Damiani (2008) considera que o trabalho colaborativo se
constitui através de grupos que tém por finalidade compartilhar
decisOes e ideias que promovam a formagao do sujeito, ao passo
que facilita o desenvolvimento profissional dos envolvidos. A
autora ainda considera que € “[..] importante observar que, ao
valorizar o trabalho colaborativo, ndo se nega a importancia do
trabalho individual na docéncia [...]” (Damiani, 2008, p. 220), haja
vista que tanto os trabalhos grupais quanto os individuais sao
complementares quando se relacionam entre si.

Lopes et al (2016, p. 26) expdem que é no compartilhar das
experiéncias que o trabalho coletivo se apresenta como um produto
“[...] indispensavel a formagao docente e a organizagao do ensino,
em uma relagao dialética na qual a organizagao do ensino leva a
organizacdo do trabalho coletivo, da mesma forma que a
organizagao do trabalho coletivo leva a organiza¢ao do ensino”.

Gama (2007) discorre que na profissio docente o
individualismo ¢ algo que ocorre na sua naturalidade e, por meio
dos grupos colaborativos, tal realidade pode vir a ser minimizada,
pois sao os sujeitos que integram este espago formativo sentem-se
motivados a partilharem as angustias, o que colabora para o
desempenho, seja do professor, seja do aluno.

Boavida e Ponte (2002) discorrem que a formagao realizada em
espaco colaborativo contribui na resolucao de problemas que outrora
seriam resolvidos individualmente e, para os autores, esta
metodologia de trabalho compartilhada é um valioso recurso para o
campo educacional. Pensar em grupo desponta como solugao ao
individualismo, no entanto, ele pode ser visto como um ensejo ou
frustragao.
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Fullan e Hargreaves (2001) e Martins (2002) compartilham a
concepcao de que o trabalho em grupo no contexto escolar é
imposto e, muitas vezes, nao utilizado para o verdadeiro fim que
foi proposto, ou seja, torna-se um ponto burocratico e ndo de
vinculagdo e permanéncia voluntdria. Fullan e Hargreaves (2001)
fazem referéncia as competéncias nao aproveitadas e afirmam
ainda que quando nao ha o compartilhamento de experiéncias das
praticas e saberes, acaba tornando uma perda irreparavel.

Martins (2002, p. 233), ao dissertar sobre algumas praticas de
momentos coletivos na escola, advoga que estes sdo utilizados para
resolugao de problemas transitorios e burocraticos quando
deveriam ser “[..] um espaco para reflexao, planejamento e
transformacao de sua pratica educacional em atividades
humanizadoras para si mesmo e para seus alunos”.

A titulo de contextualiza¢do da necessidade de compreender
praticas de desenvolvimento do trabalho colaborativo, Ciriaco
(2016, p. 285-286) afirma que ao término de sua pesquisa de
doutorado, em que acompanhou um grupo colaborativo de
professoras iniciantes por dois anos, ainda € precisou prosseguir
com as agdes, pois € preciso verificar “[..] o alcance das
contribui¢des do grupo na mudanca de atitude destas professoras
num estudo longitudinal, uma vez que o tempo foi um elemento
dificultador do processo de metareflexao da experiéncia proposta
e que consideramos, nessa altura, ainda embrionaria”.

Azevedo (2013) evidencia ser possivel construir praticas de
colaboracao com professores que ensinam Matematica, contudo, a
autora sinaliza para o fato de que é necessario criar mecanismos
que busquem instituir estas experiéncias como sendo a base do
trabalho docente e ndo apenas em momentos pontuais. Com o
término do estudo da autora, fica em aberto responder o que falta
aos professores para colaborarem mais.

Gama (2007), ao discutir o desenvolvimento profissional com
apoio de grupos colaborativos, afirma que é preciso criar condi¢oes
de trabalho e apoio, por parte da gestao escolar, para que os
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problemas da prética sejam superados de forma menos traumatica
aos professores que ensinam Matematica.

A autora conclui que algumas limitagdes da prética
colaborativa se referem a falta de estruturacdo dos momentos de
reflexdo coletiva dentro da escola. Neste contexto, pode-se afirmar
que a estruturacao da colaboracao com professores tem limites e
alguns desafios que precisam ser superados.

Estudos (Gama; Nakayama, 2016; Lopes, et al, 2016) apontam que
¢ de fundamental importancia um processo continuo na formacao de
professores, em particular neste estudo dos que ensinam Matematica,
pois espera-se que esse docente reflita sobre sua pratica, tornando-se
um investigador de sua agao e se apropriando de novas teorias e
recomendacdes para o processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos matematicos. Estima-se que, o resultado disso, seja a
possibilidade de “[...] contribuir para a compreensao e a construgao
coletiva de alternativas de soluc¢ao dos problemas da pratica docente
nas escolas” (Fiorentini; Nacarato, 2005, p. 09). Esses estudos
assinalam também as instituicdes de ensino e o trabalho
coletivo/colaborativo ~ como  procedimento  necessario  do
desenvolvimento do fazer pedagdgico, ja que proporcionam
experiéncias permanentes na busca de resolu¢des de problemas que
rodeiam a escola em sua totalidade (Fiorentini; Nacarato, 2005).

O trabalho colaborativo pode ser um meio encontrado para
auxiliar em novas estratégias ou o aperfeicoamento das mesmas
com relacdo ao ensino de Matematica, tornando-o mais
significativo e prazeroso, tanto para quem ensina (professores)
quanto para quem aprende (alunos).

Nessa perspectiva, a colaboragao torna-se um ponto de
contribuicgdo relevante para o aprender a ensinar e, por se tratar de
uma forma de trabalho em contexto de formagao continua, pode
contribuir ainda “[..] na tentativa de romper com a cultura
individualista” (Ciriaco, 2016, p. 292).

Por tais razoes, defendemos a vertente de trabalho colaborativo
com professores justamente por percebermos que o processo de
ensino/aprendizagem envolve a negociacao de significados entre os
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membros docentes no sentido da criagao de praticas que possam
favorecer o desenvolvimento dos mesmos e a colaboragao parece ser
um caminho promissor a ser explorado nas escolas.

A Figura 1 exemplifica como a implementagdo de um
ambiente de colaboragdo pode favorecer a praxis pedagdgica e
contribuir com o conhecimento dos professores:

Figura 1. Dinamica de vivéncia colaborativa

DENTFICACAD D08
PROBLEMAS

ALDACAD DAS ACO
COLETVAS i
ENCONTRADAS PEL
ORFPO

Fonte: Adaptado a partir da proposta de Ciriaco (2016, p. 208).

E entendendo que a colaboragio pode auxiliar os professores
em exercicio na construgao de seus saberes e no aprimoramento de
suas praticas de ensino de Matematica, que defendemos o
posicionamento de que os grupos contribuem para a mudanga de
concepgao e crengas em relagao a essa area do conhecimento, uma
vez que, “[...] se o professor durante sua formagao, nao vivenciar a
experiéncia de sentir-se capaz de entender Matematica e de
construir algum conhecimento matematico, dificilmente aceitara
tal capacidade em seus alunos” (Carvalho, 1994, p. 17).

Por outras palavras, o espago de vivéncia no grupo pode
contribuir para a mudanga de atitude dos professores, bem como
compreender a realidade de trabalho a qual estao inseridos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes expressas neste capitulo tiveram como mote a
contribuicdo da literatura da area de “colabora¢ao” e dos “grupos
colaborativos” para que pudéssemos avistar o quao relevante e
quais possibilidades tal vertente de trabalho dentro das escolas
pode representar ao docente que estd em desenvolvimento ao
longo de sua carreira.

Como vimos, o potencial formativo do trabalho em grupo
coloca o professor como protagonista de sua aprendizagem e,
portanto, direciona-o para a construcao de sua identidade e a
constitui¢ao de uma pratica pedagogica mais libertadora a medida
em que o compartilhar de suas histdrias e experiéncias traz a tona
o movimento reflexivo, ajudando ao processo de compreensao de
suas agoes e da abordagem teodrico-metodoldgica dada ao ensino
dos conceitos escolares.

Dessume-se que, de fato, as praticas colaborativas sao
mecanismos que corroboram a formagao de professores, seja inicial
ou continua, visto que por meio desta pratica o desenvolvimento
profissional se torna mais significativo e construtor de uma
identidade emancipatoria.

Dadas as consideragdes até aqui exploradas, fazemos a defesa
de que é por meio das reflexdes e da tematizacdo da pratica
profissional, possibilitadas pela colaboracao e pelo trabalho em um
grupo colaborativo, que os professores que ensinam Matematica
podem chegar a conscientizacdao de suas prdprias agdes e a se
reconhecerem como intelectuais, profissionais critico-reflexivos,
uma vez que o ato de refletir sobre sua atuagdo coletivamente
propicia um olhar mais critico sobre seu papel na aprendizagem
dos alunos e em sua realidade.
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Em Encontros e Encantos com a
Educacao Matematica o leitor acessa
relatos de pesquisas e de
experiéncias que se originam -da
docéncia na Educacao Basica a partir
da pratica pedagogica das/os
autoras/es, bem como de outras/os
profissionais, as/os quais lutam,
cotidianamente, para que o processo
educacional seja uma agdo
libertadora pelo conhecimento. Aqui
temos encontros com a sala de aula
em diferentes espagos-tempos.

Boa leitura!
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