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Apresentacao

Apesar dos crescentes estudos na drea das Ciéncias da
Linguagem voltados as teorias de géneros textuais/discursivos,
ainda consideramos timido o numero de pesquisas que se
dediquem ao processo de ensino e aprendizagem de/sobre géneros,
sobretudo, que oferecam alternativas as abordagens explicitas de
ensino. Mesmo em perspectivas internacionais consolidadas, a
problematica do ensino ainda se encontra em discussao, em
especial naquelas que enfocam o género como pratica social.

Adicionalmente, evidencia-se que algumas teorias de género
apresentam maior divulgagao no cendrio brasileiro, em detrimento
de outras que também apresentam grande potencial.
Frequentemente, se destacam as abordagens que estao alinhadas a
propostas pedagdgicas voltadas para o contexto e nivel de ensino
para o qual sdo desenvolvidas. Além disso, as abordagens
preferiveis para aplicacdo ao ensino tendem a ser aquelas situadas
nas tradigOes linguisticas (Bawarshi; Reiff, 2013), com sua énfase
nos aspectos textuais e menor ateng¢do ao contexto e ao discurso.

De fato, sdao conhecidas as pedagogias de géneros derivadas
de perspectivas como o Interacionismo Sociodiscursivo e, em
menor medida, da Linguistica Sistémico-Funcional e do Inglés para
Fins Especificos (Sociorretdrica). Mais raro € encontrar alguma
aplicacdo pedagogica baseada nos Estudos Retdricos de Género.
Segundo Bawarshi e Reiff (2013), a aplicacdao ao ensino é uma
questao ainda em aberto nessa vertente.

E precisamente nessa diregio que esta coletinea cumpre um
importante papel, ao apresentar ao publico brasileiro uma proposta
consistente de ensino na perspectiva de género textual/discursivo,
fundamentada no Estudos Retéricos de Género. Com a
apresentacao dessa proposta, aqui chamada de Pedagogia Triplice,
disponibilizamos aos leitores/as o acesso ao trabalho da brilhante
pesquisadora Amy J. Devitt, representado pelo capitulo inicial



deste livro, intitulado O ensino da consciéncia critica de géneros, agora
traduzido em portugués brasileiro.

A obra estd organizada em sete capitulos que se
complementam em suas abordagens. O primeiro é, como acabamos
de dizer, a versao em lingua portuguesa de texto teorico-
propositivo de Amy Devitt, em que a Triplice Pedagogia é
delineada e teoricamente fundamentada. O capitulo seguinte
consiste em um panorama dos estudos que de alguma forma
levaram em conta a pedagogia de géneros da autora, além de situar
sua obra no contexto dos Estudos Retdricos de Género. Os cinco
capitulos restantes sdo relatos de pesquisa, todos eles baseados em
dissertagcoes de mestrado e teses de doutorado desenvolvidas por
membros dos grupos de pesquisa Praticas Discursivas, Interacao
Social e Ensino (DISCENS), da Universidade de Pernambuco
(UPE), e Género, Texto e Ensino (GETE), da Universidade Catolica
de Pernambuco (UNICAP).

Esses grupos de pesquisa estao vinculados, respectivamente,
ao Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras/UPE),
e ao Programa de Pos-Graduacao em Ciéncias da Linguagem
(PPGCL/UNICAP).

A inspiragao geral para a obra € o ja mencionado trabalho de
Amy Devitt, aqui corporificado no capitulo 1. Nesse trabalho,
publicado em tradugao de Benedito Gomes Bezerra, Devitt oferece
o modelo tedrico-metodoldgico para as pesquisas relatadas na
sequéncia. Dessa forma, o diferencial deste volume reside em
apresentar trabalhos de pesquisa representativos de uma vertente
dos Estudos Retdricos de Género sensivel ao ensino, ao adotar a
Triplice Pedagogia que consiste em tomar o género
simultaneamente como particula (géneros especificos), onda
(géneros inter-relacionados) e campo (géneros em contexto) e tem
como ponto alto o interesse em desenvolver a consciéncia critica do
estudante no processo de aquisi¢ao do género.

No segundo capitulo, intitulado Estudos retdricos e pedagogia de
géneros: um panorama das pesquisas baseadas em Amy Devitt no Brasil,
Amanda Cavalcante de Oliveira Lédo, Benedito Gomes Bezerra e



Maria Ladjane dos Santos Pereira realizam um mapeamento das
pesquisas desenvolvidas no Brasil sob a perspectiva do trabalho de
Amy Devitt. Trata-se de uma revisao de literatura abrangendo os
principais repositérios de pesquisas académicas de acesso livre em
lingua portuguesa. Os autores destacam as principais contribuigdes
desses trabalhos para o ensino de/baseado em géneros, seja
utilizando os aportes teodricos propiciados pela autora, como a
nocao de conjunto de géneros, consciéncia critica de género e
géneros antecedentes, seja propriamente aplicando o modelo de
Pedagogia Triplice. Fundamental nessas abordagens é o tratamento
de género como situado em contextos reais e ndo como simulacro.

A partir do terceiro capitulo, vislumbramos um conjunto de
aplicagoes da Pedagogia Triplice, consoante a qual o género pode
ser compreendido a partir da metafora de particula, onda e campo.
Parte das pesquisas correspondentes foi desenvolvida no contexto
da pandemia de Covid-19. Assim, o capitulo terceiro, de autoria de
Maria Ladjane dos Santos Pereira, intitula-se Ensino interativo de
género: a resenha como particula, onda e campo. Nele, a autora analisa
os resultados do trabalho pedagdgico baseado no ensino interativo
do género resenha a estudantes de graduacao em Direito. Assim
como acontece nos capitulos subsequentes, ha uma adaptagao da
proposta de Devitt, com vistas a “se pensar os sujeitos, os
propositos, o contexto como um todo, para além do estudo de
meras estruturas genéricas” (p. 89).

O quarto capitulo tem como titulo Desenvolvimento da
consciéncia critica a partir da pedagogia triplice: o meme como particula,
onda e campo e é de autoria de Nara Maria Alves de Oliveira. A
autora relata uma experiéncia em sala de aula, desenvolvida
remotamente durante a pandemia, e analisa as produgdes do
género meme por estudantes do Ensino Fundamental. Além da
Pedagogia Triplice, sdao utilizadas estratégias de gamificagao,
aspectos que favoreceram o engajamento, a constru¢do da
autonomia e da consciéncia critica de género dos estudantes.

Ja no quinto capitulo, Almeni Maria Silva de Aratjo aborda A
videorresenha como ferramenta para o ensino de linguas: uma proposta de



intervengdo na perspectiva da Pedagogia Triplice e dos Multiletramentos.
Ao longo das oficinas descritas, essa analise do trabalho docente
realizado na educagdo basica destaca o protagonismo dos
estudantes, especialmente no que se refere a leitura e a produgao
de textos no género digital videorresenha, desenvolvendo
habilidades argumentativas e multissemidticas.

No sexto capitulo, O ensino do requerimento de servigos piiblicos
na perspectiva dos Estudos Retoricos de Géneros para estudantes de EJA,
Elissandra Margcal Serafim de Santana analisa a produgao escrita de
requerimentos por alunos do Ensino Fundamental da EJA, em
conexao com o conceito de rede de géneros. Ao selecionar um
género nao contemplado pelo curriculo escolar, mas diretamente
vinculado a realidade dos estudantes, a autora enfatiza a
abordagem do género como pratica social, potencializando o
desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes.

O ultimo capitulo, O trabalho com publicidade e o desenvolvimento
da consciéncia critica de estudantes do Ensino Fundamental é de autoria
de Taina de Sousa dos Anjos. Nele, a autora discute como os
géneros familiares podem servir como antecedentes no processo da
intergenericidade verificado no antncio publicitario, além de
descrever estratégias metodoldgicas que possibilitam o
desenvolvimento da consciéncia critica por meio da leitura e
interpretacdo de exemplares desse género por alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental.

Entendemos que este volume representa uma significativa
contribuigao para os estudos de géneros no Brasil, em especial para
aqueles voltados ao ensino e orientados pela no¢ao de género como
acao social, indissociavel de sua ocorréncia no mundo real. Prover
0 acesso a esse texto-chave de Amy Devitt (nosso capitulo 1) em
lingua portuguesa era um desejo que, como docentes,
alimentdvamos ha um bom tempo. Esperamos que, agora, ele
inspire um numero bem maior de pesquisas e aplicagdes da
Pedagogia Triplice em sala de aula.

Acreditamos ainda que a minuciosa revisao de literatura e as
pesquisas apresentadas nos seis outros capitulos serdo de grande

10



ajuda para quem desejar se iniciar nessa abordagem. As aplicagoes
da Triplice Pedagogia contidas no volume, ademais, evidenciam
sua produtividade no trabalho com diferentes géneros
textuais/discursivos, para além do ensino superior, para o qual foi
inicialmente delineada. A leitura desses capitulos mostrara a
adequagdao da proposta também em projetos pedagdgicos
desenvolvidos nas salas de aula do Ensino Fundamental regular e
na Educacao de Jovens e Adultos.

Em comum, portanto, as pesquisas aqui agrupadas destacam
a produtividade da abordagem delineada por Amy Devitt. A partir
da mobilizagao da metafora do género como particula, onda e
campo, sao enfatizadas diferentes dimensoes dos géneros com
vistas ao desenvolvimento da consciéncia critica de género e,
consequentemente, dos letramentos.

Queremos, finalmente, agradecer o auxilio a pesquisa
concedido ao Grupo de Pesquisa DISCENS, através do Programa
de Fortalecimento Académico (PFA) da Universidade de
Pernambuco, Edital 2024, que permitiu, entre outras agOes, a
publicagao deste e-book.

Por fim, esperamos que esta publicacao favoreca a reflexao e
as acgOes de didatizagdo de géneros textuais/discursivos em
diferentes niveis de ensino, a partir do “mundo real do discurso”
(Bhatia, 2004), em contextos reais, ilustrando uma forma de
trabalhar com os géneros nao s6 em seus aspectos textuais e
linguisticos, mas também nos aspectos contextuais, sociais e
ideoldgicos.

A todos/as, uma excelente leitura!

Amanda Lédo
Benedito Bezerra
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Algumas palavras sobre Amy J. Devitt

Como este livro é basicamente sobre Amy Devitt e sua obra no
campo dos estudos de género, acreditamos ser relevante apresenta-
la brevemente ao publico brasileiro. E, antes disso, agradecer a
pesquisadora por sua gentileza em permitir a tradugao do seu
trabalho Teaching critical genre awareness (nosso primeiro capitulo)
para o portugués brasileiro. Cabe compartilhar, aqui, a prontidao e
a alegria com que Devitt recebeu a proposta dessa tradugado e a
ideia do livro construido em torno de sua obra.

Amy Devitt nasceu e cresceu na entao pequena cidade de Fort
Collins, Colorado, Estados Unidos da Ameérica. Ela conta que
passava a maioria dos fins de semana e férias nas montanhas.
Atualmente mora em Lawrence, Kansas. E se define como “uma
obra em andamento”.

Além disso, Devitt se identifica como escritora, professora,
palestrante e pesquisadora interessada em tornar a pesquisa e a
teoria acessiveis a leitores e escritores nao especialistas. Um de seus
principais interesses académicos sao os géneros, abordados do
ponto de vista retdrico. Devitt é doutora em Lingua e Literatura
Inglesas pela Universidade de Michigan e professora emérita da
Universidade do Kansas, onde ministrou cursos de escrita, retdrica,
ensino da escrita e estudos da lingua inglesa.

A pesquisadora se descreve como uma “amante de géneros” e
“nerd de linguas”. Entre os livros que publicou, destacam-se
Writing genres (2004), de natureza tedrica e autoria individual, e
Scenes of writing: strategies for composing with genres, um volumoso
livro didatico para o ensino da escrita no primeiro ano do curso
superior, em coautoria com Mary Jo Reiff e Anis Bawarshi.

Amy Devitt publicou artigos e capitulos de livro que se
tornaram referéncia para os Estudos Retdricos de Género. Entre
seus trabalhos mais citados, ela destaca “Intertextuality in tax
accounting: generic, referential, and functional” (1991), um estudo
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classico do qual emerge o conceito de conjunto de géneros, que se
tornard uma marca dos Estudos Retoricos de Género.

Mais recentemente, publicou um importante ensaio intitulado
“Genre for social action: transforming worlds through genre awareness
and action” (2021), em que dialoga com a concepg¢ao de Carolyn
Miller de género como agao social, porém conclamando ao uso
cidadao do género para a agao social. Com Carolyn Miller e Victoria
Gallagher, publicou o artigo “Genre: permanence and change (2018),
explorando mais um tema de grande importancia na abordagem
retorica.

Como conferencista, Devitt registrou sua presenga no Brasil
em algumas ocasides. Em 2007, participou do IV SIGET em
Tubarao, SC, desenvolvendo o tema “Teaching critical genre
awareness, fostering critical genre action”. O texto resultante dessa
apresentacao, publicado no livro Genre in a changing world (2009),
corresponde ao capitulo 1 da coletanea que ora publicamos.

Dois anos mais tarde, Devitt participa do V SIGET, desta vez
realizado em Caxias do Sul, RS. Sua fala no evento, intitulada
“Some ideas for teaching new genres from old genres”, seria publicada
em coautoria com Heather Bastian como um dos capitulos da
coletanea Géneros na linguistica e na literatura, organizada por
Angela Dionisio e Larissa Cavalcanti (2015), sob o titulo “Algumas
ideias para ensinar novos géneros a partir de velhos géneros”.
Ainda no ano de 2009, Devitt esteve na Universidade Federal de
Pernambuco e 14 proferiu palestras ao lado de Carolyn Miller.

Vale a pena ressaltar que, ao lado de sua produgao
propriamente académica, Amy Devitt mantém um blog chamado
Genre-Colored Glasses, em que discute uma variedade de temas
desde o ano de 2016, além da pagina virtual
https://www.amydevitt.com/, que foi nossa fonte para varias
dessas informagdes. A autora nos convida a interagir com ela e com
seu trabalho também por meio desses dois canais. Sintam-se a
vontade!

14



Capitulo 1
O ensino da consciéncia critica de géneros®

Amy ]. Devitt

Fora do campo dos estudos de género, escritores, estudiosos e
professores muitas vezes consideram os géneros formulaicos e
restritivos. Mesmo na area de ensino da escrita, os professores
frequentemente enxergam nos géneros muito mais o poder de
inibir a criatividade do que o de desvelar restrigdes. De fato, o
ensino de género pode ser formulaico e restritivo, se os géneros
forem ensinados como formas destituidas de significado social ou
cultural. O ensino de género também pode ser esclarecedor e
libertador, se os géneros forem ensinados como parte de uma
consciéncia critica mais ampla. Neste trabalho, eu defendo uma
pedagogia de géneros que reconheca as limitagdes do ensino
explicito e explore o carater ideologico do género, a fim de
despertar a compreensdo critica dos estudantes. Os géneros
impactam os estudantes a medida que eles leem, escrevem e se
movimentam em seus mundos. Ensinar a consciéncia critica de
géneros os ajudard a perceber esse impacto e a fazer escolhas
genéricas bem pensadas.

Os temores de que o ensino da escrita possa incentivar o
comodismo e o assimilacionismo vao além do ensino de géneros. O
ensino da escrita académica, se ndo for critico, pode privilegiar
valores académicos (ver Bizzell (1993) para uma discussao
detalhada). Ensinar letramento acriticamente pode depreciar
tradigOes orais e impor rotulos negativos aos menos letrados (ver,
por exemplo, Barton (1999)). Ensinar discursos disciplinares pode
promover a aceitacdo das crencas e das estruturas de poder
existentes nas disciplinas. Villanueva (2001) teme que o movimento
da Escrita Através do Curriculo (Writing Across the Curriculum -
WAC) seja assimilacionista, “um estado mental politico mais
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repressivo que a mera acomodacdao”, em sua resposta ao
argumento de Donna LeCourt de que o WAC poderia promover a
consciéncia critica, usando a pedagogia de Paulo Freire (1996).
Villanueva busca uma maneira de promover a consciéncia critica
em géneros outros que nao a narrativa pessoal (recomendada por
LeCourt). Enquanto Villanueva (2001, p. 173) questiona se existe
outro “género de engajamento”, seu maior desejo € ajudar os
estudantes a “manterem a postura critica e o proprio senso de
identidade e agéncia”. Minha sugestao é que a consciéncia critica
de géneros, mais do que multiplos géneros de engajamento, pode
ajudar os estudantes a conservarem a postura critica e a propria
agéncia diante de discursos disciplinares, escrita académica e
outros aspectos do letramento. Vejo a consciéncia critica de géneros
como um meio de colocar problemas para os alunos, e nao apenas
como um modo de encampar outros géneros, ainda que se trate de
potenciais géneros de engajamento.

A consciéncia de géneros que eu defendo é um tipo de
consciéncia retorica, e outros tém postulado que a consciéncia
retorica pode levar a consciéncia critica e a uma acdo mais
consciente. Bazerman (1992) sintetiza como a consciéncia retorica
“é precisamente critica: a percepgao retorica utilizada como um
meio de nos distanciar da pratica cotidiana das coisas do mundo a
fim de revelar e avaliar os mecanismos ocultos da vida”. Tal
consciéncia retdrica leva a uma agéncia maior: “Quanto mais
precisamente aprendemos de onde vieram os simbolos com os
quais vivemos, como funcionam, a que interesses servem e como
podemos exercer influéncia sobre eles para reformar o mundo,
mais podemos agir de forma significativa em nossos desejos
sociais”. Bazerman observa que a agao deve suceder a consciéncia:
“Contudo, a critica é apenas o comego da agao. A agdo ¢é
participagdo e nao desengajamento”. Eu argumentaria que,
munidos da consciéncia critica, os estudantes podem se distanciar
das praticas cotidianas dos géneros que os cercam, mas também
podem agir, podem participar desses géneros. Ao contrario de
pesquisadores que meramente estudam os géneros, estudantes
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desejosos de participar da academia ou da disciplina ou da
profissio nao podem simplesmente se desengajar, mas devem
acrescentar ao distanciamento uma participacao esclarecida.

No restante do texto, reconhecerei as limitagdes do ensino
explicito de géneros especificos, sugerirei uma alternativa de
ensinar géneros antecedentes e apresentarei uma proposta para o
ensino da consciéncia critica. Embora, neste trabalho, eu apenas
esboce essas trés abordagens para o ensino de géneros, planejo
explorar, em trabalhos futuros, de que modo todas as trés
poderiam operar conjuntamente para o desenvolvimento de um
letramento critico de géneros mais completo. Precisaremos de tais
pedagogias se quisermos ajudar os estudantes a obterem acesso
critico aos mundos letrados constituidos pelos géneros.

O ensino de géneros especificos

A natureza ideologica e o poder dos géneros se tornaram
obvios para os estudiosos contemporaneos, como atestam, por
exemplo, os capitulos da coletanea The rhetoric and ideology of genre
(2002). Dado que sao entendidos atualmente como agdes em
contextos sociais — com base no frequentemente citado artigo de
Carolyn Miller ([1984] 2012) e nos estudos de género norte-
americanos subsequentes — 0s géneros sao vistos como encaixados
nas suposigoes, valores e crengas de grupos poderosos a medida
que emergem, desenvolvem-se e modificam-se. Ensinar um género
especifico € ensinar o contexto desse género.

O aspecto positivo é que isso significa que ensinamos géneros
como artefatos retdricos, com convengdes dotadas de propositos
retdricos e que podem ser usadas para atingir objetivos retdricos
em situagdes retoricas. O resultado é um ensino de escrita muito
mais rico do que, digamos, o ensino das formas a-retoricas de uma
redacdo de trinta linhas. Em vez de ensinar uma tese de trés partes,
onde colocar essa tese ou como fazer a transi¢do entre os
paragrafos, por exemplo, os professores podem ensinar até mesmo
a redac¢do de trinta linhas como retoricamente situada, com o
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propdsito de demonstrar a compreensao de um tema e evidenciar
publicos que valorizam declaragdes diretas e conexdes logicas, e
um ethos que ganha credibilidade por meio do raciocinio e do
distanciamento.

O lado ruim € que os contextos atrelados aos géneros incluem
ideologias, normas e valores que parecem inquestionaveis, senso
comum — uma abordagem inquestionavel de agir por meio da
linguagem que vai contra nosso desejo académico de questionar a
realidade existente. Quando os escritores adotam um género, eles
adotam a ideologia desse género. Se eles fazem isso de forma
inconsciente, entdo o género reforca essa ideologia. Quando os
professores selecionam géneros para usar em sala de aula, eles
estdo selecionando as ideologias que esses géneros incutirdao nos
alunos, para o bem e para o mal. Usar redagdes ou trabalhos de
analise [literaria ou outra], por exemplo, reforca a logica ocidental
e a aparente objetividade e distancia do assunto, e minimiza o
envolvimento pessoal com o assunto, os apelos emocionais e a
compreensao de temas cuja complexidade é irredutivel a partes. O
uso de narrativas pessoais em sala de aula, para usar um exemplo
diferente, reforca a aparente subjetividade e o envolvimento com o
assunto, reduz as experiéncias pessoais a histérias de trés paginas,
exige que os alunos acreditem que compartilhar experiéncias de
vida intima é saudavel e apropriado e geralmente valoriza o
trauma emocional mais que a realidade cotidiana. Também nos
discursos disciplinares, géneros especificos carregam seus
contextos ideologicos e retoricos. Bazerman e Little (2005)
examinam as criticas retdricas internas nos campos da quimica,
antropologia, sociologia e economia, por exemplo. Cada género
traz consigo tais trocas de crengas e valores que podemos desejar
promover e outros que podemos considerar despropositados.

No entanto, todos nds devemos ensinar usando géneros, nos
textos que os alunos leem e nas tarefas que os alunos escrevem.
Quer usemos géneros conscientemente na sala de aula ou nao, os
géneros que ensinamos promovem visdes de mundo particulares,
assim como os tdpicos sobre os quais os alunos leem. A primeira e
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mais importante pedagogia de género, entdo, é a consciéncia de
género do professor: o professor estar consciente das decisdes de
género que toma e do que essas decisOes vao ensinar aos alunos.

O ensino mais explicito de géneros, como venho discutindo até
agora e conforme pensa a maioria das pessoas, envolve ensinar os
alunos como escrever ou como ler géneros especificos — trabalhos
de andlise, narrativas de letramento, sonetos, realismo magico. Mas
ensinar géneros especificos explicitamente ndo € a tinica maneira
de ensinar géneros, e € uma maneira que gera uma controvérsia
real. Aviva Freedman, em seu artigo “Show and tell?” (1993),
questiona se o ensino explicito de géneros € necessario ou
necessariamente eficaz. O argumento de Freedman de que o ensino
explicito é inadequado foi baseado principalmente em teorias e
pesquisas sobre aquisicdo de segunda lingua, e outros
responderam ao argumento de Freedman (mais imediatamente,
respostas de Fahnestock (1993) e de Williams e Colomb (1993)). O
artigo de Freedman recebeu tanta aten¢do nao apenas por sua
fundamentagao exaustiva e argumentacdo consistente, mas
também porque tocou em muitos de nossos medos e desejos ao
usar estudos de género na sala de aula.

Como Freedman apontou, os professores de lingua nao podem
deter um conhecimento pessoal de todos os géneros que os alunos
querem ou precisam aprender, entdo seu ensino de géneros
especificos sempre serd incompleto, nao importa o quanto eles
queiram ajudar os alunos a terem acesso a géneros importantes.
Freedman estava especialmente preocupada com professores de
escrita ensinando géneros de que os alunos precisariam mais tarde
na vida, seja em outros cursos ou em locais de trabalho. Freedman
argumenta que ninguém, ndao importa o qudo experiente seja, €
capaz de articular para os aprendizes todas as expectativas e
detalhes que marcam os textos de usudrios experientes do género.

Posso ensinar aos alunos sobre titulos e subtitulos em
trabalhos académicos, por exemplo, mas nao posso ensina-los
exatamente quais serdo bem-sucedidos e quais fracassarao. Posso
ensinar aos alunos a énfase em evidéncias logicas em trabalhos de

19



analise, mas nao posso ensinar todas as expectativas de evidéncias
convincentes em trabalhos de andlise de historia ou de filosofia.
Removidos dos contextos em que as pessoas adquirem novos
géneros — isto é, aprender artigos de andlise em aulas de redagao
académica em vez de aulas de histdria ou filosofia ou, para usar os
exemplos de Freedman, aprender géneros do mundo dos negdcios
em cursos de redagao técnica em vez de locais de trabalho reais —
os géneros removidos, ao serem aprendidos, parecem ser
facilmente reduzidos do retérico para o formulaico.

Mesmo dentro de seus contextos de origem, os géneros exibem
qualidades amedrontadoras para os professores. Como tipos de
discurso que evoluem dentro de contextos sociais para servir aos
objetivos dos grupos, os géneros parecem muito fortemente
encaixados nos objetivos dos poderes dominantes para o
(des)conforto do professor. Como formas retdricas que parecem
normais, os géneros parecem ideoldgicos demais para serem
ensinados em salas de aula que visam permitir que os alunos criem
seus proprios universos dentro das estruturas politicas e sociais
existentes. Eu acrescentaria, também, que os professores nao
podem desvendar toda a importancia ideoldgica de um género,
tanto pela impossibilidade dessa empreitada quanto porque os
proprios professores estao envoltos em ideologias.

Nao basta simplesmente acrescentar a critica ao ensino
explicito de géneros especificos. Nossa consciéncia critica de
qualquer género ou de determinada area disciplinar pode ser tao
limitada e incompleta quanto nosso conhecimento e ensino de um
género especifico. Bazerman (1992) aponta que “a critica retdrica,
especialmente se for realizada de maneira amplamente
condenatdria, omitindo os processos detalhados da luta retorica,
pode fazer as disciplinas parecerem lugares de univocidade
hegemonica, e nao os locais de contengao heterogldssica que sao”.
Fazer justiga aos géneros de uma disciplina requer muito mais do
que qualquer professor ou curriculo poderia ensinar. Observe a
complexidade da andlise que Bazerman descreve em seu
comentdrio positivo sobre o que a critica retdrica pode alcangar:
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A analise retorica das comunicagdes reais das disciplinas desvela e
torna mais visiveis essas questdes suprimidas da dinamica e da
continua produgao de conhecimento das disciplinas. A andlise
retérica pode tornar visivel a complexidade da participacao
reciproca das muitas pessoas necessarias para manter os grandes
projetos das disciplinas, o reconhecimento dos tipos de pratica
linguistica desenvolvidos em consonancia com os objetivos dos
projetos disciplinares, a luta constante entre formula¢oes
concorrentes e a constante inova¢ao que mantém vivo o discurso. A
analise retérica também pode desvelar exclusdes e fechamentos de
discurso para ver como e por que eles acontecem e questionar sua
necessidade em qualquer caso especifico.

Em um curso de escrita académica em determinada disciplina,
talvez uma analise tdo complexa pudesse ser alcancada para alguns
géneros selecionados. Mas, como escreve Bazerman, “disciplinas
nao sao jogos para iniciantes” (2002, 2006, p. 24).

Teoérica e pedagogicamente, portanto, nosso desejo de
propiciar o acesso dos alunos a géneros importantes depara com
nosso temor da inculcagdo de férmulas genéricas. Na pratica,
porém, os professores nao podem escapar dos géneros, mesmo que
queiram. Mesmo que tentemos ignorar 0s géneros em nossas
tarefas de leitura e escrita, os alunos usardao os géneros que
conhecem, na tentativa de interpretar o que pedimos a eles. Peca
aos alunos que escrevam sobre os atuais candidatos a presidente
ou apliquem a teoria feminista a uma obra literdria, e muitos
escreverdo redagoes. Pega aos alunos que escrevam um artigo de
opinido sobre o candidato de sua escolha, e eles ainda podem se
basear em redagdes, mas € mais provavel que tentem ajustar o que
sabem a uma situagao diferente. Ensine a eles a natureza e as
estratégias do género editorial, e eles estardo ainda mais propensos
a tomar decisOes retdricas conscientes e deliberadas. Assim, o
género afetard o aprendizado de nossos alunos, quer ensinemos
géneros explicitamente ou nao. Também precisamos reconhecer
que conhecer géneros especificos é necessario na academia, nas
disciplinas e nas profissdes. Ignorar esse fato torna o conhecimento
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de géneros especificos uma espécie de curriculo oculto, como
argumenta Frances Christie (1985). Se ensinarmos um género
explicitamente, inevitavelmente o ensinaremos de forma
incompleta, mas os alunos entenderao mais sobre ele do que
entenderiam se nao tivéssemos ensinado absolutamente nada.
Entretanto, os temores e as criticas sobre a pedagogia de
género que Freedman e outros discutiram derivam de um tipo
tnico de pedagogia de géneros: ensinar explicitamente
determinados géneros aos alunos para que tenham acesso a eles e
possam usa-los posteriormente. Eu argumentaria que duas outras
pedagogias de género sao pelo menos tao importantes quanto o
ensino explicito de géneros especificos, e escapam de muitos dos
seus perigos e fraquezas, ou pelo menos os reduzem. Oferecerei,
como alternativa ao ensino do género especifico por si s6, o ensino
de géneros antecedentes, e descreverei como ensino a consciéncia
de género, uma perspectiva critica sobre o género que procuro
transferir para outras situagdes. Os trés usos pedagdgicos da teoria
de géneros — o ensino explicito de géneros particulares, o ensino de
geéneros antecedentes e o ensino da consciéncia critica de género —
podem trabalhar juntos para desenvolver uma pedagogia de
género teoricamente solida, que possa contribuir para nossas
tarefas de escrita ou estruturar nossos cursos de producao textual.

Da teoria de géneros a pedagogia de géneros

Embora a passagem da teoria para a pedagogia nunca seja
transparente, a pedagogia sempre se movimenta em um contexto
tedrico. As atuais pedagogias de género geralmente se moveram
dentro de estruturas tedricas substanciais. No entanto, diferentes
afirmagoOes tedricas sobre género levam a diferentes pedagogias, e
essas diferencas nem sempre sao percebidas. Todas as pedagogias
de género bem pensadas compartilham uma concepgao de género
de cardter social e cultural, além de linguistico. Todas as
pedagogias de género parecem compartilhar um mesmo objetivo
maior: propiciar o acesso dos alunos a linguagem, estruturas e
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instituicdes que sao importantes para seu desenvolvimento
individual, académico e profissional. Diferentes pedagogias de
género resultam, no entanto, da énfase em diferentes preocupagoes
teoricas.

Ao delinear alguns dos fundamentos tedricos das pedagogias
de género, nao pretendo que sejam exaustivos. Essas cinco
afirmagOes me parecem essenciais, até este momento dos estudos
de género, e é nelas que baseio minha propria pedagogia de género.

o Géneros sao agdes sociais e retdricas: eles
desenvolvem suas linguagens e formas a partir de objetivos e
contextos retoricos compartilhados por grupos de usuarios.

. A disseminacao de um género cria objetivos e
estruturas sociais compartilhados.

. A medida que novos usuarios adquirem os géneros,
esse processo reforca objetivos e estruturas existentes.

. Os géneros existentes reforcam as normas e
ideologias institucionais e culturais.

. Mudar os géneros, individual ou historicamente, é

mudar objetivos, estruturas e normas compartilhadas.

Embora os professores possam compartilhar esses
entendimentos tedricos, pedagogias especificas enfatizam
diferentes componentes em diferentes niveis. Pode-se enfatizar as
linguagens e formas que se desenvolvem, ou os objetivos e
estruturas sociais compartilhados, ou o processo de reforco, ou a
capacidade de mudar esses objetivos e estruturas. Concentrar-se
em diferentes fundamentos tedricos leva a focar em diferentes
respostas pedagogicas. Assim, surgem diferentes respostas
pedagogicas a entendimentos tedricos compartilhados, com
diferentes objetivos para os alunos.

. Se 0s géneros sao agdes retoricas, entao os alunos

podem obter compreensao retdrica ao obter acesso a linguagem
e as formas dos géneros.
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. Se os géneros sao agdes sociais, entdo o acesso a
forma dos géneros pode dar aos alunos uma visao e atuagao
dentro dos objetivos e estruturas dos grupos.

. Se os géneros reforcam as estruturas e ideologias
existentes, entdo desenvolver a consciéncia dos géneros pode
ajudar os alunos a reduzirem o refor¢o e a propagacgao de
normas e ideologias existentes.

J Se a mudanga do género muda as normas e
ideologias existentes, entao alunos que modificam géneros
podem mudar os objetivos, estruturas e normas de um grupo.

Esses objetivos pedagogicos se sobrepdoem, é claro, e um
curriculo pode buscar mais de uma resposta pedagogica. Cada um
representa uma pedagogia de género potencial, porém, com
diferengas significativas de énfase. Concentrar-se na linguagem
contextualizada retoricamente e nas formas de um género pode
levar ao acesso a géneros particulares. Concentrar-se nas formas
como o0s geéneros se desenvolvem a partir dos objetivos
compartilhados dos grupos pode levar a um foco no acesso a esses
grupos. Concentrar-se em géneros existentes como reforcadores
ideoldégicos pode levar ao foco na critica a esses géneros. E
concentrar-se em normas e mudancas pode levar ao foco em como
os individuos podem afetar essas normas e efetuar mudangas.

Cada uma dessas respostas pedagogicas traz armadilhas
potenciais. Para comegar, como discutido na secdo anterior,
Freedman e outros questionaram se os alunos poderiam, de fato,
obter acesso total a linguagem e as formas dos géneros. Se nem
usuarios experientes conseguiriam jamais articular completamente
0s tragos genéricos, como os professores poderiam ajudar os alunos
a aprenderem mais do que uma pequena porgao das linguagens e
formas de um género? As pedagogias de género ainda precisam
explicar como uma articulagao parcial seria suficiente para seus
objetivos de propiciar o acesso a géneros especificos. A segunda
resposta, que deixa de enfocar a forma genérica para compreender
o proposito do género dentro de contextos sociais, requer
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habilidades cognitivas que podem estar fora do alcance dos
estudantes até que certo nivel de desenvolvimento seja alcangado.
Os curriculos de género em diferentes niveis, é claro, abordarao
necessariamente as habilidades cognitivas nesses niveis. A terceira
resposta requer outras habilidades cognitivas, e alguns questionam
razoavelmente se tal consciéncia € possivel. Os professores, e
principalmente os alunos, conseguem sair de seus proprios
enquadres ideoldgicos para enxergar aqueles dentro dos quais os
géneros existem? Ainda que consigam, esse movimento para fora
precisaria ser mantido para se resistir as ideologias existentes.

Finalmente, os géneros podem ser bastante resistentes a
mudanca, da mesma forma que as institui¢des e culturas podem
resistir a mudanga. A capacidade do individuo de subverter um
género existente, mesmo que temporariamente, em um texto
especifico, depende de outros entenderem e aceitarem essa
mudanga para que a comunicag¢ao nao seja prejudicada. Ainda que
os individuos gerenciem a mudanga em um texto individual, essa
mudanca pode ter pouco impacto nas estruturas e normas
existentes se outros nao a adotarem. As respostas pedagogicas que
desejamos dar as nossas teorias de género estao repletas de desafios
e complexidades. Se desejamos que nossa pedagogia e nossa teoria
se apoiem mutuamente, precisamos enfrentar esses desafios e
projetar pedagogias com complexidade suficiente para serem
teoricamente solidas.

Uma maneira de construir uma pedagogia de género mais
complexa € construir um curriculo que contemple multiplas
abordagens. Géneros sao linguagens e formas; e sdo processos de
desenvolvimento, difusdo e aprendizagem; e sao construtos
ideologicamente encaixados. Essa perspectiva sobre géneros como
coisas, processos e contextos se baseia em uma velha metafora da
fisica aplicada ao uso da linguagem por Kenneth Pike e
desenvolvida para a escrita por Pike, Young e Becker (Young,
1970): encarar as pedagogias de género por meio da lente heuristica
de particula, onda e campo. Definida de maneira livre e metaforica,
essa metafora requer examinar o género como particula (uma coisa
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em si mesmay), onda (um processo) e campo (um contexto). Géneros
sao coisas, com linguagem e forma e componentes que podem ser
analisados. Os géneros emergem por meio de um processo de
desenvolvimento ao longo do tempo, e os individuos adquirem os
géneros por meio de seus proprios processos de aprendizagem. E
0s géneros existem em multiplos contextos, como partes de
contextos sociais, institucionais e culturais, e dentro de estruturas
ideoldgicas.

Penso que nossas teorias de género e nossas diferentes
respostas pedagdgicas a essas teorias levam a trés abordagens de
ensino baseadas em estudos de género — uma que enfoca o género
como particula ou coisa, uma que enfoca o género como processo e
outra que enfoca o género em seus contextos. Todas elas sao
validas, importantes e capazes de ajudar os alunos a obterem
acesso a fontes de poder, sucesso e insight. Mas todas elas sao
diferentes entre si e merecem consideracdo pelo que podem
oferecer aos alunos.

O quadro abaixo esboga as trés pedagogias e o0 modo como
cada uma trata o género, como particula ou coisa, onda ou processo
e campo ou contexto. A metafora pretende ser esclarecedora, mas
nao delimitadora. Enquanto, por exemplo, a metafora iguala o
ensino de géneros especificos ao ensino de género como uma coisa,
o aspecto de campo/contexto dessa pedagogia aborda esses
géneros em contextos maiores de conjuntos de géneros e contextos
sociais. Embora a abordagem de campo ensine géneros em
contextos mais amplos, essa pedagogia ainda envolve o ensino de
formas/coisas genéricas para explorar e criticar.
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Objetivo: aprender a
escrever géneros
especificos

Quadro 1 - Trés pedagogias

Objetivo: aprender
como se apoiar em
géneros anteriores
para aprender novos

Objetivo: aprender a
criticar e a modificar
géneros existentes

Particula: que
géneros relevantes
existem? Como
podem ser
categorizados?

Particula: que
géneros servem
como antecedentes
para outros géneros?

Particula: quais sao os
componentes da
consciéncia critica?
Como se aplicam aos
géneros?

Que géneros os
alunos precisam
aprender?

Que géneros
estabelecem
claramente

Quais sao os
componentes desses
géneros?

potenciais
antecedentes?

Que géneros se
prestam a
desenvolver a
consciéncia critica?

Que componentes dos
géneros se prestam a
desenvolver a
consciéncia critica?

Onda: como essas
formas mudaram
com o tempo?

Onda: como as
pessoas lancam mao
de géneros
conhecidos quando
encontram géneros
menos familiares?

Onda: como escritores
conscientes criticam e
modificam géneros?

Como os
especialistas
adquirem esses
géneros?

Que partes desses
processos podem ser

Como os alunos
podem aprender
esses géneros?

explicitados e
ensinados?

Que experiéncias os
escritores precisam ter
para desenvolver
consciéncia de
género?

Como os géneros
podem ser
modificados? Como
os alunos podem
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participar dessa
mudanga?

Campo: que
conjuntos de géneros
os alunos precisam
usar?

Campo: para quais
géneros futuros esses
alunos precisam de
antecedentes?

Que géneros eles ja

Que géneros os

Campo: como o
desenvolvimento da
consciéncia de género
afeta a interacao dos
alunos com os

conhecem? alunos j4 conhecem | usuarios dos géneros?
como potenciais
antecedentes?

Como a Como a

aprendizagem desses
Nnovos géneros
afetara a interagao
com o contexto ou
cultura mais ampla?

aprendizagem desses
antecedentes afetara
as interagdes dos
alunos em contextos
futuros?

Uma abordagem pedagdgica

Cada uma dessas pedagogias de género, como todas as
pedagogias, tem suas proprias vantagens e desvantagens. Cada
curriculo de género, ao combinar essas pedagogias, assume as
vantagens e desvantagens e desenvolve seus proprios pontos fortes
e fracos. Para exemplificar como essas pedagogias levam a praticas
especificas, descreverei uma que desenvolvi para meu proprio uso,
com base em minhas preferéncias tedricas e experiéncias em sala
de aula e projetada para estudantes universitarios em aulas de
escrita académica, tanto no primeiro ano quanto nos niveis
avangados. Minha abordagem combina o ensino de géneros
especificos, como usar esses géneros como antecedentes e como
criticar e potencialmente mudar os géneros.

Comecando com o género como particula, observo novamente
que qualquer pedagogia de género deve usar alguns géneros
particulares, pelo menos como exemplos. Meu objetivo ao escolher
e usar géneros especificos, no entanto, nao é ensinar nenhum
género especifico de forma completa e exaustiva para que os alunos
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possam adquiri-lo. Em vez disso, pretendo propiciar aos alunos
experiéncias suficientes com esses géneros para que pelo menos
alguns de seus elementos possam servir como antecedentes
quando eles adquirirem géneros desconhecidos no futuro.
Concordo com Bazerman e Little (2005) que temos a
responsabilidade pedagdgica “de ensinar os alunos a falar e
escrever para fins académicos em primeira e segunda lingua”. No
entanto, ao ensinar propositos e registros académicos, nao é
possivel ensinar todos os géneros académicos especificos de que os
alunos podem precisar na academia. Embora nao possamos ensinar
completamente os géneros especificos, aqueles que ensinamos e
usamos em sala de aula podem servir como andaimes para a
posterior aquisicdo de outros, pois os géneros parcialmente
aprendidos atuardao como antecedentes de outros géneros (ver o
cap. 7 de meu livro Writing genre (2004) para uma discussao mais
completa sobre géneros antecedentes). Ao tratar géneros
particulares como antecedentes para aprender géneros futuros, a
pedagogia de género como particula da lugar a uma pedagogia de
géneros como onda ou processo.

Muitas vezes, os alunos dos meus cursos de escrita académica
no primeiro ano, por exemplo, ja encontraram, em experiéncias de
estudo anteriores, os géneros especificados nas referéncias do
Departamento de Educagao do Estado do Kansas, géneros
rotulados como narrativos, expositivos, persuasivos e técnicos. Os
trabalhos expositivos e persuasivos para alunos do Ensino Médio
envolvem referéncias ao uso de formula¢des de tese e diferentes
tipos de detalhes com énfase no atendimento das necessidades dos
leitores. Posso constatar sua experiéncia anterior com esses
elementos de género nas produgdes iniciais que eles fazem em
minha aula, e posso desenvolver esses antecedentes a medida que
ajudo os alunos a aprenderem a desenvolver teses mais complexas,
integrar o raciocinio légico com a experiéncia pessoal e atender as
necessidades de diferentes leitores, bem como suas proprias
necessidades. Quando solicito novos géneros especificos, como
trabalhos de andlise, pretendo proporcionar aos alunos outras
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experiéncias de escrita que possam ser transferidas para a escrita
que fazem em outras disciplinas ou em seus locais de trabalho.
Quando trabalho com géneros publicos como panfletos, brochuras
e sites de empresas, pretendo adicionar interlocutores e propositos
publicos ao seu repertdrio genérico para que eles tenham mais
antecedentes retéricos nao académicos para mobilizar em suas
vidas politicas. Atribuo géneros que complementam os géneros
que eles ja conhecem de maneiras que podem servir como
antecedentes quando passarem para outros cursos e outras
situagOes de escrita. Nao espero que os alunos dominem nenhum
desses géneros. Espero, em vez disso, ter dado a eles um material
genérico a que podem recorrer quando encontrarem novos
géneros. Em minha atuacdo pedagdgica atual, estou me
concentrando em como ajudar os alunos em outras partes
importantes do processo: ajuda-los a aprender como transferir
conhecimentos de um conjunto de materiais de género para novas
tarefas de escrita. Se alguma pedagogia pode ser bem-sucedida em
alcancar tal transferéncia de um género para outro, € uma questao
para pesquisas futuras.

Meu uso de géneros especificos tem um propdsito adicional,
ao tratar o género como campo: desejo ndao apenas que os alunos
aumentem seu repertorio, mas também que aprendam a criticar os
géneros que conhecem e encontram, com a possibilidade final de
mudar os géneros que precisam mudar para melhor atender as suas
necessidades. O objetivo final é uma consciéncia critica de género,
um saber sobre o género — uma atencao consciente aos géneros e
suas influéncias potenciais sobre as pessoas, e a capacidade de
pensar e agir de maneira diferente com os géneros. Algumas
evidéncias indicam que os alunos podem desenvolver a
consciéncia de género e que ela pode ser transferida para novos
contextos. Sunny Hyon (2002) descobriu, quando analisou praticas
de leitura de alunos de segunda lingua, que os estudantes
desenvolveram uma consciéncia geral sobre géneros a partir do
ensino de géneros especificos; essa consciéncia de género foi entao
transferida também para a leitura e a escrita de outros géneros. Me
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concentrar na consciéncia critica do género com meus alunos ¢ uma
das principais maneiras de combater meus receios de ensinar
género. Em vez de apenas inculcar nos alunos as ideologias
existentes por meio de géneros estabelecidos, trabalho para ajuda-
los a se tornarem mais conscientes da influéncia dos géneros em
moldar seu pensamento e sua comunicagao. Sem desenvolver a
consciéncia de género, as pessoas ficam a mercé dos géneros
existentes e das estruturas e dinamicas de poder vigentes. Com
uma consciéncia de género mais desenvolvida, as pessoas tém mais
chances de perceber como os géneros agem sobre elas e de se
contrapor a essas agoes.

Desenvolver a consciéncia de género nao é mais facil do que
desenvolver qualquer outro tipo de consciéncia critica. Eu
estruturo meu curriculo em torno da mesma heuristica tagmémica,
de ajudar os alunos a conceberem os géneros como coisas, depois
como processos e enfim como entidades inseridas em contextos
maiores. A analise retdrica € um comego, como argumenta Charles
Bazerman. Conceber os géneros como coisas, como elementos
dotados de propdsitos e nao de regras, desperta os alunos para
perceber que os géneros foram criados por pessoas para atingir
objetivos, e ndo como construgdes pré-existentes e irrevogaveis nas
quais eles devem se encaixar. Conceber os géneros como processos,
que emergem e passam por mudangas, € um segundo componente
do curriculo. E perceber que os géneros servem aos objetivos de
grupos, instituicdes e culturas é o terceiro componente.
Combinados, esses trés elementos ajudam os alunos a entenderem
0s géneros como construgdes criadas, dinamicas e ideoldgicas.
Quando eles aprendem um novo género antecedente, espero que
aprendam com alguma consciéncia da natureza retdrica dos
géneros e de seu potencial de adaptagao aos propositos e situagoes
particulares de quem escreve.

Para ajuda-los a entenderem os géneros tanto intelectual
quanto experiencialmente, eu conduzo os alunos por meio de uma
série de tarefas em que possam analisar, escrever, criticar e alterar
ou reescrever géneros, uma série de tarefas que da uma ideia de
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como meu conceito de pedagogia de género se traduz em praticas.
Eu fago malabarismos com minha selecao de géneros especificos
para incluir tanto géneros que podem servir como antecedentes
para os estudantes como géneros que podem ajuda-los a se afastar
de seus contextos ideoldgicos.

Como Heather Bastian argumentou em um trabalho de 2007,
os alunos percebem mais facilmente a natureza arquitetada dos
géneros naqueles com os quais estdo menos familiarizados. A
pesquisadora sugere que primeiramente os alunos analisem um
género fora de sua propria cultura ou época — géneros do passado
que ndo existem mais ou que foram significativamente alterados —
ou géneros de outras culturas, paises ou institui¢des
desconhecidas. Analisar esses géneros desconhecidos ajuda os
alunos a observarem que todos os géneros servem a determinados
grupos e reforcam determinadas maneiras de enxergar o mundo.
Quando se voltam, em seguida, para géneros mais familiares, os
estudantes estdo bem mais preparados para aceitar que esses
géneros também representam pontos de vista particulares que
moldam sua experiéncia no mundo. O processo pelo qual solicito
aos alunos que abordem géneros especificos os leva a analisar,
escrever, criticar e depois modificar os géneros, o que chamo de
reescrever géneros. Percorrer esses processos varias vezes reforga
que a andlise de géneros ndo deve se limitar a acomodagao ou
assimila¢do, mas chegar a critica e a mudanga. Tanto os géneros
especificos como 0s processos estao perpetuamente encaixados em
contextos mais amplos, uma vez que desde o inicio defino os
géneros como agdes retdricas e sociais que se desenvolvem em
determinados contextos sociais e culturais.

A sequéncia de tarefas esbogada abaixo toma o género como
particula, onda e campo e visa ajudar os alunos a adquirirem uma
consciéncia critica do género. E claro que esses projetos se
expandem e se condensam, e constituem tarefas menores ou
maiores, dependendo da dura¢dao do curso e do nivel académico
dos alunos.
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. Projeto 1: analisar um género familiar e cotidiano em
sala de aula, aprendendo técnicas de analise retorica.

. Projeto 2: escrever esse género familiar de maneira
diferente, com uma mudanga significativa no tratamento de
proposito, publico, assunto ou cenario.

. Projeto 3: analisar um género de outra cultura ou
época, trabalhar em grupos para coletar amostras, analisar o
género e aprender sobre seu contexto histdrico ou cultural.

o Projeto 4: analisar um género académico escolhido
como possivel género antecedente, trabalhando com o mesmo
género para toda a classe.

. Projeto 5: escrever esse género académico dentro de
uma tarefa de escrita especifica para a classe.

o Projeto 6: criticar esse género e recomendar
mudangas especificas que possam atender melhor as
necessidades de cada aluno.

) Projeto 7: analisar, criticar e escrever com
flexibilidade outro género antecedente em potencial, escolhido
individualmente para atender a necessidades especificas
(dependendo do grupo, pode ser um género publico ou um
género do mundo do trabalho).

O que pretendo alcangar com essas experiéncias € iniciar o
processo de esclarecimento dos alunos sobre os géneros. A medida
que passam do familiar para o desconhecido, e de contextos
familiares para contextos menos familiares, eles tém a chance de
descobrir como os contextos moldam os géneros. A medida que
passam da andlise para a escrita, da critica para a escrita com
mudangas, eles tém a chance de descobrir como os géneros os
moldam e como eles podem moldar os géneros. Isso pode resultar
na expansao dos repertorios de género por parte de quem escreve,
incluindo géneros antecedentes mais apropriados, e na ampliacao
da consciéncia de género desses escreventes, incluindo uma maior
sensibilidade quando encontrarem novos géneros no futuro.
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Como toda proposta curricular, é claro, esta se confronta com
a pratica quando encontra alunos reais com inten¢des e reagoes
reais. Funciona melhor para alguns do que para outros. Eu nao
realizei pesquisas suficientes para defender a eficicia de minha
proposta. E certamente nao estou afirmando que alguma parte do
que estou ensinando seja inédita ou necessariamente original. O
que pretendo € contribuir para a discussdo de como a teoria dos
géneros pode se traduzir em uma pedagogia solida e eficaz,
oferecendo minha propria concep¢do e minha proposta que
derivam diretamente do meu conhecimento teorico.

Se pudermos ensinar géneros reconhecendo a impossibilidade
de ensina-los de modo completo ou exaustivo, e ajudando os
alunos a questionarem e compreenderem expectativas genéricas,
estaremos muito mais proximos de aliviar nossos bem
fundamentados receios do poder dos géneros. As pedagogias de
género podem se tornar parte de uma educagao critica mais ampla,
com o reconhecimento dos plenos poderes do género e com o
aprimoramento dos poderes dos alunos. Como professores de
escrita, devemos usar géneros, mas devemos usa-los consciente e
deliberadamente. Como estudiosos de género, sabemos o suficiente
para alcancgar essa consciéncia critica — de géneros e de nossos
temores do género.

34



Capitulo 2

Estudos retoricos e pedagogia de géneros: um panorama das
pesquisas baseadas em Amy Devitt no Brasil

Amanda Cavalcante de Oliveira Lédo
Benedito Gomes Bezerra
Maria Ladjane dos Santos Pereira

Introducao

Estudiosos que investigam os géneros textuais/discursivos
reconhecem diferentes escolas, tradi¢des ou perspectivas tedrico-
metodoldgicas contemporaneas sobre esse conceito. Bawarshi e
Reiff (2013), por exemplo, destacam trés tradi¢gdes que congregam
diferentes perspectivas de estudos sobre géneros: as literarias, as
linguisticas e as retoricas e sociologicas. Enfocando as duas ultimas,
os autores consideram a Linguistica Sistémico-Funcional, a
Linguistica de Corpus e o Inglés para Fins Especificos (ESP) como
tradi¢des linguisticas e os Estudos Retdricos de Género e a
abordagem franco-suiga como tradi¢des retoricas e socioldgicas.

Ja Bezerra (2020) reconhece quatro teorias principais nos
estudos de géneros textuais/discursivos, com base na literatura
especializada de origem angldéfona e francoéfona com repercussao
na pesquisa brasileira: (i) a teoria australiana, também chamada de
Escola de Sidney ou Linguistica Sistémico-Funcional; (ii) o Inglés
para Fins Especificos (ESP); (iii) os Estudos Retoéricos de Géneros
(ERG), também chamada de Escola Norte-Americana ou Nova
Retorica; e (iv) o Interacionismo Sociodiscursivo, também
conhecido como Escola de Genebra. Cada uma dessas perspectivas
apresenta peculiaridades relacionadas a definicao do conceito de
género, a pedagogia que adotam para o ensino e ao contexto,
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publico-alvo e/ou nivel de ensino a que originalmente se destina
Sua proposta.

Embora essas classificagdes sinalizem a heterogeneidade de
perspectivas, as quais enfatizam em suas propostas, em maior ou
menor medida, alguma dimensdao do conceito de género, as
diferentes escolas parecem coincidir em dois aspectos, conforme
conclui Bezerra (2017, p. 90), fundamentado em Motta-Roth (2008):
todas consideram os géneros como “usos da linguagem associados
a atividades sociais” e como “ag¢des discursivas recorrentes e [que],
por isso, tém algum grau de estabilidade na forma, no contetido e
no estilo”.

No contexto brasileiro, as principais tradi¢des internacionais
de estudos sobre géneros sao mobilizadas nas pesquisas
académicas desenvolvidas em nossas universidades,
especialmente a partir do final da década de 1990. No entanto, esse
processo € influenciado por inumeros fatores. Dentre eles, é
possivel destacar: (i) a formagdo inicial ou continuada de
pesquisadores/as brasileiros/as, em cursos de doutorado ou
estagios de pos-doutorado, a partir de relagdes estabelecidas com
autores/as estrangeiros/as vinculados/as a alguma perspectiva de
estudos de género, ocasionando espaco frutifero para o
desenvolvimento de pesquisas; (ii) a divulgagao e a traducao de
obras de pesquisadores/as estrangeiros/as para a lingua
portuguesa e, com isso, a posterior criagao de nucleos de estudos
naquela perspectiva; e (iii) a maior influéncia de centros de
pesquisa do Sudeste na formagao de comissoes, na elaboracao de
materiais didaticos, de documentos oficiais e de politicas ptiblicas
norteadores do ensino de linguas no pais, os quais sao atravessados
pelas abordagens tedricas de determinados autores/as. Nesse
sentido, algumas perspectivas receberam maior visibilidade e
divulgacao do que outras, se refletindo na apropriacao de conceitos
pelo discurso académico e pedagogico, bem como na realizacao de
pesquisas e (re)aplicacdes em sala de aula.

Diante desse cendrio e dos desafios ainda presentes no ensino
de lingua no pais, torna-se relevante ampliar o repertorio de

36



instrumentos  tedrico-metodoldgico-conceituais que possam
contribuir para o desenvolvimento dos letramentos dos/as
estudantes nos diversos niveis, a partir do ensino de/a partir de
géneros. Para refletir sobre isso, elegemos a perspectiva dos
Estudos Retdricos de Géneros, em especial a Pedagogia Triplice da
pesquisadora Amy Devitt (2015), por considera-la uma abordagem
produtiva e dotada de potencial para aplicacao em diferentes niveis
de ensino (como exemplificam os capitulos que compdem este
volume). Além disso, trata-se de uma abordagem ainda pouco
(re)conhecida no contexto académico brasileiro.

E considerando a necessidade de divulgacao e sistematizagao
da perspectiva da autora que neste capitulo objetivamos realizar
um panorama de estudos que mobilizaram essa abordagem em
ambito nacional, sistematizando os achados de um levantamento
bibliografico nos principais repositérios de trabalhos académicos
online e de livre acesso do pais. A fim de alcangar o objetivo, o
capitulo se organiza da seguinte forma: em primeiro lugar,
apresentamos as principais caracteristicas da abordagem dos
Estudos Retdricos de Géneros; em seguida, detalhamos a proposta
da autora Amy Devitt, com especial atencao a sua Pedagogia
Triplice; na continuidade, explicitamos a metodologia adotada
neste estudo e sistematizamos os resultados encontrados,
encerrando com nossas consideracdes finais.

Os Estudos Retoricos de Género

Conforme mencionado, as variadas perspectivas existentes
para os estudos de géneros textuais/discursivos resultam em
diferengas importantes no proprio conceito de género, bem como
na maior ou menor énfase em suas dimensoes textuais e
contextuais e na vocagao pedagdgica de cada abordagem (Bezerra,
2020). Em outras palavras, as distingdes “trazem implicagOes
significativas para a maneira como cada tradicao reconhece o
trabalho exercido pelos géneros e o modo como os géneros podem
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ser estudados, ensinados e assimilados” (Bawarshi; Reiff, 2013, p.
79). Sobre isso, Ramires (2005, p. 3) argumenta que:

A énfase num ou noutro critério de analise, ou mesmo na
combinacdo deles, d4 origem a abordagens diversas, cujas bases nem
sempre divergem radicalmente, mas definem os modelos teéricos de
um ou outro estudo, bem como as terminologias e categorias
diferenciadas que os caracterizam.

Em definicao classica amplamente conhecida, Carolyn Miller

([1984] 2012), uma das principais estudiosas da perspectiva dos
Estudos Retoricos de Género (ERG), conceitua os géneros como
formas de acdo social tipificadas, utilizadas como respostas a
situagOes recorrentes. Ramires (2005, p. 14) sistematiza a definicao
de Miller destacando que:

Os postulados de Miller sobre géneros textuais enfatizam a
importancia da retdrica, que requer agdes proprias de uma
comunidade - de concordancia e discordancia, compreensdes
compartilhadas, de inclusao do “outro” — provendo um conjunto de
recursos que configuram os géneros, os quais, nessa dimensao
pragmatica ja aqui comentada, representam a forca das agdes sociais.

Charles Bazerman (2006, p. 26), outro importante autor

relacionado aos ERG, definiu o género como:

[...] formas de vida, modos de ser. Sao frames para a acdo social. Sao
ambientes para a aprendizagem. Sdo os lugares onde o sentido é
construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e as
comunicagOes através das quais interagimos. Géneros sao os lugares
familiares para onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas
inteligiveis uns com os outros e sao os modelos que utilizamos para
explorar o nao-familiar.

Na anadlise de Bawarshi e Reiff (2013, p. 81), os ERG “tendem

a se concentrar mais em como os géneros capacitam os usudrios a
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realizar retdrica e linguisticamente agdes simbdlicas situadas e, ao
fazer isso, desempenham acdes e rela¢des sociais, cumprem papéis
sociais e moldam realidades sociais”. Para essa perspectiva,
portanto, “a relagao entre o reconhecimento dessas regularidades e
uma mais ampla compreensao social e cultural da lingua em uso é
indissociavel” (Ramires, 2005, p. 11).

A questao do ensino é uma problematica ainda em aberto para
0s ERG, considerando que os estudiosos dessa perspectiva criticam
o ensino explicito dos géneros, por tender a focar em suas
caracteristicas linguisticas e textuais, além de retira-los de seu
contexto de uso (Bezerra, 2020). Porém, a pesquisadora Amy
Devitt, embora alinhada com os ERG, tem explorado a alternativa
pedagdgica do desenvolvimento da consciéncia critica de géneros,
de forma a “refletir sobre o que significa ensinar géneros de
maneira a honrar o entendimento que o campo tem deles como
acOes sociocognitivas complexas e dinamicas” (Bawarshi; Reiff,
2013, p. 83). Na secao seguinte, ampliamos a discussdao sobre os
tipos de pedagogias de género.

Pedagogias de géneros: ensino explicito, implicito e interativo

Conforme Bezerra (2020, p. 61), as distintas perspectivas
tedricas sobre os géneros textuais/discursivos “resultam em
diferentes pontos de vista sobre a propria possibilidade de se
ensinar géneros, principalmente em virtude da relacdo
indissociavel do género com a complexidade das atividades sociais
em que as pessoas se envolvem”. Com base em Freedman (1994) e
Bawarshi e Reiff (2013), o autor evidencia trés perspectivas: as
pedagogias  explicitas, caracterizadas como “abordagens
textualmente baseadas e apoiadas em modelos estruturais que
procuram descrever o género”; as implicitas, nas quais “a énfase se
coloca na aquisigdo do género via imersao no contexto real de
producdo e recepgao”; e as interativas, que se constituem como
“perspectivas que buscam relacionar ‘esquemas de género’ com a
complexidade do contexto em que os textos sdo produzidos,
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configurando um meio termo entre o explicito e o implicito”
(Bezerra, 2020, p. 62). O autor sistematiza as relagdes entre as
teorias de género e as abordagens pedagogicas a elas associadas,
conforme o Quadro 1:

Quadro 1 - Relacado entre teorias e pedagogias de géneros

TEORIAS DE GENERO E ENSINO
TEORIA ORIGEM PUBLICO- METODOLOGIA DE ENSINO TIPO DE
ALVO PEDAGOGIA

Linguistica Austrdlia | Educagdo | Cicle de ensino-aprendizagem Abordagem

Sistémico- basica explicita
Funcional (L5F)

Linguistica EUA Pds- Modelo CARS (Create a Abordagem
Aplicada (ESP) graduacdo Research Space) explicita
Interacionismo Suica Educacdo Modelos didaticos e Abordagem
Sociodiscursivo bésica sequéncias didaticas interativa

(15D)
Estudos Retdricos EUA Graduacdo Aquisicdo tacita/ imersdo Abordagem
de Género (ERG) implicita
Consciéncia critica de género: Abordagem
particula, onda e campo interativa

Fonte: Bezerra (2022, p. 184).

No que diz respeito ao ensino explicito de géneros, em linhas
gerais, estamos falando de multiplas concepgdes e perspectivas.
Conforme Doughty e Williams (1998), uma marca do ensino
explicito ¢ a estratégia de “direcionar” o estudante no sentido de
que este compreenda a forma a ser ensinada; por outro lado,
abordagens mais implicitas caminham no sentido de “atrair” o
estudante para a percep¢ao dessa forma sem, necessariamente,
fazer uso de explicagdes mais sistematicas, ou mesmo,
metalinguisticas. Esses autores contribuiram para uma percepgao
de ensino que reside na ideia de um continuum entre ambas as
abordagens, a depender do foco determinado.

Em busca de uma possivel defini¢do, o ensino explicito
“refere-se a uma abordagem de aprendizado que é dirigida pelo
professor, vai do simples até o complexo e usualmente se d4 em
trés etapas: modelagem, pratica dirigida e pratica autonoma”
(Gauthier et al., 2014, p. 51). Assim, as etapas que constituem uma
abordagem explicita pressupdem agdes estruturadas, sistematicas,
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dirigidas pelo professor, até que o estudante possa desenvolver sua
autonomia e a capacidade de agir linguisticamente, pondo em
pratica os conceitos orientados pelo professor nas primeiras fases.

Embora haja amplos estudos em defesa do ensino explicito,
quando partimos da complexidade dos géneros, concebidos como
pratica social, alguns questionamentos apresentados por Freedman
(2003, p. 193) nos parecem bastante relevantes e desafiadores:
“Qual o papel, se é que hd [italicos nossos], que o ensino explicito
das caracteristicas do género pode desempenhar na aprendizagem
da escrita de novos géneros?” A essa questdo central, a autora
acrescenta: o ensino explicito é necessario? E possivel? Se é
possivel, sera tutil ou prejudicial? Nisso, parece-nos evidente o
posicionamento contrario a possibilidade de se projetar um ensino
de géneros a partir de modelagem.

Para a autora supracitada, “em questdes linguisticas,
normalmente sabemos mais do que podemos dizer” (Freedman,
2003, p. 199). Assim, ao propor a modelagem do género, poderemos
impedir que os alunos acionem o que sabem sobre o género
tacitamente, pois conforme o ponto de vista defendido pela autora,
a aquisi¢ao desse novo género deve ser alcangada através da
intuicdo de regras abaixo do nivel consciente, ou seja,
implicitamente. Nessa perspectiva, podemos atentar ainda para o
fato de que a exposicdo a modelagem dos géneros pode ser uma
dimensdo mais concreta para sua aquisi¢do, mas nao ¢é suficiente.

A esse respeito, percebemos a complexidade de se ensinar
géneros, pois ha uma infinidade de contextos em que eles se inter-
relacionam, nos quais a escola nao poderia estar de fato imersa ou
deles fazer uma reproducao fiel. Desse modo, havera nessa
tentativa um “rompimento na apreensao”, ou seja, nao havendo o
contato com o contexto de uso real de determinado género, é
provavel que o usudrio nao desenvolva a apreensao adequada.
Nesse sentido, Bezerra (2020, p. 63) assevera que

o ensino explicito entra em conflito com a concepgdo de género como
acao social e retorica realizada por meio de textos, concepg¢ao pela
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qual as regularidades textuais enfocadas no ensino passam a ser
vistas como tragos secundarios para a compreensao do género.

Numa visao de ordem mais filoséfica, Polanyi (2009) afirma
que “nods conhecemos mais do que conseguimos dizer”, o que
coloca em relevo a grande complexidade em explicar esse
fendmeno. A fim de ilustrar essa passagem, o autor faz uma
analogia com o fato de que é possivel reconhecermos um rosto entre
um milhao de outros, mas dificilmente poderemos falar tudo o que
sabemos sobre aquele rosto, pois, como o autor indica, nem todo
conhecimento pode ser manifesto em palavras.

Se transpusermos essa premissa ao ensino de géneros, é
possivel afirmar que quando ensinamos um género, certamente nao
somos capazes de ensinar tudo a respeito desse género, tendo em
vista o carater multifacetado que o constitui. Ainda que possamos
reconhecé-lo ao atentar, inicialmente, apenas a forma, ha uma série
de elementos que contribuem para o género se manifestar da
maneira como o faz. E se operarmos no nivel da realidade, tao
variadas sao as formas que um mesmo género pode apresentar a
depender de uma série de fatores contextuais que, por mais que as
reconhecamos, certamente, ndo poderiamos falar sobre todas elas.

Diante disso, compreendemos que a apreensdo do
conhecimento sobre géneros contempla duas faces, entre as quais
temos uma mais implicita, cujo conhecimento nem sempre pode ser
transposto e apresentado didaticamente por meio de palavras e,
uma outra, mais explicita, em que é possivel facilitar essa
apreensao, oferecendo uma sistematizagao desse conhecimento. E
desse equilibrio que emerge a Pedagogia Triplice de Amy Devitt,
uma abordagem que nos oferece a possibilidade de compreender o
género como um objeto multifacetado que, em parte, se constitui
numa dimensao captavel e, em outra parte, é dotado de aspectos
dificilmente transponiveis para o ensino, uma vez que emergem
das/nas praticas sociais que o configuram.

Dessa forma, quando pensamos o curriculo escolar que
pressupde o ensino de/por meio de géneros e o confrontamos com
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a concepgao de género como fendmeno de reconhecimento
psicossocial (Bazerman, 2006), mais uma vez ratificamos a pouca
eficdcia de um ensino que o reduza a um objeto estatico, fixado em
um modelo Unico. A partir disso, corroboramos a ideia de um
ensino que incorpore e possibilite agregar elementos da ordem
sistematica do ensino no nivel da linguagem, mas também no nivel
pragmatico, diante do funcionamento do género em uma realidade
sociocomunicativa dada.

Nessa direcao, é nos Estudos Retdricos de Géneros que surge
uma abordagem que integra aspectos de uma dimensao ora mais
implicita, ora mais explicita, quando Devitt (neste volume)
reconhece as limitagdes do ensino explicito de géneros, e defende a
necessidade de se ensinar uma consciéncia critica de géneros. Em
seus termos, “o género afetara o aprendizado de nossos alunos se
ensinarmos explicitamente ou nao”, de modo que “é necessario o
ensino de géneros especificos explicitamente para os alunos para
que eles tenham acesso e possam mais tarde usar esses mesmos
géneros” (p. 21-22). Na sequéncia, detalhamos a proposta
pedagogica de Amy Devitt.

A proposta de Amy Devitt: a Pedagogia Triplice

O ensino interativo de géneros prevé agregar aspectos que
tomem o género sob uma O6tica multidimensional, o que pode
apontar para elementos textuais, contextuais e discursivos, que sao
mobilizados pelos usudrios para que os mobilizem em resposta as
mais diversas situagOes retdricas. Assim, nos parece premente a
necessidade de que os estudantes desenvolvam a consciéncia
linguistica e retdrica, o que pode se dar por meio de instrugao
explicita, ndo necessariamente pressuposta em um modelo a ser
replicado. Antes, pode ser ofertada no sentido de contribuir para
facilitar a compreensao dos aspectos mais visiveis e concretos dos
géneros, combinada com estratégias imersivas e tacitas que
contemplem o conhecimento prévio, as inter-relagcdes entre os
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géneros e sua circulacdo em contexto o mais proximo possivel da
pratica social em que emergem.

Sobre a abordagem interativa de ensino de géneros proposta
por Devitt (2004 e neste volume), Bezerra (2020, p. 63) comenta que
ela “enfatiza tanto a imersdao nos contextos reais de produgao,
recepcao e circulagao dos géneros como o trabalho com instrugoes
explicitas e praticas sobre a produgao desses géneros”. Nessa
dimensao ensinavel, Devitt (2004) apresenta o género por meio da
“lente heuristica da particula, onda e campo”, metdfora que
examina o género como uma coisa em si (particula), como um
processo (onda) e como um contexto (campo). Dessa forma, o
ensino do género em si, a “particula”, de forma isolada, nao da
conta de sua complexidade. Logo, pressupde a ampliagao do olhar
para esse objeto, sob o ponto de vista do processo, observando-o
como uma “onda”, além de considerar a dimensao contextual na
qual se realiza a agdo de linguagem, portanto, o “campo”. Podemos
observar a sistematizacdo dessas dimensdes no Quadro 1 do
capitulo 1 (p. 27-28).

Nesse quadro, € possivel vislumbrar que a metafora sugerida por
Devitt pode ser conduzida por circunstancias implicitas e explicitas a
fim de instrumentalizar os estudantes a adquirir novos géneros. Em
seu argumento, a autora nao desconsidera o ensino explicito, mas
também nao limita o ensino do género por meio de modelagem. Prevé,
antes, que pode ser ensinado um género particular, que servird como
parametro para a produgao de novos géneros. Quando o estudante ja
se perceber minimamente provido dessa consciéncia critica, podera
responder retoricamente as novas situagdes comunicativas.

Nessa perspectiva, o professor nao se limitaria a uma modelagem
meramente estrutural, mas poderia explorar os recursos linguisticos
nas mais diversas situagdes de comunicagao, ou seja, na sua realizagao
retorica, organizada para atingir diferentes propdsitos comunicativos.

Como sera explorado neste livro, alguns estudos tém sido
realizados a partir de adaptagdes e aplicagdes da proposta de
Pedagogia Triplice de Devitt, a exemplo de Bezerra (2022), que sugere
o ensino do género artigo cientifico mediante uma abordagem
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linguistico-retdrica que mobiliza em suas etapas as metaforas de
género como particula, onda e campo. O autor relaciona cada
dimensdo do género a categorias de andlise organizadas a partir de
conceitos das teorias de género, conforme sintetizado na Quadro 2:

Quadro 2 — Abordagem linguistico-retorica para o ensino do artigo

cientifico
Dimensao pedagdgica Componentes
Género como particula/coisas: Organizacao estrutural
géneros especificos Analise de movimentos retdricos
Propdsitos comunicativos
Género como ondas/processos: Inter-relagdes e apreensao
géneros antecedentes Redes e cadeias de género
Géneros de apoio
Género como campos/contextos: Construgao da identidade
consciéncia critica do género académica

Gerenciamento de vozes
Convencao versus inovagao
Fonte: Bezerra (2022, p. 186).

Bezerra (2022) ilustra produtivamente a aplicagao da proposta
de Devitt apresentando uma sugestao de atividades de leitura,
escrita e andlise com o género artigo cientifico, concluindo que ao
final a producao do estudante vise “nao apenas satisfazer uma
exigéncia da disciplina, mas [tenha] em mente o uso desse trabalho
como meio de participacao do didlogo académico para fora da sala
de aula”, aspecto que preserva o atendimento aos pressupostos dos
ERG quanto a necessidade de circulagao do género em seu contexto
real em praticas sociais significativas.

Nessa proposta, alguns conceitos emergem como
fundamentais: o de consciéncia critica de géneros e o de géneros
antecedentes. Para Devitt (ver cap. 1), a consciéncia critica de
géneros seria um tipo de consciéncia retérica, e seu
desenvolvimento permitiria o desvelamento dos impactos dos
géneros nas agoes das pessoas e a percepgao das ideologias que os
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permeiam, permitindo uma compreensao mais critica e engajada e
uma participagdo no mundo com maior agentividade.

No que se refere aos géneros antecedentes, eles constituem
parte do conhecimento mobilizado pelas pessoas quando acionam
convengoes de um género familiar para lidar com um género ainda
nao conhecido. Ao fazer isso, apreendem “alguma consciéncia da
natureza retorica dos géneros e de seu potencial de adaptacdo aos
propdsitos e situagOes particulares dos escritores” (Devitt, neste
volume, p. 31).

Considerando a natureza inovadora e relevante da Pedagogia
Triplice proposta por Devitt, bem como a pertinéncia dos conceitos
tedricos a ela associados, interessou-nos mapear de forma
sistematica os trabalhos académicos brasileiros que mobilizaram
essa perspectiva. O percurso metodoldgico adotado é descrito a
seguir.

Procedimentos metodologicos

Como anunciado, o objetivo do estudo foi mapear as pesquisas
académicas publicadas em repositdrios brasileiros sobre a proposta
pedagogica para ensino de géneros textuais/discursivos de Amy
Devitt. Trata-se de um levantamento bibliografico que ocorreu em
diferentes etapas, utilizando portais de busca de trabalhos
académicos e palavras-chaves distintas, a fim de ampliar o alcance
e localizar o maior nimero possivel de trabalhos.

Inicialmente, foi realizada uma busca no Google Académico,
por considerarmos que, por se tratar de um repositdrio mais geral,
ele concentraria a maior quantidade de pesquisas oriundas de uma
diversidade de fontes (artigos, dissertagoes e teses). Foi utilizado o
descritor “Amy Devitt pdf”. Foram utilizados como filtros de
busca: o intervalo de publicagao entre 2015 e 2025, com a finalidade
de contemplar as pesquisas mais recentes; documentos em lingua
portuguesa, tendo em vista o objetivo de mapear trabalhos
desenvolvidos no contexto brasileiro; e a exclusdo de citagOes.
Foram encontrados 70 resultados, que foram analisados um a um
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na ordem em que apareceram organizados por relevancia pela
propria ferramenta de busca.

Na sequéncia, pesquisamos em cada um dos 70 documentos o
termo “Devitt”, a fim de observar se o trabalho realmente aborda a
proposta da autora ou se ela é citada de maneira periférica no
estudo. Nesta etapa, utilizamos alguns critérios de exclusao de
ocorréncias. Foram excluidos: (i) outros géneros em que a autora e
sua obra eram mencionadas, tais como entrevista, resenha de
livros, livros da autora, permanecendo apenas trabalhos
académicos como artigos, dissertacdes e teses; (ii) trabalhos
repetidos ou sem acesso disponivel (links quebrados); (iii)
trabalhos em que o sobrenome ¢ de outro/a autor/a e/ou de outra
area disciplinar; (iv) os trabalhos em que o nome da autora aparece
perifericamente, isto é, somente para relaciona-la com a perspectiva
dos Estudos Retdricos de Género ou para referir os conceitos de
género ou conjunto de géneros. Nesses casos, haveria apenas a
mencgao a autora sem que sua obra tivesse centralidade para o
trabalho. Isso ficou evidenciado pelo baixo numero de ocorréncias
do sobrenome “Devitt” no documento: geralmente uma quando
citada pelo uso de apud; ou duas, uma no corpo do texto e outra nas
referéncias. Apos a aplicagao desses critérios, restou um total de 12
trabalhos, conforme Quadro 3:

Quadro 3 - Pesquisas que utilizam a perspectiva de Amy Devitt -
Google Académico

Titulo, autor/a/es e data Tipo de
fonte
O projeto de pesquisa no enfoque dos metagéneros Artigo:
tutoriais de Youtube e editais de programas de pos- Tabuleiro de
graduacao em Linguistica - Cantuario (2023) Letras
Praticas de escrita na escola e o desenvolvimento da Artigo: Leia
consciéncia critica com a produgao do género resenha - Escola
Gomes (2021)
Uma proposta para a analise critica do meme como Artigo:
género em aulas de lingua portuguesa - Oliveira, Linguagem
Bezerra e Lédo (2021) em Foco
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Apreensao e emergéncia de géneros académicos: o A

trabalho final do PROFLETRAS - Bezerra e Pereira

rtigo: Delta

(2020)
Algumas teses sobre género texto e discurso - Bezerra Artigo:
(2019) Anais
Ensino de lingua portuguesa e ambiente digital: uma Artigo:
proposta metodolodgica para o trabalho com géneros Linguagem
argumentativos na formacao inicial de professores - em Foco
Martins e Kersch (2017)
Producao textual do género resenha no Ensino Artigo:
Fundamental: desenvolvendo a consciéncia e a Anais
cidadania - Carneiro e Gomes (2017)
A produgao textual na escola: o género resenha e o TCC
desenvolvimento da consciéncia critica - Carneiro
(2016) - Orientador: Gomes
Enfrentamento das fake news a luz dos Estudos Dissertacao
Retoricos de Género e da pedagogia dos UPE
multiletramentos: uma proposta didatica para o 8° ano
do Ensino Fundamental - Silva (2024) - Orientadora:
Lédo
O género resumo de comunicacdo oral em evento de | Dissertagao
iniciacdo cientifica: analises contextual e retéricanos | UESPI
cursos de letras/portugués e de enfermagem -
Rodrigues (2023) - Orientadora: Melo
Relatérios avaliativos nas séries iniciais e a abordagem | Dissertagao
sociorretdrica: género como agao social - Alencar UNICAP
(2017) - Orientador: Bezerra
Tese UEFS

Escrita académica e acdo comunicativa: reflexdes do
professor sobre a producao de textos académicos em

inglés no contexto universitario na Venezuela -
Ramirez (2025) - Orientadora: Anecleto

Fonte: Elaborac¢ao dos autores.

Na etapa seguinte, foi realizada uma segunda busca no mesmo
portal, pelos termos “género como particula, onda e campo”,

mantendo os filtros anteriores de recorte temporal

e idioma. Essa

busca encontrou mais de 14 mil resultados. Ao analisar a lista da
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primeira pagina, cuja ordem de apresentagao foi a relevancia
definida pelo préprio motor de busca, percebemos que poucos
trabalhos estavam relacionados a proposta de Amy Devitt: a
grande maioria era da drea da Fisica, o que pode ser explicado pelo
fato de a metafora utilizada pela autora ser oriunda desse campo
de estudo. Essa busca complementar nos levou a 4 pesquisas,
apresentadas no Quadro 4:

Quadro 4 — Resultados de busca complementar no Google académico
Titulo, autor/a/es e data Tipo de fonte

O ensino de géneros na Artigo: Férum Linguistico
perspectiva dos letramentos
académicos a resenha no curso de
Letras - Lédo, Bezerra e Pereira
(2022)

A distribui¢ao das informagdes Artigo: Anais
no género enunciado de
problema - Vidal (2020)

Reflexdes sobre ensino de Artigo: Anais
géneros: a resenha académica em
um curso de graduagao em letras

- Lédo e Pereira (2020)
Teorias de género e perspectivas Artigo: Revista da ANPOLL
para o ensino: breve panorama

ilustrado - Bezerra (2020)

Fonte: Elaborac¢io dos autores.

Numa terceira etapa do levantamento de pesquisas sobre a
proposta de Devitt, realizamos uma busca simples pelo nome da
autora (Amy Devitt) com o filtro de todos os campos no site do
Banco Digital de Teses e Dissertagdes da Capes (BDTD), com o
objetivo de localizar possiveis trabalhos que, por alguma razao, nao
tenham sido disponibilizados no Google Académico. Para a nossa
surpresa, essa busca encontrou apenas um resultado, a dissertacao
de Alencar (2017), ja contemplada no portal Google Académico. Em
seguida, realizamos uma busca simples dos seguintes termos:
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“consciéncia critica de géneros textuais discursivos” e “ensino
interativo”, a qual localizou 8 resultados. Destes, apenas o primeiro
resultado foi pertinente, que foi a tese de doutorado de Pereira
(2022), apresentada no Quadro 5. Por fim, na ultima etapa de
levantamento do corpus deste estudo!, buscamos os termos “amy
devitt particula onda e campo pdf”, sem aspas, na pagina comum
do Google, encontrando 43 resultados. Apds aplicar os critérios de
exclusdao ja utilizados na primeira etapa, localizamos mais 4
trabalhos:

Quadro 5 — Resultados da busca no site do Google e no BDTD/Capes

Titulo, autor/a/es e data Tipo de
fonte
Publicidade na sala de aula: a intergenericidade na Dissertacao
construcdo da consciéncia critica do aluno do 6° ano a UPE

partir da leitura de género do mundo real - Anjos
(2024) - Orientador: Bezerra
Meme na formagcao critica do aluno produtor de textos: | Disserta¢ao

relagdes intertextuais e discursivas entre géneros - UPE
Oliveira (2022) - Orientador: Bezerra
A pratica de Analise Linguistica nos anos finais do Dissertacao
Ensino Fundamental: um trabalho com o género UFPE
resenha critica cultural - Soares (2020) - Orientadora:
Lima
Géneros no ensino de graduacao em Administra¢do: a Tese
organizacao retdrica do género ‘enunciado de UNICAP
problema’ - Vidal (2021) - Orientador: Bezerra
Ensino interativo de géneros: a escrita da resenha no Tese
curso de graduacao em direito - Pereira (2022) - UNICAP

Orientador: Bezerra
Fonte: Elaboracdo dos autores.

! No periodo em que todas essas buscas foram realizadas (maio de 2025), também
procuramos no portal Scielo pelo termo “Amy Devitt” com o filtro “todos os
indices”, na tentativa de ampliar o alcance de pesquisa. No entanto, para a nossa
surpresa, nao foi encontrado nenhum resultado.
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Apos a realizagdo desse percurso de construgao do corpus,
obtivemos um total de 21 trabalhos académicos, sendo 7 artigos
publicados em periddicos da area de Letras, 4 artigos publicados
em anais de eventos cientificos, 1 Trabalho de Conclusao de Curso,
6 dissertacbes de mestrado e 3 teses de doutorado. Na secao
seguinte, nos debrugamos sobre cada trabalho, na tentativa de
compreender como a perspectiva de Amy Devitt foi utilizada.

Panorama das pesquisas de Amy Devitt no Brasil

Conforme relatado, foram realizadas quatro buscas que
permitiram identificar um total de 21 trabalhos académicos que
mobilizaram a perspectiva da autora Amy Devitt. Nesta secao,
procuramos analisar como cada estudo faz uso do aporte tedrico da
pesquisadora, com vistas a oferecer um panorama das pesquisas
realizadas no contexto nacional. Na primeira busca, foram
localizados 12 trabalhos. Desses, 5 sao artigos publicados em
periodicos nacionais, conforme pode ser visualizado no Quadro 6:

Quadro 6 — Resultados da primeira busca: uma visao dos artigos

respeito do género
projeto de pesquisa em
tutoriais do Youtube e
editais e sobre o modo
como o projeto é
concebido por esses
metagéneros em seus
aspectos sociais e
composicionais.

Fonte Objetivo do estudo? Abordagem da proposta
de Amy Devitt

Cantuario Refletir sobre as Cita a autora na defini¢ao

(2023) orientac¢bes dadas a de género e metagénero,

conceito vinculado aos
ERG, para abordar as
mudancgas e as
convencoes Nos géneros e
para ponderar sobre o
ensino explicito dos
géneros académicos na
Universidade

2 Os objetivos foram informados no quadro conforme enunciados em cada

trabalho.
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Gomes (2021)

Discute os resultados de
uma pesquisa-a¢ao com
a produgao do género
resenha por estudantes
do 9° ano de uma escola
publica do Amapa.

Fundamenta-se nas
perspectivas da
sociorretdrica e dos ERG
e, a partir da Pedagogia
Triplice, elabora e aplica
um Modelo de
Consciéncia Critica do
Género com base na
proposta de Amy Devitt.

Oliveira,
Bezerra e Lédo
(2021)

Propde um conjunto de
atividades com o género
meme, a partir de uma
abordagem reflexiva, a
fim de despertar a
consciéncia critica dos
estudantes.

Baseia-se na perspectiva
dos ERG e, a partir da
Pedagogia Triplice de

Devitt, elabora uma
proposta de ensino do
género meme com base
nas metaforas de género
como particula, onda e
campo

Bezerra e
Pereira (2020)

Explora o processo de
apreensao envolvido na
construcao do Trabalho

de Conclusao Final

pelos primeiros egressos
do PROFLETRAS.

Fundamenta-se nos ERG,
a partir dos quais
mobiliza o conceito de
apreensao; utiliza a
nogao de conjunto de
géneros de Devitt (1991)
e de géneros
antecedentes de Devitt
(2004) e Devitt e Bastian
(2015).

Martins e
Kersch (2017)

Discute praticas letradas
desenvolvidas no curso
de Letras de uma
universidade publica do
interior do Maranhao,
por meio do
acompanhamento de
estudantes do primeiro
semestre que cursavam
a disciplina de Leitura e

Utiliza o conceito de
géneros antecedentes de
Devitt e Bastian (2015)
para analisar como os
estudantes mobilizaram
conhecimentos prévios
durante a proposta
didatica.
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Producgao Textual,
buscando desenvolver e
aprimorar suas
habilidades de leitura.

Fonte: Elaborac¢io dos autores.

A partir da leitura do resumo e da introdugao e, quando
necessario, de outras secdes dos trabalhos, observamos duas
tendéncias nas publica¢Oes: a primeira corresponde a utilizagao da
abordagem de Amy Devitt com foco no ensino e na proposigao de
atividades envolvendo diferentes géneros; e a segunda relaciona-
se a uma reflexao mais tedrica, mobilizando conceitos relacionados
a Pedagogia Triplice sem, no entanto, apresentar o carater empirico
voltado para o ensino.

Nesse sentido, Gomes (2021) e Oliveira, Bezerra e Lédo (2021)
sao estudos que mobilizam a Pedagogia Triplice baseando suas
propostas de ensino a partir das metaforas de género como
particula, onda e campo. Ja em Martins e Kersch (2017), o conceito
de géneros antecedentes aparece na andlise, porém de maneira
mais pontual, em comparacao com os demais trabalhos. Cantuario
(2023) e Bezerra e Pereira (2019) sao estudos que recuperam nogoes
tedricas desenvolvidas pela autora no ambito dos ERG, tais como
ensino explicito de géneros, conjuntos de géneros e géneros
antecedentes.

Ainda sobre os resultados da primeira busca, sistematizamos
no Quadro 7 as caracteristicas das dissertacoes e da tese
encontradas:

Quadro 7 — Resultados da primeira busca: uma visao das dissertacoes e
tese

Fonte Objetivo do estudo Abordagem da proposta
de Amy Devitt
Silva (2024) - | Analisa os resultados de | Fundamenta-se nos ERG
dissertagao uma pesquisa-acdo com | quanto a concepgao de
atividades elaboradas lingua/linguagem e
com base na pedagogia género; mobiliza os
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dos multiletramentos e
da consciéncia critica
com vistas a estimular a
leitura e a producao
textual escrita/oral dos
estudantes sobre o
enfrentamento as
desinformacdes de
forma geral e as fake
news, de modo
especifico.

conceitos de tipos de
contextos de Devitt
(2004).

Rodrigues
(2023) -
dissertacgao

Analisa as praticas de
escrita de resumos de
comunicacao oral em
evento de IC dos alunos
da graduacao em
Letras/Portugués e em
Enfermagem da UESPI,
bem como de que modo
os produtores
compreendem o
processo institucional de
producao de géneros.

Fundamenta-se nas
perspectivas da
sociorretorica e dos ERG;
mobiliza Devitt (2004) na
defini¢do de género e de
sua variagdo conforme os
tipos de contextos.

Alencar (2017)
- dissertagao

Analisa aspectos da
situagao retorica de
producao, de recepgao e
de circulagao do género
relatorio avaliativo
produzido por
professoras de séries
iniciais da Educagao
Basica e do conjunto de
géneros em foco.

Menciona Devitt (1991;
2004) para tratar de
agrupamentos de
géneros, em especial, o
conceito de conjunto de
géneros
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Ramirez
(2025)3 - tese

Analisa como a escrita
académica é ensinada
pelos professores de
inglés como lingua

Utiliza o Modelo de
Pedagogia de Género de
Devitt, com énfase no
desenvolvimento da

consciéncia critica de
géneros, a partir da
metafora da particula,
onda e campo para
analisar a concepcao de
escrita na formagao
inicial de professores.
Fonte: Elaboracao dos autores.

estrangeira em uma
Universidade publica
localizada na Venezuela.

Na continuidade, ao nos debrugcarmos sobre as dissertagoes e
tese em andlise, observamos que elas tém em comum o fato de
mobilizar diferentes conceitos da perspectiva tedrica desenvolvida
por Devitt, em especial os tipos de contexto e os conjuntos de
géneros. Mesmo aquelas que se voltam para o ensino, nao recorrem
a Pedagogia Triplice, mas se assemelham aos artigos que aplicam
outros conceitos tedricos ja discutidos pela autora no ambito dos
ERG. Diferentemente, a tese de Ramirez (2025) mobiliza a proposta
de Devitt (2004; 2009) e a descreve no trabalho como “um modelo
de ensino que busca estabelecer relacao entre os géneros e as
atividades sociais em que os individuos se desenvolvem,
enfatizando a imersao em contextos reais de produgao, recepgao e
circulagao dos géneros” (p. 61). Finalizando essa primeira etapa,
sintetizamos no Quadro 8 os ultimos resultados encontrados pela
primeira busca:

3 Embora o contexto de coleta e aplicagdo dos dados da pesquisa tenha se dado na
Venezuela, manteve-se o estudo dentro do corpus por ela estar vinculada a um
Programa de Pds-Graduagao localizado no Estado da Bahia.
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Quadro 8 — Resultados da primeira busca: outras fontes

Fonte

Objetivo do estudo

Abordagem da proposta de
Amy Devitt

Bezerra (2019)

Discute oito teses sobre
géneros que, de uma forma
ou de outra, levantam a
pergunta

da relagao entre esse
conceito e as nogoes inter-
relacionadas de texto e de
discurso

Mobiliza a metafora de
género como particula,
onda e campo de Devitt
(neste volume) para refletir,
em sua tese 8, sobre como os
géneros ndo sdo/ndo devem
ser o foco do ensino de
linguas, mas sim o
desenvolvimento de
habilidades relativas a fala e
a escrita

Carneiro (2016)

Analisa os resultados da
aplicacao de uma proposta
didatico-metodoldgica na
produgao textual do
género resenha, por parte
de alunos do Ensino
Fundamental I

Ancora-se na perspectiva
sociorretdrica e nos ERG;
utiliza a proposta
desenvolvida por Devitt
(neste volume), com énfase
no conceito de consciéncia
critica de género e nas
metaforas do género como
particula, onda e campo

Carneiro e
Gomes (2017)

Apresenta os resultados do
projeto de Iniciagao
Cientifica intitulado
Producao textual do
género resenha no Ensino
Fundamental:
desenvolvendo a
consciéncia critica

Ancora-se na perspectiva
sociorretdrica e nos ERG;
utiliza a proposta
desenvolvida por Devitt
(neste volume), com énfase
no conceito de consciéncia
critica de género e nas
metaforas do género como
particula, onda e campo

Fonte: Elaboracao dos autores.

De maneira semelhante aos trabalhos anteriores, identificamos
as duas tendéncias relacionadas as abordagens tedricas e aplicadas
da perspectiva devittiana: Bezerra (2019) empreende uma
discussao tedrica em que cita a perspectiva pedagogica de Devitt,
sem desenvolver aplicagdes da proposta. Ja Carneiro (2016) e
Carneiro e Gomes (2017) analisam dados da aplicacao da
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Pedagogia Triplice para o ensino do género resenha para
estudantes do Ensino Fundamental II. E importante esclarecer que
Carneiro e Gomes (2017) constitui uma reelaboracao do TCC de
Carneiro (2016), em que o TCC € retextualizado como artigo
cientifico e publicado nos anais em que constam os relatorios de
pesquisa de IC daquele ano e em que figuram como coautores
orientanda e orientador. A partir do exposto, percebeu-se uma
predominancia de reflexdes tedricas sobre a perspectiva de Devitt,
que se refletiu em 7 dos 12 trabalhos académicos encontrados na
primeira etapa da busca, enquanto 5 efetivaram aplica¢Oes

pedagogicas baseadas na Pedagogia Triplice.
Na sequeéncia, analisamos os resultados da segunda busca do
mapeamento de estudos, os quais foram sistematizados no Quadro 9:

Quadro 9 — Resultados da segunda busca: Google Académico

Fonte

Objetivo do estudo

Abordagem da proposta de
Amy Devitt

Lédo e Pereira

Analisa os resultados de

Fundamenta-se nas

(2020) uma experiéncia de ensino | perspectivas da

explicito sociorretérica e dos ERG;

do género resenha mobiliza Devitt (2004) para

académica (género como abordar os modelos de

particula) realizada com pedagogia de géneros (mais

estudantes de um curso de | ou menos explicitos),

Licenciatura em Letras. enfatizando os conceitos de
consciéncia critica de
géneros e de géneros
antecedentes na proposta a
partir da metafora de
género como particula,
onda e campo.

Vidal (2020) Analisa as estratégias Fundamenta-se na

retéricas que orientam a
organizacao das
informagoes no género
Enunciado de Problemas
em disciplinas do curso de
graduacao em
Administra¢ao, propondo

perspectiva sociorretorica.
Menciona de maneira
pontual o conceito de
consciéncia critica de
géneros de Devitt para
sugerir pesquisas futuras

que desenvolvam a
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um modelo retérico do
género.

abordagem interativa de
ensino de géneros.

Bezerra (2020)

Discute como diferentes
abordagens tedricas sobre
género e, de modo
especial, os ERG podem
oferecer subsidios para um
ensino de géneros que
preserve seus aspectos
funcionais, comunicativos
e retdricos, ilustrando com
pesquisas realizadas no
ambito do PROFLETRAS.

Menciona Devitt para
definir o conceito de
consciéncia critica de
género; também caracteriza
a abordagem interativa de
ensino de géneros e a
proposta de Pedagogia
Triplice baseada na
metafora de género como
particula, onda e campo.

Lédo, Bezerra e
Pereira (2022)

Analisa os resultados de
uma experiéncia de ensino
explicitodo género resenha
académica (género como
particula) realizada com
estudantes de um curso de
Licenciatura em Letras.

Fundamenta-se nas
perspectivas da
sociorretdrica e dos ERG;
mobiliza Devitt (2004; 2009)
para abordar os modelos de
pedagogia de géneros (mais
ou menos explicitos),
enfatizando os conceitos de
consciéncia critica de
géneros e de géneros
antecedentes na proposta a
partir da metafora de
género como particula,
onda e campo.

Fonte: Elaborac¢ao dos autores.

Conforme explicitado na segdo metodoldgica, nesta etapa
foram encontradas 4 publicagoes: dois capitulos em e-book
elaborado a partir dos anais de um evento cientifico, sendo
resultados da apresentacao dos estudos, e dois artigos publicados
em periodicos cientificos da area de Letras. No primeiro caso,
temos Lédo e Pereira (2020), que apresentaram no evento uma
primeira versao da aplicagdo de uma proposta de atividades com o
género resenha baseada na Pedagogia Triplice; e Vidal (2020) que
apresentou um recorte da tese em andamento sobre o género
enunciado de problema.
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No segundo caso, encontram-se Bezerra (2020), que apresenta
em seu artigo uma abordagem tedrica da proposta de Devitt,
porém com seus principios ilustrados através de pesquisas
desenvolvidas no ambito do PROFLETRAS; enquanto Lédo,
Bezerra e Pereira (2022) expdem uma versao ampliada do estudo
apresentado no evento de 2020. Diante disso, dois trabalhos
exploram aspectos mais tedricos (Vidal, 2020; Bezerra, 2020)
enquanto os outros dois (Lédo; Pereira, 2020; Lédo; Bezerra;
Pereira, 2022) fornecem aplicagdes da abordagem de Devitt. A
seguir, exploramos os resultados da ultima etapa do mapeamento

das pesquisas.

Quadro 10 — Resultados das terceira e quarta buscas no Google e no

BDTD/Capes

Fonte

Objetivo do estudo

Abordagem da proposta de
Amy Devitt

Anjos (2024) -

Analisa os resultados de

Fundamenta-se na

género por estudantes do 8°
ano Ensino Fundamental,
através dos resultados de
uma proposta de ensino
com o género meme.

dissertacao uma proposta de ensino perspectiva pedagdgica de
com o anuncio publicitario | Devitt, desenvolvendo e
e géneros antecedentes, na | aplicando oficinas com o
perspectiva de acdo social e | género antincio publicitario
intergenericidade, como particula, onda e
refletindo sobre como campo.
podem contribuir para o
desenvolvimento da
consciéncia critica de
género.

Oliveira (2022) - | Investiga a construgao da Fundamenta-se na
dissertacao consciéncia  critica  de perspectiva da Pedagogia

Triplice de Devitt,
desenvolvendo e aplicando
oficinas com o género meme
publicitario como particula,
onda e campo.

Soares (2020) -
dissertagao

Investiga
resultados
reflexdo sobre o sistema
linguistico

quais 0s
efetivos  de

promovidos
pela pratica de AL a partir

Mobiliza nas oficinas a
nocao de consciéncia critica
de género de Devitt como
categoria de analise nas
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do género resenha critica
cultural.

produgdes textuais dos
estudantes.

Vidal (2021) -
Tese

Analisa de que maneira o
uso do modelo de analise
do género Enunciado de
Problema como objeto de
ensino pode contribuir nos
processos de ensino e
aprendizagem em
disciplinas do curso de
Administracao.

Mobiliza Devitt e Devitt e
Bastian (2015) para tratar
das abordagens de ensino
baseada em géneros; explica
a proposta de género como
particula, onda e campo e
menciona os conceitos de
consciéncia critica de
géneros, géneros
antecedentes e conjuntos de
géneros.

Pereira (2022) -
Tese

Analisa os resultados de
uma proposta de ensino
interativo com o género
resenha para alunos de
graduacao em Direito, com
vistas ao desenvolvimento
da consciéncia critica de
género e dos letramentos
académicos.

Fundamenta-se na
perspectiva da Pedagogia
Triplice de Devitt,
desenvolvendo e aplicando
oficinas com o género
resenha como particula,
onda e campo.

Nesta ultima

Fonte: Elaboracao dos autores.

etapa de

mapeamento das

pesquisas

desenvolvidas no contexto brasileiro, relacionadas a perspectiva de
Amy Devitt, encontramos trés dissertagoes e duas teses, conforme
sistematizado no Quadro 10. Desse recorte, quatro trabalhos
apresentam a aplicagao da proposta de Devitt ao ensino baseada no
modelo que compreende género como particula, onda e campo,
associada ao desenvolvimento da consciéncia critica de géneros
(Anjos, 2024; Oliveira, 2022; Soares, 2020; Pereira, 2022) e um
oferece uma abordagem mais tedrica, em que sistematiza a
proposta, mas nao a aplica, colocando essa possibilidade para
pesquisas futuras (Vidal, 2021). Vale ressaltar, ainda, que
semelhantemente ao que ocorreu com exemplos mencionados
anteriormente, o artigo de Oliveira, Bezerra e Lédo (2021), que
também apareceu nesta andlise, foi um recorte da dissertagao de
Oliveira (2022), exemplo que reforca essa retextualizacao de
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géneros académicos maiores e mais densos (como TCC e
dissertacao) para géneros menores, de maior prestigio e audiéncia
na drea, como € o caso do artigo cientifico.

Consideragoes finais

Considerando que a pesquisa sobre géneros no contexto
brasileiro se manifesta de maneira crescente nas ultimas décadas,
0 que pode ser vislumbrado pela emergéncia de programas de
mestrado profissionais, a exemplo do PROFLETRAS, destinado a
formacdo de docentes em atuagao na Educagao Basica do pais,
podemos, em alguma medida, ponderar sobre o alavancamento
de pesquisas voltadas as praticas de ensino subjacentes as
distintas pedagogias de géneros e as diferentes perspectivas
tedricas a partir das quais esse conceito é abordado. Diante dessa
diversidade de perspectivas, compreende-se que, devido a
diversos fatores, algumas delas possam ter maior divulgagao e
aplicacao do que outras.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que a proposta da
autora Amy Devitt apresenta grande potencial de aplicagao nas
pesquisas voltadas para o ensino de linguas, na medida em que
fornece subsidios para o ensino de géneros préximos de seu
contexto real de circulagdo, procurando preservar as inter-relagdes
que estabelece com outros géneros, bem como recuperar o
conhecimento prévio sobre géneros anteriores que possa ser
relacionado com géneros ndo familiares, com vistas ao
desenvolvimento da consciéncia critica de géneros.

Com o intuito de contribuir para a divulgacao da proposta, o
objetivo deste estudo foi mapear os trabalhos académicos que se
fundamentam na perspectiva da autora, com vistas a oferecer um
panorama das pesquisas desenvolvidas no pais a luz de tal
abordagem. Para isso, foi realizado um levantamento bibliografico
nos principais repositdrios digitais de trabalhos académicos de
acesso gratuito, buscando por expressdoes relacionadas a
abordagem tedrica devittiana.
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Percebemos que o artigo cientifico tem sido o género mais
utilizado para o compartilhamento de pesquisas na perspectiva
devittiana. Essa preferéncia pode ser explicada pelo fato de que se
trata de um género bastante valorizado na 4rea de Letras, além de
ser mais acessivel por ser de menor extensao em comparagao com
géneros académicos como teses e dissertagdes, o que amplia seu
alcance da audiéncia.

No que concerne ao periodo das publica¢des, embora tenhamos
selecionado o recorte temporal dos ultimos 10 anos, a maioria dos
trabalhos (16 dos 21) foi desenvolvido entre 2020 e 2025, enquanto
apenas cinco sao publicagdes anteriores a 2020. Isso nos revela que o
interesse, o (re)conhecimento e a divulgacao da perspectiva de Amy
Devitt ainda é recente no cendrio de pesquisa brasileiro. No que se
refere as formas de utilizagao da abordagem da autora, o resultado
foi bem equilibrado: em 10 trabalhos vislumbramos o
aproveitamento de aspectos mais tedricos relacionados a alguns
conceitos da proposta da Pedagogia Triplice, enquanto 11 trabalhos
relatam pesquisas aplicadas ao ensino de diferentes géneros,
mobilizando produtivamente a metafora de particula, onda e
campo. Nesse contexto, podemos compreender que a proposta da
autora pode ser aproveitada tanto para a ampliagao de questdes
tedricas quanto para a elaboracdo de metodologias e atividades
praticas para o ensino de ou a partir de géneros.

O mapeamento nos mostrou que as pesquisas a partir dessa
perspectiva tém sido desenvolvidas primordialmente em
Universidades localizadas na regiao Nordeste do pais, com um
numero muito expressivo de trabalhos em Pernambuco (14 dos 21),
mas também em estados como Piaui, Maranhdo e Bahia. Além do
Nordeste, aparece apenas a regiao Norte, representada por 3
trabalhos desenvolvidos em uma Universidade do Amapa. Nesse
sentido, ha uma concentracdo de estudos desenvolvidos e
orientados pelo professor doutor Benedito Gomes Bezerra, tanto do
ponto de vista tedrico quanto aplicado ao ensino de lingua materna,
demonstrando a produtividade e a boa aceitacdo da proposta em
diferentes contextos.
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A andlise da origem dos trabalhos nos revelou duas
tendéncias: a primeira delas diz respeito ao processo recorrente de
retextualizagao de dissertagOes e teses na forma de artigos, como
recortes ou sinteses da pesquisa completa, para serem
apresentados em eventos ou publicados em periddicos cientificos,
ampliando o alcance do trabalho. A segunda tendéncia observada
foi a parceria entre orientandos/as e orientadores, que € bem vista
na area, exemplificada pelos trabalhos apresentados em eventos
académicos e publicados nos respectivos anais, como também as
publicagdes em periddicos cientificos. Vale ressaltar que algumas
revistas exigem a titulacdo de doutorado de pelo menos um dos
autores/as, de modo que ¢é através dessas parcerias que os
mestrandos ou doutorandos podem acessar esses espagos (que, em
geral, costumam ser mais bem avaliados).

De maneira geral, as adapta¢des construidas a partir da
perspectiva de Devitt representam contribui¢des importantes para
a teoria e para o ensino de e com base em géneros, a partir de uma
abordagem fundamentada nos pressupostos dos Estudos Retoricos
de Género, constituindo exemplos praticos de como viabilizar
abordagens que fujam ao tratamento do género como simulacro.
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CAPITULO 3

Ensino interativo do género:
a resenha como particula, onda e campo!

Maria Ladjane dos Santos Pereira

Introdugao

O processo de ensino-aprendizagem por meio de géneros traz a
pauta discussdes em torno das estratégias e das possibilidades
pedagogicas que podem contribuir para a formagao de usudrios
proficientes e, consequentemente, para o desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes quanto ao uso desses géneros e
seus respectivos impactos nas mais diversas situagoes de
comunicagdo. Ha os que defendam a necessidade de uma
modelagem para que o usudrio iniciante se aproprie de determinado
género. Por outro lado, entretanto, ha quem considere que a
apreensao de determinados géneros somente se efetivard mediante
a imersdo direta deste usudrio na situacio comunicativa. E a partir
desse paradigma que indagamos: como os estudantes do curso de
graduacdo em Direito respondem ao ensino do género resenha
académica, quando expostos ao ensino interativo de géneros?

Apesar de o ensino de géneros, pressupondo-se tacito,
explicito ou interativo, ser uma tematica recorrente entre diferentes
teorias de géneros no ambito mundial, pouco se tem discutido
sobre isso no contexto brasileiro. Muitos dos trabalhos
desenvolvidos no pais estao substancialmente voltados ao

! Recorte extraido da Tese de Maria Ladjane dos Santos Pereira. PEREIRA, Maria
Ladjane dos Santos. Ensino interativo de géneros: a escrita da resenha no curso de
graduagao em Direito. Tese de Doutorado. Programa de Pds-Graduagao em
Ciéncias da Linguagem, UNICAP, 2022.
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letramento académico ou, ainda, as teorias de géneros que
subjazem as praticas, mas pouco se vem discutindo quanto aos
modos como sao ensinados ou como sao adquiridos esses géneros,
sobretudo, no Ensino Superior. Dessa forma, através deste trabalho
podemos identificar, amparados na Pedagogia Triplice de Devitt,
quais os impactos que pode ter na aprendizagem do género
resenha académica, esta, por sua vez, evidenciada na capacidade
de esse estudante produzi-lo efetivamente.

Diante disso, nosso principal objetivo é analisar como os
estudantes recém-ingressantes no curso de graduagao em Direito
respondem ao ensino do género resenha académica, quando
expostos ao ensino interativo de géneros. Para tanto, buscamos
identificar diferentes praticas de ensino a que foram expostos os
estudantes ao longo da trajetoria escolar, até chegar a graduacao,
além de compreender a que conhecimentos de géneros os estudantes
recorrem quando se percebem diante de situagdes de comunicagao
que nao lhe sdo familiares e, por fim, discutir como os estudantes
aplicam o que lhes € ensinado na producao desse género.

Dessa maneira, este capitulo aparece estruturado de modo
que, apds esta breve introdugao, exploramos o lugar da resenha na
academia e sua relagdo desta com outros géneros nesse dominio
discursivo. Em seguida, abordamos os conceitos de uptake e de
consciéncia critica de géneros. Na sequéncia, discutimos sobre
como o género se configura como “principio organizador’ do ensino
e sobre o ensino interativo de géneros. Por fim, analisamos os dados
de uma proposta de ensino do género resenha com base na
metafora de particula, onda e campo, finalizando com as
consideracgdes finais.

A relacao entre os géneros na academia: o lugar da resenha
Parece-nos central a ideia de que os géneros nao operam de
forma isolada, tendo em vista que as agdes na sociedade nao

ocorrem de forma linear e estanque. J& que sob o ponto de vista da
realidade, um fato ndo se encerra para que outro se inicie, as agdes
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dar-se-ao de maneira articulada e, assim também os géneros, como
sinaliza Bazerman (2011), integram os modos como damos forma
as atividades sociais.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que os géneros nao
podem ser vistos e operados como categorias isoladas em si
mesmas, deslocados das relagdoes que constroem e por quem sao
construidos. Se nesta pesquisa selecionamos como género a ser
estudado a resenha, tal escolha foi feita com fins metodoldgicos
para efeitos de andlise mais especificos, mas ndo deixamos de
reconhecer que esse género mantém estreita relacdo com outros
géneros, e aparece em diferentes niveis, se pensarmos as condi¢oes
de produgao e recepcao em que a resenha pode vir a ser explorada.
Portanto, ndo podemos, diante da realidade do ensino de outros
géneros académicos, negar a relagdo que, no caso deste estudo, a
resenha, estabelece junto aos demais géneros que circulam nesse
dominio discursivo, bem como as questdes contextuais. Além
disso, defendemos um ensino pautado na relacdo com géneros
antecedentes e, por isso, parece-nos improvavel desconsiderar as
relagdes que esses géneros estabelecem, como nos aponta Bhatia
(2004), no “mundo real do discurso”.

Ao trazermos a discussao para o terreno da academia,
percebemos o dominio discursivo académico como um locus de
relagdes multiplas e dinamicas que se dao entre as praticas
comunicativas e as praticas de letramentos nelas implicadas.
Podemos levantar algumas questdes a serem pensadas e discutidas,
dentre as quais: entendida a complexidade desse sistema de
atividades, como pode ocorrer a inser¢ao de um estudante recém
ingressado na Universidade? Qual o papel dos géneros nessa
inser¢ao? Qual o conjunto de géneros que passa a ser parte do
universo desse estudante? Como a resenha pode contribuir para
que este estudante possa transitar nesse universo? Parecem-nos
nada obvias, infinitas as possibilidades, as respostas a estas
questoes. Contudo, aqui esperamos evidenciar a necessidade em
tornar essas discussOes mais centrais sob o ponto de vista da
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insercao do estudante nesse novo dominio discursivo, com suas
particularidades.

No que diz respeito a primeira pergunta, se pudermos pensar
neste jovem egresso do Ensino Médio, percebemos que a academia
passa a ser um espago bastante distinto do que ele conhece até
entao, haja vista que esse jovem passa a conviver com géneros
[académicos], possivelmente, nunca antes lidos ou produzidos por
ele; isso ja nos encaminha a segunda questao, pois entendemos que
0s géneros organizam a vida em sociedade, o que na Universidade
nao poderia ser diferente. Assim, dominar os géneros que circulam
neste sistema pode ser um facilitador para a inser¢ao desse jovem
nesse universo. Quanto ao terceiro questionamento, esse estudante
passa a ler e a escrever determinados géneros pela primeira vez,
com base no seu conhecimento anteriormente construido, ja que
nem sempre sdao dadas orientagdes sobre a produgao/recepgao
desses géneros especificos; o que nos leva a quarta questao, em
relagdo a resenha, pois acreditamos que este género académico
encontra um parametro nas resenhas de filmes e livros lidas e/ou
produzidas até o Ensino Médio, servindo como um suporte para as
novas atividades que decorrem desse novo sistema de atividade no
campo disciplinar, ou mesmo na circulacdo de resenhas em
diferentes midias.

Dessa forma, podemos presumir que, em se tratando de um
género do dominio discursivo académico, embora facamos um
recorte para estudo e andlise, a resenha nao se realiza de forma
isolada de outros géneros. Fato irrefutavel é que ela ja surge em
referéncia a um outro género, correspondendo a uma
“recontextualiza¢do”, como proposto por Bawarshi e Reiff (2013),
pois a resenha é um género que adquire propositos distintos aos do
texto fonte. Voltemos as questoes e, para entendé-las um conceito
nos parece fundamental. Acerca disso, discorremos o proximo
topico.
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Memdria do Uptake e a consciéncia critica de géneros

Ao trazermos a compreensao do conceito de uptake, aplicado
aos géneros, no ambito da academia, supomos que um estudante
recém-chegado a Universidade, posto diante de novas situagoes de
produgao e recepcao de géneros, opera a partir dos géneros
antecedentes que integram o seu repertorio. Dito isso, respondem
as novas demandas, na adaptacdo de situagdes preexistentes.
Conforme Bawarshi e Reiff (2016, p. 44), “aprendizes aprendem
esses uptakes como parte de sua aquisicio de géneros e da
participacao em sistemas de atividades”, especialmente a partir de
orientagdes didatico-pedagogicas, ou por meio de “metagéneros”
(Giltrow, 2002).

Freadman (2002) esclarece, portanto, que o uptake nao depende
de uma ’‘causa¢do’, mas antes, de uma selegao. A partir disso,
compreendemos que € essa sele¢ao que pode articular a dinamica
orientada pela agentividade dos géneros. Para a autora supracitada,
“as apreensdes possuem memoria” (Freadman, 2002, p. 48) e, com
isso, o que escolhemos aprender e como aprendemos decorre do
reconhecimento dos significados que construimos que se tornam,
com tempo, conhecidos e habituais. Assim, tal conhecimento pode
resultar, portanto, de diferentes situagdes, associado a memorias de
nossas experiéncias, das relagdes com outros participantes, bem
como pela referéncia as autoridades da area.

Dessa maneira, isso nos leva a uma outra questao: como os
estudantes poderao aplicar seus conhecimentos dos géneros as
novas situagdes que surgem para o processamento efetivo desse
uptake? A fim de nos ajudar a compor uma resposta plausivel a esse
questionamento, concordamos com Devitt (2004, p. 192) ao apontar
que precisamos ensinar uma “conscientiza¢ao do género”, ou seja,
de que € necessario promover “uma consciéncia critica tanto dos
propositos retéricos quanto dos efeitos ideoldgicos das formas
genéricas”, de modo a incorporar questdes de ordem contextuais,
bem como, linguisticas. Dito isso, como estruturar um curriculo a
partir do conhecimento de género?
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(Re)pensando o curriculo baseado em géneros: o género como
principio organizador do ensino

Ao compreendermos as variadas bases sobre as quais se
constitui o ensino brasileiro, podemos concordar que estamos
falando em um sistema bastante heterogéneo, se pensarmos
modelos pedagdgicos que se consolidaram entre nds. No que diz
respeito ao ensino dos géneros textuais, esse aspecto se mantém.
Dessa forma, neste topico, objetivamos tangenciar os aspectos
tedricos inerentes aos estudos de géneros, para colocarmos em
relevo a dimensao aplicada dessas teorias, por meio do
entendimento de diferentes pedagogias de géneros. Quando
chamamos o género como “principio organizador” para o ensino
de linguas, estamos retomando uma expressao utilizada por Brian
Paltridge (2001), em seu livro designado a apresentar varios
trabalhos de pesquisa que partem desse principio.

Embora essa discussdao abrigue tensdes, aspecto também
apontado por Bezerra (2017, p. 34), ao enfatizar que “a insercao da
categoria de género como norteadora do ensino de lingua nao se
faz sem problemas para compreensao e apropriagao de estudantes
de graduacao e pos-graduacao e docentes da Educagao Basica”, ao
que eu acrescentaria, nem mesmo entre os estudiosos, é um terreno
favordvel ao desenvolvimento de muitos estudos. E nessa
problematica que nosso trabalho busca discutir a dimensao
ensinavel dos géneros, tomada numa otica que amplia a nogao
exclusivamente voltada a Educacdo Basica, que repercute em
dificuldades também no Ensino Superior.

Ao colocarmos em destaque a necessidade de se observar as
praticas de ensino que envolvem os géneros textuais, seja na
Educagao Basica ou no Ensino Superior, incidimos em variadas
praticas explicitas, implicitas ou até interativas. Nesse sentido, a
discussao em torno desse ensino ocorre sob diferentes enfoques a
depender das teorias que o orientam. De acordo com Devitt:
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todas as pedagogias de género compartilham uma compreensao de
géneros como social, culturalmente e linguisticamente embutidos.
Todas as pedagogias de géneros parecem compartilhar o mesmo
objetivo maior: dar aos alunos acesso a linguagem, estruturas e
instituicdes que sejam importantes para o seu desenvolvimento
individual, académico e profissional. Pedagogias de género
diferentes resultam, no entanto, da énfase em diferentes
preocupagdes tedricas (Devitt, 2004, p. 342).

Trazidas as discussoes ao espago escolar, no que diz respeito
as concepgoes de géneros aplicadas a Educagao Basica, podemos
ampliar para o ensino com um todo, inclusive na Universidade,
quando Chapman (1999) aponta para a existéncia de um foco triplo:
o primeiro trata sobre aprender géneros, em consonancia com a
utilizagao de estratégias retdricas, sem que haja uma modelagem
daquele género. O segundo foco, por sua vez, refere-se a aprender
através de géneros, em que o género é visto como processo de
aprendizagem, com estratégias especificas para adquiri-lo. Por
altimo, aprender sobre géneros, o que remete a percepgao do
género como recurso cultural. A cada uma dessas nuances,
podemos relacionar uma pedagogia de géneros e quem sabe até
revelar essa visao num continuum.

Nessa direcao, Paltridge (2001, p. 8) situa alguns pontos de
tensao em torno de se pensar uma abordagem de ensino de género,
se explicita ou ndo. Um dos aspectos é que a defesa de uma pratica
explicita ndo garante, necessariamente, que o estudante venha a
desenvolver sua competéncia genérica. Ao explorar essa questao, o
referido autor se ampara em Delpit (1998, p. 132), quando este
defende que aos estudantes ainda nao inseridos numa dada cultura
de poder, “ouvir explicitamente as regras dessa cultura torna a
aquisicio de poder mais facil”. No segundo ponto, traz o
argumento de Luke (1996) ao ressaltar que “a aprendizagem de
géneros dominantes leva a reproducao acritica do status quo e nao
fornece necessariamente o tipo de acesso que os professores
esperam que seu ensino proporcione aos alunos”. Um outro ponto
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mencionado, agora apoiado na visdo de sistémicos como Martin e
Christie, seria de que “nao ensinar os géneros de poder é
socialmente irresponsavel”, tendo em vista o desfavorecimento
linguistico de alguns estudantes e, por fim, apoiado agora em
Hammond e Mackin-Horarick (1999), destaca o fato de que
“ensinar sobre géneros nao exclui analise critica deles, mas fornece
aos aprendizes a base necessdria para analisd-los e critica-los”.
Assim, o que resta aos professores?

“O melhor de dois mundos”: o ensino interativo de géneros

Antes de iniciarmos essa discussao com foco nessa perspectiva
que propomos, tomamos de empréstimo uma expressao utilizada
por Wingate e Tribble (2012) em um trabalho cujo objetivo era
identificar principios compartilhados entre o ESP e os Letramentos
Académicos voltados ao desenvolvimento de programas de apoio
ao desenvolvimento da escrita de alunos do Reino Unido, oriundos
de outras nacionalidades. No nosso caso em particular, ndo temos
como objetivo comparar uma abordagem como mais eficiente que
a outra, a exemplo de estudos como os de Cleeremans (1998) e Ellis
(2009); pretendemos neste estudo buscar articular duas dimensdes,
normalmente, postas em oposi¢ao. Como temos apresentado até
aqui, hd uma tendéncia em se tomar e se fortalecer nogdes
excludentes entre praticas de ensino — se implicitas ou explicitas.

Nessa diregao, percebemos que pedagogias implicitas ainda
que tendam a enfatizar o elemento sociologico, negligenciam a
dimensao pedagdgica que pode levar a construgao do
conhecimento do estudante. Por outro lado, pedagogias explicitas
centralizam suas forgas em apresentar conteudos estruturados,
pensados para o ensino, mas também abandonam a dimensao
social inerente a natureza do conhecimento.

Dessa forma, quando pensamos esse curriculo, que pressupoe
o ensino de/por meio de géneros, “fendmeno de reconhecimento
psicossocial” (Bazerman, 2006), mais uma vez ratificamos a pouca
eficdcia de um ensino que o reduza a objeto estatico, engessado em
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um modelo tnico, ou tao somente, a uma categoria de realizagao
social da linguagem. A partir disso, corroboramos a ideia de um
ensino que incorpore e possibilite agregar elementos da ordem
sistematica do ensino, no nivel da linguagem, mas também, no
nivel pragmatico, diante do funcionamento do género dentro de
uma realidade sociocomunicativa.

Nao ¢é rara a defesa ou a critica a uma ou outra abordagem.
Um ponto de vista menos radical que o de Freedman, e que parte
do mesmo lugar tedrico, o dos Estudos Retdricos de Géneros,
aparece no trabalho de Devitt (neste volume), ao reconhecer as
limitagdes do ensino explicito de géneros. A autora defende a
necessidade de se ensinar uma consciéncia critica de géneros. Em
seus termos, “[...] o género afetard o aprendizado de nossos alunos
se ensinarmos explicitamente ou ndo. [...] € necessario o ensino de
géneros especificos explicitamente para os alunos para que eles
tenham acesso e possam mais tarde usar esses mesmos géneros”
(Devitt, neste volume, p.21-22).

Devitt (2004) apresenta o género por meio da “lente heuristica
da particula, onda e campo”, metafora que examina o género como
uma coisa em si (particula), como um processo (onda) e um
contexto (campo). Dessa forma, o ensino do género em si, a
“particula”, de forma isolada, ndo da conta de sua complexidade.
Logo, pressupde a ampliagao do olhar para esse objeto, sob o ponto
de vista do processo, observando-o como uma “onda”, além de
considerar a dimensao contextual na qual se realiza a acao de
linguagem, conforme veremos no topico que segue.

A construcdo de uma proposta: a resenha como particula, onda e
campo

Devitt, Reiff e Bawarshi (2004, p. 93-94) discutem como o
conhecimento que se tem a respeito dos géneros pode auxiliar no
desenvolvimento da escrita e, para tanto, apresentam um guia que
leva em conta quatro agOes centrais, entre as quais destacamos: 1)
coleta de amostras dos géneros; 2) identificagao da cena e descri¢ao
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da situagdo em que o género é usado, neste caso, com foco no
contexto, o assunto, os participantes, os propdsitos; 3) identificacao
e descri¢ao de padroes nas caracteristicas dos géneros; 4) analise do
que esses padrdes revelam sobre a situagdo e cena. Assim, como
podemos identificar nessas agdes propostas, esse conhecimento
sobre género perpassa por aspectos de uma abordagem que integra
possibilidades ora mais, ora menos explicitas, numa mescla entre
atividades mais centradas na forma e outras na situagao
comunicativa e em toda sua multiplicidade de elementos, a
depender dos objetivos empreendidos pelo usudrio do género e
pela propria situacao de comunicagao.

Conforme o que sugerem os autores supracitados, é necessario
que o usudrio reflita sobre seu objetivo e seu papel enquanto
escritor, sobre seus leitores, sobre o que sabe a respeito do assunto,
o formato e a organizagao do texto, bem como sobre a escolha das
frases e palavras, ja que tudo isso contribui para a produgao de um
texto que atenda efetivamente aos propdsitos de uma dada situagao
de comunicagao.

Bezerra (2021) apresenta um estudo em que discute dimensoes
pedagogicas para o ensino da escrita do artigo cientifico no
contexto da pds-graduacao. Oportunamente, nesse trabalho, o
autor além de situar as diferentes pedagogias, sugere o tratamento
desse género sob o triplice enfoque de Devitt (neste volume): o
género artigo como particula, como onda e como campo. Trabalho
anterior e menos detalhado aparece em Lédo e Pereira (2020),
quando as autoras desenvolvem o estudo do género resenha no
curso de graduagao em Letras, sobretudo, tomando este enquanto
particula, porém numa relagdo com outros géneros mais familiares
aos estudantes. Essas pesquisas operam no sentido de ampliar a
nogao de ensino de géneros, especialmente na academia, para além
da mera reproducdo formulaica, bem como da insuficiente
expectativa de dominio da escrita desses géneros por parte de
estudantes novatos sem um estudo mais sistematico. Além disso,
tais trabalhos podem contribuir para a compreensao de que os
géneros nao sao entidades isoladas, em que o professor “ensina”
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um de cada vez, sempre como uma particula. Pelo contrdrio, esses
trabalhos realcam o potencial pedagogico para o ensino dos
géneros em direcdo ao desenvolvimento dos letramentos
académicos e da consciéncia critica dos estudantes.

Analogamente aos trabalhos supracitados, nesta discussao,
propomos a ampliacao do olhar para o potencial pedagdgico dos
géneros no Ensino Superior, como uma maneira de
instrumentalizar o estudante por meio do dominio de ferramentas
de escritas que possibilitem que este possa estar inserido nas
praticas sociais que estruturam e fomentam sua respectiva drea, de
modo que este leia, publique, critique as publica¢des que circulem
naquele contexto e, assim, venha participar de forma mais ativa da
consolidagao das pesquisas na sua area do conhecimento. Em nossa
proposta de trabalho, amparada nos estudos de Devitt (2004; 2009),
o ensino da resenha, portanto, sobre a triplice dimensao proposta
pela autora:

Quadro 1 - Ensino de resenha e dimensio triplice

Grau de explicitude
e implicitude

Perspectiva pedagoégica Enfase

Resenha como  particula  (género | +exp: -imp - Analise estrutural:
especifico)
- Movimentos e passos reforicos:

-Escolhas linguisticas.

Resenha como onda (géneros | -exp: +imp - Inter-relagdo com outros géneros;
antecedentes)
- constelacdo de géneros resenha:

- Géneros familiares.

Resenha como campo (consciéncia critica | -exp: +imp - Posicionamento critico:
de géneros)
- Escrita autoral:

- Convengio e inovacdo do género.

Fonte: Pereira (2022, p. 121).

a) Resenha como particula: o objetivo é aprender a escrever
géneros particulares, no nosso caso, a resenha académica. Esse
género foi selecionado em virtude do seu potencial em possibilitar
o posicionamento critico do estudante, por meio do processamento
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da leitura e da producao escrita, a partir do reconhecimento das
regularidades textuais que caracterizam o género como tal;

b) Resenha como onda: objetivo é aprender a produzir a partir
de géneros anteriores, dentro de uma mesma constelagdo, ou
mesmo sem relacao explicitamente direta, mas que seja familiar ao
estudante. Durante a execucdao da proposta, possibilitar ao
estudante relacionar o género resenha a géneros anteriores,
pressuposta a ideia de que ainda que se trate de géneros distintos,
0 género que sucede pode tomar como referéncia géneros ja
familiares. Como a resenha é um género normalmente trabalhado
desde os primeiros periodos, o professor podera tecer as relagoes
com uma constelagao de resenhas ja trabalhadas no Ensino Médio,
ou mesmo com resenhas que circulam socialmente nas midias
sociais. Além disso, a resenha podera ser um género preparatorio
para o estudo de géneros mais prestigiados como o artigo cientifico,
que requer, dentre outras coisas, o posicionamento critico do
estudante;

c) Resenha como campo: o objetivo é aprender a agir
retoricamente a fim de atingir variados propdsitos, configurando
autoria, assim como criticar e mudar géneros existentes,
considerando-se as relagdes de poder predominantes naquele
contexto. Por ser a resenha um género potencialmente avaliativo e
sintético, pode funcionar como uma forma de o estudante exercitar
sua capacidade de sintese, mas, principalmente, o posicionamento
critico diante do que se publica na sua area. Além disso, apesar de
a resenha parecer ser pouco prestigiada enquanto publicacao em
periodicos, por exemplo, se comparada ao artigo cientifico, pode
ser um género preparatdrio para o exercicio da critica, condicao
importante para a circulacao no contexto académico, sobretudo, em
areas como o Direito (area de aplicagao do estudo).

Sem deixar de mencionar o fato de que esse género pode
dar voz ao estudante no sentido de este poder avaliar contetido
dentro da sua drea, o que normalmente poderia ser reservado
exclusivamente a especialistas. Sobre o potencial pedagdgico, a
resenha estd presente em boa parte dos curriculos destinados ao
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ensino de géneros académicos. Com base nisso, ao adaptarmos a
metafora elaborada por Devitt (neste volume) ao ensino da resenha
no contexto académico, estamos tomando-a como um género na
sua particularidade, mas também na sua relacdo com outros
géneros, bem como no contexto em que circula e nas relagdes que
se estabelecem nele. Quando fazemos isso, percebemos uma
abordagem interativa que contempla elementos mais explicitos, em
uma dada circunstancia, ou mais implicitos, em outra, quando nao
podemos dar conta de explorar todos os aspectos envoltos nessa
atividade.

Ao considerarmos a resenha como uma particula, tendemos
por destacar aspectos mais estruturais que fazem com que o
usuario a identifique como tal. Nessa dimensao, colocamos em
relevo, por meio da andlise de exemplares, numa aposta mais
explicita, os elementos que normalmente sao caracteristicos em
uma resenha. Ainda que tomemos exemplares com realidades
distintas, de um periddico a outro, por exemplo, e que possam
variar de elementos, € possivel que os estudantes identifiquem
variados propositos expressos por meio dessas regularidades.

Quando particulas se juntam, forma-se uma onda. Assim, ao
tomarmos a resenha enquanto onda, estabelecemos uma relacao
desta com outros géneros, mais familiares ao estudante. No ambito
da educagdo nacional, ao longo da Educagao Basica, o estudante
tem contato com uma constelacdo de resenhas, a exemplo das
resenhas literarias ou mesmo resenhas de filmes e séries televisivas.
Além disso, no cotidiano, os estudantes podem ter acesso a
resenhas de produtos de beleza, de aparelhos eletronicos, entre
outros, tdo comuns nas redes sociais. Dessa maneira, é bem
provavel estarmos certos de que o estudante em um dado momento
da vida, escolar ou nao, ja teve contato com algum género dessa
constelagdo, ainda que com propdsitos e em contextos distintos.
Outro ponto a ser destacado é que a resenha académica poderad, nao
necessariamente, expressar a garantia de uma linearidade,
funcionar como um género antecedente para a producao de artigos
cientificos e outros géneros tao prestigiados. Nessa dimensao, nos

77



afastamos do polo mais explicito e, consideradas as diferentes
realidades sociocognitivas dos estudantes, “atraimos” a atengao
destes para que possam mobilizar seu repertorio a fim de buscar
suas proprias referéncias de outros géneros mais familiares, para
que possam ser capazes de modificar esse protdtipo de género ja
consolidado em um novo género que passa a atender aquela nova
situagdao de comunicagao.

Na terceira dimensdo, em que o género é concebido como
campo, nos distanciamos do olhar objetivamente para o género, e
focamos, sobretudo, no contexto em que ocorre a situagdo de
comunicagdo. Sob esse prisma, agora mais situado no polo mais
implicito, cabe ao estudante compreender as diferentes realidades
a fim de ajustar suas escolhas linguistico-discursivas e pragmaticas
a situagdo comunicativa em que ocorre. E o contexto académico um
espaco desconhecido para o estudante novato; no entanto, este
precisa reconhecer as relagdes de poder que integram aquela
realidade, com o fito de, apropriado do que se espera para atuar e
agir dentro daquela comunidade, poder adaptar, modificar e
criticar por meio do uso efetivo dos géneros.

Por meio dessas trés dimensdes, embora coloquemos a énfase
em um polo ou noutro — se mais explicito ou menos explicito; se
mais implicito ou menos implicito —, nossa intengao € apontar para
a ideia de um continuum, a depender sempre dos objetivos
empreendidos em cada atividade. Além disso, nossa proposta,
adaptada de Devitt (neste volume), ndo corresponde a um modelo
estanque que, necessariamente, apresenta essa ordem, pois mesmo
quando tomamos o género na sua particularidade, isolado, com
fins pedagogicos, nada nos impede que, simultaneamente,
apontemos para outros géneros mais familiares aos estudantes, ou
mesmo, nao deixamos para buscar pelo desenvolvimento da
consciéncia critica apenas ao final. Ou ainda, poderiamos optar por
comegar por retomar outros géneros, por exemplo, uma
constelacao de resenhas para somente depois focar na resenha
académica. A consciéncia critica, por sua vez, nao se consolida ao
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final, como pode apressadamente sugerir a ideia de um modelo,
mas esta devera ocorrer ao longo de todo o processo.

Todo esse processo nao se limita a ideia de fase ou etapa, que
pressupde que uma se encerre para que outra comece.
Concordamos com Bezerra (2021) quando defende esta visao
triplice como dimensdes do ensino que, a exemplo da fisica, matriz
da metafora, podem ocorrer numa ideia de simultaneidade, em que
podemos em um dado momento observar mais atentamente a
particula; ou nos distanciamos e direcionamos nossa ateng¢ao para
a onda que se forma a partir da inter-relacao entre essas particulas;
tudo isso dentro de um campo que as mantém num mesmo plano,
espago, de modo a impor certos limites.

O que percebemos com isso? Essa abordagem vem ratificar a
inviabilidade de se optar por um ensino estritamente implicito ou
explicito, haja vista a complexa organizacdo dinamica do género, ja
que este se constitui por meio das relagdes linguistico-discursivas,
estruturais, expressas na superficie textual que facilitam maior
explicitude, por um lado, mas também constitui e é constituido por
ideologias de poder que ordenam e garantem o funcionamento
daquela comunidade, o que denota um certo grau de implicitude,
jd que nao podemos, enquanto professores, oferecer essas
dimensdes na sua integralidade sempre que tomamos um dado
género como principio para o ensino.

Metodologia

A nossa tese (Pereira, 2022), da qual este capitulo se constitui
como um recorte, considerando-se os procedimentos da pesquisa,
sobretudo, pautada através de uma pesquisa-agao, cuja intervengao
foi desenvolvida no contexto pandémico de Covid-19, segue
dividida em alguns passos:

1) Definicao da turma-alvo da pesquisa: duas turmas de

primeiro periodo de Direito, de duas institui¢des distintas,
privadas, localizadas em duas cidades do interior pernambucano;
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podemos ressaltar ainda que a professora colaboradora, assim
como esta pesquisadora, a época da aplicagao, tinhamos mestrado,
e ambas, sempre que possivel, nos alinhamos na elaboragao de
atividades;

2) Adesao voluntaria da docente titular da sala, mediante
apresentacao dos dispositivos éticos e legais para a aplicacao da
pesquisa;

3) Apresentagao dos objetivos do trabalho ao docente e a
turma, para cientifica-los das garantias éticas que subjazem a coleta
e exposicao dos dados;

4) Levantamento de informagdes prévias sobre as experiéncias
de ensino de género enquanto estudantes, seja durante a Educagao
Basica, ou mesmo ja no Ensino Superior, por meio de formulario
enviado por meio do Google Forms;

5) Elaboragao da proposta de ensino;

6) Aplicagao de atividades para coleta do corpus;

7) Andlise dos dados, apresentagao e discussao dos resultados.

A primeira atividade em uma versao menos explicita no que
tange as orientagdes, denominamos de “ideia vaga”, ja4 que o
comando desta nao trazia orienta¢des explicitas a respeito do
género textual que deveriam produzir, limitando-se a um
comando, sem maior detalhamento. Em sua elaboracao,
conjecturamos a possibilidade de os estudantes buscarem apoio em
géneros com os quais ja estavam familiarizados, ainda que sem
menc¢ao a quais seriam esses géneros. Para a realizacdo dessa
primeira atividade, trabalhamos — a professora colaboradora em
sua institui¢do e eu na minha - previamente um artigo que gerou
frutiferas discussoes em sala em virtude do teor mais polémico. O
titulo: “Traficante nao é vagabundo”: trabalho e trafico de drogas
na perspectiva de adolescentes internados, de autoria de Barros e
Costa (2019), utilizado para explorar estratégias de leitura do texto
académico.

Com a recepgao do artigo por parte dos estudantes, considerei
que para esta primeira atividade bastaria langarmos um comando
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simples para a primeira produgao escrita, que foi: Estamos
vivenciando um “intercambio” entre duas institui¢oes de ensino. A
F1 ird receber estudantes da F2. A professora pede que vocés
possam informar os estudantes da outra instituicao sobre algumas
atividades que vocés desenvolvem. A primeira tarefa é: Vocés
lembram do texto “Traficante nao ¢ vagabundo”: trabalho e trafico
de drogas na perspectiva de adolescentes internados, que
estudaram em sala? Gostaria que vocés apresentassem esse texto
aos visitantes, para que a partir do que vocés informarem, eles
possam se interessar, ou nao, pela leitura do texto. Vamos 147!
Escrevam...

Em uma aula intitulada: “A resenha estd em toda parte!”,
dedicamo-nos a apresentar uma “constelagao de géneros” resenhas
(Aratjo, 2021), ja que se trata de um género que circula nos mais
diferentes dominios, para além do académico e, certamente, por
meio dessas discussdes possibilitar que os estudantes despertem
para a percepgao de que estamos tratando de um género familiar,
ainda que agora passe a ser tomado em um contexto distinto e,
consequentemente, com propdsitos diferentes. Na aula, foram
apresentadas resenhas de produtos de beleza, automoveis, filmes,
livros, entre outras; no sentido de que os estudantes pudessem
relatar suas experiéncias enquanto consumidores de resenhas, na
projecao de se colocarem também como possiveis produtores, ja
que uma das fungdes do género é apresentar uma apreciagao critica
das coisas, elemento importante na construgao da consciéncia a
respeito das coisas do mundo real, algo minimamente esperado no
desenvolvimento dos letramentos, incluindo, o académico. Como
resultado das primeiras produgdes, tivemos textos familiares como
o texto dissertativo-argumentativo do ENEM, com proposta de
intervencao, textos semelhantes aos de vlogs, entre outros.

Neste segundo encontro, foram exploradas as relagdes mais
contextuais para a producao de resenhas, de um modo geral, até
chegarmos a construcao do contexto em que se insere a resenha
académica, seu status, seus propdsitos, as exigéncias retdricas,
especialmente, na drea em que se inserem. Oportunamente, foi o
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momento de colocarmos os estudantes em contato com resenhas
académicas da drea, a fim de que pudessem realizar uma breve
analise em que fosse possivel identificar as unidades basicas que,
normalmente, compdem uma resenha. Para este primeiro contato
com o género, selecionamos trés resenhas bem distintas, publicadas
em dois periddicos diferentes, disponibilizadas previamente no
Google Classroom da disciplina.

Para a selecao dos textos, levamos em conta o Qualis da revista
em que foram publicados e o carater recente da publicagao. Em
aula, no entanto, percebemos que poucos foram os estudantes que
os leram previamente, em ambas as institui¢des e, em virtude disso,
iniciamos uma analise dirigida aos elementos que se destacavam
em cada um dos exemplares. A medida em que faziamos a leitura
de cada paragrafo da resenha, perguntavamos aos estudantes por
que, provavelmente, o autor escolhera escrever daquela forma. Isso
foi feito em cada texto, o que levou a, juntos, identificarmos as
unidades retoricas presentes em cada um deles. Isso possibilitou a
conclusao de que as resenhas apresentam semelhangas, por conta
das regularidades recorrentes nas trés, mas que nao seguem um
tnico padrao e se diferenciam de outras formas.

Ainda sem, necessariamente, apresentar uma modelagem
explicita, neste encontro, propusemos a produgao de uma resenha
de um artigo académico para entrega na semana posterior. Esta
etapa, no entanto, foi modificada de uma instituicdo para outra,
pois na minha instituicao, para a producao final, indiquei um
numero de um periddico, para que o proprio estudante escolhesse
que artigo resenharia, o que foi acolhido por eles normalmente.
Quando apresentei a proposta a professora colaboradora, ela pediu
que indicasse o artigo a ser resenhado, tendo em vista, as
dificuldades apresentadas pela turma. Ao compreender que isso
nao afetaria diretamente a pesquisa, fiz a adaptagao.

Ademais, quando terminamos esse segundo encontro, ao
lancar a proposta de produgao, a reacao foi diferente de uma
institui¢ao para a outra. Na instituicao em que atuo, F1, embora
esteja certa de que apresentariam inimeros problemas nessa
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produgao, ndao houve qualquer manifestacdo dos estudantes
quanto as dificuldades de escrita. No entanto, em F2, bastou sair da
chamada de video, a professora me relatou, via WhatsApp, a
angustia dos estudantes, pois nao se sentiam seguros para a escrita,
ja que ndo houve um direcionamento objetivo, sobre qual de fato
seria 0 modelo a seguir, j4 que as trés resenhas apresentavam
caracteristicas diferentes. Diante desse pronunciamento, mais uma
vez, pedi que a professora nao oferecesse orientagdes para além das
trabalhadas em aula. Apenas que deveria acalma-los, justificando
que a escrita é um processo e, neste momento, eles precisariam
considerar as discussdoes empreendidas em sala para a escrita de
um texto que marcasse o posicionamento critico deles.

Ap0Os o recebimento dos textos, realizamos a corregao da
atividade, com orientagdes explicitas para a reescrita. Na
devolutiva dos textos aos estudantes, enviamos também uma ficha
de autoavaliagao elaborada a partir das contribui¢des de Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004) e Bezerra (2009), numa versao
adaptada aos nossos interesses de pesquisa. Esse foi o primeiro
momento em que, de fato, os estudantes se viram diante de um
modelo mais sistematico para a escrita da resenha. Embora tenham
utilizado as orientagdes da ficha para a reescrita, nem todos a
reenviaram junto a versao final. Isso em ambas as institui¢des.

Do mais implicito ao mais amplamente explicito: comparando as
trés versoes

E chegado o momento em que objetivamos mensurar os
avangos deste trabalho de pesquisa. E sabido que todo estudo pode
apresentar limitagdes, mudangas de perspectiva a depender do que
os dados revelam. Dito isso, neste topico, buscamos recuperar as
categorias analiticas por nos elencadas, de modo a representar, de
forma satisfatéria, o quao pode ser significativa uma pratica de
ensino por meio de géneros que possa dar conta da sua complexa
dimensao, como temos defendido até aqui. Para tanto, inicialmente,
vamos compor um quadro sintético para a ocorréncia de algumas
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estratégias retoricas mobilizadas pelos estudantes, ao longo das
trés versdes. Apenas 16 (dezesseis) estudantes cumpriram as trés
produgdes, o que totaliza nessa tltima fase da andlise, 48 (quarenta
e oito) textos, o que adaptaremos a partir do modelo de organizagao
retorica de resenhas.

Uma vez apreendido o género, o estudante pode lancar mao
das mais diversas estratégias a fim de responder a novos contextos.
Vale mencao ainda ao fato de que nem todos os géneros cabem ao
ensino e o que eles estao aprendendo, durante nossa atividade de
pesquisa, devera funcionar como subsidio para a escrita de novos
géneros, em novas situagdoes de comunicacdo. Ademais, parece
pouco possivel que ensinemos tudo a respeito de um género
particular, logo, de alguma forma, o estudante em alguma medida
aplica outras aprendizagens nas suas produg¢des. De modo a
ilustrar a ocorréncia das UR nas trés versodes, segue o Grafico 1:

Grafico 1 - Unidades retoricas

OCORRENCIA DAS UR NAS TRES VERSOES

100% 100%
T75%
I I 68"

UR 1 - Introduzir o artigo  UR 2 - Sumarizar o artigo ~ UR 3 - Criticar o artigo  UR 4 - Concluir a andlise
do artigo

HVERSAO1 MVERSAO2 WVERSAO3

Fonte: Pereira (2022, p. 169).

A partir dos dados compilados no Gréfico 1, fica aparente a
tomada do texto como um processo que, apds a sistematizacao dos
conhecimentos a respeito da resenha, foi crescente a ocorréncia das
unidades de uma versao a outra. Isso pode apontar, dentre outras
coisas, que a gradacdo de um ensino mais implicito ao mais
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explicito pode contribuir para o avango no processo de escrita. A
UR4 apresenta de forma mais evidente esse crescimento, quando
na primeira versao, que parte de uma “vaga ideia”, menos de 20%
dos textos trazem a recomendacao; enquanto a terceira versao
chega a quase 80% de ocorréncia nos textos.

Em linhas gerais, nossos resultados nao destoam da pesquisa
de Bezerra (2009), ou mais recente de Lédo e Pereira (2020).
Entretanto, nao podemos deixar de considerar alguns aspectos,
embora ainda timidos e, portanto, nao recorrentes, dentre os quais
destaco o posicionamento subjetivo do estudante, situado, no seu
papel de aprendiz. Em linhas gerais, ndo diria que os resultados
demonstraram um modelo diferente, apenas variacdo na
ocorréncia. Em dois textos ao menos essas marcas de
posicionamento subjetivo do participante nos chamaram a atencgao,
pois os estudantes manifestaram suas posi¢des marcadamente
propostas no uso da primeira pessoa, posicionando-se, enquanto
sujeitos situados, reconhecendo-se na relagao com o texto-fonte. As
producdes dos estudantes corresponderam ao seguinte enquadre:

Quadro 2 - Organizacao retdrica das resenhas dos estudantes de
Direito
UNIDADES RETORICAS (UR) SUBUNIDADES RETORICAS (SUB)

SUBI Definindo um tépico geral

SUB2 Argumentando sobre a relevancia do artigo
UNI1

SUB3 Informando sobre o autor

INTRODUZIR O ARTIGO
SUB4 Fazendo generalizagdes sobre o topico
SUBS Informando sobre a origem do artigo
UNI2 SUBG Descrevendo a organizagio do artigo
SUMARIAR O ARTIGO SUB?7 Apresentando/discutindo conteudo
UNI3 SUBS Avaliando positiva/negativamente
CRITICAR O ARTIGO

UNI4 SUB9A Recomendando o artigo completamente

CONCLUIR A ANALISE DO SUB10B Recomendando o artigo apesar de indicar limitagdes
ARTIGO

SUBI1 indicando leitores em potencial

Fonte: Pereira (2022, p. 187).
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Algumas ocorréncias particularmente nos chamam a atencao.
Por exemplo, o Estudante 11, em seus T39 e T67, traz uma reflexao
pessoal a respeito do texto, a partir do seu papel, enquanto membro
neofito daquela comunidade, conforme podemos atestar no altimo
paragrafo dos textos, quando se coloca:

Imagem 1 - Posicionamento subjetivo textualmente marcado

Fonte: Pereira (2022, p. 187).

O excerto destacado na imagem 1 permite que identifiquemos
o papel social do resenhista, enquanto membro novato, como
graduanda. Ademais, podemos mencionar o fato de que o uso da
primeira pessoa em contexto da escrita académica foi, por muito
tempo, alvo de criticas entre os mais céticos. No entanto, esse
processo de escrita pode vislumbrar o desenvolvimento dessa
consciéncia critica que nao se limita as fronteiras de um modelo,
mas como espago para flexibilidade a depender dos propdsitos que
0 género possa apresentar nas variadas situagdes de comunicagao.
Uma producao que se resguarde em apresentar um modelo tnico,
podera mitigar a ampliacio dessa consciéncia retorica. Nao
estamos propondo, a partir disso, uma politica de escrita sem
parametros, ao contrdrio, intentamos o desenvolvimento de uma
escrita critica e inovadora, de modo incorporar as regularidades
inerentes a convengdo genérica, mas nao se limitar a elas, a
depender dos propositos que o género adquire nas situagoes reais
de comunicagao.
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Os dados nos revelam que por meio do ensino dos géneros
académicos, o estudante pode desenvolver sua autonomia na
produgao e, consequentemente, na contribui¢ado com a éarea do
conhecimento. Ademais, tal crescimento, ainda que nao
amplamente mensurdvel em uma produgao de um unico género,
sugere multiplas possibilidades de explorar a criticidade, no
sentido ja apresentado anteriormente, como uma ferramenta de
impacto social, seja numa esfera micro, na Universidade, enquanto
graduandos, ou mesmo, macro, quando postos no mundo da
realidade, no exercicio de suas fungoes.

Em suma, como posto ao longo do capitulo, o elo estabelecido
se ancora na pratica social e, por assim ser, as teorias de géneros
por nds exploradas permitiram conjecturar uma visao do género na
sua multidimensionalidade, em suas faces, ora mais linguisticas,
ora mais socioldgicas. Tudo no intento de, tomado um desenho
pedagogico, oferecer subsidios para que o estudante,
paulatinamente, possa estar ampliando suas possibilidades de
acesso a Comunidade Discursiva sem, necessariamente, precisar
limitar-se a modelos e padrbes pré-estabelecidos. Assim, a
abordagem interativa de géneros nos permitiu a promogao do
acesso a estudantes oriundos de realidades diversas a diferentes
perspectivas, para, no fim, compreendermos quao complexo e
dindmico é o desenvolvimento dos letramentos e,
consequentemente, da consciéncia critica. Este trabalho,
poderiamos dizer, é um ponto de partida para o amplo debate que
precisa ser gerado sobre as formas de se ensinar sobre e a partir dos
géneros no espago académico.

Consideragoes Finais

O ensino interativo de géneros, embora configurado nos
estudos de Devitt (2004), até onde nos alcanca a literatura nacional,
pouco tem sido aplicado no contexto brasileiro, o que, de alguma
forma, nos surpreende, tendo em vista o potencial pedagdgico de
uma abordagem que sistematize a percepcao a partir de elementos
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que se localizem entre os dois polos, do mais implicito ao mais
explicito.

Do ponto de vista da academia, ao ingressar no Ensino
Superior, almeja-se que o estudante, ao ser inserido nesse novo
contexto, esteja familiarizado com as novas praticas de leitura e
escrita esperadas nesta modalidade de ensino. O que, por vezes, é
deixado de lado é que esse € um espago pouco familiar para muitos
desses estudantes. Em nossa pesquisa, por exemplo, muitos dos
participantes sdo egressos de escola publica e, devido a uma série
de fatores, como a dificuldade de acesso a Universidades publicas,
seja por questOes geograficas, j4 que residem no interior, ou pela
escassez de vagas, seja pela necessidade de emprego para manter-
se, muitos optam por se matricular em institui¢des privadas em
suas proprias cidades.

A exemplo disso, o processo seletivo nessa rede parece mais
acessivel do que nas institui¢des mantidas pelo servigo publico, o
que facilita o ingresso. E vélido salientar que em nenhum momento
estamos rotulando as institui¢des ou quem nelas atua, ou mesmo,
quem opte por estudar nelas, pelo contrario, o que isso nos revela
€ que essa ampliacao leva, cada vez mais, a uma heterogeneidade
de conhecimentos. Para muitos, esse ingresso abre portas para um
espaco totalmente desconhecido e, cabe, portanto, as institui¢cdes
orientar os estudantes nesse processo de insercado em uma
comunidade académica.

Uma das limitagdes da pesquisa que consideramos necessario
pontuar foi o periodo destinado a coleta dos dados, em virtude da
pandemia de Coronavirus, que se manteve entre nds desde o ano
de 2020. A época, as institui¢des estiveram ministrando suas aulas
de forma remota, o que, em alguma medida, pode ter dificultado a
interagdo entre os participantes. Ademais, esta pesquisa gerou
alguns alertas em torno da possibilidade de se aplicar essa
pedagogia ao ensino de outros géneros académicos, agora nao
somente com um género particular, mas envolvendo conjuntos
destes, ou mesmo em um processo longitudinal captar os impactos
desse ensino, propondo-se a resenha como um possivel género
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antecedente para a escrita de géneros de maior prestigio, como o
artigo, por exemplo. Mas, isso deixamos para pesquisas futuras, ja
que, embora haja avangos consideraveis, esse ainda ¢ um espago
que carece de uma expansao em pesquisas no nosso pais.

Nesta pesquisa, foi resguardado lugar para se pensar os
sujeitos, os propositos, o contexto como um todo, para além do
estudo de meras estruturas genéricas. Partindo do pressuposto de
que as trés versOes apresentaram variagdes entre uma e outra, é
possivel percebermos que os estudantes respondem retoricamente
de forma distinta ao compararmos as escolhas linguisticas entre as
trés versdes, como ja haviamos pressuposto. Quer seja diante de
uma abordagem mais implicita ou de uma mais explicita, os
estudantes mobilizaram diferentes estratégias para atingir os
variados propositos. A medida que a proposta ia tornando-se mais
explicita, novos elementos passaram a compor a versao
subsequente, mas nao se limitando a modelagem. De uma versao a
outra, pudemos identificar, por exemplo, mudangas na
organizacao estrutural, especialmente no que diz respeito a
organizagao das informagoes em paragrafos e nao em topicos, em
alguns casos. Identificamos ainda mudangas no processo
linguistico, quando compreendem que a resenha pressupde uma
organizacao que vai desde situar a obra em um contexto, discutir o
assunto tratado nela, fazer comentdrios avaliativos, validados pelo
conhecimento na darea, além de poder recomenda-la ou nao a
alguém ou a um grupo especifico.

Ademais, da primeira a terceira versao, foi possivel identificar
um refinamento nas escolhas linguisticas, correspondendo as
expectativas de escrita de um género mais formal, como os do
dominio discursivo académico. Na primeira versao, os estudantes
escreviam mais livremente, por conta do comando mais vago. Nas
demais versoes, havia maior atencdo ao carater linguistico e
estrutural do género em questao, embora nao expressos de forma
explicita todo o tempo. Como resultado, sinalizaria o fato de que a
terceira versao ainda trazia ajustes linguisticos a serem feitos,
especialmente, se fossem langadas a publicagdo, mas para os fins
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didaticos por nds desenhados, a proposta foi completamente
consolidada.

Dito isso, a abordagem proposta por Devitt abre precedentes
para avangos nos estudos dos processos de ensino dos mais
variados géneros e, consequentemente, contribui para que a
Universidade deixe de ser um lugar de mistério, feita para poucos,
mas um espago que serve para transformacao social através da
pesquisa e da dissemina¢do do conhecimento cientifico, manifesto
por meio de publicagdes em periddicos, livros, de modo a
democratizar efetivamente os acessos e romper com as estruturas
de poder que tendem a resistir em nossa sociedade.

90



Capitulo 4

Desenvolvimento da consciéncia critica a partir da Pedagogia
Triplice: 0 meme como particula, onda e campo

Nara Maria Alves de Oliveira

Introdugao

A construgao da consciéncia critica nos estudantes € um dos
desafios centrais da educacdo contemporanea. Em um contexto
marcado pela ampla circulagao de informagdes e pelo uso intensivo
das midias digitais, torna-se fundamental que os alunos
desenvolvam habilidades analiticas e reflexivas que os capacitem a
interpretar, questionar e produzir discursos de forma auténoma e
consciente. Nessa dire¢ao, a produc¢ao de memes surge como uma
ferramenta pedagogica potente para estimular o pensamento
critico e a capacidade de expressao dos estudantes.

Desta forma, neste trabalho, objetivamos analisar a construgao
critica dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental por meio
da producdo de memes, utilizando como referencial tedrico a
abordagem da Pedagogia Triplice de Devitt (neste volume). Essa
abordagem compreende a aprendizagem do género como um
fendmeno que pode ser entendido em trés dimensdes: particula,
onda e campo. No contexto educacional, essa perspectiva pode
contribuir para um entendimento mais amplo da intera¢ao entre os
estudantes, os textos e os discursos que produzem, possibilitando
uma analise mais rica das praticas de letramento digital e da
formagao critica. A partir disso, busca-se contribuir para o debate
sobre o letramento digital e o desenvolvimento da consciéncia
critica, ressaltando a importancia de metodologias inovadoras que
dialoguem com a realidade digital dos estudantes.
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Para tanto, organizamos o capitulo! em trés topicos.
Inicialmente, refletimos acerca da perspectiva teorico-
metodoldgica de Amy Devitt para o ensino critico de género.
Posteriormente, detalhamos a aplicagdo da proposta interventiva
em contexto de sala de aula. Em seguida, apresentamos os
resultados e discussoes sobre o trabalho desenvolvido nas aulas de
lingua portuguesa. Finalizamos o trabalho, proferindo nossas
consideragdes finais acerca da pesquisa realizada.

Trés abordagens pedagdgicas para ensino critico de género: o
modelo de Amy Devitt

A linha de pesquisa fundamentada na teoria retdrica de género
tem contribuido beneficamente para uma abordagem pedagogica
centrada no desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes,
para que estes analisem e produzam “géneros como respostas
retoricas e como reflexos das situagdes em que sao usadas”
(Bawarshi; Reiff, 2013, p. 236).

Nessa direcao, a proposta da Triplice Pedagogia de Devitt (ver
cap. 1) se baseia no ensino explicito de género como parte
integrante de uma consciéncia critica. Para tanto, a linguista sugere
um trabalho ancorado na conexao entre os contextos culturais,
situacionais e de géneros, conforme detalha Reinaldo (2010):

Cada um dos trés contextos capta um nivel diferente do contexto
social: o contexto de cultura representa o macro-nivel de contexto; o
contexto de situagao constitui o micro-nivel das situagdes especificas;
e o contexto de géneros resiste a esse dualismo, pois engloba as
situagdes ja tipificadas, representando assim o nivel acima do

! Este capitulo se originou de minha Disserta¢do de mestrado, pelo Mestrado
Profissional em Letras, Universidade de Pernambuco. Para mais informacoes,
seguem dados do trabalho completo. Oliveira, Nara Maria Alves de. Meme na
formagao do aluno produtor de textos: relagdes intertextuais e discursivas entre
géneros / Nara Maria Alves de Oliveira — Nazaré da Mata, 2022.108 p.: il.
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contexto particular de situagdo, bem como as condi¢des materiais e
ideoldgicas dos inimeros géneros existentes (Reinaldo, 2010, p. 174).

Assim, o ensino de género a luz da pedagogia defendida por
Devitt proporciona ao aprendiz compreender que estudar género
nao se resume a reconhecer as caracteristicas formais, mas significa
refletir sobre os diversos contextos que o permeiam, como este se
constitui, seu propdsito comunicativo e, ainda, os padroes retoricos
utilizados em resposta as demandas sociais.

Nessa perspectiva, trabalhar o género como particula (coisas)
implica analisar os componentes linguisticos, os aspectos formais
deste objeto. Com isso, nao se espera apenas que os discentes
tenham um dominio de formas genéricas, de exemplares de
geéneros, mas que compreendam que estes possuem mais objetivos
que regras, além de auxilid-los a transferir as experiéncias de um
conjunto de géneros para novas praticas de escrita (Devitt, neste
volume).

Embora Devitt e Bastian (2015) reconhecam a complexidade
do processo de transferéncia dos conhecimentos prévios de género,
devido, em parte, ao cardter individualista e subjetivo dessa
atividade, as estudiosas salientam que é possivel “ensinar algumas
estratégias de transferéncia, as quais poderdo ser usadas
independentemente do conhecimento prévio que tente transferir”
(Devitt; Bastian, 2015, p. 120).

Ao abordar os géneros como onda (processo), objetiva-se
compreender como eles emergem e mudam no decorrer do tempo.
Assim, busca-se refletir com os estudantes sobre as inter-relagbes
entre os géneros, como os discentes podem se valer de seus
repertorios de géneros para aprender novos géneros. Amy Devitt e
Heather Bastian (2015, p. 97), por sua vez, destacam que “o
conhecimento prévio dos alunos tanto pode beneficid-los quanto
inibi-los e prejudica-los, assim como interfere positiva ou
negativamente em nosso ensinar”’. Desta forma, as autoras
acreditam que € possivel desenvolver um trabalho com o género de
forma reflexiva e sistematica, centrado no ensino da “consciéncia
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de conhecimento prévio sobre géneros como parte do ensino da
consciéncia de géneros” (Devitt; Bastian, 2015, p. 119 -120).

Finalmente, no ensino de género como campo (contexto),
pretende-se analisar as multiplas dimensdes contextuais deste
fendmeno, refletindo com os discentes sobre a natureza ideoldgica
dos géneros, as relagdes de poder que permeiam este objeto. Ou
seja, trata-se de um convite para pensar como os géneros podem
servir aos interesses de grupos sociais, culturais e institucionais e
como os estudantes podem modifica-los, a fim de atender as suas
necessidades e propdsitos comunicativos.

E importante destacar que estas trés pedagogias se inter-
relacionam, nao se excluem. E quando combinadas, “podem se
tornar parte de uma educagao critica mais ampla, em que os plenos
poderes do género sejam reconhecidos e os poderes dos alunos
sejam dinamizados” (Devitt, 2009, p. 350).

Segundo Amy Devitt (2009, p. 349), a efetivacao dessas trés
abordagens em sala de aula se dd com o desenvolvimento de uma
sequéncia de atividades de analise, critica, escrita e reescrita de
géneros, sistematizada em sete etapas detalhadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Etapas para sistematizacao da triplice pedagogia de Devitt

Etapas Objetivos

1. Andlise retérica de wum | Analisar 0s aspectos

género familiar. composicionais de um género
familiar.

2. Produgao escrita de um | Produzir um género familiar,

género familiar. promovendo algumas alteragoes

no objetivo, interlocutor, tema
ou situagao de uso.

3. Andlise de um género de | Analisar um género e conhecer

uma outra cultura ou época. seu contexto histérico ou
cultural.

4. Analise, pela turma, de um | Analisar um género académico

género académico escolhido como | escolhido como possivel
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possivel género antecedente a ser | antecedente do género estudado
utilizado na academia. na etapa anterior.

5. A produgdo escrita do | Produzir esse género académico
género académico escolhido na | em uma atividade especifica
etapa anterior, considerando uma | para essa turma.

tarefa especifica proposta para essa
turma.

6. A critica desse género e a | Criticar esse género académico,
indicagdo de provaveis mudangas, | sugerindo  alteragdes  para
a fim de atender as necessidades de | atender as demandas de cada

cada aluno. estudante.

7. A andlise, a critica e a | Analisar, criticar, escrever e

producao escrita individual de um | reescrever outro género como

género escolhido (publica ou | potencial antecedente,

profissional) que atenda as | considerando as necessidades

demandas futuras do estudante. pessoais e profissionais dos
alunos.

Fonte: Oliveira (2022, p. 24).

Nesse contexto, destaca-se o ensino reflexivo de género
através do “jogo de idas e vindas”, fazendo uso de géneros
familiares e nao familiares, bem como oportuniza-se ao estudante
descobrir como os contextos podem moldar os géneros, e como o
aluno pode se beneficiar dessas experiéncias para produzir novos
géneros.

Embora a proposta de Devitt (neste volume) tenha sido
desenvolvida em contexto de Ensino Superior norte-americano, a
pesquisadora reconhece a possibilidade de adequagoes, conforme
amodalidade de ensino e os niveis de aprendizagem dos discentes.
Para tanto, detalharemos, na secao de metodologia, uma adaptagao
do modelo da autora para produgao critica do meme.

Neste topico, refletimos sobre as trés abordagens pedagdgicas
de Amy Devitt (neste volume) para o ensino da consciéncia critica
de género. A seguir, detalhamos nosso percurso metodologico,
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destrinchando a aplicagao da proposta interventiva para o ensino
critico do meme, em contexto de sala de aula.

Aplicacao da proposta - Concurso de memes? a critica na era
digital

Conforme mencionamos na se¢ao acima, embora a proposta
de Devitt (neste volume) tenha sido desenvolvida, inicialmente,
para o contexto de Ensino Superior, o0 modelo da autora, em sua
amplitude metodologica, se mostrou flexivel e aberto as possiveis
contribui¢des dos docentes da Educagdao Basica (ou do Ensino
Superior) que desejem aplica-la. Deste modo, nossa proposta
submeteu o modelo da autora a algumas adaptagoes, a fim de
atender ao nivel educacional de nossos alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Assim, julgamos importante selecionar, do ciclo de atividades
proposto por Devitt (neste volume), as etapas que melhor se
adaptavam a nossa realidade escolar e o objetivo de nosso estudo,
foram elas:

. Etapa 1: andlise retdérica de um género familiar: aqui
objetivamos estudar os aspectos composicionais do género. Em
outros termos, estamos interessados em compreender como ele
¢ organizado, como se institui e circula socialmente.

J Etapa 2: produgao escrita de um texto no género,
incentivando os estudantes a promoverem modificagoes, sem
deixar de atender aos propdsitos comunicativos do género, a
situagcdo comunicativa e aos interlocutores.

. Etapa 7: refere-se a andlise, critica e escrita individual
de um texto no género escolhido, buscando contribuir para a

2 O Concurso de memes surgiu como Projeto Pedagodgico para vivenciar as
atividades da proposta interventiva, uma vez que as aulas presencias se
encontravam suspensas devido a pandemia da Covid - 19. Neste contexto, a
intervencgao pedagogica foi aplicada no segundo semestre de 2020.
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formacao da consciéncia de género dos discentes, de modo que
estes possam lancar mao das experiéncias de um conjunto de
géneros antecedentes, transferindo-as conscientemente para
novas praticas de escrita, quer sejam no ambito escolar, quer
sejam em contexto profissional.

Para contextualizar as atividades que foram realizadas com o
género meme, detalhamos nossa proposta de trabalho com a
tematica da pandemia da Covid-19%. As trés abordagens foram
estruturadas a partir de questionamentos, levando a atividades de
leitura, andlise e escrita em grupos e individuais, possibilitando
que os estudantes refletissem acerca das relagdes imbricadas entre
0 meme, 0s géneros antecedentes e os contextos de producao,
recepgcao e circulagao.

A seguir, descrevemos as etapas do Concurso de memes, bem
como 0s objetivos dos desafios e o percurso didatico adotado para
realiza-los.

Etapa 1 - andlise do meme como particula

Nesta etapa, discutimos com os estudantes as diferentes
praticas de linguagem que permeiam os espagos virtuais, bem
como os componentes formais do género meme. Para tanto, foram
elaborados trés desafios que envolveram atividades de leitura,
analise e escrita, a saber:

Desafio 1 — Navegando no ciberespago

Objetivou-se analisar com os discentes as diferentes praticas
de linguagem e os diversos géneros pertencentes a cultura digital.

3 A depender do momento em que a proposta esteja sendo aplicada, uma questao
social pertinente pode ser escolhida como tematica. No momento em que
desenvolviamos o estudo, a pandemia foi um tema amplamente discutido em
diversas midias sociais.
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Inicialmente, solicitamos que os estudantes navegassem na web, a
fim de verificar em contexto real os principais géneros textuais que
circulam nesses espagos virtuais e as atividades realizadas nesses
ambientes.

Concluida a pesquisa prévia, foi compartilhado o link de
acesso ao primeiro desafio no grupo de WhatsApp, para que eles
respondessem. A partir do relatério emitido pela plataforma
Kahoot*, foi possivel verificar as duvidas mais recorrentes dos
estudantes ao realizarem o desafio.

Desafio 2 - Mas o que sei sobre ...

O objetivo deste desafio foi fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre como os memes se
organizam. Nessa direcdo, solicitamos que os discentes postassem
um comentario no grupo acerca dos seguintes questionamentos:
Como o meme se organiza? Ele apresenta imagem? Texto verbal?
A que publico se destina? Onde o meme circula: em revistas,
jornais, redes sociais?

Desafio 3 — Meme: formas e funcdes

O objetivo deste desafio foi que os alunos reconhecessem os
aspectos formais, discursivos e intertextuais presentes em memes
que abordavam temas polémicos. Nessa sequéncia, foram
selecionados dois memes para que os alunos analisassem
colaborativamente as caracteristicas do género, refletindo sobre
como eles se organizavam para atingir seus propositos
comunicativos e para construir sentido.

* Kahoot é uma plataforma de aprendizagem que utiliza elementos da gamificagao
para criagdo de testes de multipla escolha. Permite, por exemplo, estudar sobre
um tema a partir de perguntas e respostas. Um dos recursos disponibilizados pela
plataforma para o professor é o acesso ao relatorio detalhado do desafio realizado.
Com ele, podemos conhecer o desempenho dos estudantes, as questdes que eles
tiveram mais dificuldade para resolver, por exemplo.
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Etapa 2 — Andlise do género como onda: 0 meme e géneros inter-
relacionados

Nesta etapa, buscamos refletir com os alunos as relagdes
imbricadas entre o meme e géneros inter-relacionados. A partir do
levantamento das impressoes prévias dos estudantes sobre a
tematica, foram propostos dois desafios voltados para analise
comparativa entre o meme, a charge e a noticia.

Desafio 1 - O que eu sei sobre ...A relagido do meme com outros géneros
textuais

O objetivo deste desafio foi verificar os conhecimentos prévios
dos estudantes acerca das relacdes do meme com os géneros
antecedentes. Para tanto, lan¢camos dois questionamentos aos
alunos: quais géneros apresentam semelhangas com o meme? O
meme pode ter se originado de qual género? Noticia, Historia em
quadrinhos, parodia, musica ou charge?

Ao considerarmos as respostas dadas pelos estudantes, podemos
constatar que, mesmo intuitivamente, eles puderam acionar os
conhecimentos prévios de um repertorio de géneros para aprender
novos géneros, conforme defendem Devitt e Bastian (2015).

Nesse sentido, desenvolvemos dois desafios: Checando os fatos:
estabelecendo comparagoes entre o meme e a noticia e o desafio - Andlise
de pontos de vista/opinioes: estabelecendo comparagoes entre o meme e
charge. Assim, os alunos puderam estabelecer comparagdes entre o
meme, a noticia e a charge, relacionando-os quanto a construcao
composicional, o objetivo comunicativo, aos interlocutores
pretendidos, os intertextos e meios de circulagao desses géneros.
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Etapa 3: andlise do meme e seus contextos de producao, recep¢ao
e circulacao

Objetivou-se, nesta etapa, analisar com os discentes os
contextos de produgdo, recepgao e circulacdo do meme. Nesse
sentido, foram organizados os seguintes desafios:

Desafio 1- Andlise do meme e seus contextos de produgdo, recepgio e
circulacdo

Neste desafio, os estudantes tiveram que analisar as relagoes
imbricadas entre o género meme, seus contextos de produgao,
recepcao e circulagao. Através de questionamentos, eles foram
incentivados a desenvolver uma analise multimodal, identificando os
elementos semidticos usados, tratamento dado a informacgdo e
opinido, avaliando os objetivos de quem produz ou compartilha o
meme.

Concluida esta etapa, foi elaborado um video para orientar os
estudantes sobre a produgao do desafio final. Nesse momento,
foram explicados os critérios que seriam avaliados no desafio final.
Também foram sugeridos alguns temas que poderiam ser
abordados na producao. Desse modo, foram indicados aplicativos®
especializados na produgao e edi¢do de memes, e orientou-se para
o planejamento do passo a passo da produgado escrita, conforme
roteiro a seguir:

Antes de produzir seu meme, é importante pensar...

¢ No tema a ser abordado;

e Selecionar as imagens que se relacionam com a tematica;

e Produzir o texto escrito, relacionando-o com as imagens
escolhidas;

5 Foram sugeridos aos alunos dois aplicativos gratuitos para producao e edigao
dos memes: Meme generator free e Meme Creator.
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e Pensar nos efeitos e recursos que utilizard para enfatizar sua
opiniao;

e Baixar o aplicativo para producao e edi¢ao de seu meme;

Durante o processo de criagio ...

e Use de sua criatividade e mao na massa!

e Produza o meme;

¢ Revise o texto, buscando aperfei¢oa-lo;

Desafio Final: producdo do meme na perspectiva critica

No desafio final, os estudantes teriam que produzir um meme
de forma a posicionar-se criticamente acerca de uma tematica atual,
de maneira respeitosa e ética. O acompanhamento interventivo do
docente foi crucial para conclusao e aperfeicoamento da producao
estudantil, visto que os estudantes foram estimulados ao longo do
percurso a produzir as melhores versdes dos seus memes. Como
estratégia pedagdgica, foi elaborada pela professora-pesquisadora
uma sequéncia de questionamentos que foram utilizados na etapa
de revisao e reescrita textual:

Revisdo: dando os retoques finais no meu meme

Para saber se seu meme atende aos critérios avaliativos da
produgao final, verifique se ...

1. Seu meme parte de uma questao atual?

2. Vocé se posiciona de forma critica, respeitosa e ética sobre
um tema da atualidade?

3. Vocé utiliza expressoes, palavras, efeitos (destaques em
cores, tamanhos de letras, imagens, etc.), recursos linguisticos
(ironia, humor, comparagdes) para reforgar sua opiniao?

4. Relaciona imagem com o texto escrito?

5. Utiliza uma linguagem adequada ao género meme?
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6. Leva em consideracado o publico-alvo (estudantes, pais, toda
comunidade escolar), e os espagos em que serao divulgadas as
produgdes (redes sociais da escola)?

Concluida esta etapa, foi organizada uma comissao julgadora
composta por membros da comunidade escolar (direcao,
professores de lingua portuguesa e coordenagao) para avaliar e
classificar as trés melhores produgdes. Vale salientar que a
professora-pesquisadora foi isenta de participar desta etapa para
garantir a lisura do certame, ja que estava envolvida diretamente
no processo de ensino e aprendizagem. Finalizamos a etapa com
realizagdo da avaliagio do processo junto aos estudantes e
divulgacao dos resultados.

A figura a seguir representa a adequagao da proposta
interventiva para o ensino critico do meme em contexto de aulas
remotas.

Figura 1 - Adequagio da proposta para ensino critico do meme no
contexto de ensino remoto

e - *Desafio 1- Anilise do
de produgfo, recepgio e
*Desafio 1 —Navegando no circulacio

ciberespaco

*Desafio 2 - Mas o que sei
sobre

*Desafio 3 —Meme: formas
e fimcdes

*Mediacdo docente: vamos
aprofundar um pouco mais
o assunto? E articulando
saberes

+Desafio Final: produgdo
domeme na perspectiva
critica

*Mediagdo docente:
articulando saberes

*Revisdo: dando os
retoques finais no meu
meme

+ Autoavaliagio

*Desafio 1-O queeu sei sobre... a
relacio domeme com outros
géneros textuais

*+Desafio 2: Checando os fatos:
estabelecendo comparacdes entre 0
meme e a noticia

+Desafio 3 - Andlise de pontosde
vista/ opinides: estabelecendo
comparagdes entre 0 meme e
charge.

+Mediacdo docente: articulando

saberes

Fonte: Oliveira (2022, p.70).

No tépico a seguir, tratamos dos resultados do estudo e da
analise dos dados gerados a partir do processo interventivo.
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Analise da abordagem para o ensino critico do meme

Conforme Devitt e Bastian (2015), para desenvolvermos um
trabalho efetivo e reflexivo com géneros em sala de aula, é
importante considerarmos os conhecimentos prévios de género dos
alunos como parte indispensavel na formacao da consciéncia critica
de género. Nesse sentido, as estratégias desenvolvidas por meio de
desafios e questionamentos realizados nas etapas de intervencao
ndo apenas favoreceram o engajamento estudantil, mas também
evidenciaram a autonomia dos alunos a medida que estes foram
em busca do conhecimento. Como podemos constatar em alguns
prints das respostas dadas pelos estudantes com a intervencao da
professora-pesquisadora, expostas na Figura 2:

Figura 2 — Comentarios dos estudantes postados no grupo de
WhatsApp

| o .
—
<« Concurso de MEMES®D - w“

- )

‘~ parabéns pelos comentéarios
Aspectos muitos interessantes que vc
apresentou para a gente. s

et

Muito bem, : Otimo comentério! Voce =
e . -l

Obrigado naral, a cada desafio tento me
IS Nas resposta
s 580 muito importar

+55 81 8695-0930

Em geral alguns abordam
m

Também concordo com

Concordo com vc E sobre e
3 g A cada desafio eu me esforgo para fazer

aspecto do meme que desejo refletir cada desafio além de eu ter internet eu
com ves. Um olhar critico sobre os procuro como fazer eu posso demorar

7 mas eu niio deixo as atividades de lado
memes da Internet. 16, 9 porque mas tarde nos iremos agradecer

por termos estudado tanto. gy ¢4

Estou muito feliz com a participagao de

a g S & Vocés estlio de parabéns pela
ves! Vocés sdo demais! Arrasaram!Q dedicagio!

QYUY e tjees

Fonte: Oliveira (2022, p.72).

Neste cendrio, evidenciou-se o trabalho da professora como
facilitadora da aprendizagem e mediadora do conhecimento,
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estimulando os estudantes a construirem novos saberes a partir da
troca de experiéncias com seus pares. Deste modo, ¢ interessante
salientar que essas adaptagdes sO foram possiveis gragas a
flexibilidade da abordagem pedagdgica de Devitt (neste volume),
visto que permitiu a docente realizar as adequagdes para atender
as peculiaridades do contexto de ensino e aprendizagem.

Ao assumirmos a definicao de género como agao social
(Miller, 2012), buscamos refletir com os discentes sobre diversas
praticas de linguagem que permeiam a web, assim como os diversos
contextos de uso do género meme. Isso pdde ser vivenciado
quando os estudantes realizaram o desafio navegando no ciberespaco.
Na ocasiao, os discentes puderam realizar uma pesquisa na web em
tempo real, para verificar quais atividades as pessoas utilizavam
nesse ciberespago, bem como quais géneros textuais eram mais
utilizados na web e quais géneros eles precisam utilizar para
interagir no universo virtual.

Nesse sentido, reforcamos o argumento de Bezerra (2017)
quando o autor defende que o trabalho com género se paute em
situagdes mais proximas do contexto real de uso, para que os
estudantes percebam a fungao social do género, assim como ele
pode atender as suas demandas sociocomunicativas.

Outro aspecto a ser destacado na proposta da autora foi
analise do género enquanto processo. Essa perspectiva parte do
principio de que o género nao se constitui de forma isolada, pois
ele apresenta conexdes com outros géneros existentes (Marcuschi,
2008; Bezerra, 2017). Nesse sentido, ao adaptarmos o modelo de
Devitt (neste volume) para ensino critico do meme em uma turma
do Ensino Fundamental, tivemos que realizar escolhas sobre quais
géneros melhor se relacionavam com o meme, a fim de alcangar os
objetivos pretendidos com a proposta interventiva.

Assim, escolhemos a noticia e a charge como possiveis géneros
antecedentes do meme. O primeiro foi escolhido por apresentar
semelhanca no que concerne a fatos da atualidade, e o segundo por
ter como propodsito comunicativo a critica, a satira de temas
cotidianos. Com isso, retomamos a posi¢ao de Devitt (neste
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volume) no tocante ao papel do professor como articulador do
processo de ensino e aprendizado, visto que suas escolhas de
géneros ndo sdo neutras, mas sim carregadas de inteng¢des e
ideologias.

Analise das estratégias mobilizadas para producao dos memes no
corpus

Neste topico, analisamos as recorréncias observadas durante o
processo de constru¢ao dos memes pelos estudantes do 8 ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de
Olinda-PE. Os dados foram consolidados em trés tabelas, que serao
destacadas ao longo do topico. A tabela 1 apresenta o quantitativo
de participantes da etapa final do concurso de memes, bem como o
total de versdes produzidas no decorrer do desafio, conforme
tabela a seguir:

Tabela 1 - Quantificacdo de versdes de memes produzidas no corpus

Total de Versio Versio Versio % de adesdo dos
estudantes 1 2 final participantes na
participantes etapa final

16 estudantes ¢ 127 12 16 88%

Fonte: Oliveira (2022, p.74).

Os resultados demonstraram que houve a adesao de 88% dos
estudantes inscritos no certame. Isso evidencia o envolvimento dos
participantes no processo, a medida em que eles se propuseram a
produzir diversas versdes de seus memes em busca do
aperfeicoamento de seus textos. Nesse movimento, percebeu-se a
desenvoltura dos alunos ao acionarem varios mecanismos
linguisticos, semidticos e intertextuais para evidenciar

6 Tivemos 18 alunos inscritos no concurso, mas dois estudantes desistiram do
certame ao longo do processo.

7 Importante informar que quatro estudantes realizaram apenas uma versao de
seus memes.
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posicionamentos sobre temas que permeiam os diversos contextos
sociais, como pudemos constatar nos momentos de reescrita
orientada por comentdrios e audios explicativos por meio do
WhatsApp da professora-pesquisadora para os alunos.

Figura 3 - Exemplos de reescrita orientada pelo WhatsApp

0901 M@0

A ———

MOURAO:-NO BRASIL. eaviar uma mensagem ou adicionar © NOVO NUMero
NAO EXISTE RACISMO 1 Alguma dificuldade

N#&o, néio consegul fazer ontem pq eu
estava ocupado, mas agora de manha eu
consegui fazer o meu meme 5

A

ficar em casa,
usar mascara e

JORNAL: ENTREGADOR alcool em gel

£ VITIMA|DE RACISMO
enfim a hipocriszg)\m

sair sem mascara, @

O meu meme € 100% critico 44 ¥ na;?‘l::lrsn:'g:':::m

Eu quis fazer um critica sobre os
politicos que falam que néo existe
racismo no Brasil,sendo que é uma das |
coisa que mais tem (infelizmente) 1219 i - ,

O que a senhora achou? . 5 Aqui © meu meme, o personagem do
1 drake representa a populagiio brasileira
Qual ficou melhor? x que nlio estéo levando a pandemia

a sério, ocasionando no aumento no
nimero de casos e mortes

2 > e : »
Q- = 5

> e Posso dar algumas sugestdes para
C 025 1222 melhorar?

Fonte: Oliveira (2022, p. 75).

Os exemplos acima evidenciam o trabalho interventivo da
docente no processo de reescrita textual dos estudantes. Através de
conversas reservadas via WhatsApp, ora por meio de comentdrio
escrito, ora por audio explicativo, os discentes foram estimulados a
revisar seus textos, buscando aprimora-los, a fim de cumprir o
propdsito principal do desafio final ao se posicionarem de forma
critica e ética sobre uma tematica da atualidade.

A partir da andlise do corpus, foram destacadas as principais
caracteristicas do género meme presentes nas produgdes dos
discentes, conforme visualiza¢ao da Tabela 2:
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Tabela 2 — Caracteristicas do género meme recorrentes no corpus

Caracteristicas formais e funcionais do meme % de recorréncia
Texto verbo-visual 8 100%

Estrutura retorica simples 100%

Propésito comunicativo criticar/satirizar 68%

Proposito comunicativo provocar risos 32%

Conteudo — abordar uma tematica atual 100%

Fonte: Oliveira (2022, p.76).

A Tabela 2 nos trouxe a compreensao de que todos os
estudantes conseguiram utilizar os aspectos formais do meme
analisados ao longo da proposta interventiva. Neste sentido, os
dados revelaram que 68% dos discentes conseguiram ampliar a
visdo sobre o proposito comunicativo do género, ou seja, perceber
a finalidade do meme para além do “engracado”; reconhecendo
que este pode também criticar ou satirizar questdes de cunho
politico, econdmico, cultural, entre outras (Knobel; Lankshear,
2007; Diolina; Bueno, 2019).

Desta forma, ao abordarmos o meme enquanto género,
reconhecemos que “os géneros nao sao entidades formais, mas sim
entidades comunicativas em que predominam os aspectos relativos
a fungoes, propdsitos, agdes e conterido” (Marcuschi, 2008, p. 159, grifos
do autor). Assim, nos pareceu relevante o fato que todos os
discentes, em niveis diferentes (de forma mais ou menos explicita),
recorreram a caracteristica intertextual do género meme para
expressar seus pontos de vista sobre o mundo que os cercam
(Cavalcante et. al, 2020).

Deste modo, corroboramos o posicionamento de Cavalcante ef
al. (2020, p.102) quando os pesquisadores afirmam que ainda que nao
apresente uma sequéncia argumentativa explicita, todo texto é guiado

8 Apesar de reconhecer que o meme pode se apresentar no formado imagético ou
audiovisual, para atender nossos objetivos de pesquisa, foi solicitado aos
estudantes que utilizassem nas suas produgdes os recursos verbo-visuais, a fim de
pudéssemos identificar a estratégia argumentativa utilizada pelos alunos ao
relacionarem os recursos verbo-visuais em suas producdes.
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por uma “dimensao argumentativa”, ou para exercer influéncia sobre
interlocutor, ou para expressar sua opinido. Nesse sentido,
destacamos no Quadro 3 as principais estratégias argumentativas
mobilizadas pelos alunos para produgao critica do meme.

Tabela 3 - Estratégias argumentativas mobilizadas pelos estudantes no

corpus
Estratégias % de | Possiveis intencoes do
argumentativas recorréncia | estudante-autor
Associacdo do texto | 100% Abordar um tema da
verbal e nao verbal atualidade/expressar ~ opinido
sobre um assunto cotidiano.
Atividade de remix — | 100% Para remeter ao fato social ou se
edicio de texto e posicionar sobre um tema atual.
imagem
Recursos semidticos® | 25% Refor¢ar a construcao
persuasiva.
Intertextualidade 100% Remeter a tematicas atuais e/ou
reforcar o ponto de vista do
autor.

Fonte: Oliveira (2022, p. 77).

Na Tabela 3 foram observadas as agdes estratégicas
desenvolvidas pelos estudantes em direcdo ao posicionamento
critico. Nesse contexto, percebeu-se que o fendmeno da
intertextualidade contribuiu positivamente para que os estudantes
langassem mao de recursos diversos para expressar seus pontos de
vista acerca de diversos temas atuais. Deste modo, foi constatado
um movimento consciente dos alunos através das escolhas de
recursos linguisticos, semidticos e intertextuais para evidenciar a
fungao critica do género meme. Isso foi verificado nas versoes

° A expressao “recursos semioticos” é utilizada neste trabalho para designar os
diversos aspectos multimodais utilizados pelos estudantes “para criar os mais
originais efeitos nos discursos com aliados como diferentes fontes, videos,
imagens e layouts a servigo das interagdes sociocomunicativas (Cani, 2019, p.247).
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produzidas pelo estudante 1 (E1), conforme apresentado nas
Figuras 4 e 5:

Figura 4: Meme E1- versao 1 Figura 5: Meme E1 - versdo final

H ’
Fonte: Oliveira (2022, p. 78).

Ao analisamos o processo de reescrita do estudante 1,
pudemos constatar que este lancou mao da atividade do remix, ou
seja, da edigdo de texto e imagem para abordar a questao do
isolamento social no auge da pandemia provocada pelo
coronavirus. Nesse contexto, foi interessante perceber a estratégia
utilizada pelo E1 para relacionar o texto verbal ao texto nao-verbal.

Outro aspecto destacado nas andlises do corpus diz respeito
aos recursos semioticos utilizados como estratégia argumentativa,
como observado nas Figuras 6 e 7, a seguir:
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Figura 6: Meme E2- versdo 1 Figura 7: Meme E 2- versao
final

Fonte: Oliveira (2022, p.79).

No jogo de idas e vindas, foi evidenciado o movimento do
estudante 2 (E2) na busca pelo aperfeioamento de sua produgao
textual. Assim, notou-se a preocupacao do E2 em realizar algumas
correcOes e alteracdo da fonte em seu texto escrito, bem como
mobilizar alguns elementos semioticos que pudessem intensificar
sua posicao acerca do isolamento social no periodo da pandemia.

A respeito desse aspecto, constatou-se na Figura 7 que o
estudante 2 langou mao do contraste de cores e do enquadramento
da imagem de um homem preso para estabelecer analogia entre o
sentimento das pessoas em relagao ao periodo longo de restrigdes
sociais com as limitagdes de uma pessoa encarcerada por ter sua
liberdade cessada.

Assim, foi interessante perceber como os estudantes se
valeram dos padrdes caracteristicos do género meme para se
expressarem sobre questdes tao importantes referentes ao exercicio
pleno da cidadania. E o que podemos observar nas figuras 8 e 9 a
seguir:
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Figura 8 - Meme E4 - versdo1l  Figura 9 - Meme E4 - versao final

DURAO:NO BRAS| DURAC:NO BRASIL NAC
|

AU Q | B

Fonte: Oliveira (2022, p.81).

A partir da anélise do processo de escrita do estudante 4 (E 4),
observou-se um movimento do aluno em dire¢do a critica. Nesse
sentido, as Figuras 8 e 9 demostraram as estratégias escolhidas pelo
discente para marcar sua posi¢ao em relagao a um acontecimento
atual. Deste modo, na versdo final, o estudante fez referéncia por
alusdo a um tema de grande repercussao nacional (a questao do
racismo institucionalizado) e, de forma indireta, ao Movimento
Vidas Negras Importam. Além disso, o aluno langou mao da
intertextualidade quando citou parte do texto-fonte (do discurso do
vice-presidente do Brasil), contrastando a tese defendida por ele e
a versao divulgada pela imprensa.

Nesse cenario, o texto imagético serviu para contrapor a
postura do vice-presidente e reforgar o posicionamento a favor da
imprensa. O texto verbal, por sua vez, remeteu a dois discursos: o
primeiro tratou do discurso de uma autoridade do Governo sobre
a questao do racismo no Brasil. Por sua vez, o segundo fez
referéncia as denuincias realizadas pela imprensa sobre a tematica
em questao.

Sob o olhar docente, entendeu-se que foi significativo o
trabalho com género meme na perspectiva critica, visto que abriu
novos horizontes para os estudantes. Esta abordagem
fundamentada no modelo de Devitt (neste volume) e nos principios
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da metodologia ativa favoreceu o engajamento, a construcao da
autonomia e da consciéncia critica de género do estudante.

Consideragoes finais

Os avangos das tecnologias nos tém colocado diante de
situagoes desafiadoras, pois, a cada dia, sentimos a necessidade de
nos aperfeicoarmos para fazer uso consciente dos recursos digitais
disponiveis. No ambito escolar, essa realidade se apresenta com
maiores dificuldades, uma vez que nossas escolas, durante muito
tempo, ficaram a margem dessas inovagdes tecnoldgicas. Embora
ainda existam lacunas, percebem-se iniciativas exitosas por parte
dos educadores no tocante ao uso das ferramentas digitais como
instrumento facilitador da aprendizagem. Nesse sentido, nos
propusemos neste estudo a desenvolver um trabalho com géneros
oriundos da web, na perspectiva critica.

Deste modo, pudemos constatar, a partir da andlise dos
memes produzidos pelos alunos, que eles lancaram mao dos
conhecimentos sobre o género meme para se posicionarem sobre os
fatos sociais, politicos, econdmicos, ou seja, sobre a realidade
imposta e as ideologias dominantes. Nesse sentido, notamos a
importancia de se investir em estratégias didaticas que valorizem o
protagonismo, a autonomia e a formacao critica dos educandos.
Nesse ponto, destacamos a maneira eficiente com que o modelo de
Devitt (neste volume) foi integrado ao método ativo por
gamificagdo. Isso ocorreu, em parte, devido a natureza flexivel do
método da autora associando aos principios do game, a
metodologia da aprendizagem centrada no protagonismo
estudantil, ou seja, no agir-refletir sobre o processo. Nesse contexto,
a tomada de consciéncia se da por vias de “mao dupla”, com a
mediagao do professor e a reflexao-agao dos estudantes.

Desta forma, entendemos que a abordagem pedagogica de
Amy Devitt para o ensino critico do género estimulou o trabalho
reflexivo tanto do aluno quanto do professor, visto que
possibilitou, por meios de questionamentos, que os estudantes
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fizessem uso dos conhecimentos prévios de géneros, bem como
estabelecessem relagdes com géneros antecedentes para produzir
seu meme de maneira a expressar-se criticamente sobre temas
atuais.
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Capitulo 5

A videorresenha como ferramenta para o ensino de linguas:
uma proposta de intervenc¢do na perspectiva da Pedagogia
Triplice e dos multiletramentos

Almeni Maria Silva de Aratjo

Introdugao

Nas ultimas décadas, ampliaram-se os estudos referentes aos
géneros textuais que circulam nos meios digitais,
consequentemente, também surgiu a necessidade de reflexao sobre
como ensind-los de modo significativo nas salas de aulas do Ensino
Basico. Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sugere para o trabalho com a Lingua Portuguesa habilidades e
objetos de conhecimentos que atravessam esses géneros textuais,
moldam-se as matrizes curriculares dos estados e municipios. Por
outro lado, o atendimento a essas garantias de aprendizagens
presentes na normativa evidencia desafios para efetivagao de uma
pedagogia ainda mais proxima as demandas das Tecnologias da
Comunicagao e Informacao (TDICs).

As digitalidades oferecem infinitas possibilidades
pedagdgicas para o ensino da lingua, no entanto, promover espagos
e tempos de aprendizagem que motivem o0s sujeitos a se
posicionarem criticamente ainda requer outros olhares. Ha, nesse
contexto, a “subestimagao do tema na formagao de professores/as,
dificuldades de por planos em pratica, desinformacao e preconceito
quanto as tecnologias na escola” (Ribeiro, 2020, p. 07), realidades
essas recorrentes enfrentadas no pais.

Nessa conjuntura, ao considerar a triade sociedade,
comunicacdo e tecnologia, faz-se pertinente ressaltar as
contribui¢oes da Teoria dos Multiletramentos, bem como da
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Pedagogia Triplice para reconfiguracao e ressignificagao do ensino
voltado a formacao de leitores e escritores mais atuantes no meio
digital. Isso ocorre por meio dos géneros que circulam e coexistem
na hipermodernidade, reorganizando-se para o atendimento a
essas necessidades sociais.

A luz dessas reflexdes, este capitulo tem por objetivo
apresentar pressupostos apontados na minha dissertacao® de
mestrado, desenvolvida em 2020 no PROFLETRAS - na
Universidade de Pernambuco-UPE/Campus Mata Norte -
intitulada “Praticas de multiletramentos em turmas do 9° ano: uma
proposta a partir do género resenha para vlog”. Nesse sentido,
sendo um recorte dessa pesquisa mais ampla, este capitulo
evidenciara diadlogos tedrico-praticos a partir dos multiletramentos
e da Pedagogia Triplice. A videorresenha, enquanto género textual
que favorece a proatividade dos aprendizes no ensino, surge como
construto social no qual se concretizam essas pedagogias, pois se
reverberam as culturas, as multissemioses e as diversas formas de
interagir com o mundo das linguagens.

De modo preliminar, o capitulo apresentara um breve
apanhado sobre algumas perspectivas voltadas a videorresenha. E,
nas duas se¢Oes subsequentes, a Pedagogia Triplice, defendida por
Devitt, e a teoria e Pedagogia dos Multiletramentos, consagrarao o
mote das discussdes. Ainda, em linhas gerais, nos tdpicos que
seguem, havera a descricio do projeto pedagdgico
“Videorresenhas: multiplos olhares sobre as séries”, produzido da
dissertacao, e por fim, as consideragoes finais.

10 ARAUJO, Almeni Maria Silva de. Praticas de multiletramentos em turmas do
9° ano: uma proposta a partir do género resenha para vlog. 2023. 139 f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Letras) — Universidade de Pernambuco, Campus Mata
Norte, Nazaré da Mata, 2023.
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Videorresenha: uma perspectiva sociorretorica e multissemidtica

Em outrora, as resenhas assumiam apenas o formato escrito e
oral, circulando nas esferas académicas e escolares mais formais,
majoritariamente. Todavia, os géneros textuais passaram a
transitar também nos meios digitais e a assumirem novos formatos,
suportes e configuragdes que precisam ser consideradas ao serem
lidos e produzidos pelos individuos. Diante de tantas
transformacdes, esses fendmenos linguisticos que surgiram a partir
da internet, oportunizaram a criagdo das videorresenhas, as quais
se organizam com designs dinamicos e cada vez mais
multissemioticos.

As transmutagOes sofridas pelos géneros textuais os tornam
ainda mais complexos por se interligar de modo réapido e
abrangente a muitos fatores - historicos, socioculturais, discursivos,
cognitivos, por exemplo. Ainda, podem se manifestar em
modalidades diversas: oral, escrita, verbo-visual, recriando-se,
assumindo performance diferentes daqueles que circulam nas
diferentes midias e hipermidias. Sobre isso, Chartier (1998, p. 93)
defende que, devido a toda essa ruptura revolucionaria provocada
pela web, “a necessidade de aprendizagens radicalmente novas, e,
portanto, de um distanciamento de hdbitos, tem muito pouco
precedentes tao violentos na longa histdria da cultura escrita”.

Nos atos de ler e produzir, a videorresenha se apresenta como
artefato em que se acionam diferentes recursos multimodais e
multissemioticos, os quais se articulam na montagem de estratégias
argumentativas consolidadas para atingir os propositos
comunicativos. Diante dessa premissa, entender o género em sua
situagao real de uso e a relagdo com outros géneros, auxiliam no
desenvolvimento da consciéncia critica do género, ou seja, na
compreensao dos modos de agir por meio dele em sociedade.

Vale salientar que, de acordo com Silva e Souza (2017, p. 57), a
resenha trata-se de “uma agao linguistica, textual e discursiva que
retextualiza um texto lido, compreendido, descrito e apreciado,
mediante posicionamentos avaliativos de um sujeito que precisa se
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posicionar como critico de uma obra”. Infere-se, portanto, a
necessidade de um trabalho pedagogico voltado para as
habilidades de leitura critica, bem como para as praticas de
retextualizagao criativa nas aulas de Lingua Portuguesa.

As resenhas para vlog ou as videorresenhas, compreendidas
aqui como termos semanticamente iguais, sao produzidas por
resenhistas-vlogger os quais recorrem a metodologias diversas para
cumprir seus objetivos e fidelizar seus seguidores nos canais. Para
tanto, desde as escolhas retdricas aos processos de formatagao
designs e redesigns, conceitos esses abordados na Teoria dos
Multiletramentos - explicados mais adiante, sao estratégias
fundamentais para efetivagao de boas praticas de leitura e escrita.
Nesse sentido, o resenhista/vlogueiro é inserido no exercicio da
sumarizagao e interpretacao ao lancar sua avalia¢do na tentativa de
persuadir o leitor (Araujo, 2023, p. 55).

Os movimentos retéricos assumidos pelos produtores das
videorresenhas podem variar a depender do contexto, publico-alvo
e das tematicas a serem adotadas. Assim, a realizacio da
compreensdo dos movimentos/moves, ou padroes retdricos dos
géneros auxiliam os educadores e discentes em sala de aula na
montagem de criativas estratégias de argumentacao, pois segundo
Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009, p. 17), ha o
desenvolvimento eficaz da producao de textos para atingir os
propdsitos comunicativos quando existe a assimilagao desses
padrdes retoricos.

A partir do olhar da sociorretdrica, de acordo com o modelo
Create a Research Space (CARS) desenvolvido por Sales (1990), a
recorréncia desses moves, unidades e subunidades, revelam
caracteristicas prototipicas do género. Nessa perspectiva, o estudo
contribui para concretizagao de estratégias de leitura e de produgao
dos textos, entendidos como processos dinamicos e nao estaticos.

Ao analisar 20 videorresenhas de séries, Araujo (2023)
encontra nessa amostragem os seguintes padrdes, como mostra o
esquema:
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Quadro 1 - Estratégias encontradas nas videorresenhas

Unidadel- Realizar saudagao inicial VR | %
Subunidade 1- Saudando o publico, apresentando o canal | 20 | 100
e o tema do video

Subunidade 2- Rodando a vinheta do canal 4 20
Unidade 2-Introduzir a série

Subunidade 3- Definindo o tdpico geral da série 12 | 60
Subunidade 4- Informando sobre publico-alvo em | 6 30
potencial

Subunidade 5- Informando sobre o diretor ou roteirista 6 30
Subunidade 6- Fazendo generalizagdes sobre o tdpico 7 35
Subunidade 7- Inserindo a série na area 3 15
Unidade 3-Sumarizar a série

Subunidade 8- Promovendo uma visdo geral da | - -
organizagao da série

Subunidade 9- Apresentando o tépico de algum episddio | 15 75
da série

Subunidade 10- Citando material extratextual - -
Unidade 4- Destacar partes da série

Subunidade 11- Promovendo avalia¢do direcionada 20 | 100
Subunidade 12- Comentando sobre personagens e atores | 20 | 100
da série

Unidade 5- Langar avaliagao final

Subunidadel3 A- Recomendando/Desqualificando 7 35
completamente a série

Subunidade 13B- Recomendando a série apesar de indicar | 2 10
limitagoes

Subunidade 14- Dando estrelas - -
Unidade 6- Realizar a despedida

Subunidade 15- Despedindo-se do puiblico 17 | 85
Subunidade 16- Solicitando interagdo nos comentarios 13 65
Subunidade 17- Requisitando likes, joinhas e inscrigao no | 15 75
canal

Subunidade 18- Disponibilizando links para compras 1 5

Fonte: Aratjo (2023, p. 71-72).
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A partir da analise desses dados, ratificou-se a percepgao de
que o estudo dos movimentos retdricos recorrentes pode contribuir
para compreensdao da “plasticidade” dos géneros, ou seja, a
organizacdo estrutural da videorresenha. Ao produzi-la os
estudantes podem escolher quais unidades e subunidades podem
utilizar, adequar a linguagem e demais recursos extralinguisticos,
a depender dos objetivos que desejam alcangar. Essa flexibilizacao
na variedade de escolhas oferece aos sujeitos produtores desses
textos caminhos para atribuir novos significados aos textos e seus
respectivos dominios discursivos.

A rigor, na producdo dessas videorresenhas, os resenhistas
podem acionar outros mecanismos fundamentais, como os
recursos de imagens, sons e outros designs importantes ao género.
Nesses moldes, os vlogger desenvolvem para além das habilidades
de andlise critica de outros textos, a argumentagao, o poder de
criacdo e de autoria, bem como de curadoria. Esses beneficios
favorecem na ampliagao estratégias de leituras e produgdes de
textos multimodais e multissemioticos mais heterogéneos,
hibridos, exigindo desses sujeitos a consolidagao da consciéncia
critica dos géneros e a propagacao de principios éticos e cidadaos
nas redes e plataformas digitais

No préoximo topico, apresenta-se como a Pedagogia Triplice,
defendida por Amy Devitt, pode ser aplicada no trabalho com a
videorresenha.

Pedagogia Triplice: estratégias de estudo dos géneros nas aulas
de lingua portuguesa

A Pedagogia Triplice parte do pressuposto da necessidade do
conhecimento aprofundado sobre os géneros textuais, exigindo-se
de quem lé e produz uma consciéncia critica dos géneros. Nesse
sentido, as possibilidades de leitura e produgao de textos em sala,
compreendidos como artefatos das agoes sociais, sao ampliadas
quando se analisam o0s movimentos retoricos, contextos
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discursivos, linguisticos, organizacionais e inter-relacionais dos
géneros com outros.

Nesse interim, exigem-se metodologias que primem por
estimular nos sujeitos aprendizes o desejo de agir criticamente
sobre e na construgao dos géneros textuais, por meio de diversos
contextos societais. Para isso, emerge a necessidade de se articular
saberes advindos de praticas do ensino explicito e implicito dos
géneros. A primeira concepgao aponta para estratégias que sao
“apoiadas em modelos que procuram descrever os géneros”
(Bezerra, 2020, p. 62). J4 o ensino implicito, ainda segundo Bezerra
(2020), insere-se no conhecimento do género por meio de
estratégias reais de uso. Para tanto, levam-se em consideracao os
contextos de producao e recepgao desses textos.

A partir dessas premissas, esses métodos pedagdgicos se
completam para formacao de leitores e escritores atuantes, capazes
de analisar tematicas, recorrer a recursos diversos para elaborar
textos atentos aos propositos comunicativos exigidos pela
sociedade. Infere-se, assim, que o trabalho docente que se envereda
pelo ensino implicito e explicito dos géneros necessita ser ampliado
e reverberado nos planejamentos e na efetivagao das aulas na
Educacao Basica.

A Pedagogia Triplice abordada pela autora Amy Devitt (neste
volume) consagra o ensino implicito e explicito dos géneros,
através de metaforas, ressalta trés concepgoes: a particula, a onda e
o campo. Sobre essa conjuntura, Bezerra (2020, p. 62) revela que
Devitt, ao discutir sobre essas metaforas, sugere “reconhecer a
limitagdo do ensino explicito de géneros especificos [particulas],
sugerir o ensino de géneros antecedentes como alternativas [ondas]
e acrescentar a proposta de ensino da consciéncia de géneros
[campos]”.

Em outras palavras, na pedagogia em que se concebe os
géneros como particula, Devitt (neste volume) os analisa levando
em consideragao suas especificidades, ou seja, objetiva-se com essa
metodologia ensinar a escrita, suas caracteristicas estruturantes,
movimentos retdricos, por exemplo. Torna-se evidente nesse
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método o ensino explicito dos géneros textuais. Sobre isso, de
acordo com Araujo (2023, p. 59), “o trabalho volta-se aos géneros
textuais que ja fazem parte do repertério dos educandos, levando
em consideragdo, ainda, o que esses sujeitos precisam aprender a
produzir.”

Sob a perspectiva da onda, os géneros textuais sao concebidos
como processos, 0os quais consideram aqueles (géneros) que os
antecedem para apreensao de novos textos. Nessa dimensao,
almeja-se a consolidagdo de estabelecimento de didlogos
aprofundados, por parte de quem lé e produz, sobre as
transformacgdes que ocorrem nesses construtos sociais, bem como
seus mecanismos e meios de atuagao. Pode-se ter como exemplo as
modificagdes que ocorreram com a resenha, produzidas, em outros
tempos, apenas de modo oral/escrito, e as novas configuragdes que
assumiram na internet, como ¢ o caso da videorresenha.

J& o género textual sob a oOtica do campo, enfatiza-se os
contextos de atuagao, recepgao e producao desses. Logo, espera-se
dos aprendizes o desenvolvimento da critica através das vivéncias
sociais, como também o da capacidade de modificacdo dos géneros
existentes. Infere-se, dessa forma, o desenvolvimento de
habilidades e a constru¢ao de competéncias cujos individuos
possam escolher os mecanismos linguisticos, discursivos que
melhor se adequem a situagdo comunicativa.

Notadamente, a Pedagogia Triplice se completa e se articula
na direcdo da consciéncia critica dos géneros textuais. Nesse
sentido, ao considerar a dimensao da videorresenha enquanto
particula, por exemplo, o ensino podera ocorrer por meio, a
principio, da selecao desses textos que fagcam parte do cotidiano dos
estudantes.

A partir desse conhecimento prévio, serdo colocadas em
pratica estratégias pedagogicas, de preferéncia, sequéncias
didaticas e projetos, que enfatizem o estudo e andlise dessas
videorresenhas. O estudo dos movimentos retéricos do género,
bem como os mecanismos linguisticos e multimodais presentes, sao
percursos possiveis para os docentes vivenciarem em sala de aula.
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Ao trabalhar a videorresenha na perspectiva da “onda”, os
géneros antecedentes ganharao notoriedade, pois eles também sao
eventos sociais basilares para andlise do resenhista. O objeto
resenhado € variado, desde a andlise de séries, filmes, pecas
teatrais, artigos ou outros géneros; o ato de resenhar delineado por
essa onda de géneros. H4, nessa forma de ver os textos, a
oportunidade para ampliacao das potencialidades de interpretacao
textual, mais acesso aos mecanismos linguisticos e
extralinguisticos, pelos alunos ao construir textos.

Vale salientar que, quando o género é concebido como onda,
“pode-se selecionar um género particular, que servird como
parametro para a produgao de novos géneros, que poderao ser
tomados como antecedentes em outras aprendizagens” (Bezerra,
Lédo; Pereira, 2022, p. 7). Nisso, amplia-se o olhar agucado dos
estudantes, que, consequentemente, passara a ter mais dominio
sobre o género em estudo e produzird com mais autonomia outros.

Sob a otica do campo, os caminhos pedagdgicos da
videorresenha sao regidos pelo estimulo a construcao e andlise de
argumentos criticos. O desenvolvimento da consciéncia critica
passa a ser ampliado para os olhares de situagdes sociais em que
tematicas, desafios e possiveis solugdes sdao palcos de atuagdes dos
alunos.

Em suma, o trabalho docente voltado ao estudo dos géneros
textuais por meio da Pedagogia Triplice ¢ uma alternativa para que
o professor/a desenvolva junto aos estudantes estratégias proativas
de leituras e producao de textos, que circulam ou nao na internet.
E importante também frisar que essa pedagogia pode ser aplicada
nos mais diversos segmentos da Educacao Basica, transcendendo
ainda para o ensino académico. A flexibilidade e inteireza dessa
pratica oferece vdarias dimensdes para concretizacao e
recomposicao de aprendizagens no ambito do ensino da
lingua/linguagem.

Na proxima secao, abordaremos outra perspectiva teorico-
metodoldgica que dialoga com a Pedagogia Triplice: a Pedagogia
dos Multiletramentos, convergindo para um ensino ressignificado
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dos géneros textuais, em sintonia com as demandas da sociedade
contemporanea.

Abordagem dos Multiletramentos e da Pedagogia Multiletrada
na escola

A Teoria dos Multiletramentos surgiu em 1994, em Nova
Londres, fruto de debates e reflexdes sobre os avancos e
transformacgdes advindas da era da tecnologia. Naquele momento,
suscitou-se inquietagdes sobre quais seriam as implicagdes das
formas de interagir nos ambitos pessoal, laboral e social de como
conceber os usos da linguagem e as manifestagdes da lingua diante
dos fendomenos que ocorrem na hipermidia.

Essas ideologias logo se popularizaram através da divulgacao
do manifesto “A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures
(Uma pedagogia dos multiletramentos: desenhando futuros
sociais)”. O Grupo de Nova Londres (GNL), nome dado aos
estudiosos responsaveis pela teoria, também estimulou outros
linguistas a pensarem sobre as novas implicagdes que afetariam os
modos de conviver em sociedade e, consequentemente, o exercicio
da cidadania.

A Teoria do Multiletramentos defende que os processos
interacionais nesses cendrios contemporaneos ocorrerao por meio
de design e redesign. O primeiro conceito, segundo Araujo (2023, p.
24), “estd imbricado aos atos de fala, leitura e escrita dos sujeitos
articulados as macrofungdes da linguagem.” J4 a segunda
concepgao, ainda de acordo com a pesquisadora, “se fundamenta
em padrdes de sentido histérico e culturalmente herdados, pois os
sujeitos, nessa perspectiva, constroem e reconstroem recursos por
meio do designing”.

De acordo com Santaella (2008, p. 20), os dominios do design
digital e das hipermidias “constituem novas linguagens que fazem
germinar novas formas de pensamento heterogéneas, mas
convergentes e nao lineares, cujas implicagdes para sociedade e
para os individuos estamos comegando a conceber.” Nesse sentido,
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o ensino desses mecanismos nao lineares exige dos individuos a
capacidade de ler e produzir textos de modo simultaneo e rapido.

O “Design Linguistico, Design Visual, Design Sonoro, Design
Gestual, Design Espacial e Design Multimodal” (Cazden et al., 2021,
p. 43) estabelecem uma articulagao dos saberes dos alunos de modo
a compreenderem a coexisténcia e hibridizagdo das culturas,
marginais ou canodnicas. Assim, nas midias e nas tecnologias
digitais os usudrios usam esses designs para interagirem fazendo
uso de mecanismos linguisticos abundantemente multimodais e
multissemioticos.

Nesses textos também se evidenciam a livre circulagdo e
descentralizagdo de discursos e conhecimentos. Nesse cenario, o
lautor — neologismo utilizado por Rojo (2013) para se referir aos
leitores e escritores que interagem nas digitalidades — devera
desenvolver capacidades de criagao de estratégias que auxiliem no
contato com as multissemioses e multimodalidades. A partir de
todos esses contextos, a escola enquanto espago democratico de
reflexao, construcao de competéncias, podera ser uma agente de
desenvolvimento da Pedagogia Multiletrada.

Essa pedagogia também considera a vivacidade da lingua e
linguagem por meio do contato com as diversas culturas e as
variadas multissemioses que se estabelecem nas interagdes sociais.
De acordo com Coscarelli e Corréa (2021, p. 24), os
multiletramentos nas institui¢des de ensino podem desenvolver
“habilidades de intervir na realidade, em textos multimodais
disponiveis, por exemplo, e remixa-los, transforma-los, atribuindo-
lhes sentidos outros que nao aqueles evidentes nas formas ditas
originais”.

A Pedagogia dos Multiletramentos se concretiza através da
integracao de quatro fases, reflete-se nesse trajeto pedagdgico o que
vai ser feito e como se dara esse processo de construcao da
aprendizagem. Nesse contexto, essas dimensdes podem ocorrer
nas escolas, através destes fatores
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Pratica Situada, baseada no mundo das experiéncias de designed e
designing dos estudantes; Instrucao Aberta, por meio da qual os
alunos moldam para si mesmos uma metalinguagem explicita do
design; Enquadramento Critico, que relaciona os significados aos
seus contextos e finalidades sociais; e a Pratica Transformada, na
qual os alunos transferem e recriam designs de produgao de sentido
de um contexto para outro. (Cazden et al., 2021, p. 49, grifos nossos).

O trabalho com a Pratica Situada se refere ao ensino voltado
as experiéncias cotidianas do estudante, partindo da sua cultura,
dos saberes do nicho em que estdo inseridos. Quanto a leitura e
produgao de textos, os géneros atravessam os contextos sociais e as
situagOes de usos reais dos sujeitos, seja na internet ou fora dela.

A Instrucao Aberta, por sua vez, se interliga a Pratica Situada
quando considera o conhecimento prévio dos alunos para estudos
metalinguisticos. E na pratica da Instrugio Aberta que sio
enfatizados os processos de aceitabilidade, leitura e produgao de
textos de modo metarreflexivo e metalinguistico ao explorar as
varias faces da linguagem.

Na fase do Enquadramento Critico os géneros textuais sao
(re)pensados no viés do desenvolvimento de habilidades que
favorecam a pratica de andlise critica, sobre os textos, contextos e o
mundo que cerca o individuo. Segundo essa dimensao, Coscarelli
e Corréa (2021, p. 27) reforcam que para vivencia de tal pratica
deve-se considerar “os contextos historico, social, cultural, politico,
ideoldgico, assim como os sistemas particulares de conhecimento e
as praticas sociais”.

O principio da Pratica Transformada ocorre quando os sujeitos
sdo instigados a ressignificarem as realidades em que estao
inseridos, por meio da produgao e recriagao de discursos, contextos
e outros mecanismos de atuagao social. Para Rojo (2012), essas
quatro complexas dimensdes se entrelacam desde “a recepcao e
producao/ distribuigao (redesing)” nos processos comunicacionais.

Em 2006, essas dimensodes foram ratificadas e ampliadas pelo
GNL. Talvez, esse fato ocorreu na tentativa de esclarecer ainda mais
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sobre essa pedagogia as formas de conceberam a aprendizagem,
como consta na Figura 01:

Figura 1 - Processos de aprendizagem

Fonte: Cope e Kalantzis (2009, citado por Vergna, 2021, p. 7).

Os processos de aprendizagem que perpassam a Pedagogia e
Teoria dos Multiletramentos se reverberam na pratica docente do
ensino dos géneros, a exemplo da videorresenha, como
possibilidade metodoldgica de participagdo dos alunos em
contextos culturais diversos. Nessa perspectiva, sao ensinadas a
pluralidade e diversidade cultural, por meio do respeito, éticas dos
autores/leitores nos espacos digitais, que precisam acionar também
as multiplas formas de criagao e significagao nos géneros que leem
e produzem. Essas praticas sociais, articuladas as TDICs,
entrelacam-se as culturas presentes na hipermidia e
hipermodernidade. Ratifica-se, portanto, os atos de leitura e de
escrita cada vez mais multidimensionais e multissemioticos.

A Pedagogia dos Multiletramentos, assim como a Pedagogia
Triplice para o ensino dos géneros textuais, confronta os desafios
da nova roupagem da escola ao lidar com os construtos da web. A
compreensao tedrico-praticas respaldam estratégias de como e o
que ensinar na contemporaneidade. Nessa dimensao o “lautor” de
modo ativo e responsivo atuara sobre as demandas sociais
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emergentes, atuando proativamente a partir do que ouvem, veem,
interpretam e produzem.

Diante dessas reflexdes e a luz dos didlogos entre essas
pedagogias, apresentaremos, a seguir, um projeto pedagogico para
o ensino da videorresenha, presente em minha dissertacdo de
mestrado. Vale ressaltar que esse trabalho foi propositivo.

Projeto "Videorresenhas: multiplos olhares sobre as séries"

A pedagogia de projetos fomenta a producdo de
conhecimentos articulada a pesquisa, a reflexao, a sistematizagao
de saberes e aos discursos. Essa alternativa didatico-metodoldgica,
dentre tantas outras contribuicdes, oferece o tratamento critico de
temas culturais, o uso de mdltiplas linguagens, o estimulo a
criagdo, a utilizacdo de diversos espagos e tempos de
aprendizagem, o estabelecimento de relagdes e a tomada de
decisao.

Ao considerar todos esses beneficios e, na tentativa de atender
aos desafios de formar leitores e produtores de textos no cenario
contemporaneo, em minha dissertagdo (Araujo, 2023), de modo
propositivo, apresentou-se um projeto de multiletramentos
articulado a Pedagogia Triplice, tendo como género textual
escolhido a videorresenha. A aplicagao desse projeto busca, de
modo geral, "propor praticas de leitura e produgao de resenhas para
vlogs, fortalecendo, nas aulas de lingua portuguesa, o
protagonismo cidadao" (Aradjo, 2023, p. 87).

O projeto" ¢ intitulado "Videorresenhas: multiplos olhares
sobre as séries", direcionado a turmas do 92 ano do Ensino
Fundamental. Entretanto, pode ser adaptado e reorganizado para
o trabalho com outros géneros e para outros anos da Educagao
Bésica. No amago do desenvolvimento do projeto, as oficinas

11 Este projeto, fruto de minha dissertagao, apresentou-se de modo propositivo,
pois no periodo de desenvolvimento desse trabalho de pesquisa as escolas ndo
estavam em funcionamento devido a pandemia da COVID-19.
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baseiam-se nas habilidades e competéncias sugeridas pela BNCC
(2018) para o ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental
— Anos Finais. Apresentaremos, aqui neste capitulo, um recorte das
estratégias e etapas sugeridas nesse projeto. Para visualizagao geral

das etapas
demonstrativo:

Quadro 3 - Videorresenhas:

vivenciadas

nas

oficinas,

segue um quadro

maultiplos olhares sobre as séries

Oficinas Duracao Objetivo Competéncia/
prevista Habilidade/
BNCC
Temal: “Um |6 - Reconhecer os | C10
pouco do meu | horas/aulas | contextos de leituras | (EFS9LP03)
repertdrio (300 dos educandos:
sociocultural” | minutos) percebendo
preferéncias e
afinidades em
relacdo as séries e
outros pertencentes
a essa.
Tema 2: 6 - Promover | C3
Videorresenhas? | horas/aulas | pesquisas sobre | (EF89LP24).
O que éisso? | (300 aspectos que
minutos) permeiam o género.
Tema 3: Eu- 6 -Promover praticas | C3
leitor, horas/aulas | de leituras de | (EF89LP02)
apreciando (300 videorresenhas,
resenhas para | minutos) enfatizando as
vlog arquiteturas
semidticas
constituintes.
Tema 4: 6 - Promover reflexdes | C9
Videorresenhas | horas/aulas | sobre as estratégias | (EF69LP46)
em foco (300 de argumentacao e
minutos) outros recursos
multissemidticos.
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Tema 5: “Eu- | 6 - Proporcionar | C9
produtor: horas/aulas | estratégias de | (EF69LP45)
vlogger em (300 elaboracao de

agao” minutos) videorresenhas.
Tema 6: 4 - Avaliar junto aos | C3

Avaliando horas/aulas | educandos o | (EF89LP04)

nosso caminhar | (200 percurso percorrido
minutos) durante a vivéncia
do projeto:
potencialidade e
fragilidades.

Fonte: Araujo (2023, p. 87-88).
"Um pouco do meu repertorio sociocultural”

Na primeira repertorio
sociocultural”, propde-se o estudo da videorresenha a partir da
Pratica Situada, defendida pela Teoria dos Multiletramentos. Esses
estudos ocorrerao por meio do conhecimento, por parte dos
docentes, das vivéncias socioculturais dos alunos. Para isso, os
géneros textuais e as situagdes de uso deverao ser sondados pelo

oficina, "Um pouco do meu

professor(a). Os textos e as contextos que antecedem os atos de
producdo da videorresenha sdao considerados para o inicio do
projeto.

Desse modo, analisar com que frequéncia, como e em quais
cenarios digitais e midiaticos os estudantes participam ¢
fundamental para as proximas estratégias de aprendizagem.
Torna-se pertinente frisar que, nessa premissa, o género &
concebido como uma "onda", pois serao estudados os géneros
antecedentes a produgao da videorresenha, como é o caso das
séries. Nessa oficina, assim como nas demais, hd uma sequenciagao
e delimitagdao descritiva de alguns momentos que podem ser
colocados em pratica pelo docente:
¢ Momento de busca do conhecimento prévio dos
estudantes: Esse evento poderd ocorrer por meio de perguntas
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disparadoras, como: “Quem de vocés assiste a séries? Quais sdo as
séries ‘do momento’? De que vocés mais gostam? Por qué? Por que as
pessoas gostam de assistir a séries? O que elas instigam nas
pessoas?” (Araujo, 2023, p. 89).

¢ Exposicao de trechos de séries e videorresenhas e outros
geéneros: Na tentativa de estudar géneros antecedentes e outros
intercambidveis alusivos as séries (cards digitais, sinopses, trilhas
sonoras, trailers), os educadores iniciarao uma curadoria a partir
das preferéncias ja apresentadas pelos alunos. Essa selegao deve
ocorrer com antecedéncia pelo(a) educador(a), que, de modo
planejado, prevé intercorréncias e formas de mediar o
conhecimento desses géneros.

e Aplicacio de questionario digital: Utilizando o Google
Forms ou outra plataforma, os estudantes poderao opinar e
registrar as videorresenhas que mais acharam interessantes.

"Videorresenhas? O que é isso?”

Na segunda oficina, o trabalho com o género parte da
concepgao da videorresenha enquanto "particula’. Por meio
da Pratica Situada, serdo observados, de modo metacognitivo, os
movimentos retdricos, estruturas linguisticas, elementos
multimodais e multissemidticos desses textos.

o Levantamento de hipodteses dos estudantes sobre as
videorresenhas: Cabera aos docentes investigarem se os
estudantes conhecem, como e com qual frequéncia leem ou tiveram
acesso a resenhas e/ou se assistem a videorresenhas. Ao langar
esses questionamentos, também € possivel buscar informacdes
sobre os vloggers ou canais com os quais eles mais se identificam.

e Apresentacio de trechos de resenhas escritas e de
videorresenhas: Como sugestao, para vivenciar esse momento, os
docentes podem buscar as videorresenhas mais assistidas nas
plataformas digitais, baseando-se no nimero de seguidores, por
exemplo, para apresenta-las aos estudantes. Nesse momento, pode-
se debater sobre outras que venham a ser citadas pelos discentes.
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e Aprendizagem entre pares: Em sala de aula, os estudantes,
em pares, realizam pesquisas e dialogam sobre algumas
videorresenhas de séries que consideram interessantes. O trabalho
docente, arraigado nos interesses dos sujeitos, torna-se mais
significativo. Nessa a¢do, além das reflexdes metalinguisticas, os
estudantes devem ser instigados a observar os recursos sonoros, de
imagem e outros designs disponiveis no género textual em estudo.

"Eu-leitor, apreciando resenhas para vlog”

A terceira oficina serd o momento de os estudantes analisarem,
de modo criticob 0s mecanismos argumentativos das
videorresenhas. Nessa etapa formativa, os alunos analisardao os
contextos de producao, os discursos e as tematicas suscitadas nos
objetos de estudo.

Ao adotar tal perspectiva, os professores(as) recorrem
ao Enquadramento  Criticoe a concep¢ao do  género
enquanto "campo”, analisando de modo funcional os contextos
macro de produgdo das videorresenhas, instaurando-se, assim, o
estimulo ao engajamento social. A constituicao desses espacos de
aprendizagem pode ocorrer da seguinte forma:

o Pratica de sala de aula invertida: Nessa experiéncia, em
continuidade a oficina anterior, os educandos devem trazer para as
aulas seguintes a analise de outras videorresenhas. Essa acado
possibilitara momentos de debates, seminarios e outros eventos em
que os educandos tenham oportunidade de socializar seus achados
com a turma. Nesse cendrio, precisam ser instigados a tecer
comentarios, analises e consideracdes sobre as resenhas
pesquisadas e até mesmo em relagio ao posicionamento
dos vloggers.

o Debates sobre problematicas sociais suscitadas nas
videorresenhas: Apos didlogos mediados pelos docentes sobre as
analises criticas apresentadas, ¢ oportuno a realizagdo de um
portfdlio digital. De modo preliminar, os estudantes devem ser
instigados a compilar informagdes sobre as videorresenhas e os
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repertorios adquiridos por meio dos temas debatidos por eles e
pelos demais membros da turma.

¢ Apresentacdo de sugestdoes de novas videorresenhas: Os
docentes, objetivando a ampliagdo dos repertoérios socioculturais
dos estudantes, bem como o contato com novos contextos sociais e
culturais, sugerem novas videorresenhas. E interessante que os
educadores realizem a curadoria de videorresenhas de séries atuais
durante a vivéncia do projeto.

¢ Desafio aos estudantes: Em equipes, os alunos serdo
desafiados a encontrarem aspectos convergentes e divergentes
entre as videorresenhas apresentadas que tenham o mesmo objeto
resenhado. Essa analogia pode ampliar o olhar para a observacao
de aspectos linguisticos, retdricos e multissemioticos desses textos.

e Criacdio de mural interativo digital: Por meio de
plataformas como Canva, Teams ou Google Sala de Aula, as analogias
das videorresenhas devem ser compartilhadas na criacao de
painéis de debates e foruns a partir das postagens dos grupos.
Nessa oportunidade, a analise critica das estratégias de
argumentacao utilizadas pelos estudantes deve ser considerada e
pontuada pelos educadores.

"Videorresenhas em foco”

As vivéncias da oficina "Videorresenhas em foco" direcionam-
se também para o Enquadramento Critico e a concepg¢ao do género
enquanto "campo”. Os aprendizes serao motivados a produzirem
textos "antecedentes" as videorresenhas, por meio dos seguintes
passos:

e Producao de video-minuto: Inicialmente, os estudantes
realizardo a produgao de um video-minuto, que deve ser
trabalhado previamente pelo docente através do ensino explicito
desse género. O video-minuto terd como objetivo a divulgacao de
uma videorresenha sobre série de escolha do estudante. Essa
proposta servird como treinamento para que os estudantes tenham
acesso aos designs necessarios para produgdo, bem como aos
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recursos de redesign: enquadramento, recursos audiovisuais e até
mesmo o texto para apresentagao.

¢ Andlise e compartilhamento dos video-minutos: Nessa
etapa, apds a produgao, os alunos compartilham esse material no
Flipgrid, por exemplo, permitindo que os demais colegas tenham
acesso e possam avaliar as produgdes. Dessa forma, os estudantes,
além de analisarem as estratégias argumentativas e recursos
multissemioticos, também os produzem.

"Eu-produtor: vlogger em agcdo”

Na oficina 5, "Eu-produtor: vlogger em agao", concebendo o
género na perspectiva do campo, ocorrera a concretizagao da
Pratica Transformada, estimulando o processo criativo dos
produtores de videorresenhas.

¢ Primeiras orientac¢des: De modo individual ou em equipes,
os estudantes serdo orientados para producdo das videorresenhas.
Considerando os principios da formagao da consciéncia critica do
género, o respeito ao multiculturalismo e a ética nas redes sociais,
sugere-se que o educador selecione eixos de grande relevancia
social, como preconceito, minorias, histdrias reais de superagao,
desigualdade social, multiculturalismo e/ou valores éticos.

. Retomada das caracteristicas do  género
textual: Para essa sequéncia de aulas, recomenda-se que o docente
retome as caracteristicas do género, seja por meio de féruns, video-
minutos e outros registros ja vivenciados. Cabe ao docente orientar
os estudantes na elaboragao de um projeto de texto, uma espécie de
briefing (incluindo imagens, legendas, trechos da série, trilha sonora
e estratégias argumentativas). Nessa etapa, indica-se também a
implementagdo de um processo de curadoria para busca de
programas de edicdo e gravagao de videos.

¢ Criacao do vlog da turma: De forma democratica, o docente
conduzird com os alunos a escolha do nome, estrutura e demais
aspectos do vlog da turma. Pode-se também criar um perfil no
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Instagram, se preferirem. Nesses espagos circularao as
videorresenhas produzidas pela turma.

¢ Producao da videorresenha: Com os recursos tecnoldgicos
disponiveis, a partir do roteiro elaborado e apds a criagao do vlog,
os estudantes produzirao suas videorresenhas. E fundamental que
a escola ja possua as autorizagOes necessarias para uso de imagens
dos alunos. Outro aspecto importante ¢ o acompanhamento
proximo do educador para mediacdo de conflitos, ajustes e
orientagoes.

¢ Criacao de Mostra de Videorresenhas: Apds a conclusao de
todas as produgoes, os educandos planejarao, junto ao docente,
uma Mostra de Videorresenhas a ser apresentada para a
comunidade escolar, pais, responsaveis e outras institui¢coes. O
estimulo ao engajamento na elaboracdo de estratégias de
divulgacao, logistica e organizagao consolida os estudantes como
sujeitos ativos. Ratifica-se, assim, a importancia de parcerias entre
turmas e outras escolas. Durante o evento, os estudantes
apresentarao seus trabalhos, ideologias e terdo espago para
expressao.

”Avaliando nosso caminhar”

Na ultima oficina, tdo importante quanto as demais, todos os
envolvidos no projeto sdao convidados a avaliar o percurso
realizado. Como sugestao, delinearam-se os seguintes passos:

¢ Retomada dos conceitos apreendidos  pelos
estudantes: O(a) professor(a) lancara perguntas para identificar as
habilidades consolidadas e as fragilidades apontadas pelos alunos.
Exemplos: "O que aprendi até agora? Descobri algo novo? O que
considero interessante ao estudar as videorresenhas de séries?"
(Araujo, 2023, p. 97).

e Apreciacdo do itinerario do projeto: A promocao de
debates e rodas de conversa para andlise de todas as oficinas
(elaboragao de video-minuto, leitura, andlise e producdo de
videorresenha, mostra, entre outros aspectos) proporciona um
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resgate e consolida as aprendizagens. Essa apreciagao pode ocorrer
também por meio de formuldrios, rubricas ou didlogos interativos.

Apos o término de todas as oficinas, espera-se que discentes e
docentes percebam avangos significativos nos atos de leitura e
produgao de textos argumentativos multissemioticos. Além disso,
infere-se que as possibilidades de trabalho e estudo dos géneros, sob
as perspectivas da Pedagogia Triplice e dos Multiletramentos, nao se
esgotam. Outros olhares sdo bem-vindos quando se propde um
trabalho voltado para a producao de sentidos por meio dos géneros.

Consideragoes finais

E inegavel a implicagao dos avancos da hipermodernidade nos
curriculos escolares, na cultura e nas formas como os sujeitos
interagem com as tecnologias. Diante desse vasto cendrio, o
trabalho com as videorresenhas representa uma das possibilidades
de promogao de individuos mais colaborativos nos espagos
digitais.

Além disso, a atuagdo sobre esses géneros, por meio de
abordagens tedrico-metodoldgicas por parte dos docentes, oferece
aos estudantes uma pratica situada, embasada em suas
experiéncias. Esses percursos de estudo da linguagem tornam-se
mais consolidados ao propor o dialogismo e a critica sobre as
estratégias de leitura e produgao de textos que circulam na web.

A partir da pratica da Pedagogia dos Multiletramentos e das
concepgdes da Pedagogia Triplice para o ensino de géneros, a
lingua e a linguagem, enquanto instrumentos de cidadania,
consideram a diversidade sociocultural dos alunos. Dentre outras
capacidades, desenvolver-se-ao conhecimentos relacionados ao
entendimento das relagdes de poder geradas pelos discursos, pelas
escolhas retoricas e pelas relacdes sociais. Nessa conjuntura, a
implementagao e viveéncia de projetos ampliam e consolidam o
papel da escola de formar cidadaos que emanem, em sua trama
histdrica, social e cultural, o poder de criagao.
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Agir de modo proativo no universo digital requer consciéncia
sobre os géneros textuais. Logo, as estratégias pedagdgicas que
trazem intencionalidade e operacionalidade ao estudo dos géneros
digitais, por meio de distintas configurag¢des, balizam a educacao
contemporanea, integrando diferentes modos de ressignificar a
vida em sociedade.
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Capitulo 6

O ensino do requerimento de servigcos publicos na perspectiva
dos Estudos Retdricos de Géneros para estudantes de EJA!

Elissandra Margal Serafim de Santana

Introdugao

No cenario académico, observa-se, nas ultimas décadas, uma
proficua discussao sobre o ensino de géneros. Contudo, no contexto
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), pouco se tem refletido
sobre o ensino interativo, novas interven¢des metodologicas e,
tampouco, géneros discursivos que circulam nas praticas reais dos
estudantes dessa modalidade.

Neste trabalho, focalizamos os avangos significativos e as
contribui¢des para o ensino de géneros das perspectivas tedricas
dos membros que compdem a Escola de Estudos Norte-americana,
tais como Miller (2005), Swales (2004), Bazerman (2005) e Devitt
(neste volume), e os pesquisadores Bezerra (2017), Bhatia (2009),
Bawarshi e Reiff (2013), por espelharem pontos de contato em seus
trabalhos. Aqui, é importante mencionar, todavia, o atual cendrio
da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, o qual tem sido
marcada por diversas lacunas e desafios, tais como: precarizagao
das instituicdes publicas educacionais, fragilidade na formacao
docente, falta de investimentos, auséncia de politicas ptblicas e um

1 Recorte extraido da dissertacdo de Elissandra Margal Serafim de Santana.
SANTANA, Elissandra Marg¢al Serafim. Rede de géneros e intertextos na producéo
de requerimentos para o desenvolvimento da consciéncia critica de género na
educacdo de jovens, adultos e idosos - (EJAI). Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade de Pernambuco, Campus Mata Norte, Mestrado Profissional em
Letras, Nazaré da Mata, 2024.
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curriculo desconectado da realidade dos estudantes. Dessa forma,
as implicacdbes mencionadas reverberam e impactam o
desempenho dos discentes da EJA, causando insucessos,
reprovagao e resisténcia em acompanhar um curriculo distante de
sua realidade discursiva.

Diante disso, ¢ fundamental refletirmos sobre novas estratégias
para subsidiar o desempenho da leitura e escrita na EJA, uma vez que
os desafios dessa modalidade ndao podem paralisar professores e
estudantes, mas potencializa-los a consolidar a autonomia dos sujeitos
nas praticas discursivas. Nesse contexto, propomos um estudo
baseado no género requerimento de servigos publicos com o
propodsito de analisar a produgdo escrita dos alunos do Ensino
Fundamental da EJA em conexdo com os conceitos de rede de
géneros, visando ao desenvolvimento da consciéncia critica de
géneros. Assim, a proposta interventiva relatada neste trabalho foi
vivenciada em uma turma do Médulo VIII (correspondente ao 9% ano
do Ensino Fundamental), em uma unidade publica de ensino.

Nessa esteira, observamos que a abordagem dos géneros no
Ensino Fundamental é desafiadora. No entanto, diversas pesquisas
realizadas por professores da Educagao Basica no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) tém
apresentado resultados exitosos, revelando estratégias para o
ensino do género como agao social. Muitos desses trabalhos
ampliaram e aprofundaram a discussao sobre a Pedagogia Triplice
de Devitt (neste volume), concebendo o género a partir da metafora
da particula, onda e campo, contribuindo com uma perspectiva
tedrica desafiadora, a qual propde a consciéncia critica do género,
ou seja, permitindo uma visdo mais reflexiva sobre o objeto de
conhecimento.

Foi em observancia a essa demanda que a presente
investigacao se iniciou a partir de um levantamento dos géneros
discursivos mais usados no cotidiano dos estudantes, ou seja,
recorremos aos conhecimentos prévios dos discentes, os quais
relataram dificuldades em preencher requerimento para matricula
virtual. Desse modo, diante das implicagdes para o ensino de
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género, a producao textual e a abordagem tedrica aplicada nas
escolas, apresentamos o seguinte questionamento: de que forma as
inter-relagdes da rede de géneros podem desenvolver uma escrita
consciente e critica na producao do género requerimento pelos
estudantes da Educacao de Jovens e adultos?

Para responder ao questionamento posto, examinamos,
inicialmente, uma combinagao de perspectivas teodricas e desafios
do género discursivo no contexto escolar, apresentando um
panorama tedrico a luz dos Estudos Retoéricos de Género
(doravante ERG) e do Inglés para Fins Especificos (doravante ESP),
em que propomos respostas para elucidar os conflitos e
inquietagdes na pratica do ensino de género no Ensino
Fundamental na modalidade EJA. Mais adiante, detemo-nos no
protagonismo do género requerimento e sua fung¢ao de auxiliar os
estudantes a organizarem suas agdes de forma retdrica, cumprindo
papéis sociais no mundo real. A secdo seguinte propde uma
sugestao metodologica denominada Triplice Pedagogia de Devitt
(neste volume), que discutird a consciéncia critica, bem como o
género como resposta retdrica tipificada em contexto auténtico dos
estudantes. Para concluir, apresentamos resultados significativos
de uma pesquisa sobre requerimento de servigos publicos que
adota os pressupostos tedricos aqui examinados.

A “mesticagem tedrica” a partir das contribui¢des dos Estudos
Retoricos de Géneros (ERG) e do Inglés para Fins Especificos
(ESP)

O que se ensina e como se ensina ainda é um desafio para
professores, os quais, muitas vezes, estdo convictos e impregnados
por uma metodologia focada em um repertorio de géneros
exclusivamente escolarizado. Nessa ordem, convidamos a uma
reflexao para repensar o que defende Bezerra (2022) sobre uma
“mesticagem” tedrica e metodologica no ensino de género
discursivo. Para tanto, é necessario desmitificarmos a abordagem
do género e a cultura do simulacro, como defende Bezerra (2022), e
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considerar o género como agao social, conforme postula Miller
(2012), bem como a rede de géneros de Swales (2004), além da
contribuicao da Triplice Pedagogia de Devitt (neste volume). Esse
arcabougo teodrico norteard, neste trabalho, um ensino de género
para além da sala de aula, uma vez que apresentamos o género
requerimento como uma acdo retdrica baseada em situagao
recorrente e que foi sinalizada pelos proprios estudantes da EJA.

Dentre muitas teorias, destacamos os Estudos Retodricos de
Géneros, que vém contribuindo com diferentes abordagens no
ensino de género. Essa teoria reconhece o género de forma
dinamica, varidvel e que se transforma a partir das condigdes de
uso. Tais aplicagdes pedagogicas tém se concentrado no contexto
académico, mas, neste trabalho, adaptaremos a realidade da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental, em
que se percebe um ambito promissor para ampliar as ideias e
disseminar as a¢des pedagogicas.

Na percepcao da Escola Norte-americana, os géneros
orientam os usudrios a organizarem suas agoes de forma retdrica,
cumprindo papéis sociais no mundo real. Além de considerarem
no percurso das praticas o modo, o contexto e o propdsito comunicativo
do género, ele pode ser reproduzido nos contextos de interacao
entre os individuos e a instituicaio publica. Dentro dessa
perspectiva teorica, os pesquisadores tendem a perceber o género
como conceitos socioldgicos diretamente relacionados com formas
textuais e sociais, ou seja, interagindo em contexto especifico.
Segundo Bazerman (2005, p. 31):

Géneros sao o que nds acreditamos que eles sejam. Isto €, sao fatos
sociais sobre os tipos de atos de fala, que as pessoas podem realizar
e sobre os modos como eles os realizam. Géneros emergem nos
processos sociais em que pessoas tentam compreender umas as
outras suficientemente bem para coordenar atividades e
compartilhar significados com vistas a seus propositos praticos.
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A escola tem desconsiderado a nogao de sujeito e sua relagao
com a linguagem, ou seja, nao se pode tratar o género numa
postura desconectada da realidade. Portanto, defendemos o que a
perspectiva sociorretorica de Carolyn Miller (2012) concebe: os
géneros como agoes sociais, enfatizando aspectos comunicativos e
sociologicos. Segundo Bawarshi e Reiff (2013, p. 92),

[..] agimos em contextos de sentido que interpretamos via
tipificagdes disponiveis, e nossas a¢des se tornam significativas e
consequentes para os outros nesses contextos de sentido. O principal
avango de Miller nos ERG foi reconhecer os géneros como
tipificagoes.

Pesquisas baseadas nas ideias de Miller (1984, 2012) e Swales
(2004) tratam a analise textual relacionada aos modos de realizacao
do género, ou seja, considerando os aspectos linguisticos,
estruturais e socioculturais. Os estudos de Inglés para fins
Especificos e os Estudos Retoricos de Género expressam diferentes
énfases quanto as definicdes de género. Para Swales (2004), os
géneros sao eventos comunicativos que auxiliam os membros da
comunidade discursiva. J4 para Miller (2012), os géneros sao como
formas de acgao social.

Miller (2012), ao elaborar a defini¢do de género como agao
social, desafia pesquisadores a reconhecerem o género em seu
contexto de uso, recorrendo as ideias da critica retdrica e da
fenomenologia social de Schutz (2012) para redefinir o conceito de
género que era antes visto como entidade instavel e aberta. Diante
das pesquisas, Miller (2012, p. 32) conclui que os géneros
funcionam como “agdes retdricas tipificadas fundadas em situagoes
recorrentes”. Essa fusdao de descobertas se configurou como um
marco com implicagOes significativas para ERG, uma vez que os
pesquisadores perceberam os movimentos e a intrinseca relacao
entre os seguintes termos: recorréncia, exigéncia e agao retorica.

Essa relagdo entre situagOes e respostas tao difundidas por
Miller (2012) revela a recorréncia como “construtos sociais”.
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Quando a interpretamos por meio de uma situagao e o género é
reconhecivel socialmente, de certa forma, ha uma tipificagao
estabelecida, concedendo sentido a essas agdes.

O género requerimento de servigos publicos, objeto de
investigacdo deste trabalho, constitui essa fusdo entre a forma e a
substancia, configurando uma articulagao das regras padronizadas
por conferir-lhe uma agado retorica. Quando recorremos ao género
requerimento de servigos publicos, reconhecemos a esse “artefato
cultural” que possui um propodsito social convencionado,
concebendo os motivos sociais como forma de atender nossas
intengOes particulares a partir de uma situagdo recorrente ja
instalada socialmente. Para Miller (2012, p. 31), “a exigéncia precisa
ser vista nao como uma causa da acao retdrica nem como intengao,
mas como motivo social. Compreender uma exigéncia é ter um
motivo”. Ainda segundo Miller (2012, p. 41), essa “proposta tem
implicagdes ndo somente para a critica e para a teoria, mas também
para a educagdo retorica”’, ou seja, ela exemplifica que, ao
adquirirmos conhecimento sobre o género, ndo devemos apenas
nos deter a um padrao de normas ou a um método para realizar
nossos propadsitos.

Swales (2004) define rede de géneros como inter-relagdes
intertextuais em determinada drea de atividades, ou seja,
corresponde a um agrupamento de géneros que contribui nas
realizagoes das atividades especificas de cada comunidade
discursiva com a finalidade de atingir seus proprios objetivos. E
nessa perspectiva de rede de géneros que Swales (2004) desafia o
mundo real do discurso, confrontando nesse agrupamento a
possibilidade de analisar ndo s6 os géneros, mas o contexto, o
propdsito comunicativo, as relagdes intertextuais e as atividades
recorrentes de uma comunidade especifica.

Diante das contribui¢des de Swales (2004), é possivel
reconhecer, por meio de uma pesquisa prévia, os géneros
discursivos que sao mais recorrentes no cotidiano dos alunos da
EJA. Na sondagem realizada em sala de aula, os discentes citaram
diferentes géneros, porém, optou-se por destacar o requerimento
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por se tratar de um género nao escolar. O requerimento foi
mencionado em distintas atividades nas praticas sociais, tais como:
solicitar matricula, requerer carteira de estudante, realizar
solicitacao de documentos, nome social, cartdes de sauide, servigos
publicos, aposentadorias, bem como instrumento de comunicagao
interna em empresas, dentre outras atividades.

Nesse contexto, o género requerimento apresenta uma ampla
e complexa rede de géneros possiveis de aprofundar e desenvolver
as habilidades necessarias para um desempenho competente dos
estudantes nas praticas linguageiras, conforme podemos observar
no grafico apresentado na Figura 1. O individuo, ao preencher um
requerimento, aciona informagoes presentes em diferentes géneros,
a exemplo de: registro geral, comprovante de residéncia, CPF,
certidao de nascimento, e-mail, declaragoes e atestados.

Figura 1 - Rede de géneros do requerimento de servicos publicos

Fonte: Santana (2024, p.31).
E importante perceber ndo s6 a contribuicao sobre a rede de

género e suas inter-relagdes, mas a forma como o professor aborda
o género discursivo em sala de aula. Conforme Bezerra (2022), a
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cultura do simulacro aborda questoes de representacao e da
simulagao do género discursivo nas escolas. O autor enfatiza como
a realidade ¢ constantemente recriada de forma artificial, através
de imagens, midias e tecnologia, sem considerar os contextos
auténticos dos estudantes.

O Kairés do requerimento: um didlogo entre acdo social,
producao e circulagao

O termo Kairds surgiu na Grécia antiga e significa “momento
certo ou oportuno” e “intervalo indeterminado de tempo em que
algo especial acontece” (Miller, 2012, p. 61). Esse resgate historico
corrobora para uma reflexao sobre o género e a forma como ele se
comporta, ou seja, transformando e contribuindo para o individuo
requerer seus direitos, defender seus argumentos, expor suas ideias
e compartilhar suas insatisfa¢des a partir do género requerimento
de servigos publicos. Consequentemente, esse momento especial e
libertador € traduzido por meio do didlogo existente entre o
cidadao constituido de direitos e as esferas institucionais,
estabelecendo, assim, uma relacao democratica, social e cultural.
Essas praticas sao fundamentais para serem vivenciadas no
curriculo escolar e repensadas nos contextos sociais.

O requerimento é constituido de algumas especificidades. O
produtor do texto se posiciona de forma democratica, autobnoma e
essencialmente cidada, visto que possui um elemento peculiar que
¢ a informacao. Com efeito, optamos pelo género requerimento por
compreender que se trata de um texto que permite ao estudante se
tornar apto a escolher, solicitar, informar, reconhecer, posicionar-
se e dialogar em qualquer esfera social e sobre diferentes temas.

Nos documentos oficiais, como o Curriculo de Pernambuco do
Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos
(Pernambuco, 2021) destaca-se a auséncia desse género em sala de
aula. Contudo, ha elementos fundamentais na formacao critica e
cidada dos discentes quanto a leitura e a producado textual de
géneros em contextos reais. A escola tem renegado o género
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requerimento e nao considera sua potencialidade discursiva tao
recorrente nas praticas sociais.

O género requerimento circula em diferentes suportes ou
meios de comunica¢do, como plataformas digitais de institui¢des
publicas e privadas. Pertence a categoria de documentos de
dominio publico e possui aspectos constitutivos que abordam
tematicas polémicas e sociais, além de ser um mecanismo para o
estudante realizar atividades burocraticas, académicas e sociais.
Sao diversas as situagdes envolvendo o género requerimento, a
exemplo de: requerer o nome social, solicitar documentos, carteira
de estudante, cartdo de crédito, cadastrar consulta médica,
preencher informacgoes na plataforma do Governo Federal, declarar
imposto de renda, dentre outros.

Na visao de Miller (1984), a retorica letrada é traduzida pela
tipificagao social defendida em seus estudos, isto é, aprofundando
o letramento social a partir da materializagdo dos eventos
linguisticos dos individuos em sociedade. A tipificagao em situagao
de comunicagao de certa forma traduz o letramento social, uma vez
que tal pratica proporciona um desempenho significativo,
auxiliando o leitor a compreender o enquadre do evento
linguistico.

Nessa perspectiva, Bezerra (2022, p. 48) apresenta importante
contribuicdo ao defender sua tese de que “os géneros ndo sao
escolhas e sim respostas a situagOes retoricas recorrentes”. As
inquietagbes surgem ao questionarmos: por que os professores
escolhem os géneros de forma arbitraria numa relagao disposta no
curriculo? Um exemplo classico é observarmos a a¢ao do cidadao
ao requerer qualquer servico publico. Ele nao utiliza um cordel ou
qualquer género, mas ja encontra o género requerimento instituido
pelo 6rgao publico.

Nesse universo, um dos maiores desafios é a escola
compreender as experiéncias e vivencias dos estudantes nas
praticas sociais. Com efeito, a postura pedagogica pautada numa
linha ténue entre o curriculo e os géneros escolares vem
produzindo resultados desastrosos quanto ao desempenho de
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leitura e escrita dos estudantes nas praticas sociais. Esse dilema nos
remete a uma séria discussao sobre o tratamento do género como
forma artificial, inerte e isolada, desconsiderando a competéncia do
individuo de desenvolver uma consciéncia critica do género, bem
como sua capacidade de atuagdo em distintos contextos sociais.
Conforme o que postula Bezerra (2022, p. 52):

Os géneros escolares, por exemplo, caracterizam-se por situar
estudantes e professores em posi¢des assimétricas, em que os alunos
estdo sujeitos a procedimentos avaliativos orientados pelas
preferéncias dos professores, a quem cabe a posi¢do de maior
autoridade.

Ao chegar a escola, os estudantes nao chegam como tébulas
rasas, mas com um vasto cabedal de informacgbes e vivéncias
compartilhadas com intiimeros géneros discursivos, sejam eles
consolidados ou nao. Porém, a escola tem desconsiderado tanto
esse repertdrio de géneros quanto os conhecimentos prévios dos
aprendizes.

Bazerman (2006, p. 23) afirma que “géneros nao sao apenas
formas. Géneros sao formas de vida, modos de ser. Sao enquadres
para agao social. Sao ambientes para aprendizagem. Sao lugares
onde o sentido é construido”. Nessa perspectiva, sugere que o0s
géneros nao podem ser ensinados exclusivamente por meios
linguisticos, mas situados num mundo real e nao ficcional. Desse
modo, eles informam nossa intencionalidade e, por meio deles,
elaboramos agdes, decisdes e participa¢des nas praticas sociais.

A Triplice Pedagogia de Devitt: um ensino explicito para além da
simulagao

Na abordagem retorica e na consciéncia critica dos géneros, ha
um desafio de preparar os estudantes para que estejam aptos a
acessar e compreender os géneros em diferentes contextos de uso,
bem como o propdsito comunicativo. Nessa perspectiva, o
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individuo aprende e identifica os géneros como respostas a
situagOes especificas e recorrentes na sociedade, considerando os
aspectos culturais e situacionais. Portanto, ¢ na abordagem
explicita que o modelo triplice de Devitt, ilustrado no quadro 1 do
capitulo inicial deste livro, contribuird com a pesquisa sobre o
género requerimento em sala de aula.

E um grande desafio desenvolver a consciéncia de género.
Porém, propor uma estratégia que desenvolva a consciéncia critica
nos estudantes da EJA é ainda mais complexo. Entretanto, a
pedagogia de Devitt (neste volume) pode ajudar os alunos a verem
0s géneros como coisas, depois como processos e como entidades
inseridas em contextos maiores. Diante da diversidade pedagogica,
propomos suscitar novos saberes a partir do género como particula,
como onda e como campo, selecionando algumas etapas de
atividades dos projetos 1, 2, 6 e 7, conforme postulam Devitt e
Bastian (2015, p. 349):

Projeto 1: Analisar um género familiar e cotidiano em sala de aula,
aprendendo as técnicas de analise retérica.

Projeto 2: Escrever esse género familiar de maneira diferente, com
uma mudanga significativa no tratamento de proposito, publico,
assunto ou cenario.

Projeto 6: Criticar esse género e recomendar mudancas especificas
que possam atender melhor as necessidades de cada aluno.

Projeto 7: Analisar, criticar e escrever com flexibilidade outro género
antecedente em potencial, escolhido individualmente para atender
as necessidades de cada um (dependendo do grupo, pode ser um
género publico ou um futuro género profissional ou de trabalho).

Nessa perspectiva, propomo-nos auxiliar os estudantes da EJA
a desenvolver uma postura através da consciéncia critica dos
géneros, ou seja, desafiando e problematizando sua participagao ou
sua acao a partir do género requerimento de servicos publicos em
seu contexto auténtico. De acordo com Devitt (2009, p. 338):
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Ensinar um género especifico é ensinar o contexto desse género. O
aspecto positivo € que isso significa que ensinamos géneros como
entidades retéricas, dotadas de convengdes que tém propdsito
retdrico, e que podem ser usadas para atingir objetivos retéricos em
situagoes retdricas. O resultado € um ensino de escrita muito mais
rico do que ensinar, digamos, as formas ndo retéricas de uma
redacao de trinta linhas.

A intengao foi abordar o género requerimento de servigos
publicos como resposta retdrica tipificada em contexto auténtico
dos estudantes da EJA, isto €, ensina-los a refletir sobre sua acao e
a compreender a resposta dos enquadres sociais dos géneros.
Portanto, proporcionando o pleno exercicio da cidadania e
constituindo multiplas vivéncias aos discentes, que poderdao
solicitar, denunciar ou requerer qualquer servigo do qual tém
direito em diferentes categorias, conforme o documento,
validando, assim, seu poder social, politico e ideoldgico.

No cendrio educacional, existem diferentes pedagogias, com
suas especificidades, contradigdes e beneficios. Porém, enfatizamos
a relevancia da abordagem de Devitt (neste volume), que tem
demonstrado resultados e experiéncias significativas no ensino de
género em turmas do nivel superior, realizando, neste trabalho,
uma adaptagdo para o Ensino Fundamental em turmas de EJA,
para atender a proposta de ensino do género requerimento. Sendo
assim, propde-se um caminho alternativo em combinar diferentes
teorias e consolidar um curriculo flexivel e aberto a novas
metodologias e teorias no ensino de género. Desse modo, para
desconstruir a pratica restritiva do ensino de géneros,
apresentamos o arcabougco teorico da Triplice Pedagogia de Devitt
(neste volume), que deixa de focar a forma genérica para
aprofundar no propdsito do género inserido num contexto real e
vivido pelo estudante da EJA.
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Metodologia

Considerando as ideias da Triplice Pedagogia de Devitt (neste
volume), o capitulo foi constituido da minha dissertacdao pautada
na pesquisa-acao, em que desenvolvemos uma proposta de ensino
com o género requerimento com estudantes do Modulo VIII, da
modalidade da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), numa unidade
publica de ensino, aplicado em formato de oficinas no segundo
semestre de 2023. O projeto teve como finalidade analisar, discutir
e refletir possibilidades metodolodgicas para fortalecer a produgao
do género em seu contexto de uso, além de desenvolver no discente
a autonomia no seu posicionamento diante dos efeitos ideoldgicos
dos géneros, a liberdade de exercitar a escolha e a participacao de
novas respostas retdricas em contextos reais.

Os requerimentos foram preenchidos pelos estudantes
baseados em solicitagdes de diferentes servigos na plataforma da
Prefeitura de Sao Lourengo da Mata-PE, na pagina da Ouvidoria
eletronica. A proposta foi ensinar aos discentes o preenchimento do
requerimento de solicitagdes de servigos publicos relacionados a
diversas demandas reais, tais como: saude, educagao, limpeza
urbana, infraestrutura, iluminagao publica, assisténcia social, meio
ambiente, tributos e outros servigos ancorados no site.

Os estudantes selecionaram a categoria de acordo com as
dificuldades encontradas nesses servigos, além de consolidarem
um canal de comunicagdo com a prefeitura de seu municipio. Nesse
ambito, o estudo investigou as condi¢des de producao do género
requerimento e procurou ampliar o desempenho dos alunos no
dominio da escrita a partir da compreensao do género como
resposta tipificada, da consciéncia critica de géneros e da rede de
géneros.

Neste trabalho, entendemos, a partir do quadro desenvolvido
por Devitt (neste volume), que o género requerimento de servicos
publicos deve ser explorado sob trés abordagens, dividido em trés
etapas: uma que analisa o género como particula ou coisa, outra
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como processo ou onda, e depois o tratamento do género em seus
contextos ou campos.

12 Etapa: O género requerimento como particula

Na primeira etapa, foi o momento de reflexao e exploragao da
Plataforma de Ouvidoria da Prefeitura de Sao Lourenco da Mata,
observando os elementos estruturais do género requerimento de
servigos publicos, além do propdsito comunicativo, seu contexto de
circulagio e producdo. Nessa fase, foi imprescindivel para os
estudantes explorar o ambiente virtual, através da leitura e
reconhecimento da organizacao estrutural do género requerimento
em anadlise, que ¢é composta pelos seguintes elementos:
identificagdo do requerente, natureza da ocorréncia (reclamacao,
denuncia, solicitagdo, elogio etc.), categoria da ocorréncia
(secretaria responsavel pelo servigo), vocativo (6rgao a quem se
dirige), corpo do texto, fecho (expressao de encerramento, local e
data) e anexos (documentos comprobatdrios).

A andlise do género requerimento na perspectiva da particula
compreende alguns questionamentos presentes no Quadro 1. Tais
reflexdes foram significativas para o estudante da EJA
compreender o género discursivo numa pratica recorrente, além de
analisar diversos requerimentos com estruturas e finalidades
distintas. Vejamos, abaixo, o requerimento de servigos publicos
disponivel no site da ouvidoria para acesso dos moradores da
cidade de Sao Lourenco da Mata.
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Figura 2 — Requerimento de servicos publicos

Fonte: Santana (2024, p. 64).

Portanto, esse processo de leitura contribuiu para os
estudantes transferirem outras situagdes para o contexto da escola,
quais sejam: situagoes da vida cotidiana ou do trabalho, garantindo
um desempenho no requerimento e nos géneros inter-relacionados.

2? Etapa: O género requerimento como onda

Nessa perspectiva, o género requerimento como onda nos
remete a uma analise sobre quais géneros estao interligados a uma
rede de géneros. No caso do requerimento, os estudantes fizeram
um exercicio auténtico de solicitar servi¢os a uma institui¢ao
publica, ou seja, servigos relacionados ao cotidiano social, tais
como: servicos de limpeza urbana, recolhimento de entulhos,
dentre outros.

Nesse sentido, observa-se a importancia de um debate a partir
das indagag¢des do Quadro 1, para andlise e comparagao entre os
géneros discursivos carta de reclamagao, e-mail e requerimento, ou
seja, explorando as aproximagodes e os distanciamentos linguisticos
e estruturais desses textos.
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Apos o debate, propusemos que os estudantes listassem quais
géneros discursivos se inter-relacionam com o requerimento de
servicos publicos, isto é, servindo de “andaimes” tanto na
producdo quanto na compreensdo do requerimento, o que
podemos observar na Figura 3.

Figura 3: A rede de géneros do requerimento

Fonte: Santana (2024, p. 66).

32 Etapa: O género requerimento como campo

Nessa etapa, o estudante nao s6 ampliou seu repertdrio, como
aprendeu a criticar e a desenvolver uma consciéncia critica sobre o
género requerimento de servigos publicos. Nesse caso, refletimos
sobre os aspectos ideoldgicos e propusemos um conhecimento
intenso, ampliando a capacidade de pensar e agir de forma
diferente sobre o requerimento. Para isso, ¢ fundamental explorar
o requerimento a partir de suas limitagbes, mutagoes e
possibilidades. Nessa fase, pretendemos levar os discentes a
repensar sobre os contextos de producao, recepgao e circulagao do
género discursivo em questao da seguinte forma: quais os assuntos
recorrentes dos requerimentos? O requerimento € a inica forma de
interagao entre o cidadao e a prefeitura? De que forma solicitavam
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o0s servigos antigamente? E suficiente a resposta por e-mail e
telefone? Caso o cidaddo nao seja atendido, o que fazer? Que outras
formas existem para interagir com a prefeitura? Serd que o género
requerimento atende as necessidades do cidadao? Sendo assim, os
estudantes puderam escrever, analisar, criticar e comparar seus
requerimentos com os dos vereadores para refletir sobre as reais
demandas sociais da cidade enquanto cidadaos de direitos.

O Quadro 1 apresenta uma adaptagao inspirada na tese de
Devitt (neste volume) em que apresenta o género discursivo
requerimento de servigos publicos sob o olhar da triade
pedagogica, revelando o género como particula, como onda e como
campo. Desenvolver essa pratica pedagdgica de Devitt (neste
volume) nao foi simples, pois requereu uma consciéncia do género
requerimento de servigos publicos,
dimensodes: (i) compreender o requerimento como coisa, ou seja,

observando-o em trés

revestido de um proposito que fard o estudante entender que as
pessoas produzem os géneros discursivos com uma finalidade; (ii)
perceber o requerimento como processo, isto €, pode sofrer
mudancas significativas e se relaciona com géneros antecedentes;
e (iii) perceber que o requerimento estd inserido numa instituicao
com objetivos especificos.

Quadro 1 - Triplice pedagogia para o ensino do género requerimento
de servicos publicos

Ensino do | Ensino do | Ensino do género
género género requerimento
requerimento | requerimento | como elemento
como em relacdo | para
particula com os | desenvolvimento
géneros da  consciéncia
antecedentes | critica
Aprender a | Aprender a | Aprender a
escrever 0 | como se apoiar | criticar e
OBJETIVO género em  géneros | modificar o
requerimento | anteriores para | género
requerimento no
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de servigos | compreender o | contexto da
publicos. requerimento. | instituicao
publica.
Que outros | Quais géneros | Quais sdao os
géneros servem como | componentes da
importantes antecedentes consciéncia
circulam como | do critica? Como se
género requerimento? | aplicam aos
requerimento? géneros?
Como
podemos
reconhecer e
categorizar o
requerimento?
Como 0os | Que géneros | Quais 0s
PARTICULA alunos podem fortalecem~ a elfementos do
aprender sobre | compreensdao | género
o género | do requerimento se
requerimento? | requerimento? | prestam a
desenvolver a
consciéncia
critica?
Quais 0s Que
elementos componentes dos
estruturadores géneros se
que compdem prestam
0 género desenvolver a
requerimento? consciéncia
critica?
Como a forma | Como as | Quem escreve o
do género | pessoas requerimento de
requerimento | lancam mao de | servigos
mudou com o | géneros publicos? Qual a
PROCESSO tempo? conhecidos fung¢ao do género
quando requerimento? O
encontram que esperar de
géneros menos | quem  ler o
familiares? requerimento?
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Que resposta
social tem esse
género? Qual a
relacdo entre os
interlocutores?

CONTEXTO

Como os | Que partes | Que experiéncias
estudantes da | desses 0s escritores
EJA adquirem | processos precisam ter para
esses géneros? | podem ser | desenvolver
explicitadas e | consciéncia  de
ensinadas? género?
Como 0s Como os géneros
alunos podem podem ser
aprender esses modificados?
géneros? Como os alunos
podem participar
dessa mudanga?
Quais géneros | Que outros | Qual a finalidade
relacionados géneros do género
ao interligados a | requerimento
requerimento | uma rede de | para quem
0s alunos | géneros utiliza?

precisam usar?

poderao surgir
a partir do
género

requerimento?
Que géneros | Que géneros os
eles ja | alunos ja
conhecem? conhecem
como
potenciais
antecedentes?
Como a | Como a
aprendizagem | aprendizagem
desses novos | desses
géneros afetara | antecedentes
a interacdo | afetara as

com o contexto

interacbes dos

Como a reflexdo e
a critica do
requerimento

podem afetar a
interacao
alunos com os
usuarios dos

dos

géneros?
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ou cultura | alunos em
mais ampla? contextos
futuros?
Fonte: Santana (2024, p. 69).

Ao delinear essas agdes, pretendiamos que os estudantes da
EJA, por meio dessas experiéncias, percebessem que, na medida em
que transitam dos contextos familiares para os menos familiares,
“os géneros os moldam e como eles podem moldar os géneros”
(Devitt, 2009, p. 18) Dessa forma, pretendeu-se contribuir com o
processo de produgao do requerimento dos alunos, considerando
os fendmenos presentes no seu discurso.

Anadlise dos dados e reflexdes para o ensino

Partindo do exposto até aqui, apresentamos uma analise de
um requerimento produzido pelos estudantes, bem como o
propdsito comunicativo almejado ao escolher esse género
discursivo. Para tanto, foi oportunizado aos aprendizes um
momento para reflexao, discussao e debate a partir dos seguintes
questionamentos: quais os servigos publicos afetam o cotidiano dos
alunos? Em quais servigos os discentes sentem dificuldade de
informar a secretaria responsavel? Ja conseguiram realizar alguma
reclamagao ao setor responsavel?

Como vimos, o proposito comunicativo peculiar do género
requerimento de servicos publicos é solicitar. E visivel nas
producgdes dos estudantes a intencao de requerer algum servigo
pela insatisfagdo do atendimento da institui¢do publica.
Concretamente, com a andlise do requerimento, apresentaremos, a
seguir, um compilado dos resultados com as ocorréncias das
solicitagoes dos estudantes, bem como as secretarias responsaveis
por receberem as demandas realizadas através da ouvidoria do
municipio de Sao Lourenco da Mata e dos assuntos mais
recorrentes nos textos dos discentes. Esse panorama revela as
preocupagoes e reivindicagdes dos alunos da EJA em solucionar
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problemas reais que impactam nao somente o seu cotidiano, mas
e toda a comunidade em que esta inserido.
de tod dad t d

Quadro 2: Panorama dos assuntos recorrentes nos requerimentos que

compdem o corpus da pesquisa
N.° Assunto Secretaria Ocorréncias
responsavel
01 Ampliacdo dos boxes dos | Infraestrutura 01
feirantes
02 Muro de arrimo Infraestrutura 03
03 Limpeza urbana Infraestrutura 03
04 Iluminagao publica Infraestrutura 04
05 Saneamento basico Infraestrutura 02
06 Transporte escolar Secretaria de 02
Educacao
07 Seguranca nos bairros Seguranca 02
Publica
08 Atendimento médico Secretaria de 01
Saude
09 Calgcamento Infraestrutura 05
10 Manutencao de pontes Infraestrutura 01
Total: 25

Fonte: Santana (2024, p. 88).

Dessa forma, o quadro revela motivos reais, intengdes
auténticas, criticas plausiveis e valores inegocidveis constituidos
por meio do propdsito comunicativo dos aprendizes da EJA. Por
fim, promover essa relacao repleta de sentidos garante nao s6 uma
performance critica, consciente e democratica, mas um individuo
comprometido democraticamente com sua sociedade. Diante dessa
compreensdo, 0s géneros nos orientam, nos guiam e fornecem
estratégias para agir em sociedade. Considerando essas “paisagens
de sentido” (Bazerman; Prior, 2003, p. 285), os géneros nao devem
ser ensinados e retirados de seu contexto de uso com a finalidade
didatica ou por exigéncia curricular, mas adentrar em “relacdes
sociais, a pensar, a agir e a reconhecer situagdes de determinada
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forma e orientar-se para objetivos, valores e pressupostos
especificos”, conforme defendem Bawarshi e Reiff (2013, p. 83).

Figura 4 - Requerimento produzido por estudante da EJA
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Fonte: Santana (2024, p. 100).

Como podemos observar no requerimento apresentado na
Figura 4, atende-se a estrutura do género discursivo e o texto é
iniciado com mengao ao vocativo “Sr. Claudio Albanez” (Secretario
de Satde). Nessa produgao, o requerimento como particula nao
obteve um carater isolado, mas a autora considerou o contexto
social, a situacao retdrica e a finalidade comunicativa. Percebe-se
que a estrutura do género atende aos propositos da autora, de
modo que solicita em seu texto um servigo publico real a Secretaria
de Satide do Municipio de Sao Lourengo da Mata. Nessa dimensao
do ensino, é nitido o comprometimento da estudante em produzir
um texto critico, argumentativo e expressando uma necessidade
nao so individual, mas de interesse coletivo.

Na perspectiva do requerimento como onda, a partir da
proposta de Devitt (neste volume), constatamos, nessa producao,
que ha uma intrinseca relagdo interdiscursiva com géneros
discursivos que serviram de apoio tanto para o preenchimento dos
dados pessoais, como para a escrita do corpo textual e o processo
de envio. A autora recorre as informagdes ancoradas em outros
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géneros discursivos, tais como: e-mail, RG, CPF, comprovante de
residéncia, certidao de nascimento, CNH, carta de reclamacao, leis,
relatdrios, relatos, protocolos, para compor o repertdrio linguistico
de seu texto.

Quanto ao requerimento como campo, ha énfase no
desenvolvimento de uma consciéncia critica construida a partir dos
debates em sala de aula e da reflexdo das diversas formas de
interacdo com o setor publico. No decorrer da producdo, a
estudante questionou: “caso eu nao seja atendida, eu posso levar o
protocolo recebido por e-mail? Posso publicar em rede social? Ou
entregar o requerimento ao vereador que votei?”. Tais inquietacoes
proporcionam ao estudante refletir sobre novas possibilidades de
interagir com as instituicdes publicas, isto é, analisando as
perspectivas e limitagdes do género requerimento. E perceptivel o
nivel de consciéncia critica, pois ela dispde em sua produgado a
critica ao servigo publico, buscando, assim, solugdes através de seu
requerimento.

Consideragoes finais

O ensino de género discursivo sob uma unica perspectiva
tedrica tem causado resultados desafiadores que impactam na
leitura, produgado e compreensao dos estudantes, pois impedem de
enxergar o linguistico e o social através dos géneros que circundam
o individuo fora do contexto escolar. No ambito escolar tais
limitagdes afetam especialmente os estudantes da EJA, pois
frequentemente estudam géneros discursivos definidos por um
curriculo retrogrado e sem nenhuma relacdo com as praticas
discursivas vividas pelos individuos em contextos reais.

Dentre as contribuigdes da pesquisa realizada, podemos
destacar o protagonismo da rede de geéneros interligada ao
requerimento, pois essa inter-relagdo se mostrou relevante ao
proporcionar aos estudantes o contato e experiéncias discursivas
significativas com outros géneros. Nesse contexto, os alunos nao
produziram unicamente o requerimento, mas obtiveram acesso a
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outros textos, tais como: relatdrios, videos, fotos-dentincia, abaixo-
assinados, protocolos, boletos de impostos, dente outros.

No tocante a pesquisa, percebemos algumas fragilidades nos
documentos oficiais que tém a finalidade de nortear as atividades
com o eixo de leitura e escrita. Durante décadas, apresentam um
repertorio de géneros discursivos didaticos com uma
funcionalidade questionavel, simulando propositos, contextos e
interlocutores. Diante desse cenario, a escola tem desconsiderado
as experiéncias discursivas, as praticas comunicativas, os
conhecimentos prévios e os diferentes contextos dos estudantes.

No percurso metodologico da pesquisa, a abordagem
pedagogica de Devitt (neste volume) proporcionou uma produgao
critica, reflexiva e autbnoma dos estudantes, ou seja, a motivagao
do escrever para alguém real e com propdsitos auténticos
fortaleceu ndo s6 a pratica pedagodgica da professora, mas
estabeleceu direitos antes negados pela escola. Além disso,
comprovou que € imprescindivel a discussao de um curriculo que
atenda ao publico da EJA com a finalidade de garantir os direitos
de aprendizagens e potencializar os letramentos para além dos
textos candnicos.

Nessa esteira, as praticas do ensino explicito nao dao conta da
complexa relagdo entre o género e o individuo. Por isso, partindo
dessa evidéncia, consideramos o estudante como um protagonista
critico, consciente e atuante no contexto social. Como podemos
observar, o género requerimento proporcionou aos discentes da
EJA um exercicio democratico na expressao de suas ideias, criticas,
opinides e insatisfagdes a partir das diversas solicitagoes e
demandas legitimas através da Ouvidoria eletronica do municipio
de Sao Louren¢o da Mata. O requerimento de servigos publicos
revelou uma poderosa ferramenta para o estudante mobilizar o
género como agao sobre o meio, por meio de textos em diferentes
praticas discursivas. O foco da reflexao proposta pela pesquisa a
luz da teoria ERG ¢é conceber o género como “acao social”, ou seja,
um propodsito convencionado por motivos sociais que atendem aos
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interesses especificos atrelados a uma situacdo recorrente ja
constituida socialmente.

Vimos, com este trabalho, que hd muito a ser explorado e
discutido no ambito do ensino de género, especialmente com o
requerimento de servigo publico, que revelou sua dimensao social
em diferentes propdsitos comunicativos, além de ser um género
propositivo e promissor para auxiliar os professores com uma
pratica exitosa no ensino de género como agao social. Portanto,
acreditamos que esta investigacao valida a necessidade de ampliar
e diversificar o repertorio de géneros discursivos ofertados para os
estudantes da EJA.

163






Capitulo 7

O trabalho com publicidade e 0 desenvolvimento da consciéncia
critica de estudantes do Ensino Fundamental®

Taina de Sousa dos Anjos

Introducao

A lingua como enunciado permeia a vida cotidiana do sujeito,
nos seus modos de agir e interagir socialmente, e um dos desafios
¢ ensinar a no¢ao de género como agao social, no contexto de sala
de aula, ressaltando seu funcionamento em situac¢Oes sociais reais,
na tentativa de distanciar-se, parcialmente, da ideia de simulacro.
E, nesse contexto, que urge a necessidade de levantar questdes
didaticas voltadas para os Estudos Retdricos de Género (ERG),
multimodalidade, multiplas semioses e intergenericidade.

Notadamente, a lingua varia e é constituida por um conjunto
de praticas discursivas e sociocognitivas. Marcuschi (2008, p. 58)
considera que “é fundamental explicar com que nogao de lingua se
trabalha, quando se opera com categorias tais como texto ou
discurso”. Assim, consideramos que texto e discurso estao
imbricados, sao complementares ao ponto que o texto contempla
as formas linguisticas e sua organizacao, e o discurso contempla o
funcionamento enunciativo e os efeitos de sentido na circulacao
sociointerativa.

Diante disso, escolhemos para a proposi¢ao didatica o género
textual antincio publicitario pela percepgao da evolugao discursiva

! Dissertacao de Taina de Sousa dos Anjos. ANJOS, Taina de Sousa. Publicidade na
sala de aula: a intergenericidade na construcdo da consciéncia critica do aluno do
6° ano a partir da leitura de género do mundo real. Dissertagdo (Mestrado) -
Universidade de Pernambuco, Campus Mata Norte, Mestrado Profissional em
Letras, Nazaré da Mata, 2024.
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do género, em que traz elementos estruturais tipificados atrelados
aos aspectos multimodais, multissemioticos, intergenéricos e
ideologicos, a fim de persuadir o interlocutor de maneira direta ou
indiretamente. Considerando o suporte de veiculagdo, o género
também evoluiu nesse aspecto e adequou-se a realidade da
sociedade tecnoldgica a fim de atender uma necessidade
comunicativa, contribuindo com a nogao de género como agao
social na linha de Miller (2012), atentando para o contexto real de
produgao, circulagdo e recepgao.

Sendo assim, julgamos relevante trazer uma discussao para o
ensino de Lingua Portuguesa centrada no desenvolvimento da
consciéncia critica de género, levando em conta o género na
concepcao de acao social, visto que o género foco deste estudo é
uma das sugestOes para o ensino de género textual estabelecida
pelo documento normativo da Educacao Basica brasileira, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que preza pelo
desenvolvimento de habilidades por meio da andlise dos efeitos de
sentido do texto que possam fortalecer a persuasao nos textos
publicitarios. O documento também destaca a analise de géneros
multimodais e seus elementos semidticos, que permeiam as
praticas sociais diarias e fazem parte desse processo de construcao
de sentidos, o que evidencia sua relevancia para um ensino de
lingua materna contextualizando o género quanto a sua natureza
real de produgao, circulagado e recepgao.

Para tanto, entendemos ser importante um trabalho organico
e sistematizado, que adote uma teoria pedagogica que subentende
o trabalho com a leitura de textos. Nesse universo, acreditamos que
tal pratica deva ser apoiada na proposta tedrico-metodoldgica
apontada por Amy Devitt (neste volume), a qual contempla a
exploragao do conhecimento prévio dos alunos e a analise com base
nas trés pedagogias para o ensino de género, que trata o género
como particula, onda e campo, a fim de desenvolver o ensino da
consciéncia critica do género, considerando possiveis adaptacoes
necessarias para atender aos objetivos desta pesquisa diante do
publico-alvo.
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Partindo dessa discussao, e considerando a necessidade de
levantar questdes sobre a intergenericidade e a leitura de géneros
do mundo real, levando em conta o género como agao social na
escola, bem como preparar os alunos para as complexas dinamicas
comunicativas do mundo em que vivemos, o presente estudo
objetiva analisar como o ensino do género antincio publicitario, na
perspectiva de agao social e intergenericidade, contribui para o
desenvolvimento da consciéncia critica de género.

Para além das consideracdes iniciais e finais, este trabalho se
organiza em cinco topicos. Primeiramente, versamos sobre as
teorias de género que adotam uma ligacdo entre as tradigdes
linguistica e retdrica, bem como sobre a abordagem de género como
acao social. Posteriormente, aprofundamo-nos na pedagogia
desenvolvida por Devitt (neste volume), que trata os géneros,
metaforicamente, como particula, onda e campo, a fim de
considerar suas implicagdes para o ensino e promover o
desenvolvimento da consciéncia critica de géneros. No tdpico
seguinte, discorremos acerca dos elementos estruturais que
compoem o género andncio publicitario: as multissemioses e a
intergenericidade. No quarto topico, detalhamos todo o percurso
metodoldgico desta pesquisa. Finalmente, no quinto topico,
apresentamos as analises dos dados coletados e os resultados
obtidos pela intervencao didatico-pedagdgica realizada a luz da
Triplice Pedagogia de Devitt.

Teorias e implicac¢Oes para o ensino de género

Refletir sobre o que é género se faz necessario, uma vez que o
género € tao antigo quanto a linguagem e que essa o envolve,
essencialmente. E fonte inesgotdvel de estudos académicos, pois
assim como a linguagem, podemos dizer metaforicamente, que os
géneros também passam por metamorfoses para atender as
situagOes comunicativas, o que pode servir de base para um novo
olhar a respeito da mesma tematica.
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Bezerra (2022, p. 54) adota a perspectiva de conceber o género
como “categorias culturais holisticas, profundamente imbricadas
na vida social, portanto, sensiveis a complexidade, a variedade e a
dinamicidade da atividade comunicativa e interacional levada a
cabo pelas pessoas nas situagdes mais diversas”. Em adigao,
Marcuschi (2011, p. 18) preza pelo entendimento de que “o estudo
dos géneros textuais é uma fértil area interdisciplinar, com atencao
especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais”. Bazerman (2020, p. 80) destaca que os “géneros
sao o que as pessoas reconhecem como géneros a cada momento do
tempo, seja pela denominagao, institucionalizagao ou regularizacao
explicitas [...]”. Sao rotinas sociais do nosso dia a dia, sao formas
que nao possuem estruturas rigidas, sdo formas dindmicas
culturais e cognitivas de agao social. O género estrutura uma
sociedade, bem como € estruturado por ela.

Considerando as acepgdes tedricas, que se complementam e
contribuem para a compreensao do objeto de estudo, optamos por
nao discutir uma abordagem especifica e sim uma interconexao de
teorias e metodologias, tornando-as integradas. Assim, elegemos a
teoria de género em ESP (English for Specific Purposes) — Inglés para
Fins Especificos, que concebe o género como formas de acao
comunicativa, tendo o propdsito comunicativo como ponto inicial
para a identificacdo e andlise do género; e, a teoria dos Estudos
Retoricos de Género (doravante ERG), que define o género como
formas de agao social, concentrando-se mais em como os géneros
poderao capacitar os usuarios a realizarem agoes e relagdes sociais,
que ajudam a reproduzir praticas e realidades sociais.

Enquanto em ESP o género é compreendido como ferramenta
comunicativa, em ERG é compreendido como intrinsecamente
ligados a situagao, como afirmam Bawarshi e Reiff (2013). Ambas
as abordagens para estudo de género, linguistica e retorica,
reconhecem a ligacao entre textos e contextos.

Diante do ponto de vista de que os géneros incorporam
dinamicamente os modos de conhecer, ser e agir de uma
comunidade, emerge a concepcao do género como agao social
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defendida por Miller (2012), que reitera a ideia de que a
compreensao de género como agao social na perspectiva dos ERG
estd fundamentada na fenomenologia, relacionada a nogao de
intencionalidade, considerada como “o mundo da vida”, tornando-
se o0 mundo onde sao compartilhadas, socialmente, experiéncias e
atividades humanas. Essa contribuigao de Miller (2012) para os
ERG deu énfase a ideia de que as a¢des estao baseadas em situagodes
recorrentes, ou seja, na relacdo entre os géneros e a forma como
construimos, interpretamos e agimos nas situagoes.

No mundo real, lidamos com géneros que frequentemente sao
vistos na relagdo com outros géneros, com certo grau de
sobreposicao a fim de cumprir um propdsito comunicativo.
Segundo Bezerra (2017),

E possivel estudar os géneros em agrupamentos do ponto de vista
de sua producao individual, assim como é possivel agrupa-los a
partir da atividade profissional de um grupo de pessoas. [...] E
possivel estuda-los como “materializados” em artefatos textuais que
refletem o comportamento verbal de determinado campo
disciplinar, ou como géneros inter-relacionados que se imbricam
discursivamente através de diferentes areas disciplinares (Bezerra,
2017, p. 61).

Desse modo, ¢ importante refletirmos sobre a concepgao de
que o conceito de género perpassa diversas areas do conhecimento,
considerando-o como agao social e ndo como um conjunto de
convengoes formais. Assim, torna-se mais interessante ter um olhar
pelo caminho da fung¢ao do género do que apenas pela forma.

Para dialogar num enfoque complementar para o
desenvolvimento da consciéncia critica de género, recorremos a
abordagem interativa de Devitt (neste volume), com énfase no
ensino explicito da consciéncia critica de género como estratégia de
aprendizagem e nao na perspectiva de andlises estruturais e
linguisticas. Para Bezerra (2020), a abordagem pedagodgica de
Devitt (neste volume) da& énfase a consciéncia critica de géneros
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possibilitando a compreensao dos estudantes dentro das relagoes
imbricadas entre contextos, formas e possibilidades ideologicas dos
géneros. Devitt enfatiza que a metodologia para ensinar a criagao
da consciéncia critica de géneros parte do ensino de géneros
antecedentes, que sao aqueles com os quais ja se tem experiéncia,
que o aluno trouxe como conhecimento prévio e é a partir deles que
se produz um novo género.

Assim, propomos a andlise do fluxograma, como uma
tentativa de representar a ideia defendida por Devitt (neste
volume) com relagao ao ensino explicito de géneros, que converge
com as teorias apresentadas nas abordagens do ESP e dos ERG,
consolidando o género como agao social para o desenvolvimento
da consciéncia critica.

Figura 1 - Imbricacdes das teorias de género.

Fonte: Anjos (2024, p. 29)

Essa pedagogia do ensino explicito apresentado por Devitt
(neste volume) perpassa o reconhecimento das limitagdes desse
ensino, explorando o carater ideoldgico por meio da proposta de
ensino de géneros antecedentes. Esse processo pode ser o ponto
inicial para desenvolver nos alunos uma consciéncia critica, a fim
de perceber como os géneros funcionam, “sua natureza retorica e
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ideoldgica, e as escolhas que os escritores podem fazer [...]"” (Devitt,
neste volume, p. 31).

Notadamente, o ensino de género podera alcangar seu valor
significativo se atrelado a visao defendida por Devitt, que propde
uma perspectiva interativa que contempla as trés abordagens
pedagogicas: o ensino explicito de um género especifico, o ensino
de géneros antecedentes e o ensino da consciéncia critica de género,
metaforicamente, denominadas de particula, onda e campo,
respectivamente. Essa proposta da Triplice Pedagogia de Devitt
(neste volume) e suas contribui¢des para o ensino da consciéncia
critica de género abordaremos a seguir.

A abordagem pedagogica de Devitt: contribuicdes para o
desenvolvimento da consciéncia critica de género

Considerando que o género assume um papel importante em
mediar ac¢Oes e situagdes, € interessante ressaltar a necessidade de
uma abordagem em que o ensino de género tenha um significado
social e cultural, atentando para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica ampla por meio do carater ideoldgico. Diante
desse processo, ¢ importante considerar que estudantes trazem
consigo conhecimento prévio de género que tém contato em seu
cotidiano.

Assim, pode se desenvolver o processo do ensino da
consciéncia critica de géneros que, para tanto, perpassa pelo ensino
de géneros especificos, porém ¢ importante ponderar que nem todo
género especifico é antecedente, considerando o ponto de vista de
conhecimento do aluno. Devitt (neste volume) chama de géneros
antecedentes, os géneros especificos com os quais os estudantes
tém contato cotidianamente, dentro ou fora do ambiente escolar,
que possam servir de fundagao para aprender novos géneros.

A autora considera que esses “sao géneros especificos com os
quais se tém experiéncia e a partir dos quais se parte quando
escreve um novo género.” (Devitt, 2009, p. 101). Essa perspectiva se
da a partir da necessidade da escrita de um novo texto. Com esse
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proposito, o estudante pode partir de um género que ja faz parte
do seu conhecimento de mundo para aprender a escrever novos
géneros. Na tentativa de desenvolver uma consciéncia critica de
género, o trabalho com géneros antecedentes pode ajudar o
estudante a reconhecer o género como retdrico, desenvolvendo,
assim, a noc¢ao de agdo social.

Assim, a abordagem metodoldgica para o ensino de género
baseada na teoria dos ERG e das trés pedagogias apontadas por
Devitt (neste volume) pode ser o alicerce para o desenvolvimento
de um ensino de géneros que evidencie o real papel que
desempenham, relacionado sobre como os individuos constroem e
se engajam em suas praticas sociais, a fim de participar e intervir
nas situagoes com que se deparam.

Desse modo, apresentamos como principal aporte tedrico-
metodoldgico deste estudo a Triplice da Pedagogia de Devitt que
concentra seu trabalho com base nas experiéncias vivenciadas no
Ensino Superior. No entanto, essa abordagem pedagogica nos
oportuniza a fazer uma adaptagdo para que possa atender as
especificidades da Educagao Basica para o desenvolvimento da
nossa analise, especificamente, aos alunos do sexto ano dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, com énfase ndao na escrita como
prevé a proposta pedagdgica da autora, mas sim na compreensao
leitora e no desenvolvimento critico de leitura de género, para que
o aluno possa “compreender o género como construtos criados,
dinamicos e ideologicos” (Reinaldo; Bezerra, 2012, p. 84).

As trés pedagogias de género propostas por Devitt (neste
volume), que sao apresentadas para esclarecer e nao para delimitar,
tratam os géneros como particulas ou coisas, géneros como ondas
ou processos e géneros como campos ou contextos. Bezerra (2020,
p. 64) colabora com a ideia de que a autora se propde a “reconhecer
as limitagoes do ensino explicito de géneros especificos [particulas],
sugerir o ensino de géneros antecedentes como alternativa [ondas]
e acrescentar a proposta de ensino da consciéncia de géneros
[campos]”.
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Nessa Pedagogia Triplice, percebemos que a primeira
considera o objeto a ser analisado e a materialidade do género no
que tange a linguagem e a forma; a segunda considera o processo
de construgao tendo em vista todo o repertério, o conhecimento
prévio do estudante; e a terceira relaciona-se com o todo, avalia a
possibilidade de o aluno criticar e modificar o género,
desenvolvendo sua consciéncia critica considerando os contextos
do género em agao numa relacao social.

Para atender essa perspectiva, tratamos da leitura do género
anuncio publicitdrio veiculado em plataformas digitais como
Instagram e YouTube, com o intuito de analisar o género no seu
contexto real e sua relacao com outros géneros a servico de uma
agao social.

E possivel considerar que os géneros multimodais,
indiscutivelmente, fazem parte do nosso cotidiano desde sempre,
no entanto, com a inovagao tecnoldgica houve uma ressignificagao
de comportamento comunicativo e das relagdes de interagdes
sociais, as quais reforcam novas possibilidades de leitura para
inferir e/ou criar novos sentidos aos textos.

Diante disso, ¢ importante atentar para os géneros que
circulam nos ambientes virtuais que sao produzidos contemplando
os elementos multissemidticos. Conforme Marcuschi (2010), o
ambiente virtual é heterogéneo, apresenta formatos diferentes que
permitem muitas maneiras de operagao que sao relativas aos
processos interativos. Nesses ambientes, os géneros possuem uma
estética que permite modificacdes estratégicas para atender a
necessidade comunicativa do publico-leitor. Neles nao
encontramos apenas signos escritos, e sim uma gama de
modalidades de linguagens, semioses e inter-relagdes textuais, que
mesclam com os signos escritos para a construcao de sentidos,
ideologias e intencao comunicativa. Quando a producao de um
novo género tem como base um género anterior, podemos inferir
que a produgao parte de um contexto de inter-relagao, de
intergenericidade.
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Por isso, é pertinente ressaltar a importancia do poder da
leitura critica, considerando os géneros que estao presentes no
nosso cotidiano, repletos de elementos multimodais e
multissemioticos que os compdem, fazendo parte de uma
comunicagdo que vai muito além das palavras, tema que
abordaremos a seguir.

A linguagem publicitaria: muito além das palavras

Com o advento da era tecnoldgica, emergem géneros que
renovam a estética da escrita e da leitura trazendo duas
caracteristicas importantes para a natureza do texto na tela: a
interatividade e a multimodalidade. Sao géneros variados que, em
sua maioria, tém similaridades em outros ambientes. Marcuschi
(2010, p. 15) ressalta que “os ambientes virtuais sao extremamente
versateis e hoje competem, em importancia, entre atividades
comunicativas, ao lado do papel e do som”.

Seguindo os fundamentos de que o texto nao deve ser
considerado pela sequéncia de palavras escritas ou faladas, mas um
evento comunicativo, Marcuschi (2008) frisa algumas implicagoes
no que diz respeito a essa posicao:

e O texto como um sistema de conexdes de virios elementos (sons,
palavras, contextos, agoes, significagoes);

¢ O texto construido por meio de multissistemas, que envolve
aspectos linguisticos e nao linguisticos, tornando-se multimodal;

e O texto como um evento interativo, que considera um
processo de coproducao e nao se da de maneira solitaria;

e O texto composto de elementos multifuncionais, que pode
contemplar aspectos como: uma palavra, um som, uma instrucao
etc. e deve ser processado com esta multifuncionalidade.

Diante disso, percebemos que o género em estudo, o antincio

publicitario, contempla o0s aspectos essenciais das condi¢des
sociocomunicativas e sociointerativas, pois além das estruturas
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linguisticas, traz elementos visuais e sonoros que o compdem, e, é
por meio dessa fusdao de linguagens intencional que se constroem
os sentidos a respeito da marca, do produto ou da ideia. Muitas
vezes, o0s recursos multissemioticos atingem o propdsito
comunicativo, necessitando de pouco ou nenhum texto verbal.

Ha também uma grande relevancia na produgao de antincios
publicitarios que partem de textos anteriores. Quase sempre as
palavras e frases que usamos, ja ouvimos ou lemos em algum outro
repertdrio linguistico, pois, intrinsecamente, fazemos esse
compartilhamento mutuo. Com isso, percebemos que os géneros
ndo tém uma relagdo biunivoca com as formas textuais, haja vista
que, muitas vezes, um género exerce a fungdo de outro. Bhatia
(2004, apud Bezerra, 2017, p. 48) destaca que no mundo real,
lidamos com géneros que “frequentemente sdo vistos na relacao
com outros géneros, com certo grau de sobreposi¢ao ou até, por
vezes, de conflito”.

Nessa perspectiva da andlise de géneros, considerando-os
como entidades complexas, dinamicas, que se manifestam no
mundo real, Bezerra (2017) aponta os processos de inter-relagdes
entre géneros para uma concepc¢ao de género como agao social.
Considerando essa mistura de géneros, Marcuschi (2008, p. 165)
destaca que, pessoalmente, adota o conceito de intergenericidade
para “designar esse aspecto da hibridiza¢ao ou mescla de géneros
em que um género assume a fungao de outro”.

Esse fendmeno da mescla de géneros traz uma interpretacao
possivel de que haverd intergenericidade quando for possivel
constatar, em um texto, tracos de pelo menos dois géneros, um
deles prevalecendo para a sua identificagdo, considerando o seu
propodsito comunicativo. Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p.
167) destaca que “a publicidade opera de maneira particularmente
produtiva na subversao da ordem”.

Os géneros, especificamente, os do campo publicitario utilizam
como estratégia se manifestar por meio de inter-relagdes e nao de
modo isolado. Esse didlogo com outros géneros favorece a adogao de
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um comportamento de leitura que pode ser renovado, possibilitando
uma leitura de géneros que se organizam no mundo real.

Considerando essa ligagdo entre os géneros, Bhatia (2004)
“propde o conceito de ‘colonia de géneros”, (Bezerra, 2017, p. 57-
58) que consiste na versatilidade na qual os géneros se manifestam,
tanto na perspectiva de analise quanto nos niveis de generalizacao.
Por um lado, é possivel entender o conceito de colonia dentro da
perspectiva de partilha de propdsito comunicativo, por outro, é
concebida a ideia de coloniza¢do, o que o autor denomina de
“invasao da integridade de um género por outro género ou
convengao genérica, levando frequentemente a criagao de formas
hibridas”.

Segundo Bezerra (2017), esse conceito eleva a andlise de
géneros a um patamar critico, porque manifesta tanto o pondo de
vista discursivo quanto o composicional, em torno de um mesmo
proposito comunicativo, conforme observamos na andlise da figura

a seguir.

Figura 2 — Relato de memorias

ria que 3 gente
tar aqui?

Fonte: Anjos (2024, p. 61).

No exemplo da Figura 2, podemos perceber que o propdsito
comunicativo explicito do antincio € enfatizar o Dia dos Pais e
reforcar os valores da marca Natura, porém, implicitamente,
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promove uma campanha para venda dos seus produtos. Outras
diferentes intengdes concorrem, formando um conjunto de
propdsitos comunicativos, com o objetivo de atrair o leitor através
da narrativa da histéria de Endrick Felipe, jogador de futebol do
Clube Real Madrid e da Sele¢do Brasileira, por meio do género
relato de memdrias. Diante disso, nesse caso, podemos considerar
que uma grande tendéncia contemporanea da publicidade na
sociedade, é que o produto nao é o protagonista da campanha, mas
¢ contemplado, implicitamente, assumindo um propdsito
significativo.

Assim, considerando a leitura do antincio acima, produzimos
o diagrama a seguir para visualizar a confluéncia de géneros que
aparecem mesclados.

Figura 3 — Colonia de Géneros: o anuncio

Fonte: Anjos (2024, p. 62).

Nessa configuragao, conseguimos perceber a teoria de Bhatia
(2004) abordada por Bezerra (2017), que consiste no género relato
incorporado pelo género antncio. Nesse contexto, o género relato
transforma-se no interior do antincio e passa a atuar em fungao
dele, como parte constituinte e inseparavel. Assim, altera a sua
natureza intrinseca relacionada a sua esfera de atuacdo, aos
propdsitos comunicativos originais, ao contexto de uso e ao
relacionamento entre os sujeitos. Esse fato concorda com os estudos
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de Marcuschi (2008) que impera o predominio da funcao em
relacao a forma quanto a interpretabilidade do género.

No tdépico a seguir, tratamos do percurso metodologico
utilizado para o desenvolvimento e a aplicabilidade desta pesquisa,
que contemplou uma proposta de ensino utilizando o género
anuncio publicitario fundamentada na Triplice Pedagogia para o
ensino de género de Devitt (neste volume).

Percurso metodologico

Com énfase no processo de interacao entre os interlocutores
em que o ato de ler indica formas variaveis da relagdo entre o leitor
e o texto, desenvolvemos um trabalho com o intuito de investigagao
a respeito dos desafios que envolvem o processo de leitura e
compreensao de textos, dando énfase aos géneros que circulam nas
plataformas digitais que fazem parte do cotidiano da maioria dos
jovens estudantes, os quais tém acesso com uso de equipamentos
tecnoldgicos.

Diante disso, elaboramos propostas de leitura e interpretagao
desse género, contemplando as plataformas digitais como suportes
nos quais foram inseridos: o Instagram e o YouTube, a fim de
aproximar o seu carater real de circulagao. Os géneros selecionados
foram da empresa Natura & Co, por contemplar uma gama de
possibilidades tematicas e estruturais do género para enriquecer a
analise e desenvolver a leitura dos estudantes. O processo
metodologico foi dividido em 3 (trés) oficinas, que foram
vivenciadas num quantitativo de 10 (dez) aulas, inseridas no
cronograma do segundo semestre do ano letivo de 2023.

A unidade escolar onde foi realizada a interven¢ao pedagdgica
proposta neste estudo foi a Escola Municipal de Tempo Integral Sao
Sebastiao, localizada na Zona Rural da cidade de Jaboatao dos
Guararapes. A instituicdo funciona nos dois turnos, em tempo
integral, atendendo a estudantes do 6° ao 9° dos Anos Finais do
Ensino Fundamental em doze turmas.
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Foram propostas atividades para toda a turma do 6° ano A, a
qual era composta por 31 (trinta e um) estudantes matriculados,
porém, desse quantitativo, somente 14 (quatorze) participaram de
todo o processo de aplicagao das atividades, da primeira oficina até
a ultima.

Dessa forma, utilizamos como critério de selecao do corpus a
analise das respostas apenas dos estudantes que participaram de
todo o processo. Tomamos por base as interpretacoes das leituras
realizadas do género antncio publicitario para o desenvolvimento
da consciéncia critica de género, fundamentada na abordagem
pedagogica de Devitt (neste volume), nas reflexdes acerca dos ERG,
e na intergenericidade. Porém, para anadlise do corpus desta
pesquisa, nos restringimos ao aspecto intergenérico. Para tanto, a
seguir, adaptamos tal abordagem pedagdgica na intencdo de
contemplar a competéncia de leitura e de interpretacdo e
compreensao de texto direcionada ao publico dos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Quadro 1 - O ensino critico do antincio publicitario a partir do modelo

de Devitt
O anuncio O anuncio O anuncio
publicitario como publicitario como publicitario como
particulas/coisas: ondas/processos: campos/contextos:
génerosespecificos antecedentes consciéncia
Objetivo: aprender a | Objetivo: aprender a
Objetivo: aprender a | identificar outros | criticar e a refletir
analisar criticamente o | géneros inter- | sobre o0s aspectos
género anuncio | relacionados com o | ideoldgicos presentes
publicitario género anuncio | no antncio
publicitario publicitdrio
, . Particula: ue , L.
Particula: que géneros | d Particula: quais sdo
. | géneros servem como
relevantes estao os componentes do
antecedentes do| .
presentes nas | .. | género anuncio que
. género anuncio
plataformas digitais? e levam o estudante a
publicitario?
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o tempo?

encontram  géneros

género antncio

comunicativos desse

Que  géneros  os desenvolver a
alunos precisam consciéncia critica?
aprender?
Quais sao 0s .
Que géneros
componentes desses
R estabelecem
géneros? (estrutura, ..
, claramente potenciais
conteudo, elementos
. i antecedentes?
multissemidticos e
multimodais,
aspectos linguisticos,
entre outros)
Onda: como as
essoas lancam mao
Onda: como essas P § R
de géneros
formas mudaram com .
conhecidos  quando

Onda: por que os

. rodutores
menos familiares? P .
- — conscientes do
Como e por que o | Quais os propositos | L.
género anuncio

criticam e modificam

conhecem?

mudou com o tempo? | género? Quais as o
, L esse género?
caracteristicas
Como os alunos . .
formais? Em quais
podem aprenderesses | . ~ ~
. 5 situagoes sao
éneros? e
& utilizados?
Campo: que R
. Campo: quais géneros
conjuntos de .
R 0s estudantes | Campo: quais
géneros os alunos . R
. reconhecem que | propdsitos o género
precisam usar para . SR
. . podem se inter- | anincio cumpre e
interagir nas ) .
L relacionar com o | desenvolve na vida
plataformas digitais? R . )
~ | género anuncio | dos leitores?
Que géneros eles ja g
publicitario?

Fonte: Anjos (2024, p. 73).
Nesta pesquisa, esse modelo auxiliou a pensar nas oficinas de

aplicacdo que descreveremos adiante, levando em consideragao a
nossa realidade escolar.
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O desenvolvimento da consciéncia critica de género

Para aplicagao das trés pedagogias, consideramos o conjunto
de etapas que Devitt (neste volume) destaca sua relevancia pelo
fato de colaborar com a compreensao dos géneros como construtos
criados, dinamicos e ideoldgicos. Para analise do corpus, partimos
da mesma abordagem supracitada: a primeira etapa concebe o
género como particula, o estudo explicito do género antncio; a
segunda etapa vislumbra o género como processo, que se da por
meio de géneros antecedentes que ajudam a construir ou modificar
o anuncio publicitdrio por meio da intergenericidade; e a terceira
etapa condiz ao género como campo ou contexto, em que o
estudante reflete e critica, levando em conta os aspectos
intergenéricos e o contexto de circulacao, para, finalmente, chegar
ao desenvolvimento da consciéncia critica do aluno. Essas
categorias serao resumidas nas etapas abaixo:

Etapa 1 - O género antncio publicitario como particula

Na primeira etapa, apresentamos a plataforma Instagram,
especificamente, a pagina oficial administrada pela empresa
Natura & Co, fazendo com que os estudantes observassem, de
modo geral e amplo o suporte e os estilos do género anuincio para
reconhecer as composigoes e aspectos estruturais que o envolve. A
titulo de ilustragao, o exemplo a seguir fez parte da composigao da
atividade de analise.
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Figura 4 — Antincio publicitario: estojo de maquiagem reciclavel

“méaximo de impacto na
beleza e o minimo no
planeta”

Fonte: Anjos (2024, p. 80).

Etapa 2 — O género antincio publicitario como onda

Nessa etapa, a andlise foi realizada a respeito de géneros que
estdo inter-relacionados com o género anuncio publicitario,
provocando a intergenericidade. Para desenvolver essa etapa,
investigamos os géneros com os quais os estudantes tiveram
contato tanto fora quanto dentro da escola, a fim de ativar o
conhecimento prévio do estudante. Para tanto, produzimos uma
nuvem de palavras conforme a ilustracao a seguir.

Figura 5 —- Nuvem de géneros

ssBiografia |
Bula (= 0){ Mo
Curta metragem

2> Tirinha Panfleto

Poema

20tulo ANUNCIO PubllcltauoCar’ra_
NohcnaSIDOpsg

woi. p HistOria em quadrinhos=--..
i | etra de Musica

Fonte: Anjos (2024, p. 82).

182



Posteriormente, solicitamos que os estudantes descrevessem
os elementos que compreendiam acerca dos géneros que citaram
para formar a nuvem de géneros. Assim, selecionamos um exemplo
para ilustrar os registros acerca dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre géneros.

Figura 6 - Conhecimento prévio do género poema
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Fonte: Anjos (2024, p. 83).

Etapa 3 — O género antuincio publicitario como campo

Finalmente, nessa etapa, o aluno teve a oportunidade de
ampliar a construgao de sentidos e despertar a consciéncia critica
de género ao reconhecer géneros familiares no processo de
intergenericidade que modifica o género, a percepcao dos possiveis
efeitos ideoldgicos, o contexto de veiculagdo e uso, e os tragos
linguisticos. Destacamos, a seguir, um dos textos analisados pelos
estudantes nessa etapa final da abordagem didatica como forma de
ilustracao.
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Figura 7 — Intergénero: a receita

Fonte: Anjos (2024, p. 87).

O video mostra um homem e uma senhora asiatica fazendo
uma receita de pavé de castanha com chocolate. A sequéncia de
cenas se intercala entre os ingredientes sendo adicionados e
misturados em panelas e outros recipientes, enquanto eles estao
interagindo. Ao final, recebem um Presente Natura Ekos Castanha.

Figura 8 — Intergénero: o tutorial
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Fonte: Anjos (2024, p. 88).
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O video mostra os 5 passos que a influenciadora Marcela faz
para manter a saude dos seus cabelos. No contetido, ela usa os
produtos de tratamento da marca Natura para cabelos
quimicamente danificados e segue o passo a passo.

De acordo com as etapas elucidadas, a andlise partiu da
recorréncia das respostas evidenciadas nos questiondrios que
foram aplicados no processo interventivo. Para elucidar o estudo,
contemplamos a andlise do género anuncio publicitdrio como
particula: navegando na rede, a andlise do género anuncio
publicitario como onda: nuvem de géneros, e a analise do género
anuncio publicitario como campo: inter-relagdes. Desse modo, ao
analisarmos o corpus, refletimos sobre os seguintes aspectos:

i. O género anuncio publicitario como acado social tipificada
situada em um tempo e espago, definidos culturalmente;

ii. O género anuncio publicitdrio e sua inter-relagdo com
géneros antecedentes, considerando os géneros familiares como
antecedentes e seus contextos de produgao, circulagao e recepgao;

iii. Os modos estratégicos para o desenvolvimento da
consciéncia critica de géneros por meio da intergenericidade, dos
recursos linguisticos, da multimodalidade e da multissemiose e dos
aspectos ideologicos.

A titulo de ilustragao, selecionamos algumas analises a luz da
Triplice Pedagogia de Devitt (neste volume).

Quadro 2 — Panorama das respostas recorrentes referente a
abordagem explicita do género antincio publicitario

Antncio publicitario: estojo de maquiagem Ocorréncias
reciclavel
Hipoteses Sim Nao
Aborda a tematica sobre a preservagao ao meio 14 0
ambiente
Fonte em destaque chama a atengao para o tema 14 0
Divulga um produto 14 0
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O recurso linguistico incentiva o uso do produto 13 1
por ser ecologicamente adequado

Os recursos multissemidticos estdo associados a 14 0
linguagem verbal e ao propésito comunicativo
A funcao é apenas divulgar o produto 1 13
Destina-se apenas ao publico vegano ou 1 13
vegetariano

Fonte: Anjos (2024, p. 94).

Na primeira atividade, os estudantes conseguiram identificar
e fazer a relagdo com o proposito comunicativo ideologico do
género, que vai além e divulga um produto associado a essa
ideologia ambiental da marca, o que evidencia a reflexao de Miller
(2012) que ressalta a ideia de género como agao social, quando
aponta que a aprendizagem de género nao se resume a um “padrao
de formas” e sim em entender como participar de a¢des de uma
comunidade. Em adic¢ao, Carvalho (2014, p. 21) destaca que “a a¢ao
comercial se acrescenta uma agao ideoldgica e cultural”.

Na atividade seguinte, exploramos o conhecimento prévio dos
estudantes por meio da nuvem de palavras, composta por géneros
com os quais ja tiveram contato. Devitt (2009, p. 113) evidencia que
essa investigagdo ndo é um processo facil, uma vez que “ter a
experiéncia com um género nao significa saber tudo sobre ele [...]
aprender ¢é sempre parcial, fragmentado, individualizado e
mutavel”.

Para ilustrar, montamos um quadro com um ranking dos
géneros que apareceram em maior ocorréncia.

Quadro 3 — Ranking dos géneros

Género Posigao / Lugar
Historias em quadrinhos 1°
Fabula 2°
Receita 3°
Antuncio publicitario 4°
Poema 5°
Bula 6°
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Rétulo 7°
Panfleto 8¢
Letra de musica 9¢
Noticia 10°

Fonte: Anjos (2024, p. 96).

Diante do exposto, a proposta da descricao dos géneros nos
mostrou que a maioria dos estudantes descreveu mais elementos
relacionados ao conteido e ao formato do que ao propdsito
comunicativo. Isso vai ao encontro dos estudos de Devitt (neste
volume), os quais ja revelavam as limitagdes existentes no ensino
de géneros em seu carater explicito, dando énfase apenas aos
aspectos formais e estruturantes do género.

Concordando com a perspectiva demonstrada por Devitt e
Bastian (2015, p. 119), uma das estratégias para adotar a abordagem
explicita para o ensino de género é poder tornar os géneros
familiares dos estudantes em “géneros antecedentes que nos os
ajudaremos a transferir para o proximo género a ser aprendido”,
atrelando a isso os significados social, cultural e ideoldgico que
compdem 0s géneros.

Finalmente, na ultima atividade para compor o processo do
desenvolvimento da consciéncia critica, desenvolvemos a analise
do ensino do género andncio publicitario e suas relagdes
intergenéricas. A escolha dos géneros para desenvolver essa oficina
teve como base o conhecimento prévio demonstrado na oficina
anterior, na expectativa de que os estudantes reconhecessem as
inter-relagoes.

A titulo de ilustragdao, apresentamos as recorréncias das
respostas dos estudantes para evidenciar nossa analise.
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Quadro 4 — Antncio publicitario e os aspectos de intergenericidade:

género receita

Intergénero: a receita Ocorréncias
Hipoteses Sim Nao

A funcao do género é apenas divulgar o 2 12
produto.
Aborda tema social / ideoldgico. 2 12
Ha presenca de outro(s) género(s) no antincio 14 0
publicitario.
A intergenericidade contribui com o propdsito 14 0
comunicativo.
Os recursos multissemidticos do video 14 0
contribuem com o propdsito comunicativo.
Apresenta aspectos emotivos. 12 2

Fonte: Anjos (2024, p. 99).

Quadro 5 — Anuncio publicitario e os aspectos de intergenericidade:

tutorial
Intergénero: o tutorial Ocorréncias
Hipdteses Sim Nao

A fungao do género é apenas divulgar o 14 0
produto.
Aborda tema social / ideoldgico. 0 14
Ha presenca de outro(s) género(s) no antincio 14 0
publicitario.
A intergenericidade contribui com o propdsito 14 0
comunicativo.
Os recursos multissemidticos do video 14 0
contribuem com o proposito comunicativo.
Apresenta aspectos emotivos. 0 14

Fonte: Anjos (2024, p. 100).

As respostas dos estudantes evidenciaram o reconhecimento
da inter-relagdo dos géneros receita e tutorial, respectivamente,
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com o género anuncio, contemplando a ideia de Marcuschi (2008)
que evidencia que os géneros convivem em constante interagao.
Conforme dados apresentados no Quadro 4, alguns estudantes nao
identificaram o proposito de divulgacao do produto e atentaram
para o género receita como o Unico propodsito do anuncio em
destaque. A partir dos dados sistematizados no Quadro 5, observa-
se que eles ndo identificaram aspectos ideologicos, destacando que
o principal proposito comunicativo era a divulgagdo do produto
por meio do tutorial apresentado.

Diante da andlise, fica evidente que, no quadro 4,
prevaleceram os aspectos tipificados do género receita em relagao
ao propdsito comunicativo do género anuncio. De acordo com
Devitt (neste volume), o ensino de géneros pode ser “formulaico e
restritivo” se forem ensinados como formas tipificadas e
destituidas de significado cultural e social, corroborando com essa
ideia Bezerra (2020, p. 61) ressalta acerca de que “géneros nao
podem ser reduzidos a um conjunto de caracteristicas a serem
ensinadas explicitamente” sem considerar os aspectos sociais,
culturais e ideoldgicos. Ja& no quadro 5, constatamos que os
estudantes reconheceram o propdsito comunicativo e refletiram
criticamente acerca da persuasao e da provavel necessidade de
aquisicao do produto. Quanto a isso, Carvalho (2014, p. 34)
evidencia que “a publicidade encontrou na internet o meio ideal
para divulgagdo de produtos e imposigao de um estilo de vida”.

Consideragoes finais

Quando pensamos em ensino de género, ¢ importante
ressaltar que os alunos que chegam em nossas salas de aula
carregam consigo o conhecimento de mundo do qual eles fazem
parte e no qual agem efetivamente como sujeitos pertencentes a
uma época, a uma cultura, a uma historia, chegam como leitores
funcionais, com um acervo de géneros que fazem parte do seu
conhecimento prévio.
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Nesse sentido, a escolha do género antincio publicitario se deu
mediante ao fato de que este, além de contemplar uma gama de
linguagens, atende aos mais variados propdsitos comunicativos e
estd inserido em diversos suportes, os quais estao acessiveis aos
nossos estudantes. Assim, nossa inten¢ao foi de analisar como o
ensino do género anuncio publicitario, na perspectiva de acao
social e intergenericidade, contribui para o desenvolvimento da
consciéncia critica de género.

Para tanto, as etapas vivenciadas durante as oficinas que
envolveram o percurso metodologico desta pesquisa foram
fundamentadas na abordagem teorica de Devitt (neste volume), que
cooperou para uma leitura voltada para a reflexao critica e autonoma
dos estudantes, atendendo as expectativas de interagao com o género,
na perspectiva de agao social e intergenericidade, o que favoreceu
para o desenvolvimento da consciéncia critica de género.

Essa constatagdao foi possivel mediante a andlise do corpus
desta pesquisa, em que se observou que os estudantes conseguiram
compreender a funcgao social do género, demonstrando maior
habilidade em suas praticas comunicativas, principalmente no que
diz respeito a leitura e a interpretacao de antincios.

Além disso, os discentes também apresentaram consciéncia
critica ao entender que os antincios publicitarios sao produzidos a
partir de multissemioses e aspectos multimodais capazes de criar
um mundo ideologicamente favoravel e perfeito aos seus anseios.
Logo, os aprendizes chegaram a conclusao de que os antncios
publicitarios sdo concretizados por meio de elementos ideologicos
que atuam persuasivamente com o objetivo de fazer o leitor tomar
uma atitude. Portanto, ao perceber o carater persuasivo do género,
os alunos foram capazes de desenvolver consciéncia critica para
distinguir aquilo de que realmente necessitam e acreditam.

Em linhas gerais, de acordo com os resultados analisados,
certificamos a importancia do trabalho com o ensino de géneros
explicitos, reconhecendo e considerando suas limitagoes, atrelado
a exploragio do seu carater ideoldgico. E importante ressaltar a
flexibilidade e o contexto, elevando-o ao patamar de um ensino de
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género como unidade retdrica. Diante do exposto, reiteramos a
necessidade de estudos no ambito do Ensino Basico que contemple
no ensino de género a perspectiva do ensino explicito ampliada a
proposta de Devitt, que aborda, metaforicamente, o género como
particula, onda e campo.

Sendo assim, foi essencial a abordagem da pedagogia de
Devitt (neste volume) na proposta interventiva, culminando na
constatagao de que a investigacao dessa pesquisa consolidou uma
experiéncia produtiva na turma do 6° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, confirmando-se a possibilidade de
desenvolver a consciéncia critica do género considerando os
elementos da intergenericidade, bem como aspectos multimodais e
multissemioéticos como modos de persuasao.
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“O género traz consigo crencas e valores que
podemos desejar promover e outros que
podemos considerar despropositados. No
entanto, todos devemos ensinar usando
géneros, nos textos que os alunos leem e nas
tarefas que escrevem. Quer usemos géneros
conscientemente na sala de aula ou nao, os
géneros que ensinamos promovem visdes de
mundo particulares, assim como os tdpicos
sobre os quais os alunos leem. A primeira e
mais importante pedagogia de género é a
consciéncia de género do professor: o
professor estar consciente das decisdes de
género que toma e do que essas decisées vao
ensinar aos alunos.”

Amy Devitt
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