Andréa Maturano Longarezi

Didactica
Desarrolladora

Historia e [a emergencia del sistema

Elkonin-Davidov-Repkin
(1950-2025)

Prélogo
José Carlos Libaneo

ﬁPedroxJoﬁo
editores



Didactica desarrolladora

Historia de la emergencia del sistema Elkonin-
Davidov-Repkin (1950-2025)

12 edicién

Coleccién
Biblioteca Psicopedagdgica y Didactica

Serie
Ensenianza Desarrolladora - v. 28

%\ 138s

Pedro : Joao Ediciones CEIDE

editores







Andréa Maturano Longarezi

Didactica desarrolladora

Historia de la emergencia del sistema Elkonin-
Davidov-Repkin (1950-2025)

12 edicién

Coleccién
Biblioteca Psicopedagdgica y Didactica

Serie
Ensenianza Desarrolladora - v. 28

%\ 138s

Pedro : Joao Ediciones CEIDE

editores




Copyright © Andréa Maturano Longarezi

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos da autora.

Andréa Maturano Longarezi

Didactica desarrolladora. Historia de la emergencia del sistema Elkonin-
Davidov-Repkin (1950-2025). Coleccion Biblioteca Psicopedagogica y
Didactica. Serie Ensefianza Desarrolladora. Vol. 28. Sdo Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2025. 126p. 16 x 23 cm.

ISBN: 978-65-265-2067-3 [Impresso]
978-65-265-2068-0 [Digital]

DOT: 10.51795/9786526520680

1. Psicologia historico-cultural. 2. Didactica desarrolladora. 3. Teoria del
aprendizaje colectivo desarrollador. 4. Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. I.
Titulo.

CDD -370

Capa: Marcos Della Porta

Ficha Catalografica: Hélio Marcio Pajet1 — CRB - 8-8828

Traduccién: Cristina Gutiérrez Leal

Revision técnica: Andréa Maturano Longarezi

Revision de lengua: Graziela Bassi Pinheiro

Revision de normas: Marissol Ferreira Batista Cavalcanti
Diagramacao: Diany Akiko Lee

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Editorial da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/Italia); Joao Wanderley Geraldi (Unicamp/Brasil); Hélio Marcio
Pajeti (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da Piedade
Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana Claudia
Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/Brasil); José
Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil); Camila Caracelli
Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil); Ana Patricia da Silva
(UER]J/Brasil).

oy

Pedro & Joao Editores Ediciones CEIDE
www.pedroejoaoeditores.com.br Mz. 14 Edif. 1 Letra D, Col. Ejército
13568-878 — Sao Carlos — SP Constitucionalista, Istapalapa, CDMX
C.P. 09210

2025



Coleccion Biblioteca Psicopedagégica y Didactica

Direccion
Roberto Valdés Puentes
Andréa Maturano Longarezi
Orlando Fernandez Aquino

Consejo Editorial
Prof. Dr. Alberto Labarrere Sarduy — Universidad Santo Tomas — Chile
Profa. Dra. Andréa Maturano Longarezi — Universidade Federal de Uberlandia — Brasil
Prof. Dr. Antonio Bolivar Gotia — Universidad de Granada — Espanha
Profa. Dra. Diva Souza Silva — Universidade Federal de Uberlandia - Brasil
Profa. Dra. Elaine Sampaio Aratjo — Universidade de Sao Paulo — Brasil
Profa. Dra. Fabiana Fiorezi de Marco — Universidade Federal de Uberlandia — Brasil
Prof. Dr. Francisco Curbelo Bermudez — AJES — Brasil
Prof. Dr. Humberto A. de Oliveira Guido — Universidade Federal de Uberlandia — Brasil
Profa. Dra. Ilma Passos Alencastro Veiga — Universidade de Brasilia — Brasil
Prof. Dr. Isauro Nufiez Beltran — Universidade Federal de Rio Grande do Norte — Brasil
Prof. Dr. Luis Eduardo Alvarado Prada — Universidade Federal da Integragdo
Latinoamericana — Brasil
Prof. Dr. Luis Quintanar Rojas — Universidad Auténoma de Puebla — México
Profa. Dra. Maria Aparecida Mello — Universidade Federal de Sao Carlos — Brasil
Profa. Dra. Maria Célia Borges — Universidade Federal do Triangulo Mineiro — Brasil
Prof. Dr. Orlando Ferndndez Aquino — Universidade de Uberaba — Brasil
Prof. Dr. Reinaldo Cueto Marin — Universidad Pedagdgica de Sancti Spiritus — Cuba
Prof. Dr. Roberto Valdés Puentes — Universidade Federal de Uberlandia — Brasil
Prof. Dr. Ruben de Oliveira Nascimento — Universidade Federal de Uberlandia - Brasil
Profa. Dra. Silvia Ester Orrti — Universidade de Brasilia - Brasil
Profa. Dra. Suely Amaral Mello — Universidade Estadual Paulista — Brasil
Profa. Dra. Yulia Solovieva — Universidad Auténoma de Puebla — México

Serie
Ensenanza Desarrolladora
Direccion
Profa. Dra. Andréa Maturano Longarezi

Prof. Dr. Roberto Valdés Puentes

Autora
Andréa Maturano Longarezi

Volumen 28



Biblioteca
Psicopedagogica

Didatica
D Série: Ensino
Desenvolvimental

colecao

&

®CAPES

Realizacion:

GEPEDI

Grupo de Estudos e Pesquisas
em Didatica Desenvolvimental
e Profissionalizagdao Docente

@

@CNP q FAPEMIG



INDICE

PIOLOZO0....cciuiriiiiriniitiririisiisiniisnisiisssssisesssssssssssssssssssssasssssssssssssssas 11
Presentacion....... ettt sennes 21
Capitulo 1. Génesis de la teoria histdrico-cultural y la teoria del
aprendizaje colectivo desarrollador (1920-2025)..........ccccvvrurueucnee 25
1.1 El contexto de la constitucidon de una nueva psicologia (1920-
1934 25
1.2 Escuela de Psicologia de Jarkov (1931-1941)...........cccccucueueeee. 29
1.3 Teorias del aprendizaje colectivo desarrollador (1957-2025).
............................................................................................................ 41
Capitulo 2: Moscu en el proceso de edificacion del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin (1958-1998)........ccccoerevrurrrrcerunncrcesusnenes 45
2.1 Constitucion del Grupo de Moscti (1958-1998). ...........ccucue. 46
2.2 Actividad de Estudio y pensamiento tedrico. ............ccce.c..... 54
Capitulo 3. Jarkov en el escenario de elaboracion de la teoria de
la actividad de estudio (1931-2025).......ccevrererurrireresusrcreresncnescesnenes 63
3.1 Constituciéon del Grupo de Jarkov (1963-2025). .................... 64
3.2 Actividad de estudio, sujeto y personalidad. ........................ 78
3.3 Jarkov en el circuito de la psicologia historico-cultural y la
teoria del aprendizaje colectivo desarrollador (1931-2025). ......81
Capitulo 4. Berlin y sus contribuciones a la teoria de la actividad
de estudio (1960-2005) ........ccccervrrerurrernsrisussernssesuesesnesessssessesesssseseseanes 87
4.1 Constitucion del Grupo de Berlin (1960-2005). ..........cc.c...... 88
4.2 Actividad de Estudio, aprendizaje colectivo y constitucion
humana. ... 95
Consideraciones finales ...........couveveeerrrrenereeercrninennenenenseensnnenens 101

| RS] (= (=) 1 Lo - - J 111






Somos dialécticos y no pensamos, en modo alguno,
que el camino de desarrollo de la ciencia vaya en
linea recta. Y si hay en él zigzags, retrocesos o
recodos comprendemos su significado histérico y
los consideramos [...] como eslabones necesarios de
nuestra cadena, etapas inevitables de nuestra
senda.

(Vigotski, 1927 [2013], p. 397).






Proélogo

Recibi de Andréa Maturano Longarezi la honorifica tarea de
escribir el prologo de su libro Diddctica desarrolladora. Historia de la
emergencia del sistema Elkonin-Davidov-Repkin (1950-2025), cuyo
texto original formd parte de su tesis defendida en noviembre de
2024 para ascender a la clase de Profesora Titular en la Facultad de
Educacién, de la Universidad Federal de Uberlandia. Se trata de una
publicacion fruto de la investigacion que lleva a cabo en el Grupo de
Estudios vy  Investigaciones en  Diddctica  Desarrolladora vy
Profesionalizacion Docente (Gepedi). El libro enriquece su ya prolifica
produccion cientifica sobre didéctica y formacion del profesorado,
plasmada en mas de 120 publicaciones, entre articulos, capitulos de
libros y libros organizados. Destaca también su intensa labor en el
ambito de la divulgacion cientifica a través de publicaciones como
redactora jefa de la revista Obutchénie. Revista de Diddtica e Psicologia
Pedagégica y editora de la coleccion Biblioteca Psicopedagdgica e
Didatica y de la serie Ensino Desenvolvimental.

La actividad cientifica de la autora se caracteriza también por
su capacidad para reunir a investigadores en proyectos de
investigacion y eventos cientificos. Una de sus iniciativas mas
exitosas, siempre con la colaboracion del equipo de investigadores
y colaboradores de Gepedi, fue la organizacion de tres ediciones
del Coléquio Internacional Ensino Desenvolvimental: vida, pensamento e
obra dos principais representantes russos (2012, 2014 e 2016) y el IV
Coléquio Internacional Ensino Desenvolvimental: Sistema Elkonin-
Davidov (2018). Estos coloquios reunieron a investigadores
brasilefios y extranjeros, trayendo importantes nombres vinculados
a la teoria historico-cultural, principalmente de Rusia. Ademas de
los intercambios académicos con paises como Rusia, México,
Ecuador, Cuba y Mozambique, ha organizado otras formas de
divulgacion cientifica, como la secuencia de conferencias realizadas
en linea y transmitidas a través de YouTube, en torno al tema central
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titulado Aproximaciones y distancias entre los principales representantes
del Enfoque Historico-Cultural y el Aprendizaje Desarrollador. También
participo activamente en la organizacion del Curso de Extension en
Didéactica promovido por la Associagdo Nacional de Diddtica e Priticas
de Ensino (Andipe), que tuvo gran repercusion entre los formadores
de profesores.

El libro que ahora se pone a disposicion de los lectores
presenta la génesis y el desarrollo de la teoria histérico-cultural y,
en este contexto, del sistema didactico Elkonin-Davidov-Repkin
(asi denominado por la autora) del que surgen las teorias del
aprendizaje desarrollador (asi denominadas por la autora) y de la
actividad de estudio, incluyendo los principales aportes a estas
teorias de los grupos de investigadores radicados en las ciudades
de Mosct, Jarkév y Berlin entre los anos 1950-2005. La
investigacién tedrica aqui reproducida tuvo, al menos, dos
propositos. El primero era demostrar que las teorias del
aprendizaje desarrollado, en el marco de la teoria historico-
cultural, se presentan en diferentes interpretaciones del legado de
L. S. Vigotski. El segundo, argumentar que estas interpretaciones,
especialmente las de los grupos de investigadores mencionados,
contribuyeron a la consolidacién del sistema Elkonin-Davydov-
Repkin, a partir del cual se originaron las teorias del aprendizaje
desarrollador. De hecho, en opinion de la autora, la creacion de este
sistema tuvo como objetivo desarrollar y ampliar la teoria de L. S.
Vigotski segin la cual, en la escuela, el aprendizaje impulsa y
promueve el desarrollo de los estudiantes. Sin embargo, para ella,
los grupos de investigadores de Moscu, Jarkov y Berlin siguieron
caminos diferentes para comprender los fines y el contenido del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos caminos serian, para el
grupo de Moscd, el desarrollo del pensamiento teodrico; para
Jarkov, el desarrollo del sujeto y la personalidad; y para Berlin, la
constituciéon del sujeto en la condicion de actividad, cuyos
componentes serian tanto objetivos como subjetivos.

Esta publicacion es representativa del movimiento que se esta
produciendo en el actual contexto brasileho de apropiaciones e
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interpretaciones de la teoria historico-cultural y de la relacion entre
enseflanza, aprendizaje y desarrollo humano por parte de la
educacidn escolar, a partir de la tradicion establecida desde la
contribucién inicial de L. S. Vigotski. En el libro, Longarezi
presenta aqui su comprension de la teoria del aprendizaje
desarrollador y, dentro de ella, de la teoria de la actividad de
estudio, resultante de investigaciones pedagogicas sistematicas
realizadas en escuelas publicas de la Union Soviética, que
culminaron en lo que denomina Sistema Diddctico Elkonin-
Davidov-Repkin. Este sistema, como es sabido, se basa en los
estudios e investigaciones realizados por L. S. Vigotski, A. N.
Leontiev, D. B. Elkonin y V. V. Davydov, entre otros importantes
investigadores que apoyan una estructura que articula las
actividades de ensenanza y aprendizaje, las actividades de
investigacién, incluida la formacion del profesorado y la
produccion de material didactico.

Las investigaciones llevadas a cabo durante casi setenta afios,
como se relata en el libro, han utilizado un método de investigacion
experimental para estudiar como se puede incrementar el potencial
de los ninos y adolescentes mediante la ensefianza y el aprendizaje
en la educacién escolar. A partir de estas investigaciones, se han
disefiado nuevos curriculos para la ensefianza primaria, se han
producido libros y otros materiales didacticos y se han ideado
metodologias para que los profesores las utilicen, materiales que
han sido fuentes de investigacion para investigadores de varios
paises, incluyendo brasilefios.

El estudio tedrico y documental de Longarezi surge en un
contexto de movimiento activo en Brasil de la teoria histérico-
cultural y la teoria de la ensenanza-aprendizaje desarrolladora, en
el que se destaca la investigacion en el aula en forma de
experimentacion didactica basada en la tradicion de la teoria
historico-cultural. Por lo tanto, es de gran relevancia para
investigadores, formadores de profesores y estudiantes interesados
en tomar la didactica desarrolladora como referencia para sus
actividades. Desde el punto de vista de la investigacion
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pedagogica, aporta importantes contribuciones a la comprension
de la teoria de la actividad de estudio como ntcleo de este sistema
y de la forma de investigacion del proceso de ensehanza-
aprendizaje, el experimento didactico formativo. El estudio
también permite comprender las posibilidades de realizacion de las
proposiciones del sistema Elkonin-Davydov, mas Ilas
contribuciones de V. V. Repkin, en el contexto actual de la
educacion brasilena.

Para los lectores que van a estudiar este libro, puede ser 1til
una breve retrospectiva sobre la introduccion de los estudios de L.
S. Vigotski y A. N. Leontiev, y mds tarde de V. V. Davydov, en
Brasil. Aunque Maria Teresa Freitas, en un libro publicado en 1994,
mencione que en la década de 1970 ya era posible acceder a
publicaciones extranjeras sobre L. S. Vigotski, fue en la década de
1980 que la obra del autor comenzo a ser conocida, principalmente
a través de la publicacion, en 1984, por la Livraria Martins Fontes,
de la traduccion del inglés al portugués del libro A formagdo social
da mente. En 1987, la misma editorial publico Pensamento e
Linguagem. En la década de 1980, comenzaron a surgir dos
tendencias en la recepcion del pensamiento de L. S. Vigotski, al
menos a partir de lo que ocurria en los estados de Sao Paulo y Rio
de Janeiro. La primera, la teoria sociocultural, estaba vinculada a
una interpretacion de la obra de L. S. Vigotski centrada en los
estudios lingiiisticos y las cuestiones de la diversidad cultural,
difundida por investigadores norteamericanos, entre ellos los que
organizaron los textos de L. S. Vigotski que dieron origen al libro
antes mencionado. Esta tendencia se desarroll6 inicialmente en la
USP y en la UNICAMP, de donde surgieron importantes
publicaciones que propiciaron la difusiéon del pensamiento de L. V.
Vigotski. La segunda, la teoria historico-cultural o psicologia socio-
historico-cultural, se inicié con los estudios de psicologia social de
la profesora Silvia Tatiane Maurer Lane y colaboradores en la PUC
Sao Paulo a principios de la década de 1980.

En 1984, estaba terminando mi maestria en Educaciéon en la
PUC-SP y tuve el privilegio de participar en sesiones de estudio de
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este grupo de investigacion en las que lelamos obras de K. Marx, S.
L. Rubinstein, L. S. Vigotski y A. N. Leontiev. A finales de aquel
ano, la editora Brasiliense publico una de las primeras obras
colectivas sobre psicologia histdrico-cultural, Psicologia social: o
homem em movimento, en la que escribi un capitulo titulado
Psicologia educacional, una avaliagdo critica. En los afios siguientes, se
formaron otros grupos de investigacion, sobre todo a principios de
la década de 1990, que de alguna manera se referian a las ideas
sustentadas por estas tendencias en educacidn, psicologia y
lenguaje. Durante este periodo, la produccién cientifica en el
campo de la teoria historico-cultural creci6 significativamente, en
gran parte debido a la reanudacion del proceso democratico,
incluida la promulgacién de la Constitucion Federal de 1988.
Siempre en relacion con el crecimiento de las publicaciones a partir
de la década de 1990, cabe mencionar dos hechos destacados. El
primero fue la publicacién en 1995 de las Obras Escogidas de L. S.
Vigotski por la editorial espafnola Visor, traducidas del ruso al
espafol. El segundo fue la publicaciéon por la Libreria Martins
Fontes en 2001 de la primera traduccion del ruso al portugués por
Paulo Bezerra del libro de L. S. Vigotski Pensamento e Linguagem,
titulado A construgio do pensamento e da linguagem.

En los afios siguientes, aumento el acceso a las obras de L. S.
Vigotski, A.R. Luriay A. N. Leontiev y a sus intérpretes, favorecido
por los avances en los medios de informacion y comunicacion. En
2002, se cred, en la Facultad de Educacion de la USP, el Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Atividade Pedagogica (GEPAPe), dirigido por
el profesor Manoel Oriosvaldo de Moura, que inaugurd una linea
de estudios dentro de la teoria historico-cultural con fuerte apoyo
en la teoria de la actividad de A. N. Leontiev, enfocada en la
actividad pedagdgica de los profesores y centrada en la busqueda
de los elementos que componen el proceso de ensenanza y
aprendizaje. También en 2002, este grupo de investigacion
organizo un curso sobre teoria histdrico-cultural impartido por el
investigador argentino Mario Golder, al que asisti. Golder, que
habia sido alumno de A. N. Leontiev, ofreci6 una amplia
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panoramica de los estudios desarrollados en la Union Soviética a
partir de L. S. Vigotski y menciond explicitamente la contribucién
de Vasili V. Davydov. Para mi y para otros colegas, era la primera
vez que el nombre de este investigador aparecia entre los
principales representantes de la teoria historico-cultural. Como
paréntesis, me gustaria mencionar que después de las conferencias,
fui a los archivos de la fotocopiadora de la facultad y encontré un
ejemplar del libro de V. V. Davydov, Problems of developmental
teaching, publicado por la revista Soviet Education en 1988. Asi fue
como conoci la obra de V. V. Davydov. Encantado por el contenido
de esta produccion, hice que se tradujera y empecé a utilizarla en
mis clases. Fue a partir de este libro que publiqué el primer articulo
mas sistematico sobre el pensamiento de V. V. Davydov en una
revista brasilefia, en 2004, la Revista Brasileira de Educacdo, titulado
A diddtica e a aprendizagem do pensar e do aprender: a teoria historico-
cultural da atividade e a contribuicio de Vasili Davydov. El
reconocimiento de la importancia de la obra de V. V. Davydov por
parte de grupos de investigacion e investigadores en el campo de
la teoria historico-cultural ha tenido un impacto considerable en el
desarrollo de la investigacion en didactica debido a su vinculo
explicito con la practica pedagdgica.

En este &mbito de expansion de los estudios en el campo de la
didactica del desarrollo, cabe destacar el papel de los eventos
cientificos realizados en la Universidad Federal de Uberlandia y en
la PUC Goias, que proporcionaron valiosos intercambios cientificos
con investigadores extranjeros vinculados a la Teoria Historico-
Cultural. Entre 2012 y 2016, el Grupo de Estudios y Investigaciones en
Diddctica Desarrolladora y Profesionalizacion Docente (Gepedi), de la
Facultad de Educacién de la Universidad de Uberlandia, realizo
tres ediciones del Coloquio Internacional Ensefanza
Desarrolladora: vida, pensamiento y obra de los principales
representantes rusos, reuniendo a investigadores brasilefios e
investigadores de Rusia y de otros paises como Cuba y México.
Estos eventos contaron con la participaciéon de Dimitry Leontiev,

16



Tatiana Arrutina, Boris Meshcheryakov y Boris Segueievich Bratus,
entre otros.

En 2017, el Grupo de Estudio e Investigacion Teorias de la
Educacién y Procesos Pedagogicos, de la PUC Goias, realizo el
Simposio Internacional sobre Ensefanza Desarrolladora y
Did4cticas Especificas, con el objetivo de debatir las interfaces entre
la ensefianza desarrolladora, las didacticas especificas y la
formacion de profesores para la educacion basica, que tuvo tres
investigadores miembros del sistema Elkonin-Davydov como
ponentes internacionales: Galina Zuckerman, Elena V. Chudinova
y Sergey F. Gorbov. Chudinova y Sergey F. Gorbov, del
Laboratorio para el Desarrollo Psicologico de los Nifios de Primaria
del Instituto Psicoldgico de la Academia Rusa de Educacion. Sin
duda, estos acontecimientos impulsaron la investigaciéon en
didactica desarrolladora, dando lugar a la publicacién de dosieres
tematicos que contribuyeron a aclarar cuestiones conceptuales y de
investigacion que surgieron en plena expansion de la teoria
histdrico-cultural y de la teoria de la ensefianza-aprendizaje
desarrolladora.

Este fue el camino, a mi entender, de la introduccion de las
ideas de L. S. Vigotski, A. N. Leontiev y V. V. Davydov en la
investigacidon educativa en Brasil, que hoy estdn arraigadas en las
actividades de numerosos grupos de investigacion creados en todo
el pais. De hecho, los estudios e investigaciones en el campo de la
teoria historico-cultural han crecido significativamente en las
ultimas décadas. En una encuesta que realicé en 2012 sobre los
grupos de investigacion existentes en Brasil en torno a la Escuela
de L. S. Vigotski, con datos obtenidos del Directorio de Grupos de
Investigacion del CNPq, presentados en un evento en la UNESP
Marilia, identifiqué 60 grupos, 29 de los cuales estaban en el
Sudeste, 18 en el Sur, 5 en el Centro Oeste, 7 en el Nordeste y 1 en
el Norte. En 2021, utilizando los mismos criterios, un estudio de
Flavia Asbahr y Miriam Lais Oliveira identifico 115 grupos, 44 en
el Sudeste, 24 en el Sur, 19 en el Nordeste, 17 en el Centro-Oeste y
11 en el Norte. El namero de grupos de investigacion casi se ha
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duplicado en nueve afios. Los titulos y proyectos de los grupos de
investigacidon y las publicaciones de sus miembros reflejan una
visible diversidad de opciones tedricas, que conducen, como es de
esperar, a diferentes comprensiones de los conceptos basicos de la
Escuela de Vigotski y de otros tedricos vinculados a ella. En
relacion con el tema de este libro, varios de estos grupos de
investigacion repartidos por todas las regiones del pais, al menos
desde la década de 2000, han adoptado la perspectiva de la teoria
del aprendizaje desarrollador desde el marco tedrico del sistema
Elkonin-Davydov. En algunos de ellos, investigadores vy
estudiantes de posgrado han elaborado tesis de maestria y
doctorado utilizando la metodologia del experimento didactico
formativo inspirado en esta orientacion tedrico-metodoldgica de la
investigacion.

En resumen, el libro ahora publicado por Andrea Maturano
Longarezi nos ofrece una vision detallada de la génesis y el
desarrollo de la teoria historico-cultural y la teoria de la actividad
de estudio, con énfasis en el Sistema Did4ctico Elkonin-Davydov
con las contribuciones de V. V. Repkin, permitiéndonos conocer
como se desarrollaron estas teorias en el contexto historico de la
antigua URSS y, hoy, de Rusia, y abriendo caminos para su
reconstitucion en las condiciones existentes de la realidad
brasilena. En efecto, los estudiosos de la teoria historico-cultural,
de la teoria de la actividad y de otras teorias vinculadas a la obra
de L. S. Vigotski son conscientes del principio de la determinacién
social, econdmica y cultural de la actividad humana. De esta forma,
la educacion escolar y el desarrollo humano estan enraizados en
practicas sociales y culturales que condicionan las diversas formas
de mediacién pedagogica, lo que implica necesariamente una
reconstruccion contextualizada de las teorias teniendo en cuenta la
realidad de las escuelas brasilefias, sus profesores, alumnos y
familias. En este sentido, hay que tener en cuenta las evidentes
diferencias en el trasfondo histdrico y social de los dos paises, sus
tradiciones culturales y lingtiisticas y sus condiciones econdmicas,
todo lo cual se refleja en el funcionamiento del sistema escolar.
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A partir de los estudios de la autora, corresponde a la
comunidad de investigadores analizar las posibilidades de
asimilacion de las teorias y sus implicaciones metodoldgicas aqui
traidas, a fin de reconstruirlas en las condiciones concretas en que
funciona el sistema escolar brasilefio y sus consecuencias para el
funcionamiento de las escuelas y las aulas. No cabe duda de que
los aspectos tedricos de estas teorias, formuladas originalmente en
el contexto de la antigua URSS y actual Rusia, pueden servir de
referencia para la investigacion en otros paises, pero hay que tener
en cuenta al menos dos condiciones. La primera es la necesidad de
que tales investigaciones y teorias sean comprendidas en el
contexto de las relaciones sociales que posibilitaron su origen, en
las cuales no existian cuestiones tedricas y concretas que surgen en
el contexto contemporaneo de la educacién en todo el mundo,
particularmente en Brasil. La segunda es que las distancias
geopoliticas, culturales y lingiiisticas y la constitucién
epistemologica y metodolodgica del trabajo de investigacion de los
autores, asi como de sus investigaciones, en particular pedagogicas
y didacticas, nos obligan a un esfuerzo mas profundo para
comprender su génesis y sus contribuciones. Creo que ese es el
empeno emprendido por Longarezi y retratado en este libro,
aportando publicamente los resultados de sus investigaciones.

Finalmente, mi deseo es que investigadores, formadores de
profesores y estudiantes de grado disfruten de esta rigurosa y seria
investigacion tedrica y documental y hagan aportes para la
construccion de una escuela orientada al desarrollo de las
capacidades y habilidades humanas, en busca de la humanizacién
y emancipacion de todos los que por ella transitan.

Goiania, abril de 2025.

José Carlos Libaneo
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Presentacion

El libro Diddctica desarrolladora. Historia de la emergencia del
sistema Elkonin-Davidov-Repkin (1950-2025) analiza la génesis y el
desarrollo del enfoque histdrico-cultural y del aprendizaje
colectivo desarrollador!, con vistas a comprender el entramado de
relaciones histdricas y epistemoldgicas a partir del cual los grupos
de Moscu, Jarkov y Berlin constituyen variantes del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin. La historia del origen de las teorias, los
grupos y los movimientos de sus miembros es fundamental para
comprender los diferentes enfoques didacticos que surgieron a
partir de la década de 1950 en la antigua Union Soviética.

La obra, con prélogo del Prof. Dr. José Carlos Libaneo, retine
cuatro capitulos que son el resultado de estudios previos realizados
y divulgados en diferentes momentos y con distintas finalidades.
Por primera vez se publica en su totalidad, con el objetivo de
proporcionar una vision historica del surgimiento de la psicologia
historico-cultural y de las teorias del aprendizaje colectivo
desarrollador. El andlisis se basa en la contextualizacion historica
de la génesis de la psicologia histérico-cultural, de los fundamentos
que constituyen la base del sistema psicoldgico-didactico soviético

! En la literatura actual (Puentes, 2024; Longarezi, 2024b), el aprendizaje se
interpreta desde dos tipos: colectivo e individual. Aunque existe una relaciéon
dialéctica entre ambos, entre otras cosas porque el aprendizaje individual es el
proceso primario del aprendizaje colectivo (Davidov, 1996a), es este ultimo el que,
si bien organizado, puede impulsar el desarrollo. Asi, el aprendizaje colectivo
desarrollador es un tipo de aprendizaje que presupone la participacion de otras
personas, expresado en la literatura soviética con la palabra «o6y4enne» (en forma
transliterada, obutchénie). Por su parte, el aprendizaje individual corresponde al
esfuerzo que realiza el individuo para asimilar un determinado contenido, y
aparece en los textos rusos como «ydeHue» (en forma transliterada, utchenie)
(Davidov, 1996a; Puentes, 2024; Longarezi, 2024b; 2025).
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Elkonin-Davidov-Repkin?, asi como las especificidades y
principales aportaciones de tres grupos que desempefiaron un
papel importante en la constitucion del sistema.

Investigaciones  anteriores han mostrado diferentes
interpretaciones de la génesis de la psicologia histdérico-cultural 3,
de los sistemas psicoldgico-didacticos del desarrollo?, y de los
grupos que constituyen variantes del sistema Elkonin-Davidov-
Repkin®. Sin embargo, es precisamente ahora que se presenta un
analisis sistematico del contexto de surgimiento del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin en su formulacién inicial, tomando como
eje el trabajo experimental desarrollado por los grupos de Moscu,
Jarkov y Berlin, cuya articulacion histérica y tedrica aiin no habia
sido tematizada de forma integrada en la produccion nacional.

El libro resulta de una investigacion teorica realizada en el
marco del Grupo de Estudios y Investigaciones en Diddctica
Desarrolladora y Profesionalizacion Docente (Gepedi), a partir de
fuentes orales y documentales de autores representativos de la
psicologia historico-cultural y la teoria del aprendizaje colectivo
desarrollador. Entre ellos se incluyen L. S. Vigotski, D. B. Elkonin,
V. V. Davidov, V. V. Repkin, N. V. Repkina, A. K. Dusavitskii y J.
Lompscher. Las fuentes orales son resultado de testimonios dados,
a lo largo de los afios 2023 y 2024, por la psicdloga ucraniana

2 La denominacién sistema psicolégico-didactico soviético Elkonin-Davidov-
Repkin se adopta, en primer lugar, por el cardcter simultdneamente psicologico y
didactico del sistema (Puentes, 2022), en consonancia con lo que Davidov (1996d)
denominé sistema psicologico-pedagdgico-practico o sistema psicologico-
pedagoégico de naturaleza practica (Puentes; Longarezi, 2020). En segundo lugar,
la inclusién del nombre de V. V. Repkin en la nomenclatura del sistema se justifica
por una serie de razones que ya han sido ampliamente analizadas. Cf. Puentes;
Longarezi, 2020.

3 Cf. Asbahr, 2023; Costa, 2024; Duarte; Freire; Hazin, 2012; Rosa; Monteiro, 1996;
Shuare, 2017; Toassa; Asbahr; Proenca, 2022; Tunes; Prestes, 2009; Van Der Veer;
Valsiner, 1991 [1996]; Veresov, 1999.

4 Cf. Puentes, 2019a, d; Longarezi, 2020; Puentes; Longarezi, 2018.

5 Cf. Puentes; Longarezi; Marco, 2022; Longarezi; Puentes; Marco, 2023; Puentes;
Longarezi, 2025.
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Natalya V. Repkina, hija de V. V. Repkin, y por la psicdloga
ucraniana radicada en Suecia, Maryna Rosen, exorientanda y
alumna de G. K. Sereda y de A. K. Dusavitskii.

El espectro temporal de las fuentes documentales abarca casi
cien afos de investigaciones realizadas entre los afios 1927 y 2023:
(1) de 1927 a 1935, obras de L. S. Vigotski; (2) de 1956 a 1989, las
obras de D. B. Elkonin; (3) de 1972 a 1998, obras de V. V. Davidov;
(4) de 1976 a 2023, obras de V. V. Repkin, incluyendo las realizadas
en coautoria con N. V. Repkina, cuya produccion autoral estudiada
abarca los afios 1993 a 2023; (5) de 1985 a 2016, obras de A. K.
Dusavitskii; y (6) de 1968 a 2006, obras de J. Lompscher.

Las obras analizadas incluyen publicaciones en sus lenguas
originales (ruso, ucraniano y alemdn) y en traducciones (portugués
y espanol). Una gran parte de las fuentes han sido exploradas
recientemente, mientras que otras estan siendo abordadas de
manera nueva. Dado su cardcter inaugural, las preguntas que aqui
se plantean, algunas todavia en forma de hipoétesis, requieren
refinamientos, correcciones, ampliaciones y futuras
profundizaciones.

El estudio problematiza datos relativos al movimiento
histérico que dio alcance a la estructuracién de un nuevo sistema
de educacion. Los datos concretos discutidos confirman la tesis
sostenida dentro de Gepedi de que las teorias del aprendizaje
colectivo desarrollador no son homogéneas, sino que estan
compuestas por diferentes variantes con interpretaciones
singulares (Puentes, 2019a, 2019b, 2019d, 2019e; Puentes;
Longarezi, 2020, 2021).

El libro analiza las circunstancias en las cuales se constituyen,
particularmente, los grupos de Moscti, Jarkov y Berlin dentro del
sistema Elkonin-Davidov-Repkin; asi como demarca la relevancia
que todos asumen para la edificacion y consolidacion de este
sistema psicoldgico-didactico y, en consecuencia, de las teorias del
aprendizaje colectivo desarrollador.
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Capitulo 1. Génesis de la teoria histdrico-cultural y la teoria del
aprendizaje colectivo desarrollador (1920-2025).

El enfoque histdrico-cultural tiene su origen en un periodo en
el que la psicologia atraviesa una crisis epistemologica y tedrica.
Los estudios experimentales, propugnados por el psicologo
bielorruso Lev Semionovich Vigotski (1896-1934), desde los afios
1920, establecen las bases de una nueva psicologia fundada en los
principios materialistas historico-dialécticos. En su obra EI
significado histérico de la crisis de la psicologia, Vigotski (1927 [2013])
demuestra como los diversos intentos de explicar los fenémenos
psicologicos estaban anclados en teorias psicoldgicas que no
respondian a cuestiones acuciantes. Preocupado por la constitucion
de un nuevo ser humano y basado en otra episteme, se inicia un
proceso que conduce a la estructuracion de una psicologia
materialista histérico-dialéctica.

1.1 El contexto de la constitucion de una nueva psicologia (1920-
1934).

L. S. Vigotski tratd6 de comprender como la cultura pasa a
formar parte de la naturaleza humana e investiga el origen y el
curso del desarrollo del comportamiento y la conciencia, tomando
los fenémenos psicoldgicos como mediaciones entre la historia
social y la vida concreta de los individuos. El enfoque que surge en
este contexto se convirtid en el centro de los laboratorios soviéticos
de psicologia, constituyendo uno de los movimientos mas amplios,
heterogéneos y complejos de la psicologia.

Los fundamentos de este enfoque se remontan a los trabajos
de K.D. Ushinsky (1823-1871) y P.P. Blonski (1884-1941), cuyos
trabajos, que precedieron a los de L. S. Vigotski entre 1860 y 1940,
consolidaron la psicologia pedagogica. Estas bases fueron
importantes para establecer las tesis centrales a partir de las cuales
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se inaugura la psicologia materialista historico-dialéctica a
mediados de la década de 1920.

La nueva perspectiva psicoldgica nace durante el periodo de
la revolucioén rusa, en la década de 1920, en un momento en que la
psicologia  experimenta profundas transformaciones. La
efervescencia cultural, politica y cientifica que caracteriza el
periodo extiende el debate y la produccion de nuevas ideas a todo
el territorio de las republicas socialistas soviéticas. En el complejo
trabajo experimental que condujo a la formulacion de una nueva
psicologia participaron, ademds de L. S. Vigotski, varios otros
psicologos que contribuyeron al desarrollo de una psicologia
marxista. La produccidon que caracteriza el 4rea en este periodo se
vio subrayada por los diferentes movimientos politicos y se forma
en medio de los cambios que estaban experimentando los
diferentes paises que formaban la antigua Union Soviética en las
décadas posteriores a la revolucion de 1917.

Figura 1: L. S. Vigotski y A. R. Luria (finales de los afios 1920)

Fuente: https://dzen.ru/a/ZajvnlmCOzTbzpiC
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A. R. Luria conoce a L. S. Vigotski en 1924, cuando K. N.
Kornilov lo lleva al laboratorio de psicologia. Inmediatamente, el
liderazgo y la importancia del trabajo de L. S. Vigotski son
reconocidos. A.R. Luria afirma que:

Cuando Vigotski llegd a Moscti, yo todavia estaba realizando
estudios utilizando el método motor combinado con A. N. Leontiev,
que habia sido discipulo de G. I. Chelpanov, con quien he estado
asociado desde entonces. A.N. Leontiev y yo reconocimos las
extraordinarias capacidades de L.S. Vigotski y nos alegramos mucho
cuando pudimos incluirle en nuestro grupo de trabajo, al que
llamabamos la «troika». Con L. S. Vigotski como lider reconocido,
emprendimos una revision critica de la historia y la situacién de la
psicologia en Rusia y en el resto del mundo. Nuestro proposito,
superambicioso como todo en aquella época, era crear una forma
mas completa de estudiar los procesos psicologicos humanos (Luria,
1979, p. 39-40, traduccidn nuestra).

Figura 2: L. S. Vigotski, A. R. Luria y A. N. Leontiev

Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) Alexander Romanovich Luria (1902-1977)  Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-1979)

Fonte: Wf

sychologos ru/articles/view /
-lev-semenovich

Fonte: hétps:/fwww relacionalhistoricaptien/scbre — pop punciecngvlad rujarticles/aleksej-leontew

vygotskiyzpt-

Fuente: Elaborado por la autora basada en fuentes de internet.

La llamada escuela de L. S. Vigotski se construyod gracias al
trabajo de varios investigadores, de diferentes generaciones y
periodos cronolégicos, repartidos por distintas universidades de la
antigua Unidén Soviética, entre ellos Serguéi Leonidovich
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Rubinstein (1899-1960), Bluma Vulfovna Zeigarnik (1900-1988),
Piotr Iakovlevich Galperin (1902-1988), Piotr Ivanovich Zinchenko
(1903-1969), Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), Oleksandr
Volodymyrovych Zaporozhets (1905-1981), Nataliia Grigorievna
Morozova (1906-1989), Lia Solomonovna Slavina (1906-1986), Lidia
Ilinichna Bozhovich (1908-1981), Rosa Evgenevna Levina (1909-
1989), Boris Fedorovich Lomov (1927-1989) y Vasili Vasilievich
Davidov (1930-1998).

Después de la guerra, las esferas de interés cientifico de estos
investigadores se dividieron un poco, casi cada uno de ellos comenzd
a tratar sus propios problemas y se convirti en el fundador de su
propia direccion en la psicologia: A. N. Leontiev - teoria de la
actividad, O. V. Zaporozhets - teoria de la percepcion, P. L
Zinchenko - teoria de la memoria, P. Ya. Galperin - teoria de la
formacion de conceptos cientificos y acciones mentales por etapas,
LI Bozhovich - teoria de la personalidad. [..] todos ellos,
independientemente de como evaluemos ahora sus puntos de vista,
se consideraban alumnos de L. S. Vigotski (Universidad de Karazin,
1804, traduccién nuestra).

La intensa actividad experimental llevada a cabo dio lugar a lo
que se conoce como psicologia histdrico-cultural, que se constituyo
como una teoria psicoldgica del desarrollo, con la que se
estructuraron diversas teorias histoérico-culturales en distintas
generaciones: 1. de la actividad, con A. N. Leontiev (1903-1973) y S.
L. Rubinstein (1889-1960), en la Union de las Reptblicas Socialistas
Soviéticas (URSS); 2. de la personalidad, con L. I. Bozhovich (1908-
1981), N. G. Morozova (1906-1989), A. 1. Aidarova, B. G. Ananiev
(1907-1972), B. E. Lomov (1927-1989), L. S. Slavina (1906-1988) etc...,
también en la URSS; 3. de la subjetividad, con Fernando G. Rey
(1949-2019) y Albertina M. Martinez (1949), en Cuba/Brasil; 4. de la
3% generacion de la teoria de la actividad, con Yrjo Engestrom
(1948), en Finlandia; 5. macro-cultural, con Carl Ratner (1943), en
EE.UU.; 6. radical-local teaching and learning, con Seth Ckaiklin,
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en Inglaterra; y 7. clinica de la actividad con Yves Clot (1952), en
Francia, etc. (Longarezi, 2024a).

La psicologia historico-cultural se extiende, se consolida en
varias republicas soviéticas y se mantiene activa incluso después
de la prematura muerte de L. S. Vigotski en 1934.

1.2 Escuela de Psicologia de Jarkov (1931-1941).

La estructuracion de la psicologia pedagdgica en las décadas
de 1920 y 1930 tuvo lugar en un momento politico controvertido,
responsable de que los psicologos se desplazaran por las distintas
republicas soviéticas. En este escenario, Jarkov asume una
importancia estratégica, haciendo contribuciones a la creacién y
consolidacién de la historia de la psicologia cultural-histdrica en el
periodo de 1931 a 1941.

En esos diez anos, la ciudad ucraniana contribuye a la
emergencia de una nueva psicologia de origen soviético, marcada
por la solida labor llevada a cabo por un grupo de psicdlogos
soviéticos que fundaron la llamada Escuela de Psicologia de Jarkov.

A finales de los anos veinte y principios de los treinta, las
acciones gubernamentales estalinistas se oponen con fuerza a los
«dialécticos», llamados por J. Stalin «idealistas mencheviques»
(miembros del grupo de A. M. Deborin); y a los materialistas
mecanicistas (dirigidos por A. K. Timiryazev). En este contexto,
toman el poder los «desistentes filosoficos y materialistas
vulgares», dirigidos por P.F. Yudin y M.B. Mitin («sacerdote del
estalinismo»). Esto conduce a un hundimiento fisico y moral de los
deborinistas, que afecta enormemente a la psicologia materialista
histdrico-dialéctica en ascenso.

Como las concepciones filosoficas de L. S. Vigotski se
acercaban a la perspectiva deborinista, su obra se vio fuertemente
afectada y la Academia de Educacion Comunista, considerada el
bastion del grupo de L. S. Vigotski, fue desacreditada en 1930. La
Facultad de Ciencias Sociales, declarada «trotskista» en 1931, fue
rebautizada como instituto y exiliada a Leningrado. Muchas
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instituciones cientificas y pedagogicas fueron clausuradas por ser

un «nido de idealistas y trotskistas».

J. Stalin instaur6 en Moscu un estado persecutorio que

provocd el despido de varios psicologos y la exclusion de la
psicologia como disciplina en la Universidad de Moscu. Durante
este periodo,

[...] los tornillos ideolégicos empezaban a «apretarse» [..] En la
educacion, la «escuela tinica del trabajo» creada con los esfuerzos de
Krupskaia y Lunatcharski sobre la base conceptual elaborada por
Blonski y Vigotski llegd a su fin. Surgioé una serie de decretos del
Comité Central del Partido Comunista de Rusia [...] que retrotrajeron
la escuela soviética al «ideal» del colegio prerrevolucionario. En
psicologia hubo una discusion sobre la «teoria de la reactologia», que
desembocd en la destitucion de K. N. Kornilov de su puesto. N.
Kornilov de su puesto de director en 1931. La reflexologia y la
psicotecnia de Bekhterev (todos cuyos lideres fueron posteriormente
reprimidos), el «conductismo» de Borovsky y, por ultimo, la escuela
histérico-cultural de Vigotski, fueron vehementemente destruidos
desde un punto de vista ideoldgico (Tunes; Prestes, 2009, p. 293-294,
traduccion nuestra).

Con las instituciones y laboratorios cerrados en Moscu, L. S.

Vigotski, A. R. Luria, A. N. Leontiev, L. I. Bozhovich, O. V.
Zaporozhets, M. S. Lebedinsky y varios otros psicdlogos,

desempleados o perseguidos, fueron invitados por S. L

Kantorovich, Comisario de Salud del pueblo ucraniano, a unirse al

Centro Psiconeuroldgico que se estaba creando en el Instituto
Psiconeurologico  Ucraniano, transformado en Academia
Psiconeurologica de Ucrania, en Jarkov, en 1932.
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Figura 3: Academia Psiconeuroldgica de Ucrania, Jarkov
(imagen antes de la guerra ruso-ucraniana de 2022)

Fuente: https://yandex.com/maps/org/gu_institut_nevrologii_psikhiatrii_i
_narkologii_namn_ukrainy/1202237910/?11=36.285326%2C49.986289&z=16.

La mudanza de A. N. Leontiev, A. R. Luria y L. I. Bozhovich a
Ucrania en 1931 supone el auge de la escuela de Jarkov. L. S.
Vigotski, por su parte, no se establecié en la ciudad ucraniana,
aunque haya participado activamente en las actividades del grupo
en Jarkov y haya sido nombrado jefe del Departamento de
Psicologia Genética del Instituto Estatal de Formacioén de Personal
del Comisariado del Pueblo para la Salud de Ucrania (Vigodskaia;
Lifanova, 1996).

Asi nace la Escuela de Psicologia de Jarkov, que contaba con
un importante numero de investigadores en los campos de la
filosofia, la psicologia, la medicina, etc., la mayoria de los cuales
procedian de Moscu. Ademas de L. S. Vigotski, el grupo incluia a
A. N. Leontiev, O. V. Zaporozhets, L. I. Bozhovich, T. O.
Ginevskaya, K. E. Khomenko, A. R. Luria, P. I. Zinchenko, P. Ya.
Galperin, A. I. Rosenblum, G. D. Lukov, V. L. Asnin, V. V. Mistyuk,
L. I. Kotlyarova, D. M. Dubovis-Aranovskaya, E. V. Gordon, G. V.
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Mazurenko, O. M. Kontsevaya, T. I. Titarenko, M. S. Lebedinsky, L.
L. Rokhlin, y otros.

La situacion politica del momento fue el principal motivo de
la movilizacién que favoreci6 la creacion de este importante centro
de investigacion y los trabajos realizados durante este periodo
marcan la psicologia soviética, dado el curso de las investigaciones
llevadas a cabo por el grupo.

[...] a principios de la década de 1930, en Jarkov, bajo la direccion de
AN. Leontiev (un moscovita nativo que vivié en la ciudad durante
varios afios), un grupo de psicdlogos (G. D. Lukov, V. I. Asnin, O. V.
Zaporozhets, P. 1. Zinchenko, L. Bozhovich, etc.) estudié el contenido
y la estructura de las acciones perceptivas, mnemotécnicas y
mentales en los nifios (Davidov, 1997, p. 3, traduccidn nuestra).

Esas investigaciones estaban vinculadas al recién creado
centro psiquiatrico del Hospital Profesor Rokhlin. El pequefio
grupo que alli se formé compartia un piso alquilado por el propio
profesor Rokhlin, que estaba destinado a la llamada Comuna de
Moscu. Poco a poco, el grupo fue creciendo hasta incluir no
solamente a rusos, sino también a ucranianos.

Bajo la direccion de A. N. Leontiev, la Escuela de Psicologia de
Jarkov incluy¢ estudiantes de posgrado del Instituto Pedagogico y
del Instituto de Investigacion Pedagogica, asi como también con O.
V. Zaporozhets, T. O. Ginevskaya, P. Ya. Galperin, P. I. Zinchenko,
V. I. Asnin, G. D. Lukov, K. E. Khomenko, V. V. Mistyuk, L. L.
Kotlyarova, D. M. Dubovis-Aranovskaya, E. V. Gordon, G. V.
Mazurenko, O. M. Kontsevaya, A. N. Rosenblum, T. I. Titarenko, I.
G. Dimanshtein, Solomakhina y F. V. Bassin.

Con el paso del tiempo, A. R. Luria permaneci6 entre Mosca y
Jarkov; L. S. Vigotski, entre Mosct, Jarkov y Leningrado; y L. L.
Bozhovich, de Jarkov se trasladé a Poltava, aunque mantuvo
actividades de colaboracion con el grupo. A. N. Leontiev, sin
embargo, se instalo en Jarkov, donde vivid casi cinco afios y se
establecio como jefe del departamento y miembro de pleno derecho
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de la Academia Psiconeuroldgica Ucraniana; mas tarde se convirtio
en responsable de todo el departamento de psicologia tras la
marcha definitiva de A. R. Luria. Bajo su supervision se llevaron a
cabo investigaciones sobre

[... ] tres ejes principales: en primer lugar, un estudio revisionista sobre
la memoria, realizado principalmente por el alumno de Leontiev, Piotr
Zinchenko (1903-1969); en segundo lugar, un estudio pionero sobre el
origen de la sensacién, que proporcion6 a Leontiev datos
experimentales para su propia tesis doctoral; y en tercer lugar,
después de que Leontiev abandonara Carcovia en 1934, una
investigacion a gran escala sobre la percepcion llevada a cabo por
Oleksandr Volodymyrovych Zaporozhets, antiguo alumno de
Leontiev y su sucesor administrativo en Carcovia, asi como futuro
colaborador de Leontiev en su segundo libro (Yasnitsky, 2020, p. 129).

Figura 4: Psicdlogos en Jarkov. Finales de la década de 1940. De
izquierda a derecha: P. I. Zinchenko, O. M. Kontsevaya, E. V. Gordon, V.
I. Asnin, D. M. Dubovis-Aranovskaia.

Fuente: http://anleontiev.smysl.ru/b_ocherk.htm.

Por supuesto, estas condiciones consolidaron el papel de
liderazgo que A.N. Leontiev asume en el grupo y lo legitima como
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la persona responsable de dirigir las actividades desarrolladas en el
seno de la Escuela de Psicologia de Jarkov. Atn asi, la influencia del
pensamiento de L. S. Vigotski estaba presente en el trabajo inicial
realizado por el grupo, “[...] jel enfoque de la actividad llegd al
Grupo de Jarkov a través de L. S. Vigotski!” (Leontiev, 2005, p. 43).

L.S. Vigotski, por un lado, tenia un gran dominio del concepto socio-
histdrico de actividad, por otro, se esforzaba por profundizarlo en el
aspecto psicologico propiamente dicho. Por ello, el propio L. S.
Vigotski y muchos de sus discipulos, formados por el nticleo de su
escuela cientifica (A. N. Leontiev, A. R. Luria, O. V. Zaporozhets, D.
B. Elkonin, P. Ya. Galperin y otros), tenian posiciones comunes
basadas en el concepto original de actividad (Davidov, 1996c, p. 3;
traduccion nuestra).

Figura 5: Entre los hombres de pie, de izquierda a derecha: el
primero es .M. Soloviev; el tercero, A.R. Luria; el quinto, L. S.
Vigotski; y el séptimo, L.V. Zankov.

BT 7

Fuente: https://psyhistorik.livejournal.com/11502.html.
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Orientadas inicialmente por el enfoque vigotskiano de la
actividad, las investigaciones realizadas por la Escuela de
Psicologia de Jarkov prestaron especial atencion a la relacién
actividad-conciencia y tuvieron una importante repercusion en la
confirmacion experimental de las tesis generales de la Teoria
Psicologica de la Actividad sistematizada por A. N. Leontiev tras
su regreso a Moscu®. Aunque el trabajo en la Escuela de Jarkov haya
dado lugar a la elaboracion de diferentes enfoques (A. N. Leontiev
- teoria de la actividad, O. V. Zaporozhets - teoria de la percepcién,
P. I. Zinchenko - teoria de la memoria, P. Ya. Galperin. - teoria de
la formacion de conceptos cientificos y acciones mentales por etapas
y L.I. Bozhovich - teoria de la personalidad), se basaban en la teoria
de la actividad, cuyos fundamentos se produjeron colectivamente
en la Escuela de Psicologia de Jarkov.

[...] todas estas direcciones tenian una base comun: la teoria de la
actividad, que se desarrolld mediante esfuerzos conjuntos. A.N.
Leontiev era "sin duda el lider del grupo de Jarkov, pero su concepto
fue creado por la mente colectiva". A esto hay que afadir una cosa:
todos ellos, independientemente de como evaluemos sus puntos de
vista, se consideraban alumnos de L.S. Vigotski (Universidad de
Karazin, 1804, traduccién nuestra).

A.A. Leontiev, hijo de A.N. Leontiev, considera apropiado
llamar al «Grupo de Jarkov» la «Escuela de L. S. Vigotski».

El ucraniano P. I. Zinchenko, alumno de L. S. Vigotski y A. N.
Leontiev, desempenié un papel importante en este proceso. Realizo6
diversos trabajos bajo la supervision de A. N. Leontiev. Estudi¢ la
memoria involuntaria desde la perspectiva de la actividad en
psicologia y demostré que la memoria depende de al menos cuatro
aspectos: (1) el tipo de actividad que se realiza; (2) la motivaciéon
para realizar la actividad; (3) el nivel de interés por el
contenido/material; y (4) el grado de implicacion en la actividad.
Para él, es el tipo de actividad y la naturaleza de la tarea lo que da

¢ Cf. Leontiev, 1948, 1978, 1983, 2021.
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sentido al acto de recordar y no los procesos cognitivos. La
memoria involuntaria, para el autor, "[...] se caracteriza por el hecho
de que recordar tiene lugar en una accion de naturaleza diferente,
una accion que ha definido para el sujeto una tarea final, un motivo
y un significado. Pero no esta directamente orientada hacia la tarea
de recordar" (Zinchenko, 1939 [1984], p. 77-78, traduccion nuestra).
Por el contrario, la memoria voluntaria corresponde a

[...] una accién especial dirigida a recordar. Aqui, recordar no es solo
un aspecto de una accion, sino que constituye el contenido mismo de
una accién especial asociada a una tarea de memoria. El sujeto es
consciente del objeto de la accién como objeto de recuerdo. Tiene un
motivo y un propésito definidos, centrados especificamente en la
tarea de recordar (Zinchenko, 1939 [1984], p. 77-78, traduccion
nuestra).

Estos estudios demuestran que, en situaciones experimentales,
el indice de recuerdo involuntario supera al de memorizacion
voluntaria durante una tarea especifica.

Zinchenko se centro en el proceso concreto de recordar en el contexto
del mundo real. Asi, el disefio de su estudio se remonta vagamente
al «método instrumental» de la «doble estimulacién», pero en lugar
de signos sin significado (como nociones tedricas que ayudan a
explicar el proceso de «mediacion» e «internalizaciéon»), Zinchenko
reconceptualizé las «herramientas psicoldgicas» como portadoras de
significado objetivo y sentido subjetivo - la distincion e interconexion
de estos dos conceptos (y los muchos derivados de «significado» y
«conciencia») son absolutamente esenciales (Yasnitsky; Van Der
Veer, 2016a). Zinchenko y su supervisor académico Leontiev
demostraron que recordar, como proceso psicologico, vivo y
dindmico en el contexto del mundo real, es una funcién de la
actividad significativa concreta y de las operaciones con objetos
(Yasnitsky, 2020, p. 130).

Los trabajos pioneros sobre la memoria realizados por P. 1.
Zinchenko se convirtieron en una referencia para los estudios en el
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campo de la psicologia del desarrollo soviética y, junto con otra serie
de estudios, constituyeron la base para el desarrollo de la Teoria de
la Actividad desde la perspectiva de A. N. Leontiev. Ademas de los
estudios sobre la memoria, los trabajos sobre la percepcion y la
sensacion, realizados por O. V. Zaporozhets y varios miembros del
grupo, estructuraron las tesis generales de la teoria.

En resumen, las bases fundamentales del enfoque leontieviano
se construyeron a partir de los trabajos realizados por la Escuela de
Psicologia de Jarkov, cuya concepcidn inicial de la actividad habia
sido esbozada por L. S. Vigotski. Por lo tanto, la génesis de la teoria
desarrollada en el marco de los trabajos coordinados por A. N.
Leontiev se remonta a las investigaciones que tuvieron lugar en
Jarkov, en colaboracion, entre otros, con P. I. Zinchenko y O. V.
Zaporozhets.

Algunos de los resultados de este interesante trabajo sirvieron como
uno de los fundamentos de la teoria de A.N. Leontiev sobre la
relacion entre la actividad y el proceso de aprendizaje [colectivo].
Asi, en 1935, escribié un articulo en ucraniano para una coleccion de
trabajos de su grupo cientifico (esta colecciéon permanecié inédita, y
el articulo de A.N. Leontiev no se publico por primera vez en Moscti
hasta 1981 y luego en 1983). El tema central del articulo es el
problema del desarrollo de las generalizaciones en los nifios
(incluidos los conceptos) y el papel de la actividad en este proceso
(Davidov, 1997, p. 3, traduccién y afiadidos nuestros).

En el interior de la Escuela de Psicologia de Jarkov,
centrandose en la relacidn entre actividad y conciencia, se
desarrollaron las nociones generales de actividad. Esta
investigacion permitio: (1) la disticion entre instrumentos humanos
y ayudas animales; (2) la identificacion de la estructura de los
procesos psiquicos internos y la actividad objetal externa, asi como
la estructura psiquica general de la actividad; (3) la elaboracion de
las tesis decisivas para la Teoria de la Actividad; y (4) la
delimitacién de los componentes estructurales de la actividad.
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Este periodo estuvo marcado por una brecha entre el
pensamiento de A. N. Leontiev y el de L. S. Vigotski. Mientras que
A. N. Leontiev, en Jarkov, destacaba el lugar de la actividad
practica en el proceso de constitucion humana, L. S. Vigotski, en
Leningrado, hizo hincapié en el lenguaje como unidad constitutiva
de la conciencia, momento en el que estrecha su vinculo con D. B.
Elkonin (Longarezi; Franco, 2013; 2015). El trabajo coordinado por
A. N. Leontiev se centra en el proceso comunicativo a través de la
actividad humana; y el de L. S. Vigotski, en el problema de la
unidad de afecto e intelecto, presentando el significado de la
palabra como unidad de conciencia (unidad entre pensamiento y
lenguaje). Aunque L. S. Vigotski no haya rechazado el enfoque de
la actividad, hace énfasis en el lenguaje como signo para la
comunicacion de conciencias (Vigotski, 1956).

En la década de 1930, se demarcan dos lineas de pensamiento
distintas que orientaban el trabajo de L. S. Vigotski, que se movia
entre Mosct, Jarkdv y Leningrado; y A. N. Leontiev, que dirigia la
Escuela de Jarkov. La primera (desde la perspectiva de L. S.
Vigotski) apunta a las tendencias afectivas, las emociones y los
sentimientos en la relacién de la constitucion de la conciencia, la
unidad de comunicacién-conciencia; y la segunda (basada en A. N.
Leontiev) pone de relieve en la actividad practica, la accién
objetiva, la unidad de actividad-conciencia (Leontiev; Leontiev;
Sokolova, 2005).

El distanciamiento entre la Escuela de Psicologia de Jarkov y
el pensamiento de L. S. Vigotski es mas que un indicio de la
diversidad que caracteriza la historia de la constitucion de la
psicologia histdrico-cultural, construida a partir de teorias
expresadas por diferentes interpretaciones, con particularidades
que salvaguardan la identidad de los enfoques desarrollados por
miembros representantes de distintas generaciones. La historia de
algo mas de un siglo de la formacion de este enfoque psicologico y
didActico, que se orienta en distintas direcciones, es marcada por
situaciones politicas e ideoldgicas y, de alguna manera, revela la
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importancia de la labor realizada por la Escuela de Psicologia de
Jarkov en la primera mitad de la década de 1930.

Las actividades llevadas a cabo en el seno de este grupo se
interrumpen en 1936 con la promulgacion por el Comité Central de
un decreto que pone fin al trabajo de los profesionales de la
pedologia en las escuelas y abolia la pedologia infantil como
disciplina. Lo que ya se venia gestando desde 1930, con el Congreso
de Comportamiento, y 1931, con el Primer Congreso Psicotécnico
de la AII-Unidn, celebrado en Leningrado, se intensific en 1932
con los fuertes ataques a la pedologia. La psicologia, que en aquella
época estaba vinculada a la pedologia, sufre graves consecuencias.
El decreto impone un nuevo enfoque en el campo con la unificacion
de las ciencias del comportamiento, que se determinaron guiadas
por la perspectiva marxista-leninista. Las regulaciones impuestas
por el decreto afectan a la psicologia y tienen un impacto
significativo en la producciéon de la época. Como resultado, la
Escuela de Psicologia de Jarkov es desintegrada en cierta medida,
aunque no detuvieron su labor de investigacion porque su enfoque
ya expresaba distancia y, hasta cierto punto, oposicion a la
interpretacion de la pedologia de L. S. Vigotski (entendida como
sintesis de varias ciencias (Fisiologia, Defectologia, Psicologia y
Pedagogia). Consideraban que la psicologia y la pedologia eran dos
ciencias diferentes.

[..] continuaron en el Instituto Ucraniano de Investigacion
Pedagoégica, el Instituto Pedagdgico de Jarkov, donde el
Departamento de Psicologia estaba dirigido por O.V. Zaporozhets y
trabajaban V.I. Asnin, K.E. Khomenko, G.D. Lukov y otros, y en el
Instituto de Lenguas Extranjeras de Jarkov, donde trabajo P.I.
Zinchenko (Universidad de Karazin, 1804, traduccion nuestra).
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De hecho, sus actividades se vieron interrumpidas por la Gran
Guerra Patria’. P.I. Zinchenko y G.D. Lukov participaron en
operaciones del ejército. En el caso de P.I. Zinchenko, “[...] primero
como soldado raso y luego ascendido a comandante de pelotén de
zapadores y vice comandante de la compafiia de ingenieros”
(Zinchenko; Mesheriakov, 2017, p. 133). O.V. Zaporozhets, P.Ya.
Galperin y A.N. Leontiev llevaban trabajando en hospitales
militares desde 1943 para restaurar las funciones motoras
deterioradas tras las heridas de guerra.

Frente a las certezas inherentes a la guerra y aunque las
actividades se mantuvieron hasta alrededor de 1942, la Escuela de
Psicologia de Jarkov, de 1931 a 1941, desempefi6 un papel
importante en la elaboracion de las tesis generales de la Teoria
Psicologica de la Actividad sistematizada por A. N. Leontiev tras
su regreso a Moscu.

El grupo de Jarkov existio en esta composicion durante diez afios.
Aunque A.N. Leontiev haya vuelto a Moscti en 1934, visitaba
constantemente Jarkov y dirigid el trabajo del grupo. P.Ya. Galperin,
O.V. Zaporozhets, P.I. Zinchenko permanecieron en Jarkov hasta el
comienzo de la Gran Guerra Patria. Después de la guerra, ni P.Ya.
Galperin y O.V. Zaporozhets regresaron a Jarkov (Universidad de
Karazin, 1804, traduccién nuestra).

El trabajo realizado en el interior de esta escuela destaca los
estudios sobre la relacion actividad-conciencia que definen los
fundamentos de la teoria de la actividad. En suma, la Escuela de
Psicologia de Jarkov elabora los fundamentos basicos de la teoria
elaborada por A. N. Leontiev. En este sentido, la génesis de la teoria
que orienta importantes sistemas psicoldgico-didacticos
desarrolladores elaborados a partir de los afios 1950 se remonta a
las investigaciones llevadas a cabo por esta escuela, lo que, en

7 La Gran Guerra Patria es el término utilizado en la antigua Unién Soviética
(especialmente en Rusia), excepto en los paises balticos, Georgia, Azerbaiyan y
Ucrania, para referirse al conflicto que tuvo lugar en la Segunda Guerra Mundial.
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nuestra opinién, marca de forma expresiva una de las primeras y
mas decisivas contribuciones de Jarkov al circuito de la psicologia
y la did4ctica soviéticas.

1.3 Teorias del aprendizaje colectivo desarrollador (1957-2025).

Las teorias del aprendizaje colectivo desarrollador surgieron a
finales de la década de 1950 basadas en la tesis central de la
psicologia histérico-cultural, segtin la cual el aprendizaje colectivo,
si esta bien organizado, puede promover e impulsar el desarrollo.
Esta comprension lleva a la constatacion de que el trabajo educativo
puede y debe organizarse mas alla del nivel real de desarrollo del
alumno, con un mayor grado de dificultad, para permitirle resolver
tareas en colaboracion con el profesor y otros estudiantes.

El supuesto de que el buen aprendizaje colectivo es el que
promueve y hace avanzar al desarrollo (Vigotski, 1956), nace en
este escenario y se convierte en el nucleo a partir del cual se
construyen las teorias del aprendizaje colectivo desarrollador en
sus diversos enfoques.

Esta perspectiva llega a la escuela a través de una serie de
estudios experimentales destinados a estructurar un nuevo
programa educativo. Algunos de los modelos experimentales de
aprendizaje colectivo aplicados se estructuraron Unicamente a
partir de las tesis centrales de la psicologia de L. S. Vigotski; otros
se basaron también en los fundamentos de la Teoria Psicoldgica de
la Actividad, desde la perspectiva de A. N. Leontiev.

La primera iniciativa experimental en centros educativos tuvo
lugar en Mosct, en la Escuela n.? 172, en 1957. Bajo la coordinacion
de Leonid Vladimirovich Zankov (1901-1977), antiguo alumno de
L. S. Vigotski, y con la colaboracion del profesor N. V. Kuznetsova,
el trabajo comienza con una sola clase de alumnos, pero
experimenta una importante expansion, llegando a varias escuelas
de mas de 50 territorios, regiones y republicas auténomas de la
Repuiblica Socialista Federativa Soviética de Rusia (RSFSR). El
resultado de veinte afios de actividades experimentales dirigidas
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por L. V. Zankov conduce a la estructuracion del sistema
psicoldgico-didactico del mismo nombre®, cuyo enfoque se basa
esencialmente en la psicologia histérico-cultural, orientada por L.
S. Vigotski.

Figura 6: L. V. Zankov y su equipo de laboratorio con alumnos de
la clase experimental de la Escuela 1722 de Moscu. A la izquierda
de L.V. Zankov, M.V. Zvereva, a la derecha - Z.I. Romanovskaya.

il

Fuente: https://www.mgpu.ru/wp-content/uploads/2022/05/Sistema-L.-V .-
Zankova_.pdf.

Ademas de L. V. Zankov, los psicdlogos moscovitas D. B.
Elkonin y V. V. Davidov pueden considerarse pioneros de este
trabajo en instituciones escolares. Comienzan a realizar
experimentos a gran escala en las escuelas rusas un ano después de
los primeros experimentos de L. V. Zankov. De inmediato, se
incluyen en el proyecto de producciéon de un nuevo modelo de

8 Cf. Longarezi, 2023d
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educaciéon P. Ya. Galperin, G. F. Talizina, V. V. Repkin, J.
Lompscher, etc.

Los esfuerzos de los distintos equipos dan lugar a la
estructuracion de mas de 20 sistemas didacticos. Los sistemas
Zankov, Galperin-Talizina y Elkonin-Davidov-Repkin® pueden
considerarse los mas conocidos. La naturaleza del trabajo dentro de
los diferentes sistemas, asi como sus principios diddcticos,
orientaciones metodologicas y resultados, son diferentes.

El primero de ellos (Zankov) elabora un método para la
formacién integral del alumno, en sus dimensiones cognitiva,
volitiva y afectiva. Este trabajo dio lugar a la proposicion de
principios didacticos y orientaciones metodoldgicas que
conformaron la perspectiva didactica zankoviana'. El segundo
(sistema Galperin-Talizina) desarroll6 una teoria de la formacién
de conceptos cientificos y acciones mentales por etapas. A partir de
este trabajo, se establecié un conjunto de seis etapas que expresan,
desde la perspectiva de los autores, el movimiento de hacer
intrapsiquico lo que es inter psiquico ' El tercero (sistema Elkonin-
Davidov-Repkin) produjo una teoria psicologico-pedagodgica de la
actividad de estudio y, junto con ella, un importante sistema
teorico.

La constitucion del sistema psicoldgico-didactico alternativo
desarrollador Elkonin-Davidov-Repkin, el mas extendido dentro y
fuera de la antigua Union Soviética y objeto de interés en la
presente obra, fue el resultado de los esfuerzos colectivos de varios
equipos internacionales. Ello dio lugar a la formacion simultanea,
aunque no homogénea, de grupos como los de Moscu, Jarkov, Riga,
Tula, Volgogrado, Tomsk, Lugansk, Kiev, Samara, Ufa, Dushanbé,
Leningrado, Kalinin, Gorki, Omsk, Médnoe Village, entre otros;
marcando la existencia de distintas variantes del sistema. El trabajo,
que no se limito a las provincias de la antigua Unidn Soviética,

° Cf. Longarezi; Puentes, 2023. Puentes; Longarezi, 2020. Longarezi, 2020.
10 Cf. Longarezi, 2023a.
11 Cf. Vigotski, 1930 [1995], 1935 [2024].
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también incluy¢ actividades experimentales llevadas a cabo en la
Repuiblica Democratica Alemana, Israel, Vietnam, Cuba, Canada,
Inglaterra, Italia, Dinamarca y Estados Unidos. Las diferencias
entre los grupos pueden tomarse tanto como premisas como
resultados de los experimentos realizados por cada uno de ellos.

El estudio experimental se expande y este crecimiento se
acentta a partir de 1958, con la promulgacion de una resolucion
que establecia directrices para el acercamiento entre los centros de
investigacién y las escuelas de educacion basica. Esta normativa
fue fundamental para la institucionalizacion de la investigacién
experimental y la creacion de programas de aprendizaje colectivo
desarrollador.

Los principales centros del sistema Elkonin-Davidov-Repkin
se encuentran en Mosct, en la Escuela Experimental n. 91, con el
grupo dirigido por D.B. Elkonin y V. V. Davidov, y en Jarkov, en
las escuelas ntims. 04 y 17, con el grupo coordinado por V. V.
Repkin. Ademads, los trabajos realizados en la Republica
Democratica Alemana bajo la direccion de ]J. Lompscher también
aportaron un enfoque que amplio, enriquecié y diversificd el
trabajo experimental que dio origen a este sistema psicologico-
didactico. Las escuelas n.2 91, en Mosct, y nams. 04 y 17, en Jarkov,
se convirtieron en laboratorios de referencia y escenario para la
estructuracion y consolidacion de tres variantes del sistema que,
debido a sus especificidades, hacen contribuciones importantes a la
edificacion de la teoria psicologico-pedagdgica de la actividad de
estudio.
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Capitulo 2: Mosct en el proceso de edificacion del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin (1958-1998)

Mosct, capital de la antigua Union de Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS), desempefi6 un importante papel en el desarrollo
de la teoria psicoldgica historico-cultural y la teoria del aprendizaje
colectivo desarrollador. La efervescencia politica, cultural y
cientifica que ocupd la ciudad en el periodo posterior a la
revolucion de 1917 hizo de Mosct un espacio para el debate y la
produccion de nuevas ideas en diferentes areas del conocimiento y
ambitos culturales y sociales.

En el ambito académico-cientifico, hubo muchos momentos
productivos, con la creacidon y/o reestructuracion de centros de
investigacion y laboratorios, que crearon las condiciones para
llevar a cabo e implementar nuevos programas cientificos y
educativos. La capital puede considerarse la cuna de las tesis
generales que dieron origen a una nueva psicologia y a un nuevo
programa educativo. Aunque hay que reconocer que todo el marco
tedrico revolucionario producido en el campo de la psicologia
pedagogica y la didactica del desarrollo no es el resultado del
trabajo realizado solo en Moscd, ni consiste inicamente en la visién
producida en la capital.

Esto no resta importancia al trabajo interdisciplinario que
Moscu llevo a cabo a partir de 1958 en el marco de las teorias del
aprendizaje colectivo desarrollador y, en particular, del sistema
psicoldégico-didactico Elkonin-Davidov-Repkin. La realizacién de
un proyecto experimental interdisciplinario e internacional,
destinado a elaborar un nuevo programa educativo, y las
actividades en los laboratorios y escuelas experimentales, mas
concretamente en la Escuela n® 91 de Moscu, fueron fundamentales
para la estructuracion de la teoria de la actividad de estudio, nticleo
central del sistema Elkonin-Davidov-Repkin.
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2.1 Constitucion del Grupo de Moscu (1958-1998).

La emergencia del grupo de Moscti como una de las variantes
del sistema psicologico-didactico desarrollador Elkonin-Davidov-
Repkin se debi6 a la intensa e importante actividad experimental
llevada a cabo por este grupo, que se extendié a varios otros lugares
dentro y fuera de la antigua Union Soviética. La actividad
experimental del grupo inaugura una sucesion de otras, con un
espiritu pionero que lo situé como un importante centro donde
nacio y se desarrolld el sistema. El primer trabajo experimental en
clases de alumnos dentro de este sistema fue realizado en la ciudad
de Mosct por D.B. Elkonin.

Figura 7: D. B. Elkonin y sus alumnos de 1¢ afio

Fuente: http://author-club.org/news/110/.

La incorporacion casi simultanea de V.V. Davidov le otorga la
prerrogativa de haber participado desde el principio en la
elaboracion y experimentacion del concepto, estructura, objetivo y
contenido de la actividad de estudio que, como teoria, constituye el
nucleo de este sistema.
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Figura 8: Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984)

a

Fuente: https://psy.su/feed/8231/.

Figura 9: Vasili Vasilievich Davidov (1930-1998)

- / 2
Fuente: https://bigenc.ru/c/davydov-vasilii-vasil-evich-d59759.
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Con la expansion de las actividades experimentales, el grupo
paso a contar con la participacion también de a V. L. Slobodchikov,
A. K. Mirkova, A. I Aidarova, L. A. Radzikhosky, A. Z. Zak, L. A.
Ponomariev, K. V. Bardin, E. E. Shuleshko, E. A. Faraponova, K. P.
Maltseva y P.M. Iakobson, etc. Incluso fue necesario crear
instituciones especiales y experimentales. La Escuela N.? 91 de
Mosct, la primera de ellas se transformo en el establecimiento
experimental de la Academia de Ciencias Pedagogicas y se
convirtio en el laboratorio central del sistema. Moscu se establece
como uno de los principales centros de investigacion responsables
de este nuevo programa educativo y D.B. Elkonin y V. V. Davidov
COMO SuS precursores.

Figura 10: Escuela n.? 91 de Moscu

Fuente. http://retromap.ru/show_pid.php?pid=107473.

El grupo de Moscu desempend un papel fundamental en los
trabajos que construyeron la teoria de la actividad de estudio y toda
la produccion tedrica y didactica que surgid de ella. La historia de
estos trabajos y, en consecuencia, del sistema, centrandose en las
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décadas de 1960 y 1970, se describe detalladamente en las obras de
V.V.Davidov de 1996 y 1997, partes I y Il respectivamente del texto
A historia da aprendizagem [colectivo] desarrollador (El sistema D.B.
Elkonin-V.V. Davidov).

Delimitar la génesis de este programa de aprendizaje colectivo
desarrolladora nos remite a los trabajos realizados inicialmente por
D.B. Elkonin en el Laboratorio de Psicologia de los Nifios en Edad
Escolar del Instituto de Psicologia de la Academia de Ciencias
Pedagogicas de la RSFSR, que dirigid en sucesion de E.IL Ivanovich
en 1958. Fue un ano de gran efervescencia, marcado por
acontecimientos prometedores para la constitucion del grupo de
Moscu.

Figura 11: Laboratorio de Psicologia de los Nifios en Edad Escolar,
del Instituto de Psicologia General y Pedagdgica, de la Academia
de Ciencias Pedagogicas de la RSFSR.

"

Fuente: https://www.timetoast.com/timelines/997fc890-b119-45b0-9855-0daaf5b27ae8.

Ademas de la llegada de D.B. Elkonin a la direccién del
laboratorio, hubo al menos otros dos episodios que marcan el
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periodo: (1) el encuentro de V.V. Davidov con las ideas de D.B.
Elkonin y (2) la regulacion de las escuelas laboratorio.

V. V. Davidov se encontrd a las ideas de D.B. Elkonin en 1958
cuando, como miembro de la Editorial de la Academia de Ciencias
Pedagdgicas de la RSFSR, acompano la publicacion del libro de
D.B. Elkonin, Desenvolvimento da fala em idade pré-escolar. Los
dialogos entre ambos se intensificaron y en 1959, por invitacion del
propio D.B. Elkonin, V.V. Davidov comenzd a trabajar en el
laboratorio con P.M. Jacobson, L.P. Maltseva, E. A. Faraponova, K.
V. Bardin, E. E. Shuleshko, entre otros.

A suvez, lareglamentacion de las escuelas laboratorio en 1958,
con la promulgacién de la resolucién sobre el estrechamiento de los
vinculos entre la Academia de Ciencias Pedagodgicas, las escuelas y
los centros de investigacion pedagogica, genera una importante
ampliacién del programa de investigacion. Esto conduce a su
consolidacion, al acercamiento de la labor académica de los centros
de investigacion a las exigencias practicas de la educacion escolar
y a la expansioén de las escuelas laboratorio, también conocidas
como escuelas experimentales. Esta normativa fue fundamental
para la institucionalizacion de la investigacion experimental y la
creacion de los programas de aprendizaje colectivo desarrollador.

En el afio 1959 el equipo del laboratorio inicia el proyecto
experimental que marca el comienzo de la constitucion del sistema
psicologico-didactico en la escuela de Mosca n.? 91. Una de las
primeras iniciativas experimentales reglamentadas se llevo a cabo
en un grupo de primer afo, dirigido por D. B. Elkonin para el
curriculo de lectura y por V. V. Davidov para el drea de aritmética.
Ambos estudios se realizaron con base en los alcances de
investigaciones previas de L. V. Zankov y P. Ya. Galperin (Elkonin,
1961 [2019]). Incluso antes de crear los procedimientos
experimentales que llevaron a la estructuracion de la teoria de la
actividad de estudio, D. B. Elkonin y V. V. Davidov utilizaron el
procedimiento gradual de P. Ya. Galperin, el cual representaba una
contribucidn relevante para el aprendizaje colectivo de la lectura y
las matematicas.
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En el contexto de los trabajos experimentales en curso, el
fortalecimiento de los laboratorios en la década de 1960, con la
incorporacion de varios miembros del circulo de estudios e
investigaciones en psicologia y educacidon (entre otros, Ya. A.
Ponomarev, A. K. Markova y A.I. Aidarova), fue fundamental para
la constitucion del grupo de Moscu. Este periodo se caracteriza por
la efervescencia de las actividades de investigacion, con resultados
muy prometedores.

1. la fundacién del concepto de actividad de estudio como base de la
teoria del aprendizaje [colectivo] desarrollador y su estudio a través
del método de modelado genético en el proceso de un experimento
formativo;

2. Se establecié un vinculo solido entre la hipdtesis de L. S. Vigotski
sobre el aprendizaje [colectivo] desarrollador y la construcciéon de
sus modelos experimentales;

3. surgié un tnico equipo cientifico y practico en Mosct, Tula y
Jarkov, que, con base en escuelas experimentales, cred el contenido
y los métodos para el desarrollo del aprendizaje [colectivo] de las
disciplinas escolares basicas;

4. la definicion del contenido del aprendizaje [colectivo]
desarrollador en el ambito de una determinada disciplina académica
se baso en la identificacidn, por parte de los cientificos, de contenidos
especificos y acciones mentales, cuya formacion en los nifios, a través
de la actividad de estudio, los llevd a los conceptos teoricos
correspondientes;

5. se desarrollaron métodos para identificar el efecto real del
aprendizaje [colectivo] desarrollador;

6. El material tedrico y experimental acumulado y publicado 1llevé
gradualmente a la concrecion del concepto de actividad de estudio y
al enfoque general para el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes (Davidov, 1997, p. 13, traduccion y afiadidos nuestros).

Estos avances solo fueron posibles gracias a la intensa
actividad experimental llevada a cabo por diversos equipos
internacionales que trabajaron a partir de directrices generales
comunes establecidas dentro del grupo de Moscu. Este grupo
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contd, ademas de las actividades experimentales realizadas por sus
precursores D. B. Elkonin y V. V. Davidov, con la participacion de
contemporaneos y/o sucesores, tales como E. A. Faraponova, A. K.
Markova, L. M. Fridman, A. Z. Zak, A. V. Zajarova, M. E.
Botsmanova, G. S. Abramova, T. A. Matis, P. M. Jacobson, L. P.
Maltseva, K. V. Bardin, E. E. Shuleshko, V. V. Rubtsov, G. A.
Zuckerman, S. F. Gorbov, C. E. Vasilyevna, V. E. Vadimovna, A. E.
Ivanovna, entre otros.

La década de 1960 se caracteriza por los estudios cientificos a
gran escala, y el trabajo experimental realizado bajo su
coordinacion alcanzd varias republicas soviéticas, entre ellas Riga,
Volgogrado, Tomsk, Lugansk, Kiev, Samara, Leningrado, Omsk,
Jarkov y Berlin. El proyecto pionero que este grupo inicia se
expande y se internacionaliza casi simultdneamente. Aun en 1960,
el grupo de Mosci comienza a llevar a cabo un trabajo
experimental en la escuela n.? 11 de Tula, bajo la supervision de L.
N. Tolstdi, G. I. Minskaia y A. A. Litvinyuk, asi como en escuelas
de la aldea de Médnoe, todas en Rusia.

Figura 12: Escuela n.? 11 de Tula

Fuente: https://tula.fulledu.ru/school/shkola-gimnaziya-11-2965-859777/about/.
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En el mismo periodo, el grupo particip6 de forma colaborativa
en las actividades experimentales realizadas en la escuela n.® 17 de
Jarkov, Ucrania (bajo la supervision de V. V. Repkin y F. G.
Bodanskyi). Al afo siguiente, en 1961, V. V. Davidov asume la
direccion del Laboratorio de Psicologia del Nifio en Edad Escolar,
y D. B. Elkonin crea el Laboratorio de Psicologia del Adolescente.

En seis afios de investigaciones (de 1958 a 1963), el proyecto
que surge en Mosca ya habia alcanzado muchas regiones de la
URSS. Todo este proceso va aconteciendo con la participacion del
grupo y fue fundamental para la consolidacion de la teoria de la
actividad de estudio en sus diferentes variantes.

La presencia y articulacion que se establece entre el grupo de
Moscu y los equipos internacionales refuerza el caracter pionero del
grupo en la inminencia de la teoria de la actividad de estudio. V. V.
Davidov reconoce que “[...] el concepto principal de este sistema se
origind en el laboratorio de D. B. Elkonin.” (Davidov, 1997, p. 4,
traduccion nuestra), pero coincide con A. K. Dusavitskii en que “[...]
el sistema de aprendizaje [colectivo] desarrollador fue creado por un
equipo internacional de cientificos (principalmente gracias a los
esfuerzos de especialistas rusos y ucranianos).”'? (Davidov, 1997, p.
4, traduccion y afiadidos nuestros). No obstante, atribuye al grupo
de Moscu el caracter pionero y la autoria de la teoria al afirmar que
“el ‘enfoque de Moscu” para estos problemas fue formulado incluso
antes de que los colegas de Jarkov comenzaran a estudiarlos”
(Davidov, 1997, p. 4, traduccion nuestra).

El gran interés que desperto este trabajo experimental llevo a
la escuelan.?91 a obtener, en 1963, el estatus de Escuela Experimental
de Moscti n.° 91, de la Academia Rusa de Educacién. A mediados de
la década de 1970, mas precisamente en 1976, el Ministerio de
Educacion de la RSFSR solicitd al laboratorio dirigido por V. V.

12 En este texto de 1997, V. V. Davidov reconoce que V. V. Repkin deberia incluirse
en el nombre del sistema de aprendizaje colectivo desarrollador Elkonin-Davidov
(Davidov, 1997).
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Davidov presentar el desarrollo del contenido para el nivel de
educacion basica.

En su periodo de méxima expansion, el sistema comenzé a
implementarse en las escuelas de masas. En 1994, con la participacion
directa de V. V. Davidov, se cred la Asociacién Internacional de
Aprendizaje [Colectivo] Desarrollador, que reunié a docentes,
dirigentes, especialistas y cientificos adherentes a esta metodologia.
Dos afios después, en 1996, el Consejo del Ministerio de Educaciéon de
la Federaciéon Rusa reconoce el sistema Elkonin-Davidov-Repkin,
junto con los sistemas tradicionales y Zankov, como uno de los tres
sistemas oficiales del Estado. En 1998, ano del fallecimiento de V. V.
Davidov, el equipo de su laboratorio, junto con D. B. Elkonin, recibe
el Premio del Presidente de la Federacion Rusa en reconocimiento a la
importante contribuciéon del grupo de Mosca al desarrollo de la
educacion nacional. En el afio 2000, a partir de las ideas iniciales de V.
V. Davidov, se fundd el Instituto “Aprendizaje [Colectivo]
Desarrollador”, destinado a la formacion y capacitacion de docentes,
ademas de proporcionar apoyo metodoldgico para el trabajo
pedagdgico en escuelas de masas.

Estudios recientes realizados en Brasil (Puentes, 2019a) han
identificado cinco etapas que marcan el proceso de constitucion del
sistema Elkonin-Davidov-Repkin: (1); De 1958 a 1975: etapa de
idealizacion, experimentacion y concepcion del sistema; (2); De 1975 a
1983: etapa de creacion de condiciones para la universalizacion del
sistema; (3); De 1983 a 1986: etapa de censura, persecucion, disolucion
y paralizacion del proceso de implementacion del sistema; (4); De 1986
a 1994: etapa de implementacion del sistema como alternativa oficial
del Ministerio de Educacién; y (5); de 1994 hasta la actualidad: periodo
aun en curso, caracterizado por la internacionalizacion y
consolidacion del sistema.

2.2 Actividad de Estudio y pensamiento tedrico.
En la tradicién de los estudios iniciados en Mosct, el trabajo

experimental tenia como finalidad investigar los “[...] procesos de
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transicion hacia nuevas formas de la psique, asi como las
condiciones de surgimiento de uno u otro fenémeno psiquico y la
creacion experimental de las condiciones necesarias para que
surjan” (Davidov, Markova, 1981 [2019], p. 199); dado que el
contenido y el objetivo de la actividad de estudio estaban
orientados fundamentalmente al desarrollo del pensamiento
tedrico. Esta perspectiva fue sostenida por el grupo de Moscu
durante décadas y difundida en Occidente como el objetivo y
contenido de la actividad de estudio.

Desde la década de 1960 hasta 2019, se han registrado las
posiciones del grupo con respecto al objetivo de la actividad de
estudio. Desde las primeras publicaciones de Elkonin (1961 [2019])
y Davidov (1972 [1982]) hasta sus trabajos que marcaron el final de
la década de 1980 (Elkonin, 1989 [2019]), el pensamiento tedrico era
defendido como el objetivo de la actividad de estudio. Solo a partir
de la segunda mitad de la década de 1990, V. V. Davidov reconoce
la finalidad de desarrollar al estudiante como sujeto de la actividad
de estudio (Davidov, 1996a [2019]; 1996b [2019]; 1998 [2019]),
cuando afirma que lo importante no es el pensamiento tedrico en
si, sino los motivos que llevan a pensar tedricamente, e introduce
las emociones y los deseos (Davidov, 1998 [2019]).

Desde la perspectiva del grupo de Mosct, la teoria de la
actividad de estudio es el resultado de un conjunto de
experimentaciones orientadas por seis objetivos: (1) establecer las
bases tedricas y didacticas de la actividad de estudio; (2) construir
experimentalmente un tipo de actividad de estudio que impulse el
desarrollo; (3) comprender el nivel de desarrollo alcanzado en un
determinado momento, asi como las condiciones que lo
determinan; (4) analizar la transicion de un estado a otro, las
consecuencias de este cambio y las condiciones en las que ocurre
este proceso; (5) delimitar las caracteristicas particulares de las
edades y las capacidades cognitivas de los estudiantes; y (6) crear
métodos para diagnosticar el desarrollo psiquico de los nifios en
edad escolar, asi como el nivel de formacién de la actividad de
estudio.
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Desde el inicio de los trabajos de Elkonin (1989 [2019]) y
Davidov (Davidov; Markova, 1981 [2019]), la actividad de estudio
tuvo como finalidad la autotransformacion del estudiante a través
del desarrollo del pensamiento tedrico. Para la formacion y el
desarrollo de esta nueva cualidad de pensamiento, se orientd por
el método de ascension de lo abstracto a lo concreto, en el cual se
emplean abstracciones, generalizaciones sustantivas y conceptos
tedricos (Davidov, 1986a [2019]).

La estructura de la actividad de estudio, tal como fue
elaborada por el grupo, resalta las acciones de estudio orientadas a
la formacion de conceptos y modos generalizados de accién; un
tipo especial de conocimiento en el que se fija el método general
que construye una determinada clase de acciones. De este modo, la
actividad de estudio se organiza con el propodsito de “[...] garantizar
que el alumno asimile los conocimientos en el proceso de
resolucion auténoma de tareas de estudio que [..] permitan
descubrir las condiciones de origen de esos conocimientos”
(Davidov, 1986a [2019], p. 221); es decir, la l16gica y la historia de los
contenidos. El conocimiento, tal como se trata aqui, expresa tanto
el resultado del pensamiento como, simultdneamente, el proceso
para obtenerlo (las acciones mentales) (Davidov, 1986 [1988]). Este
es el método de casi-investigacion, un procedimiento en el cual el
alumno reproduce “de manera concisa y reducida, las acciones
reales y de investigacion” (Davidov; Markova, 1981 [2019], p. 202).

La actividad de estudio es, en este sentido, lo que se ha
denominado casi-investigaciéon (fundada en el método
deductivo), lo que la diferencia de la investigaciéon propiamente
dicha (que se constituye a través del método inductivo). Se trata
de métodos distintos dirigidos a finalidades también diferentes:
la  produccion del conocimiento y la apropiacion del
conocimiento. En la tarea educativa, corresponde “la presentacion
de los conocimientos cientificos [...] realizada mediante el
procedimiento de ascension de lo abstracto a lo concreto, en el
cual se emplean abstracciones, generalizaciones sustantivas y
conceptos tedricos” (Davidov, 1986 [2019], p. 214) como via
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fundamental para la formaciéon y el desarrollo de una nueva
cualidad del pensamiento: el pensamiento teorico.

La Actividad de Estudio de los alumnos de los primeros afios de la
educacion basica se construye de acuerdo con el método de
exposicién del conocimiento cientifico (ascension de lo abstracto a lo
concreto). El pensamiento de los alumnos durante la actividad de
estudio tiene algo en comun con el pensamiento caracteristico de los
cientificos, quienes presentan los resultados de sus investigaciones a
través de abstracciones, generalizaciones y conceptos tedricos que
operan en el proceso de lo abstracto a lo concreto (Davidov,1986
[2019], p. 214).

El alumno reproduce el proceso real de creacién de conceptos,
imdagenes, valores y normas sociales. Sin embargo, esto no significa
que deba recorrer el mismo camino que el investigador para la
elaboracion de los conceptos. “Asi como otros tipos de actividad
reproductiva, la Actividad de Estudio constituye una de las vias
para la realizacion de la unidad entre lo histérico y lo 1égico en el
desarrollo de la cultura humana” (Davidov, 1986 [2019], p. 215). Por
lo tanto, a través de la Actividad de Estudio es posible apropiarse
de la esencia (lo ldgico y lo histdrico) encarnada en la definicién
abstracta del contenido, sin necesidad de reconstruirlo como un
proceso investigativo. Después de todo, se trata de un proceso de
aprendizaje colectivo y no de investigacion; por ello, se le
denomina casi-investigacion.

El nucleo de la actividad de estudio es la tarea de estudio.
Compuesta por acciones, permite al estudiante reproducir de forma
resumida el proceso histdrico de produccién y desarrollo del
conocimiento. Como método de ascension de lo abstracto a lo
concreto, la actividad de estudio es iniciada por los alumnos, con la
colaboracion del profesor, mediante la identificacién en el material
didactico de las relaciones generales iniciales, junto con las cuales
descubren un conjunto de otras relaciones particulares que se
expresan en el mismo material. La comprension de la relacion
general inicial permite a los estudiantes construir la abstraccion del
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contenido. En la continuidad del estudio, perciben la asociacion
regular que la relacion inicial posee en diferentes situaciones, lo que
les permite realizar la generalizacion sustantiva. El estudio contintia
con otras acciones que llevan al estudiante al uso de abstracciones y
generalizaciones para la deduccion de nuevas abstracciones, ahora
mas especificas. El dominio del proceso de abstraccion y
generalizacion para la deduccion de otras abstracciones marca el
inicio del proceso de cambio en las estructuras psiquicas iniciales en
forma de conceptos (Longarezi, 2023a).

El aprendizaje colectivo por el método de ascenso de lo
abstracto a lo concreto en la actividad de estudio, seguin el
movimiento explicado, evidencia los diferentes elementos que
emergen y demandan la esencia de las diferentes teorias auxiliares,
impresas en el diagnostico, la generalizacion, el pensamiento
tedrico, el ascenso de lo abstracto a lo concreto, la cooperacion, la
comunicacion, la transiciéon de un nivel a otro, la modelacidén, la
formacion docente y el experimento formativo. Este movimiento
didactico, organizado en acciones que conforman la tarea de
estudio (dos componentes centrales que han acompafiado
historicamente la estructura de la actividad de estudio) es
revelador de los diversos elementos que se vinculan a las teorias
auxiliares que se articulan inter sistémicamente en el método de
ascenso de lo abstracto a lo concreto y se materializan en la forma
de la actividad de estudio.

Esta organizacion didactico-psicoldgica se rige por un
objetivo, un contenido y una estructura. El andlisis de estos tres
aspectos a lo largo de cuarenta afios de produccion de la teoria (de
1960 a 1998) permite observar el auge de cada uno de ellos en el
proceso de desarrollo de la propia teoria. En los afios 1960 y 1970,
cuando el objetivo de la actividad de estudio es el desarrollo del
pensamiento tedrico, su contenido consiste en el pensamiento
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logico-verbal, los procesos de asimilacion de conceptos tedricos; y
la estructura de la actividad se centraba en tareas y acciones’s.

En la década de 1980, cuando el grupo de Moscti asume como
objetivo de la actividad de estudio aprender modos generalizados
de accion en el universo de los conceptos cientificos, el contenido
principal es la “asimilacion de los procedimientos generalizados de
accion en el ambito de los conceptos cientificos y los cambios
cualitativos en el desarrollo psiquico del nifio” (Davidov, Markova,
1981 [2019], p. 45, traduccidén nuestra). En este periodo, que
comienza en el afio 1979 y se extiende hasta 1991, los componentes
de la actividad de estudio oscilan entre la estructura propuesta por
D. B. Elkonin en 1960 (restringida a tareas y acciones) y la
estructura de la teoria psicoldgica de la actividad de A. N. Leontiev,
que incluye necesidades, motivos y operaciones.

Ya a mediados de la década de 1990, se reconocen los motivos
que conducen al pensamiento tedrico y se asume que el desarrollo
del estudiante como sujeto es el objetivo de la actividad de estudio.
Este periodo comienza con la introduccion por D.B. Elkonin de los
motivos educativo-cognitivos (Elkonin, 1989 [2019]) en la
estructura de la actividad de estudio, y alcanza su mdaxima
expansion con la reelaboracion de la estructura en 1997 por V.V.
Davidov, incluyendo deseos, necesidades, emociones, tareas,
acciones, motivos, medios y planes de cogniciéon y voluntad.

En particular, el auge del objetivo de la actividad de estudio
en la produccion del grupo moscovita tiene su génesis en la
concepcion de D.B. Elkonin (1960/1989 [2019])' quien, ya en 1960,
sostenia que la actividad de estudio debia convertirse en una
actividad independiente y consciente, una actividad de
autoeducacion. V.V. Davidov, en este mismo periodo, que se
extiende hasta las décadas de 1970, 1980 y principios de la década

13 Sobre el concepto, objetivo, contenido y estructura de la actividad de estudio en
los grupos de Jarkov y Moscd, ver en: Puentes (2019a; 2019d; 2023b) y Longarezi
(2023c; 2023e).

14 El texto de D.B. Elkonin (1960/1989 [2019]) Estrutura da atividade de estudo, publicado
originalmente en ruso en 1989, fue escrito a principios de la década de 1960.
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de 1990, trabaja con la actividad de estudio, tomando como
finalidad el desarrollo del pensamiento tedrico. En este sentido, se
materializa inicialmente sobre la base de sistemas de conceptos,
luego pasa a su unidad con modos de accién y, por ultimo, a la
unidad con modos de accién generalizados. Esto se evidencia a
finales de la década de 1980, mas precisamente en 1989, cuando
D.B. Elkonin asume que el objetivo de la actividad de estudio es
aprender modos de accion generalizados en el universo de los
conceptos cientificos; reafirmando su intencién de promover
cambios en el propio estudiante.

Solo en los ultimos trabajos de V. V. Davidov, fechados en 1996
y 1998, el autor reconoce los limites de tomar solo el pensamiento
tedrico como objetivo del estudio, haciendo hincapié en la
necesidad de incluir los motivos que llevan a pensar teéricamente,
asumiendo que el objetivo de la actividad de estudio es el
desarrollo del estudiante como sujeto. Cabe destacar que este no
llegé a ser el objeto de los trabajos experimentales realizados por
los miembros del grupo de Mosct.

El contenido de la actividad de estudio también pasa por un
proceso de transformacion en la produccion del grupo de Moscu.
En 1961, D. B. Elkonin considera el pensamiento logico-verbal (la
asimilacién) como el contenido de la actividad, y en 1972, V. V.
Davidov presenta el sistema de conceptos tedricos como su
contenido. Este enfoque incluye los modos generalizados de accion
en la década de 1980 (1981; 1986), cuando V. V. Davidov destaca
que el contenido principal es la "asimilacion de los procedimientos
generalizados de accion en el ambito de los conceptos cientificos y
los cambios cualitativos en el desarrollo psiquico del nifio"
(Davidov; Markova, 1981 [2019], p. 45, traduccidn nuestra).
Finalmente, a finales de la década de 1990, en 1998, reconoce los
motivos que llevan a pensar tedricamente.

El estudio de la evolucion de la estructura de la actividad de
estudio en algunas obras de D. B. Elkonin y V. V. Davidov,
fundadores del grupo de Mosct, nos posibilita ver que, en el
periodo de cuatro décadas en que estuvieron activos, la estructura

60



sufri6 modificaciones, aunque esto tuvo pocos impactos en la
actividad experimental realizada por el grupo. La primera
estructura de la actividad de estudio es presentada por D. B.
Elkonin (1960/1989 [2019]) en 1960 e incluye: 1. tarea de estudio; 2.
acciones de estudio; 3. acciones de control; y 4. acciones de
evaluaciéon. Esta estructura termina superponiéndose y
acompanando practicamente mds de dos décadas de
investigaciones experimentales realizadas por los miembros del
grupo de Moscu. Es reiterada por V. V. Davidov en los afios 1980 y
por V. V. Davidov y A. K. Markova en 1981.

En sus obras de 1979, 1986 y 1991, V. V. Davidov se basa en la
estructura de la actividad psicoldgica general presentada por A. N.
Leontiev, que incluye 1. necesidades, 2. motivos, 3. tareas, 4.
acciones y 5. operaciones. Sin embargo, la estructura de la actividad
de estudio de 1960 es tan fuerte en el proceso de constitucion de la
teoria por los miembros del grupo que incluso cuando V. V.
Davidov trajo de vuelta las necesidades y los motivos como
componentes de la actividad de estudio en 1979, dos afios mas
tarde (en 1981) vuelve a la estructura anterior. Esto demuestra que,
en este periodo, el autor oscila entre la estructura de la actividad de
estudio presentada por D.B. Elkonin en 1960 (limitada a tareas y
acciones) y la estructura de la actividad psicologica general
presentada por A.N. Leontiev (en la que se incluyen las
necesidades y los motivos).

La formacion de motivos educativo-cognitivos solamente es
incluida por D. B. Elkonin en la estructura de la actividad de
estudio a finales de los afios 1980, mas concretamente en 1989, y V.
V. Davidov solo la amplia en una de sus ultimas obras, en 1997, en
la que presenta la estructura de la actividad de estudio incluyendo:
1. deseos, 2. necesidades, 3. emociones, 4. tareas, 5. acciones,
motivos 6. medios, 7. planes de cognicion y voluntad.

Los aportes del grupo de Moscu a la actividad de estudio
fueron inestimables, tanto desde el punto de vista teérico como
experimental. El profundo y exhaustivo trabajo realizado dio como
resultado la estructuracion del sistema psicoldgico-diddactico, la
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produccién de libros de texto para estudiantes y directrices
metodoldgicas para profesores, y el desarrollo de la teoria de la
actividad de estudio y de teorias auxiliares. Ademads, se elaboraron
seis tesis 16gico-psicoldgicas fundamentales para el desarrollo de la
actividad de estudio desde la perspectiva del grupo:

(1) la asimilacion de conocimientos (de cardcter general y abstracto)
precede al contacto de los alumnos con conocimientos mas
especificos y concretos porque estos ultimos se deducen de los
generales y abstractos;

(2) los conocimientos se asimilan en el proceso de andlisis de las
condiciones de su emergencia;

(3) Los alumnos deben aprender a descubrir, en el material de
estudio, la relacion genéticamente inicial, esencial y universal que
determina el contenido y la estructura del conocimiento;

(4) los alumnos deben reproducir la relacion esencial en modelos
objetales que permitan estudiar sus propiedades en estado puro;
(5) los alumnos necesitan saber concretar genéticamente las
relaciones iniciales y universales del objeto en el sistema de
conocimiento particular, en una condicidon de unidad que permita
los transitos mentales de lo universal a lo particular y viceversa, y
(6) los alumnos necesitan pasar de realizar acciones en el plano
mental a realizarlas en el plano externo y viceversa.

Apenas en los tltimos afos de su vida V.V. Davidov presenta
una estructura para la actividad de estudio, cuyo contenido y
objetivo apuntaban al desarrollo integral del sujeto. Siempre se hizo
énfasis en el desarrollo de un tipo de actividad que condujera a la
formacién del concepto cientifico y de las acciones mentales. Sin
duda, este nuevo enfoque es relevante. Sin embargo, no tuvo
ninguna repercusion en la investigacion experimental centrada en
los aspectos objetivos y operativos. La gran contribucion del grupo
de Moscu reside en la delimitacion de las acciones necesarias para
la actividad de estudio y la estructura de la actividad que permiten
el desarrollo del pensamiento tedrico.
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Capitulo 3. Jarkov en el escenario de elaboracion de la teoria de
la actividad de estudio (1931-2025)

El grupo de Jarkov aporta otro enfoque a la teoria de la
actividad de estudio, sobre todo por el caracter pionero e innovador
de los trabajos experimentales que lleva a cabo. La ciudad ucraniana
desempefia un papel importante en la estructuraciéon de la psicologia
histdrico-cultural y la didéactica del desarrollo, no solo por las
contribuciones que realiza al establecimiento y consolidacion del
campo de la psicologia histdrico-cultural entre 1931 y 1941, con la
creacion de la Escuela de Psicologia Jarkov, sino también por la
perspectiva que inaugura en el campo del aprendizaje colectivo
desarrollador, con la constitucion, desarrollo y consolidacion del
grupo Jarkov entre 1963 y 2025.

Dos marcos temporales, separados por algo mas de treinta
anos (1931 y 1963), registran periodos marcados por la activa labor
de los investigadores de Jarkov que conducen al establecimiento de
importantes escuelas psicoldgicas y didacticas, orientadas por el
materialismo historico-dialéctico.

En el primero de estos periodos (1931 a 1941), las
contribuciones se centraron en la psicologia historico-cultural de la
actividad, tal y como se expone en la segunda parte del capitulo 1.
Cabe destacar que el trabajo realizado por la Escuela de Psicologia
de Jarkov en los afios 1930 sento las bases para el desarrollo de la
Teoria de la Actividad (Leontiev, 1948, 1978, 1983, 2021). Este
aporte tedrico es uno de los fundamentos centrales del sistema
psicologico-didactico Elkonin-Davidov-Repkin y de la Teoria de la
Actividad de Estudio, surgida en el segundo de estos periodos
(1963 a 2025); tanto en los aspectos que orientaron las acciones
realizadas en el contexto de las escuelas experimentales, como en
los aspectos que fueron objeto de critica, superacion y
estructuracion de una nueva perspectiva para la actividad de
estudio.
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3.1 Constitucion del Grupo de Jarkov (1963-2025).

El periodo de 1963 a 2025 es marcado por la destacada y
auténtica participacion del grupo de Jarkov en la estructuracion de
la teoria de la actividad de estudio y del sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, a través del desarrollo del sujeto y la personalidad. El
grupo, bajo la coordinacion de V. V. Repkin, es uno de los mas
potentes, con contribuciones innovadoras y creativas para este
nuevo programa de educacion y, por ello, el proceso experimental
instaurado no se constituye como una extension del trabajo
realizado en Moscu.

El laboratorio de V. V. Repkin nunca fue una plataforma
experimental para probar las hipétesis de Elkonin y Davidov,
porque ambos grupos resolvieron problemas independientes. D. B.
Elkonin y V. V. Davidov estudiaron en aquellos afios principalmente
el desarrollo del pensamiento del nifio en edad escolar, mientras que
el grupo de investigacion de V. V. Repkin estaba interesado en el
papel de la memoria en el aprendizaje [colectivo], basado en la
generalizacion significativa y en la teoria de la actividad. Con el
tiempo, para Vladimir Repkin, el centro del estudio fue precisamente
la construccién de un sistema de este tipo de aprendizaje [colectivo],
que mucho mas tarde fue denominado “desarrollador”®> (Repkina,
2023, p. 23, afiadido nuestro).

Las Escuelas niims. 04 y 17 de Jarkov se constituyeron, junto
con la Escuela 91 de Moscu, en escuelas de referencia donde nacié
y se formo el nuevo sistema de educacion (Repkin; Repkina, 2018a).
Esta contextualizacion establece el escenario en el que la antigua
capital de Ucrania vuelve a protagonizar la historia de la
emergencia y consolidacion del enfoque psicologico y pedagogico
nacido de la escuela de L. S. Vigotski.

15 Nota nuestra: Aprendizaje colectivo desarrollador es mencionado por primera
vez en 1979 por 1. S. Yakimanskaya. En 1981, es presentado como concepto por V.
V. Davidov quien, a partir de 1995, lo desarroll6 como teoria (Puentes, 2019e).
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Figura 13: Escuela n.® 04 de Jarkov

Fuente: http://wikimapia.org.

Figura 14: Escuela n.? 17 de Jarkov
(imagen antes de la guerra ruso-ucraniana de 2022)

BT : < rn B R .t

Fuente: http://wikimapia.org.
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Creado en 1963, el Grupo de Jarkov toma forma cuando
asumio el problema del aprendizaje colectivo desarrollador como
eje central del trabajo realizado por el equipo del Instituto
Pedagogico de Jarkov. Los estudios iniciales fueron realizados por
estudiantes de posgrado, entre ellos V. V. Repkin, F. G. Bodanskyi
y G. K. Sereda, en un esfuerzo conjunto con profesores de la
educacion primaria de la Escuela n. 62, que mas tarde se ampli6 a
las Escuelas nims. 17 y 04 de Jarkov. A estos esfuerzos se sumo el
trabajo realizado por el laboratorio de investigacion creado en el
Instituto Pedagogico bajo la direccion de F.G. Bodanskyi y la
participacion de P.S. Zhedek, A.I. Aleksandrova, A.M. Zakharova,
Y.P. Barkhaev, etc (Davidov, 1997).

La creacion del grupo, acentuada por la fuerte influencia de las
ideas de A. N. Leontiev, P. Ya Galperin y P. I. Zinchenko, fue iniciativa
de V. V. Repkin, que se traslado a Jarkov invitado por P. I. Zinchenko
para realizar sus estudios de posgrado. El antiguo alumno del P. Ya.
Galperin y ex-orientando de A. N. Leontiev, junto con su esposa G. V.
Repkina, se unid, junto con su esposa G. V. Repkina, al trabajo que se
realizaba en Jarkov. Comienza una solida colaboracion de
investigacion con P. I. Zinchenko (Repkina, 2023).

La génesis de los estudios realizados por V. V. Repkin en la
ciudad ucraniana estd estrechamente relacionada con la activa
labor investigadora de P. I. Zinchenko, aunque lleva huellas del
pensamiento de P. Ya Galperin y A. N. Leontiev. La colaboracion
con P. I. Zinchenko fue especialmente decisiva para que la
actividad de estudio se convirtiera en objeto de investigacion para
la joven pareja V. V. Repkin y G. V. Repkina.
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Figura 15: La familia Repkin. En la fila inferior, G. V. Repkina y V.
V. Repkin. En la fila superior, a la derecha, N. V. Repkina.

Fuente: https://tovievich.ru/news/11075-vvrepkina.html.

El problema central que acompand los estudios de P. L
Zinchenko desde los afos 1930 (la relacion entre memoria y
actividad) se elabora en el seno de la Escuela de Psicologia de
Jarkov, bajo la influencia de su lider A. N. Leontiev. A principios
de la década de 1960, cuando invitdé a V. V. Repkin y G. V. Repkina
a participar en sus investigaciones como estudiantes de posgrado,
se proponia ampliar el estudio mas alla de los experimentos de
laboratorio. Su interés, en aquel momento, era investigar la relacién
entre la memoria involuntaria y la actividad de estudio realizada
por los jovenes en edad escolar.

67


https://tovievich.ru/news/11075-vvrepkina.html

Figura 16: Psicologos de Jarkov. Década de 1960. De izquierda a

derecha: P.I. Zinchenko, G.V. Repkina, G.P. Grigorenko (primera

profesora del grupo experimental), V.V. Repkin, F.G. Bodansky y
R.V. Skotarenko (profesora de las clases experimentales).

\J . -
Fuente: http://blog.schoolchampion.in.ua/2013/02/dvazhdy-dva-iks/

La experiencia docente de V.V. Repkin le pareci¢ fundamental
para esta nueva fase de estudios, que implicaba la realizacién de
experimentos naturales (en las aulas) y fue en este contexto en el
que V.V. Repkin asumi¢ el aprendizaje colectivo desarrollador
como centro de su investigacion.

Para resolver este y otros problemas, P.I. Zinchenko invité a V. V.
Repkin a Jarkov. Ya al discutir el problema de la investigacion de
Vladimir Repkin, quedo claro que el modelo existente de educacion
escolar no era adecuado para llevar a cabo dicha investigacion,
porque el profesor establece los objetivos para el alumno, al igual que
en un experimento de laboratorio. Era necesario resolver el problema
de la organizacion de este aprendizaje [colectivo], que se construiria
segun los principios de la teoria psicoldgica de la actividad. Vladimir
Repkin tenia experiencia pedagogica, por lo que Piotr Ivanovich le
ofreci6 inmediatamente este problema (Repkina, 2023, p. 21, afiadido
nuestro).
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El acercamiento de V. V. Repkin a D. B. Elkonin y V. V.
Davidov se produjo mas tarde, cuando sus investigaciones ya
habian comenzado en Jarkov. La tarea de poner en marcha el
proyecto en la escuela era grande, y V. V. Repkin se acerco a ellos
por recomendacion suya. V. Repkin acudié a ellos por
recomendacion de P. Ya. Galperin. Ambos ya habian realizado un
trabajo similar en Moscu, con vistas a sentar las bases para la
constitucion de la Teoria de la Actividad de Estudio (Longarezi;
Puentes, 2023).16

El encuentro de V.V. Repkin con P.I. Zinchenko y P. Ya.
Gaperin fue fundamental para la creacion del Grupo de Jarkov, asi
como el posterior contacto con las ideas que estaban
experimentando D.B. Elkonin y V. V. Davidov en Moscu. El circulo
de didlogo de V. V. Repkin y G. V. Repkina se establecié con A. N.
Leontiev, P. Ya. Gaperin, P. I. Zinchenko, D. B. Elkonin y V. V.
Davidov.

Este nos parece uno de los principales vinculos entre la Escuela
de Psicologia de Jarkov, de los afios 1930, y el grupo creado en los afios
1960. Ambos mantenian conexiones con el trabajo y las concepciones
desarrolladas por P. I. Zinchenko, P. Ya. Galperin y A. N. Leontiev. En
este sentido, una conexion importante es la presencia e influencia de
P.I. Zinchenko, quien fue miembro activo de la Escuela de Psicologia
de Jarkov (1931), asi como de las investigaciones que iniciaron las
actividades del Grupo de Jarkov, creado tres décadas después (1963).
Esto se hace evidente en las investigaciones iniciales de V. V. Repkin,
que buscaba comprender el papel de la memoria en el aprendizaje
colectivo, tomando como referencia la trayectoria investigativa de P.
I. Zinchenko. Su mirada, sin embargo, se dirigia hacia el contexto de
la educacion escolar; y la investigacion asumié como foco el estudio

16V, V. Repkin, mientras trabajaba en las escuelas, buscaba métodos para mejorar
el aprendizaje colectivo de la lengua rusa. Al principio de su actividad profesional
como profesor, con su respeto por la obra de P. Ya. Galperin, defiende su teoria de
la formacién de conceptos cientificos y acciones mentales por etapas y desarrolla
un método para el aprendizaje colectivo de la ortografia en Sajalin [una isla rusa]
(Repkina, 2023).
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de la relacién entre memoria y aprendizaje colectivo en la condicion
de la actividad de estudio.

Ademas de las influencias de sus principales interlocutores, la
vertiente que emerge de la variante del sistema desarrollada en
Jarkov expresa un enfoque propio que marca la identidad del
grupo ucraniano, en especial por el trabajo creativo coordinado por
V. V. Repkin. Adoptan como enfoque la relacion entre la actividad
de estudio, sujeto y personalidad.

El Grupo de Jarkov, en esta nueva fase (a partir de los anos
1960), se dedica a experimentar un nuevo programa educativo,
basado en un enfoque en el que era importante investigar el tipo de
actividad de estudio que, en las condiciones de su realizacidn,
permitia que surgieran y se desarrollaran el sujeto y la
personalidad. Se trata de una perspectiva importante que
salvaguarda la identidad del grupo, su centro de interés, su
actividad experimental y la delimitacion del contenido, el objetivo
y la estructura de la actividad de estudio. A diferencia de los
miembros del grupo de Mosct que investigaron el desarrollo del
pensamiento tedrico en la condicion de la actividad de estudio, el
grupo de Jarkov se centr6 en las condiciones de desarrollo del
sujeto que puede pensar tedricamente (Puentes, 2019¢c, 2023a;
Asbahr; Longarezi, 2022).

Sus actividades iniciales comienzan con unas pocas personas,
V. V. Repkin, G. V. Repkina, F. G. Bodanskyi y G. K. Sereda;
ademas de la colaboracion de P. I. Zinchenko. Progresivamente,
fueron siendo incluidos miembros del Instituto Pedagdgico de
Jarkov, entre otros, P.S. Zhedek, Y.P. Barkhaev y A.L
Aleksandrova. A finales de la década de 1960 habia alrededor de
15 investigadores, aparte de los estudiantes de posgrado de V. V.
Repkin (N. I. Matveeva, I. I. Veshtak, V. T. Dorokhina), asi como
candidatos al doctorado en ciencias, entre ellos P. S. Zhedek y A. K.
Dusavitskii.

La entrada del psicologo soviético y ucraniano A. K.
Dusavitskii, doctor en Ciencias Psicoldgicas, fue importante, entre
otras razones, por el trabajo experimental que realizé sobre la
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investigacion de los intereses cognitivos y el desarrollo de la
personalidad. Su contacto con los miembros del grupo comenzd en
1967, cuando acompano la experiencia con el aprendizaje colectivo
desarrollador llevado a cabo en la Escuela n.? 17 de Jarkov, como
guionista y director'” de la pelicula «2 x 2 = X».

Estrenada en 1968, la galardonada pelicula retrata las
actividades experimentales del grupo. Estrenada por el Estudio de
Television de Jarkov, se convirtié6 en una pelicula de referencia
sobre el aprendizaje colectivo desarrollador, publicada
posteriormente como libro por Dusavitskii (1985). Este trabajo lo
lleva a abandonar la ingenieria, hasta entonces, su campo de
formacion y actividad profesional. Comienza su carrera en
psicologia bajo la influencia del equipo de V.V. Repkin y, bajo su
supervision, pasa a realizar investigaciones sobre la actividad de
estudio. A partir de 1969, se incorpora formalmente al grupo de
V.V. Repkin y se centra en el estudio de los intereses cognitivos y
los motivos de aprendizaje colectivo, haciendo hincapié en las
actividades colectivas. Sus ideas sobre la personalidad entran en
escena poco después.

En 1971y 1972, V.V. Repkin comienza a trabajar en el Instituto
Pedagogico del Departamento de Psicologia de la Universidad
Estatal de Jarkov, fundado en 1963 por P.I. Zinchenko con el apoyo
de A. N. Leontiev. Fue en este departamento donde A. K.
Dusavitskii inicia sus actividades en la universidad a finales de la
década de 1970.

En el periodo 1971-1974, A K. Dusavitsii se familiariza con el
sistema de aprendizaje colectivo desarrollador, principalmente
sobre la base de las conferencias del Congreso de Psicologia
celebrado en 1971 y las posteriores conferencias dedicadas a la
psicologia de las necesidades socio génicas y la mejora de los
procesos educativos en la escuela, que tuvieron lugar en 1974 en
Tiblissi, la antigua Republica Socialista Soviética de Georgia.
Asistid a conferencias impartidas por A. N. Leontiev, V.V.

17 La pelicula fue codirigida con V. Violin.
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Davidov, G.K. Sereda, V. V. Repkin, G. V. Repkina, D. Uznadze y
muchos otros. Este es precisamente el periodo en el que escribié su
monografia sobre intereses cognitivos.

Figura 17 Alexander Konstantinovich Dusavitskii (1928-2012)

Fuente: http://blog.schoolchampion.in.ua/2013/02/dvazhdy-dva-iks/

Figura 18: Grygoriy Kuzmych Sereda (1925-1995)

Fuente: http://blog.schoolchampion.in.ua/2013/02/dvazhdy-dva-iks/.
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A. K. Dusavitsii sigue los proyectos que desarrolla el equipo
de V. V. Repkin y trabaja en su grupo hasta alrededor de 1978,
cuando defiende su tesis de doctorado en Ciencias Psicoldgicas y
pasa a trabajar en la universidad. En su trabajo introduce el
desarrollo del sujeto y de la personalidad como objetivo de la
actividad de estudio, lo que marca la influencia de V. V. Repkin en
su enfoque. A pesar de este acercamiento a V. V. Repkin, se
distancia del grupo en cuanto al concepto de sujeto. Adopta la
concepcion del sujeto colectivo e individual de V. V. Davidov, que
difiere sustancialmente del sujeto como fuente de V. V. Repkin, que
estaba en estado germinal.

Las actividades oficiales de aprendizaje colectivo desarrollador
se suspendieron entre 1983 y 1987, cuando el laboratorio de V. V.
Davidov en Mosct y el trabajo experimental llevado a cabo en Jarkov
fueron clausurados por las autoridades gubernamentales soviéticas y
se prohibi6 el programa de aprendizaje colectivo desarrollador. Solo
cinco afos después, en 1988, cuando la situacion en el pais cambia y
V. V. Repkin reanuda las investigaciones que habia interrumpido. En
ese momento se dedico a estudiar las posibilidades y condiciones para
difundir el sistema de aprendizaje colectivo de desarrollo en las
escuelas de masas.

[...] en 1988, bajo la direccion de su grupo, trabajaban 13 profesores
en Jarkov y el territorio de Krasnodar. Un afio mas tarde, el nimero
de clases que trabajaban en programas de aprendizaje [colectivo]
desarrollador alcanzaba varias docenas, y desde 1990 se contaba por
centenares. En 1995, se calculaba que el niimero de alumnos del
Sistema de Aprendizaje [Colectivo] del Desarrollo era algo inferior
al 10% del total de alumnos de primaria. Comenzaron a funcionar
clases separadas y escuelas enteras en Ucrania, Rusia, Kazajstan y los
paises balticos (Repkina, 2023, p. 35-36, afiadido nuestro).

V. V.Repkin trabaja intensamente en la ampliacion del sistema
y ingresa al laboratorio del Instituto de Innovaciones Pedagodgicas
de la Academia de Ciencias Pedagdgicas de Mosct, pero no se
queda mucho tiempo. Con el fin de la Unién Soviética en 1991,
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Ucrania se vuelve un pais independiente. V.V. Repkin y su grupo
abandonaron el laboratorio de Moscu y fundaron el Centro
Cientifico y Metodoldgico Independiente para el Aprendizaje
[Colectivo] Del Desarrollo en Jarkov. El trabajo, ahora concentrado
en territorio ucraniano, lleva el aprendizaje colectivo desarrollador
a las escuelas de masas y se expande a Lugansk, Tomsk y Samara,
donde se crean centros de aprendizaje colectivo desarrollador,
apoyados personalmente por V. V. Repkin.

A. K. Dusavitskii se labra una carrera en solitario. Funda el
Centro de Metodologin y Psicologia del Aprendizaje [Colectivo]
Desarrollador'® de Jarkov, el tinico que se centra en la investigacién
del desarrollo de la personalidad. Segin Repkina (2024, p. 3), el
autor “[...] prescindié de los principales conceptos tedricos y libros
de texto de V. V. Repkin y afadi¢ tareas para las actividades
conjuntas de los alumnos”.

Figura 19: Premio internacional para profesores del Centro de
Experimentacion, Mosct1/2008. A.E. Ivanovna (autora de un libro
de textos de matematicas), M. Lvovna y el Prof. A. K. Dusaviskii.

Fuente: https://old.experiment.lv/rus/centre/news/2008/20081224/

18 El centro estd activo en Kiev bajo la coordinacién de Olena Kondratyuk.
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Su distanciamiento de V. V. Repkin estd marcado al menos por
tres aspectos:
(1) la concepcion de sujeto;
(2) el papel principal del trabajo de estudio en grupo para el
desarrollo de la personalidad y
(3) la comprension de la personalidad en si misma.

Este conflicto tedrico conduce a un cambio estructural en la
actividad de estudio; lo que nos permite afirmar que el enfoque del
sujeto de la actividad tal como lo desarrolla el grupo de V. V. Repkin
influye sélo parcialmente en la teoria de la personalidad elaborada por
A K. Dusavitskii (Longarezi, 2024c; 2025; Repkina, 2024).

En cuanto al momento en que se distancio de V.V. Repkin, [...] mi
impresion subjetiva es que si hubo algtin distanciamiento, fue solo
porque el objeto de su interés cientifico y académico habia cambiado.
Segun tengo entendido, Vladimir Vladmirovski [Repkin] también
colaboré estrechamente con el grupo de Mosct en la creacion de
libros de texto para nifios, en particular una cartilla de lengua rusa.
Y O.K. Dusavitskii se concentrd en la teoria de la personalidad, el
trabajo conceptual llevado a cabo en la Asociacion Internacional para
el Aprendizaje [Colectivo] Desarrollador y su Centro. Pero las
relaciones humanas seguian siendo cordiales y respetuosas. Fue
Oleksandr Kostjntynovych [Dusavitskii]®® quien me presenté a
Natalia Volodymyrivna Repkina [hija] de forma calida y carifosa.
Cuando trabajaba como psicéloga de aprendizaje [colectivo] del
desarrollo y la visité en Lugansk, realizamos algunas investigaciones
conjuntas en la escuela (Rosen, 2024, p.1; traduccién y afiadidos
nuestros).

Durante este periodo, A. K. Dusavitskii se acercé a V. V.
Davidov, que fue el supervisor de su investigacion doctoral, y
empezo0 a trabajar bajo la fuerte influencia del enfoque del grupo

19 Oleksandr Kostjntynovych Dusavytskyi (O. K. Dusavytskyi) estd escrito en
ucraniano. En este libro hemos optado por escribirlo en ruso porque en Occidente
se le reconoce como Alexander Konstantinovich Dusavitskii (A. K. Dusavitskii).
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de Mosct, lo que ocurrié después de que defendiera su monografia
Investigacion sobre el desarrollo de los intereses cognitivos de los alumnos
de primaria en funcion del método de aprendizaje [colectivo], en 1975.

En su principal trabajo en el campo de la teoria de la
personalidad, la tesis Desarrollo de la personalidad en las actividades de
estudio, que defendid en 1996 para su doctorado en Ciencias
Psicoldgicas, hace referencia a siete trabajos de V. V. Davidov,
realizados entre 1972 y 1992, con libros publicados en los afios
setenta, ochenta y noventa. A su vez, cita seis obras de V. V. Repkin
circunscritas casi exclusivamente a los afos setenta, en un periodo
de cuatro afos (de 1974 a 1978) y una sola obra de 1992. Por tanto,
se basa en tres décadas del pensamiento de V. V. Davidov, mientras
que se limita al quinquenio del pensamiento de V. V. Repkin.

Surelacion con V. V. Davidov se mantiene activa incluso después
de terminar su tesis, “[...] su cooperacion con él fue especialmente
intensa. A. K. Dusavitskii realizo frecuentes viajes de trabajo a Mosca
en la década de 1990. [...] Tenia su base en Moscti, muy cercade V. V.
Davidov" (Rosen, 2024, p.1), hasta su muerte en 1998.

A. K. Dusavitskii se gand el respeto y la admiracion de sus
colegas académicos, asi como de sus alumnos, con los que mantuvo
una estrecha relaciéon. Esto le llevd a crear y dirigir un club de
estudiantes. Las producciones que enmarcan su trabajo dentro de
las actividades del grupo le consagran como especialista en
psicologia de la personalidad.

A lo largo de sesenta anos, las actividades del grupo de V. V.
Repkin, incluidas las desarrolladas por A. K. Dusavitskii, se
mantuvieron ininterrumpidas. A pesar de las idas y venidas
provocadas principalmente por las circunstancias politicas, sus
miembros mantuvieron sus actividades experimentales y siguieron
siendo productivos, incluso ante las dificultades derivadas de la
guerra que estallo después de que Rusia invadiera Ucrania el 24 de
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febrero de 2022. N. V. Repkina? continu¢ la labor iniciada por el
grupo. En los ultimos afios de vida de V. V. Repkin, fallecido en
2022, estuvo a su lado y colabor6d con él para sistematizar los
avances teodricos producidos por su equipo (Repkin; Repkina, 1997;
2018b, 2018[2023], 2019, 2023).

Una de las peculiaridades del grupo de V. V. Repkin era el
problema que abordaba: la correlacion entre las condiciones para la
formacion de conocimientos teodricos y habilidades practicas, y
cOomo se desarrolla el alumno como sujeto y personalidad en este
proceso. Los resultados de la investigacion sobre este tema fueron
pioneros porque V.V. Repkin consideraba que la proyeccion de un
nuevo aprendizaje colectivo requeria métodos especificos.

Los estudios longitudinales de Dusavitskii (1996a; 1996b;
2012) sobre el desarrollo de la personalidad en relaciéon con la
organizacion de la actividad de estudio con jovenes de 7 a 17 afios
le llevaron a determinar las regularidades psicologicas del
desarrollo de la personalidad en condiciones de formacion especial
en la actividad de estudio.

El trabajo monografico sobre los intereses, terminado en 1975,
y su tesis doctoral, defendida en 1989, son importantes
contribuciones de A.K. Dusavitskii, sobre todo porque retnen
datos de: (1) los estudios de personalidad; (2) la teoria de la
formacién cognitiva de intereses; (3) los problemas del desarrollo
individual infantil y (4) la psicologia del aprendizaje colectivo
desarrollador. El avance en el campo de la psicologia de la
personalidad fue importante para la teoria del aprendizaje
colectivo desarrollador y puede identificarse como un hito en las
contribuciones de este autor a la produccién emergente en la
ciudad ucraniana.

La perspectiva de la variante del Grupo de Jarkov (1963-2025),
aqui entendidos los trabajos coordinados por V. V. Repkin y los

2 Natalya V. Repkina nacié el 7 de mayo de 1954 en Lugansk (Ucrania). Es
psicdloga y profesora en la Universidad Nacional de Lugansk. Ver mas en
Vladimirovna (2019).
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desarrollados por A. K. Dusavitskii, se consolida a partir de, por lo
menos, tres ejes: (1) estudio de los procesos de formacién del sujeto
y de la personalidad en la condicion de la actividad de estudio; (2)
investigaciéon del concepto, contenido y estructura de la actividad
de estudio en el enfoque del «sujeto como fuente».?; e (3)
investigacion de la teoria y metodologia del aprendizaje colectivo
de la lengua?.

En estos campos radican las mayores y mas auténticas
contribuciones de Jarkov, en el periodo que comenzd en 1963, al
enfoque del aprendizaje colectivo desarrollador desde la
perspectiva del sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Como resultado
de los esfuerzos de este grupo por construir el sistema, la ciudad
ucraniana volvid a desempefiar un papel destacado en la
emergencia y consolidacion del enfoque histdrico-cultural, pero
ahora centrado en los procesos de la educacién escolar, que dieron
lugar a las teorias del aprendizaje colectivo desarrollador, y mas
concretamente al sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

3.2 Actividad de estudio, sujeto y personalidad.

El desarrollo del sujeto y de la personalidad, como problema
fundamental para la psicologia del desarrollo, era el centro de la
tradicion de los trabajos realizados por los miembros del grupo de
Jarkov. V. V. Repkin coordind la investigacion centrada en el
desarrollo del sujeto de la actividad de estudio. La tesis de que el
desarrollo de la personalidad tiene lugar en el colectivo fue el tema
de los trabajos de investigacion de A.K. Dusavitskii.

Desde la perspectiva desarrollada en Jarkov, la actividad de
estudio es wuna forma especial de actividad para la
autotransformacion del sujeto, materializada a través de acciones
llevadas a cabo por el alumno con vistas a satisfacer los objetivos

21 Sobre el “sujeto como fuente” cf. Repkin e Repkina (2019) y Puentes (2019c,
2023a).
22 Sobre el aprendizaje colectivo de la lengua, cf. en Longarezi y Puentes (2023).
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fijados por él mismo o por el profesor. Las aportaciones del grupo
de Jarkov pueden destacarse por: (1) el enfoque dado a los estudios
sobre el interés cognitivo; (2) la aceptacion de la tarea de estudio;
(3) el establecimiento de objetivos y control; y (4) la delimitacién
experimental del desarrollo del sujeto y de la personalidad como
objetivos del aprendizaje colectivo y de la educacion
desarrolladora®.

El sujeto y la personalidad no se conciben como el producto de
la actividad de estudio realizada por el alumno. De hecho, la
actividad de estudio solo se convierte en el ntucleo de la relacién
aprendizaje colectivo-educacion-desarrollo porque es en su
realizacion cuando estos elementos se convierten en una unidad.
Por ello, la actividad de estudio no precede al sujeto y a la
personalidad; son ellos los que producen la actividad y, en el
proceso, se producen a si mismos.

La tarea de estudio, cuyo contenido es encontrar el método
para resolver un problema dado, se concibe como el ntcleo de la
actividad de estudio. En el planteamiento del equipo de V. V.
Repkin, la tarea que inicialmente presenta el profesor debe ser
redefinida por el alumno. La situacion problematica (que se sitia
en el centro de la tarea) genera la necesidad de buscar una solucion,
cuyo procedimiento se presenta en forma de pregunta. La
presentacion del problema a resolver es el significado psicologico
de la tarea de estudio.

23 E] aprendizaje colectivo, como se menciond, es un tipo de aprendizaje que se da
con la participacién de otras personas y “[..] puede caracterizarse como la
correlacion entre la actividad de estudio y la actividad pedagogica” (Davidov,
1996a, p. 252). La educacion desarrolladora corresponde a una modalidad mas
amplia de la formacién social del ser humano; incluye la formacién de valores
éticos que constituyen su caracter y personalidad. Se enfatiza la importancia de un
enfoque que combine el aprendizaje colectivo y la educacién desarrolladora.
Cuando se planifican intencionalmente de forma articulada, adquieren especial
importancia, porque se amplian las posibilidades de desarrollar simultdneamente
las dimensiones de la constitucién humana, en su condicion de sujeto y
personalidad (Longarezi, 2025).
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Desde 1976, V. V. Repkin defiende los intereses, motivos y
metas como parte integrante de la estructura de la actividad de
estudio, desde una perspectiva que va mas alld de la dimensién
cognitiva como su finalidad. Para el psicélogo ucraniano, lo mas
importante no es comprender como se desarrolla el pensamiento
tedrico, sino estudiar el desarrollo del sujeto que piensa
teoricamente? (Repkin; Repkina, 2019).

Enla década de 1990, V. V. Repkin (1976 [2019]) presenta como
finalidad principal de la actividad de estudio que el alumno se
convierta en sujeto de esta actividad (Repkin; Repkina, 1997 [2014],
2019). De este modo, la funcién del aprendizaje colectivo y la
educacion desarrolladora se concibe como el desarrollo de las
capacidades humanas del alumno y su inclusion en el sistema de
relaciones sociales, a través del cual puede aprender normas
sociales y valores morales. Precisamente en esto radica la
naturaleza de este tipo de actividad, ya que promueve el desarrollo
de la personalidad.

En cuanto al contenido de la actividad de estudio, los
miembros del grupo de Jarkov resaltan que es de dos tipos,
dependiendo de la etapa de desarrollo del sujeto: (1) en la primera
etapa, es el concepto fijando la esencia de los sistemas funcionales;
y (2) en la segunda, es el concepto que fija las bases sustantivas de
los modos de accidon (Repkin; Repkina, 2019; Longarezi, 2023b).

V. V. Repkin desarrolla el concepto de sujeto y lo vincula con
el de personalidad, lo que traza una nueva perspectiva para la
actividad de estudio. Para ¢€l, el desarrollo del estudiante como
sujeto de la actividad de estudio constituye la primera etapa para
el desarrollo de la personalidad en el marco de dicha actividad

Tener el desarrollo del sujeto y de la personalidad como
finalidad del aprendizaje colectivo y de la educacion

2 La investigacion sobre el desarrollo del sujeto en la condicién de actividad de
estudio recién se ha convertido en objeto de estudio en Brasil; sin embargo, ya se
han realizado muchos estudios dedicados a este tema cf. Puentes (2019¢, 2023a);
Brandao (2020); Carcanholo (2021); Longarezi (2024c; 2025); Alencar; Francischini
(2018); Zanella (2004).

80



desarrolladora no implica la realizacion de actividades paralelas a
las escolares; la educacion de la personalidad no es un
complemento de la educacién ni su subproducto; no es un
epifendmeno ni un anadido al desarrollo intelectual y cognitivo. Es
parte integrante de la formacion y del desarrollo humano del
estudiante, y combina dialécticamente elementos del desarrollo
tanto del alumno como del profesor.

Las investigaciones realizadas en Jarkov, especialmente sobre
el sujeto de la actividad de estudio, han aportado contribuciones
importantes para la formulacion de la teoria de la personalidad.
Solo en Jarkov se llevaron a cabo estudios experimentales amplios
e integrados orientados al andlisis del desarrollo de la personalidad
en la condicion de actividad de estudio. Incluso cuando la
investigacion sobre la personalidad en la psicologia soviética ha
sido controvertida y limitada por 'dogmas ideoldgicos'
(Dusavitskii, 1999 [2019]), se ha constituido en objeto de estudio
entre los representantes del grupo de Jarkov.

Esta fue una de las contribuciones mas auténticas y singulares
del grupo de Jarkov (1963 a 2025) a la edificacion de la teoria de la
actividad de estudio, nucleo del sistema psicologico-didactico
desarrollador Elkonin-Davidov-Repkin.

3.3 Jarkov en el circuito de la psicologia historico-cultural y la
teoria del aprendizaje colectivo desarrollador (1931-2025).

Jarkov tiene una participacion importante en la historia de la
constitucidn y el ascenso tanto de la psicologia historico-cultural
como de la teoria del aprendizaje colectivo desarrollador,
caracterizada especialmente por los periodos de 1931 a 1941, con la
creacion de la Escuela de Psicologia de Jarkov; y a partir del afio
1963, con la fundacién del Grupo de Jarkov.

En el primer periodo, de 1931 a 1941, se crean las bases para la
edificacion de la Teoria de la Actividad. El trabajo experimental
realizado por la Escuela de Psicologia de Jarkov, que se erige a
partir de 1931, permite la delimitacion de los fundamentos y las
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tesis centrales de la teoria desarrollada posteriormente por A. N.
Leontiev. Formaron parte de esta escuela un numero significativo
de psicologos, filosofos, médicos, etc., que se dedicaron (1) al
estudio del contenido y la estructura de las acciones perceptivas,
mnemonicas y mentales; (2) a la investigacion sobre la
generalizacion en nifios (incluidos los conceptos); y (3) al papel de
la actividad en esos procesos.

Las investigaciones realizadas en la primera mitad del siglo
XX fueron fundamentales para la elaboracion del concepto,
contenido, finalidad y estructura de la actividad en los procesos de
desarrollo humano, y marcan las contribuciones de esta escuela. El
trabajo que la acompano fue esencial para la sistematizacion de la
Teoria Psicologica de la Actividad, un aporte tedrico historico-
cultural de relevancia e impacto incuestionables tanto para la
psicologia que surge en la primera mitad del siglo XX como para
los programas educativos alternativos desarrolladores en la Unién
Soviética que se constituyen bajo este enfoque en la segunda mitad
del siglo pasado. Representar a la escuela en la que nacen y se
desarrollan los fundamentos de esta teoria sitiia a Jarkov en una
posicion destacada dentro del circuito de la psicologia histdrico-
cultural y de la teoria del aprendizaje colectivo desarrollador.

El segundo momento, que va de 1963 hasta la actualidad, se
dedicd a la estructuraciébn de un nuevo programa educativo,
basado en la perspectiva desarrolladora que caracteriza el sistema
Elkonin-Davidov-Repkin. El trabajo experimental realizado,
especialmente en las areas de lengua rusa® y matematicas, aunque
también en otras disciplinas escolares, representa un avance en la
concepcion, finalidad y proceso de formacion del sujeto y de la
personalidad del alumno en la actividad de estudio.

La gran contribucion del grupo, en este contexto, se refiere a la
teoria de la actividad de estudio. Ya no como una teoria psicologica,
sino como una teoria psicologico-pedagdgica de la actividad. El

Lengua ampliamente difundida y ensefada en las escuelas ucranianas durante
el periodo soviético.
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enfoque del trabajo que caracteriza las actividades del grupo se
configura como una aproximacién pionera a la actividad de
estudio, centrada en el desarrollo del sujeto y de la personalidad
del alumno en edad escolar.

El Grupo de Jarkov, en este periodo, aporta un nuevo enfoque
al objetivo, contenido y estructura de la actividad de estudio,
tratados desde una perspectiva distinta a la que se difundia en
Mosct. Se avanzé considerablemente en la perspectiva del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin por su orientacion hacia el desarrollo del
sujeto y de la personalidad en condiciones de actividad de estudio.
El trabajo del grupo, en esta nueva fase, conduce a la elaboracién
de una concepcion del “sujeto como fuente”, asi como a la
estructuracion de una teoria de la personalidad.

Los estudios experimentales, iniciados a comienzos de la
década de 1960, se consolidan en una perspectiva innovadora,
cuyas contribuciones a la formacion del sujeto y de la personalidad
en la actividad de estudio siguen siendo sistematizadas y
perfeccionadas (Repkin; Repkina, 2019; Longarezi; Repkina;
Puentes; Repkin, 2023; Rosen, 2022); lo que le otorga una vigencia
permanente.

En resumen, Kharviv tiene una participacion sui generis en el
circulo de la psicologia historico-cultural y el aprendizaje colectivo
desarrollador; esto se desprende de la naturaleza y la intensidad de
las actividades experimentales llevadas a cabo, tanto en el periodo
comprendido entre 1931 y 1941 como entre 1963 y 2025. A pesar de
tratarse de hitos histdricos, con un intervalo aproximado de treinta
anos, existen vinculos que permiten establecer al menos seis puntos
de contacto entre ellos:

(1) Asumen las tesis generales derivadas de la relacidon entre
actividad y desarrollo, ya que estan fuertemente influenciados por
el enfoque de la actividad en su vinculo con el desarrollo. Ambos
grupos aportan contribuciones al estudio de la actividad como
desencadenante del desarrollo. La Escuela de Psicologia de Jarkov
elaboro las bases para delimitar el concepto, objetivo, contenido y
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estructura de la actividad psicoldgica; mientras que el Grupo de
Jarkov desarrolld lo mismo, pero para un tipo especifico de
actividad (estudio);

(2) Investigan la relacion entre actividad y desarrollo. En la primera
escuela, dicha relacion se establece entre la actividad psicoldgica y
el desarrollo de la conciencia; en la segunda, entre la actividad de
estudio y el desarrollo del sujeto o la personalidad que piensa
teoricamente.

(3) Se fundamentan en la perspectiva de la actividad, ancladas en
el trabajo desarrollado por A. N. Leontiev y, de forma directa o
indirecta, cuentan con su participacion. En el caso de la primera,
como lider de la Escuela de Psicologia de Jarkov; y en el de la
segunda, como ex orientador de V. V. Repkin y colaborador activo
en las investigaciones de P. I. Zinchenko, quien es miembro de
ambas escuelas. El enfoque de la actividad desde la perspectiva de
S. L. Rubinstein también respalda el enfoque del grupo;

(4) Ademas de la influencia del pensamiento de A. N. Leontiev,
ambas se orientan por los aportes tedricos de P. Ya. Galperiny P. I.
Zinchenko, incluso si de forma indirecta;

(5) Cuentan con la presencia y participacion de P. I. Zinchenko,
quien, de cierta manera, fue miembro de ambos grupos y puede ser
considerado uno de los responsables de la constituciéon y/o
consolidacién tanto de la Escuela de Psicologia de Jarkov (1931-
1941) como del Grupo de Jarkov (1963-2025);

(6) En sus producciones, ambas escuelas incluyen las
contribuciones sustanciales de P. I. Zinchenko a las concepciones
desarrolladas por cada grupo en su respectivo tiempo. La génesis
del trabajo de ambas puede asociarse con las ideas defendidas y
practicadas por P. I. Zinchenko.

Es evidente, por tanto, la presencia del pensamiento de A. N.
Leontiev, P. Ya. Galperin y P. I. Zinchenko en ambas escuelas que
investigaron el desarrollo (de la memoria, la conciencia, el
pensamiento, el sujeto, la personalidad, etc.) en condiciones de
actividad. Tanto para la Escuela de Psicologia de Jarkov como para
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el Grupo de Jarkov, la actividad constituy¢ el nticleo central de sus
investigaciones. Este es un aspecto fundamental de la conexién
entre los grupos. La teorla de la actividad comenzd
experimentalmente dentro de la Escuela de Psicologia de Jarkov y,
treinta afios después, ademds de fundamentar el enfoque
experimental llevado a cabo por el Grupo de Jarkov en las escuelas,
fue su objeto de estudio, profundizacion y desarrollo. La Escuela
de Psicologia de Jarkov investigd y estructur6 las bases para la
Teoria Psicoldgica de la Actividad.

Las actividades del Grupo de Jarkov, a partir de los afios 1960;
se orienta por estos fundamentos psicoldgicos y desarrolla, al
menos, tres teorias: (1) de la Actividad de Estudio; (2) del Sujeto; y
(3) de la Personalidad.

La Escuela Psicolégica de Jarkov representa oficialmente a un grupo
de psicdlogos que trabajo en Jarkov, de 1931 a 1942. Algunos
representantes permanecieron alli. [...]

Podemos decir que V. V. Repkin era un seguidor de esta escuela, ya
que estudid, al mismo tiempo, con varios representantes de este
grupo y, posteriormente, colaboro6 con P. I. Zinchenko, D. B. Elkonin
y A. N. Leontiev, e incluso con P. Ya. Galperin.

A. K. Dusavitskii no trabajo [directamente] con ninguno de ellos [...].
Por lo tanto, considero problematica la cuestion de su pertenencia a
la Escuela Psicolégica de Jarkov (Repkina, 2024, p. 2; traducciéon y
afiadidos nuestros).

En la década de 1930, P. I. Zinchenko realiz6 investigaciones
con A. N. Leontiev y, décadas mas tarde, en los afios 1960, llevé a
V. V. Repkin (exalumno de A. N. Leontiev) a Jarkov, con el
proyecto de trasladar el trabajo experimental sobre la actividad-
desarrollo para el contexto de las escuelas. Separadas por poco mas
de treinta afios, la Escuela de Psicologia de Jarkov y el Grupo de
Jarkov tienen wuna fuerte relacion establecida por las
investigaciones coordinadas por A. N. Leontiev (lider de la primera
y, ademas, fuerte influenciador de la segunda) y P. I. Zinchenko
(miembro de ambos grupos).
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La actividad cientifica de Jarkov, en momentos distintos, la
coloca en el circuito de la psicologia historico-cultural y de la teoria
del aprendizaje colectivo desarrollador. Revela el importante papel
que la ex-capital de Ucrania tiene en la estructuracion de otro
enfoque psicoldgico, asi como de un nuevo programa educativo.
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Capitulo 4. Berlin y sus contribuciones a la teoria de la actividad
de estudio (1960-2005)

La psicologia histérico-cultural llega a la Republica
Democratica Alemana (RDA) a finales de los anos 1950, casi cuatro
décadas después de haber surgido en la Unién Soviética. Las obras
de L. S. Vigotski y sus desarrollos para la psicologia pedagogica y
la didactica desarrolladora encuentran, en Alemania, un ambiente
de disputa epistemoldgica, tedrica y metodoldgica.

Las contribuciones de D. B. Elkonin y V. V. Davidov
comenzaron a difundirse, principalmente a través del Instituto
Aleman de Educacion Central, a inicios de los afios 1960, y
adquirieron mayor relevancia a finales de la década. El interés por
estos trabajos se expande en la década de 1970, cuando los
conceptos de actividad y actividad de estudio, asi como el método
de lo abstracto a lo concreto, adquieren protagonismo en el
escenario académico.

La efervescencia de estas nuevas ideas entra en tension con la
tradicion y con una politica publica orientada predominantemente
a la conservacion, en detrimento de transformaciones reales en el
ambito educativo. Existia, por parte del Ministerio de Educacion y
de la Academia de Ciencias Pedagodgicas, la comprension de que la
perspectiva de la actividad se alejaba de las directrices y politicas
educativas del partido.

La Alemania Oriental, al igual que otros paises, atravesaba un
momento caracterizado por el formalismo, con una escuela
tradicional basada en la teoria reflejo-asociativa, que priorizaba la
reproduccion. No obstante, a “[...] ciencia se convirtid en una
sirviente de la politica o en algo inutil para la politica. Las
indicaciones de la ciencia sobre contradicciones, conflictos
potenciales, dificultades, asi como su busqueda de alternativas y
soluciones para los problemas reales, eran indeseadas o
consideradas perturbadoras” (Fichtner, 1992, p. 230).
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Figura 20: Academia de Ciencias Pedagogicas de la RDA

Fuente: https://www.wis-potsdam.de/de/institute/berlin-brandenburgische-
akademie-wissenschaften.

El enfoque de la Escuela de L. S. Vigotski se enfrenta a un
entorno hostil y altamente controvertido y superar esta condicion
se convirtio en su mayor desafio.

4.1 Constitucion del Grupo de Berlin (1960-2005).

En condiciones controvertidas y con el foco puesto en un
nuevo enfoque, J. Lompscher pone en la agenda, en la academia
cientifica de la RDA, el enfoque de la psicologia pedagogica y del
aprendizaje colectivo de desarrollo, basado en la teoria de la
actividad. Este trabajo estd dando forma al grupo de Berlin en el
que, ademas de ]. Lompscher, participan, G. Hinz, B. Jiilisch, L. P.
Scheibe, P. Wagner, L. Komarowa, A. Kossakowski, L. Schroter, H.
J. Duong, W. Jantos, R. E. Kdester, G. Pippig, O. Kiichle, P. Dienes,
T. Jeeves, H. Gotz (Matematicas), H. Schossler (lengua materna —
aleman), G. Schulze (lengua extranjera — ruso), M. Fischer
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(Geografia), H. Giest, ]. Hoffmann y K. Irmscher (Historia), asi
como los vietnamitas Le Khanh y Nhu Xuyen Doung (Fisica).

Precursor del grupo, Joaquim Lompscher (1932-2005) naci6 en
Chemnitz y murio6 en Berlin. La vida del psicologo alemdn estuvo
marcada por una historia de lucha. Sus padres, el cerrajero Paul
Lompscher y la contable Jenny Zudkowitz Lompscher, eran judios,
miembros del Partido Comunista Aleman, y fueron “tomados bajo
“custodia protectora” por los nazis en 1933, pero liberados [...] “por
falta de pruebas”” (Deutsch Dutch Iscar Section, 2005, p. 1).

Figura 21: Joaquim Lompscher (1932-2005)

Fuente: https://www.bookdepository.com/Lernkultur-Kompetenzentwicklung-
aus-kulturhistorischer-Sicht-Joachim-Lompscher/.

Tras su formacion en Moscu y Leningrado, entre 1951 y 1958,
J. Lompscher abre, en la Alemania Oriental, una puerta de dialogo
con la psicologia pedagogica soviética, vinculo que se fortalece
gracias a la colaboracion que establece, en la primera mitad de la
década de 1960, con V. V. Davidov y D. B. Elkonin.
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Las primeras iniciativas experimentales con la actividad de
estudio en la RDA tuvieron lugar en la década de 1960 y se
extendieron hasta principios de 1990, cuando la Academia de
Ciencias Pedagogicas y sus escuelas experimentales fueron
cerradas, como resultado de la reunificacion de Alemania, el 3 de
octubre, cuando el territorio de la antigua Republica Democratica
Alemana (o Alemania Oriental) fue incorporado a la Reptblica
Federal de Alemania (o Alemania Occidental). Los afos
posteriores, hasta la muerte de J. Lompscher, fueron dedicados
especificamente a la difusion del enfoque desarrollado.

A pesar de todo el esfuerzo experimental realizado por el
grupo, el enfoque desarrollador no llegd a constituirse en un
sistema psicoldgico-didactico oficial alternativo en el territorio
aleman, pero contribuyo a la teoria de la actividad de estudio, en
proceso de estructuraciéon en ese momento, incluso con la
elaboracion de interpretaciones propias. Esto culmind en una
extensa produccion cientifica de reconocimiento internacional?. El
trabajo realizado se consolidd como una referencia en la literatura,
con publicaciones en aleman, ruso, inglés, espafol y portugués, de
las obras de Lompscher (1968; 1972; 1977; 1989; 1996a; b [1998];
1998; 2000 [2005]); Ceaei (1993); Cipa (1994); Lompscher; Pippig
(1989); Bartl; Lompscher (1996); Riickriem; Lompscher (2003);
Giest; Lompscher (2004; 2006); Artelt; Blifs; Brenstein; Burrmann;
Lompscher; Schellhas (1995 [2005]); Lompscher; Markova; Davidov
(1982a; b; 1987); Kossakowski; Lompscher (1990); Riickriem (2012);
Erdmann (2010); Giest (1992; 2016); Fichtner (1992); Leitner (2011);
Matthes (2011), entre otros.

Aunque extensa, la obra del Grupo de Berlin sigue siendo poco
conocida en Brasil, lo que se evidencia por la escasa mencién que
se le hace en los estudios sobre el tema. En la literatura brasilefa,
hasta el afio 2023 solo se identifican dos referencias bibliograficas
de J. Lompscher: Aprendizagem [colectivo], estratégias e ensino, de
1996, que hasta 2022 era la tinica obra del autor en lengua portuguesa, y

2 El estudio completo de las obras del autor cf. Longarezi (2022b).
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Learning activity and its formation: ascending from the abstract to the
concrete, una de sus publicaciones en inglés, realizada en 1999 en
Dinamarca.

J. Lompscher establecié contacto con V. V. Davidov y D. B.
Elkonin en 1960 y 1963, respectivamente. Elabord y desarroll6 un
experimento con el apoyo de un pequefio grupo de colaboradores,
en un curso preparatorio sobre lectura, utilizando la metodologia
de N. S. Pantina (Galperin, 1967). Sus resultados revelaron, en el
aprendizaje colectivo de la lectura, una rapidez que lo sorprendio.
No obstante, reconocid que esto no produjo impactos en la practica
escolar, lo que fortalecié el escepticismo de los metoddlogos
respecto a las nuevas propuestas (Lompscher, 2000 [2005]).

Figura 22: . Lompscher

e it

Fuente: https://www.bookdepository.com/Lernkultur-Kompetenzentwicklung-
aus-kulturhistorischer-Sicht-Joachim-Lompscher/.

En cualquier caso, ]J. Lompscher tenia claridad de que atin no
dominaba con profundidad las bases y métodos desarrolladores en
estructuracion en el contexto soviético. El joven investigador, que
en ese momento tenia alrededor de treinta anos, demostraba
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entusiasmo y un espiritu inquieto e innovador, incluso cuando en
ese momento transitard experimentalmente por practicas que
expresaban influencias de diferentes enfoques.

Aunque en esa época intentaba aprovechar los impulsos recibidos en
el primer contacto con el nuevo concepto de educacidon
desarrolladora (como se le denomind mas tarde), atin no tenia una
comprension profunda ni un enfoque sistematico. Nuestro
experimento de aprendizaje [colectivo] se basd en el concepto de
desarrollo de habilidades mentales que elaboré mediante la
formacion de un sistema de operaciones mentales y métodos de
actividad intelectual en el proceso de aprendizaje [colectivo], en el
que nos basamos en los trabajos de S. L. Rubinstein, N. A.
Menchinskaya, P. Ya. Galperin y otros (Davidov; Lompscher;
Markova , 1982) (incluidos, por supuesto, autores occidentales).
Todo esto — con todas las buenas intenciones de un enfoque sintético
del conocimiento existente — resultd en un eclecticismo bastante
pronunciado (Lompscher , 1968). (Lompscher , 2000 [2005], p. 99,
afiadido nuestro).

Este sincretismo llevd a J. Lompscher al estudio de los
fundamentos de este enfoque y lo condujo a la Escuela n.® 91 en
Moscti, donde asistio a clases de Matematicas, Gramatica, Poética,
Pintura, entre otras. Realiz6 una inmersiéon en el laboratorio
experimental de D. B. Elkonin, V. V. Davidov y el grupo que trabajaba
con ellos, y buscd establecer un didlogo con autores de varios
programas experimentales, lo que lo llevo a comprender mejor la
esencia de la teoria del aprendizaje colectivo desarrollador en ascenso
como un nuevo sistema psicoldgico-didactico soviético, que
posteriormente se denominaria sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

Seguin J. Lompscher, cooperando con el trabajo en franco
desarrollo en Moscu, el Grupo de Berlin llevo a cabo actividades
experimentales en clases de 4.° a 6.2 anos, con nifios de 10 a 12 afios
de edad, cuyo objetivo era "encontrar medios y mostrar las
posibilidades de promover el pensamiento tedrico elemental y la
motivacion cognitiva en una edad que aun se caracteriza, mas o
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menos, por operaciones concretas" (Lompscher, 1996a, p. 92). Estos
experimentos se basaban en el método de ascenso de lo abstracto a
lo concreto.

La ampliacion e intensificacion del trabajo experimental
realizado por J. Lompscher y su grupo en la Alemania Oriental fue
destacada a finales de los afios 1960 y principios de 1970, cuando
este enfoque comenz6 a interesar no solo a la Republica
Democratica Alemana, sino también a la Alemania Occidental. En
una entrevista con H. B. Zeltserman, en 1996, ]. Lompscher
compartid, animado y con cierto entusiasmo, sus primeros intentos
experimentales realizados en ese periodo:

A finales de los afos 1960 y principios de los 1970, comencé los
primeros intentos de formar precisamente una actividad de
estudio. Basicamente, este trabajo estuvo asociado a los estudiantes
de posgrado, lo que tuvo su lado positivo y, al mismo tiempo,
negativo. Positivo: estas personas trabajaban de manera muy
intensiva, al menos con diligencia. Negativo: después del
posgrado, muchos de ellos no pudieron continuar su trabajo. Pero
lo principal es que comenzamos. Recuerdo la primera tesis que se
defendid en 1973, que a mi parecer fue una tesis muy buena sobre
"Introduccion a la Geografia en el 5. afio". Entonces le conté a Pyotr
Yakovlevich Galperin sobre este trabajo. El... no se puede decir que
no le gusto, pero registré6 que "todavia no es el tercer tipo de
orientacidon”. De todos modos, ese fue nuestro primer intento de
aplicar el concepto de actividad de estudio (Lompscher, 1996b
[1998], p. 4, traduccién nuestra).

Los experimentos iniciales fueron orientados por la teoria y el
método de P. Ya. Galperin, en una perspectiva que J. Lompscher
lleg6 a reconocer como un enfoque unilateral de la formacion de las
habilidades mentales, muy presente en las experiencias producidas
en Alemania Occidental (donde practicamente no existian
experimentos de macrociclos?). El acercamiento progresivo con el

% La finalidad de los macrociclos es «verificar hipotesis sobre el potencial
especifico de los alumnos [...] a una edad determinada», lo que requiere «un
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enfoque teorico y metodoldgico de D. B. Elkonin y V. V. Davidov
marco los trabajos experimentales en la RDA, los cuales asumieron
definitivamente la dialéctica de lo abstracto y lo concreto desde la
perspectiva de estos autores.

Una vez adoptado el enfoque, el trabajo experimental
realizado en la RDA siguio los principios desarrollados en la
Escuela n.? 91 de Moscti, reconociéndose en dichos principios.
Basado en las contribuciones de V. V. Davidov y el grupo con el
que trabajaba, asi como en los avances alcanzados en cuanto al
aprendizaje colectivo experimental en diversas escuelas
laboratorio, J]. Lompscher consider6 improductivo repetir lo que ya
habia sido realizado y comprobado en términos de actividad de
estudio en las escuelas primarias (equivalente a los primeros ciclos
de la educacion basica) y decidié enfocar sus experimentos en otro
nivel, a partir del 4.° afio (altimos ciclos de la educacion basica), lo
que hizo en las décadas de 1970 y 1980.

Las investigaciones resultaron prometedoras al comparar el
desempefio de los estudiantes de las clases experimentales y de
control, ademds de contribuir al perfeccionamiento de las
actividades de estudio en las diferentes disciplinas escolares. En su
conjunto, los resultados mostraron que la estrategia de lo abstracto
a lo concreto “[...] favorece el desarrollo de un enfoque cada vez
mas consciente, planificado y sistematico hacia los nuevos
fendmenos y situaciones problematicas” (Lompscher, 1989, p. 88).
De igual manera, demostraron que el descubrimiento de
interrelaciones, estructuras, principios generales y su aplicabilidad
tiene como objetivo la solucidn de tareas especificas.

Los experimentos realizados en la RDA demostraron que la
estrategia de lo abstracto a lo concreto estimula sistematicamente
(1) el enfrentamiento intelectual activo de los estudiantes con los
requisitos problematicos; (2) el analisis consciente de los requisitos;

periodo de al menos un nivel educativo correspondiente a aproximadamente tres
o cuatro anos de duraciéon» (Longarezi, 2019, p. 190), lo que a menudo implica un
ciclo completo de escolarizacion.
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(3) la busqueda de las caracteristicas de los fendmenos, sus
relaciones generales, reglas y principios de solucién; y (4) la
reflexion sobre los métodos adecuados. En estas condiciones de
estudio, las estrategias heuristicas, basadas en el procedimiento
mental de buisqueda de respuestas e investigacion, se desarrollan
de manera mas eficaz en los estudiantes. El interés por los métodos
generales fue objeto de varias dreas del conocimiento.

Los experimentos también mostraron el potencial
desarrollador de la actividad, la conciencia e independencia del
pensamiento en situaciones de resolucién de problemas, ya que la
contradiccion inherente a estas situaciones fomenta el analisis
profundo del contenido, “lo que da lugar a la reproduccion,
transformacion y posterior adquisicion de conocimientos bajo
nuevas condiciones, asi como al desarrollo de estrategias y
motivaciones cognitivas” (Lompscher, 1982, p. 38).

4.2 Actividad de Estudio, aprendizaje colectivo y constitucion
humana.

Al igual que V. V. Davidov, J. Lompscher considera la
actividad de estudio un tipo especial de actividad dirigida a la
automodificacion y al autodesarrollo del estudiante, en la cual el
medio para dicho proceso se encuentra en el material de estudio.
Sin embargo, destaca un aspecto importante: “[...] los objetos
externos se convierten en medios de la actividad de estudio solo
cuando entran en la estructura de esta propia actividad” y se
constituyen “[...] solo en el proceso en que ellos mismos se
convierten en el sujeto de esa actividad” (Lompscher, 2000 [2005],
p. 103). Se observa que la comprensién de la actividad como un
proceso de automodificacion y autodesarrollo del estudiante esta
vinculada a su condicién de sujeto de la actividad, en una
interpretacion que aproxima al grupo de Berlin con el grupo de
Jarkov.

J. Lompscher propone una estructura para la actividad de
estudio diferente de la que resultd del trabajo realizado por los
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miembros del grupo de Mosca. El autor aleman establece
componentes objetivos y subjetivos como parte de la estructura de
la actividad de estudio. Los contenidos, medios, condiciones y
tareas fueron descritos como componentes objetivos de la
actividad. Los motivos, objetivos, contenido psiquico de la
actividad (imagenes de los objetos, relaciéon emocional y racional
con los objetos, condiciones y significado de la actividad) y la
procesualidad psiquica (procesos cognitivos, emocionales y
volitivos, los contenidos, los medios, las condiciones y tareas)
fueron tratados como componentes subjetivos de la actividad de
estudio. Asi, Lompscher incluye, a los aspectos objetivos presentes
en la estructura elaborada en el contexto del grupo de Moscd,
aspectos subjetivos y resalta un enfoque que, de cierto modo, se
diferencia de la tradicion del grupo de Moscu.

Esa es una de las contribuciones del grupo de Berlin para la
actividad de estudio, especialmente por el enfoque de los aspectos
subjetivos tratados de forma inherente a la unidad sujeto-actividad,
con énfasis en la condicion del sujeto en la situacion de actividad.
V. V. Davidov reconoce el mérito del enfoque de esta variante del
sistema.

Los estudios de J. Lompscher y su equipo han tenido un gran éxito a
la hora de descubrir el lado subjetivo de la Actividad de Estudio:
entrenamiento en el establecimiento de los objetivos y motivos de los
alumnos [...], entrenamiento en las técnicas mentales utilizadas para
separar adecuadamente lo «conocido» de lo «desconocido» y en los
métodos de evaluacion de posibles dificultades de aprendizaje.
(Davidov, 1996 [2019], p. 275, traduccion nuestra).

El aprendizaje colectivo, considerado como el principal
dispositivo impulsor del desarrollo psiquico, se define como “[...]
la asimilacion de la cultura humana en el proceso de actividad, en
condiciones de cooperacion social y comunicacion, como una
unidad de interiorizaciéon y exteriorizacion” (Lompscher, 2000
[2005], p. 100).
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Es particular que, aunque el trabajo experimental realizado
por los miembros del grupo de Berlin se haya basado en los
fundamentos de la teoria de la actividad, en la que predomina una
interpretacion de los procesos psiquicos como procesos de
interiorizacion, en los que lo intrapsiquico ha sido previamente
inter psiquico, se observan en el pensamiento de ]. Lompscher
influencias de las ideas rubinstainianas que se oponen a la
constitucién humana como determinacion del social. En esta
perspectiva, J. Lompscher y los miembros del grupo de Berlin
destacan las dimensiones subjetivas del sujeto en actividad. Aqui
encontramos una perspectiva de constitucion humana como
unidad de interiorizacidon y exteriorizacién, en condiciones de
cooperacion social y comunicacion.

Esta particularidad del enfoque de J. Lompscher llama la
atenciéon y marca una interpretacion sobre el proceso de
constitucion humana en el enfoque que adopta. El autor aleman
defiende el aprendizaje colectivo como un proceso de
humanizacion que ocurre a través de la unidad interiorizacion-
exteriorizacion; a diferencia del enfoque del grupo de Moscu, cuyo
proceso de interiorizacion se basa sustancialmente en la
perspectiva leontieviana de la actividad.

Ademas, dedicaron especial atencién a la experimentacion en
niveles escolares mds avanzados, en particular en 4.° y 5.° afios,
posiblemente también en clases de 6.2 y 7.2 afos, a diferencia de lo
que se habia hecho en las republicas soviéticas, que se centraba de
forma prioritaria en las clases de 1.2, 2.2 y 3.er afos. La eleccion de
este segmento escolar se realizo con el objetivo de analizar
elementos y problemas no resueltos en los experimentos realizados
hasta 3.er afio. Estos estudios progresivos fueron importantes, si
bien ]J. Lompscher reconoce que los avances obtenidos alli no
cubrieron todos los problemas a investigar y sefiala la necesidad de
futuras investigaciones, dada la realidad de Alemania a mediados
de la década de 1990.

El autor considera que la crisis psicoldgica de los estudiantes
se manifiesta mas claramente a partir de 7° y 8° afios y sefiala que
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no se han realizado muchos trabajos en esos afos. Admite que este
aspecto queda abierto y que, si las preocupaciones estaban
centradas en los 4° y 5° afos, no se trabajé mucho en las condiciones
eminentes de la crisis psicologica, debido al periodo etario y escolar
en el que se enfocaron los trabajos. J. Lompscher destaca la
necesidad de nuevos estudios; como analiza:

[...] solo creo que hasta el 6° afio existen pocos problemas en este
sentido, si, por supuesto, contamos con la motivacién de los
estudiantes. Es cierto que, bajo las condiciones actuales de Alemania,
surgen problemas adicionales, ya que en la escuela primaria de
Berlin y Brandenburg — hasta el 6° afo, en otras regiones alemanas —
hasta el 4° ano. Luego, los nifios pasan a nuevas escuelas. Como
resultado, en el 7° (5% afios tienen que estudiar en condiciones
completamente nuevas, de la clase anterior puede haber solo algunas
personas. Se necesita tiempo para la orientacién, etc. No he
estudiado especificamente esto, es una nueva situacion para
nosotros. Debemos observarla (Lompscher, 1996b [1998], p. 9,
traduccion nuestra).

Las investigaciones realizadas por J. Lompscher tuvieron

como objeto el método de ascension de lo abstracto a lo concreto,

asumido como procedimiento por el grupo. Con este enfoque,
Lompscher (1996a, p. 93, anadido nuestro) considera que
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La estrategia de ascender de lo abstracto a lo concreto tiene dos
etapas principales. La primera consiste en la formacién de las
llamadas abstracciones iniciales; la segunda, en el estudio del
material concreto a través de esas abstracciones, correspondiendo a
los objetivos educativos y contenidos a medida que se vayan
permitiendo mediante la abstraccion inicial. En este proceso, la
variedad concreta es penetrada cognitivamente y la
conceptualizacién abstracta propiamente dicha se ve alterada y
enriquecida por el contenido concreto. La abstraccion inicial, que
solo contiene las caracteristicas y relaciones mas importantes del
objeto de aprendizaje [colectivo], forma un tipo de estructura global



en la que los detalles del concreto seran posteriormente integrados y
almacenados en la memoria.

La esencia de este método expresa la comprension de que la
abstraccion inicial se constituye como central en la actividad del
alumno y, en esa condicidn, no se realiza a través de la via de la
transmision directa, sino mediante la orientaciéon y colaboracién
con otro, en situaciones de actividad de estudio. La abstraccion
inicial no es, por lo tanto, el punto de vista inicial para la actividad
de estudio; es el punto de partida de la ascension de lo abstracto a
lo concreto, como resultado de la actividad de los alumnos que
ocurre con la colaboracion del profesor. Por lo tanto, representa una
etapa fundamental en la perspectiva desarrolladora. En la teoria de
la actividad de estudio, “la abstraccion es un medio necesario para
penetrar en el material de aprendizaje [colectivo] y se constituye
solo en resultados intermedios” (Lompscher, 1996a, p. 94, afiadido
nuestro).

La comprension de la asimilacion como un proceso que se
lleva a cabo en colaboracion y en la unidad interno-externa merece
destacarse. Esta interpretacion de los miembros del Grupo de
Berlin pone de manifiesto el papel del sujeto de la actividad y
enfatiza la constitucion humana como un proceso de unidad.
Incluso cuando el trabajo experimental realizado por el grupo se
apoya en los fundamentos de la teoria de la actividad de estudio,
en la que predomina una interpretacion de los procesos psiquicos
como procesos de interiorizacion social y dialécticamente
determinados, se percibe la influencia de las ideas rubinstainianas?
que se constituyen en oposicion a la perspectiva de cualquier tipo
de determinacion social y resaltan las dimensiones subjetivas del
sujeto que se encuentra en actividad.

El trabajo realizado por los miembros del Grupo de Berlin no
se limito a la incorporacion de una teoria extranjera y su orientacion

28 Cabe destacar que S. L. Rubinstein fue profesor en la Facultad de Pedagogia y
Psicologia de la Universidad Estatal Pedagdgica, donde estudio J. Lompscher.
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metodoldgica, sino que implemento6 la actividad de estudio de
forma experimental, con interpretaciones y producciones propias
sobre el estudio, la actividad y sus componentes, asi como sobre el
papel del sujeto en la actividad.

Ademas de ampliar hacia otros niveles escolares el trabajo
iniciado en la Unidn Soviética, los miembros del Grupo de Berlin
también aportaron una interpretacion singular de la teoria, al
menos en relacion con tres aspectos:

(1) concebir la constitucién humana como unidad de los procesos
de interiorizacién-exteriorizacion;

(2) introducir como componentes subjetivos en la estructura de la
actividad los motivos, objetivos, contenido psiquico de la actividad
y la procesualidad psiquica; y

(3) destacar los aspectos subjetivos que conforman la propia unidad
sujeto-actividad, con énfasis en la condicién del sujeto en situacion
de actividad.

En suma, produjeron interpretaciones especificas sobre la
constitucion humana, el estudio, la actividad y sus componentes,
asi como sobre el papel del sujeto en la actividad. Sin lugar a dudas,
la expansion de los estudios experimentales en territorio aleman,
particularmente en el contexto de la RDA, representé una
contribucidn significativa a la edificacion de la teoria de la
actividad de estudio, tanto por su potencial de continuidad como
por las interpretaciones desarrolladas.
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Consideraciones finales

En el transcurso historico de la constitucion de las teorias
psicoldgicas y del aprendizaje colectivo desarrollador, el grupo de
Mosct puede ser considerado la columna vertebral de la teoria
psicologico-pedagdgica de la actividad de estudio, en especial
porque da origen a un importante trabajo experimental,
interdisciplinar e internacional que consolidd el sistema Elkonin-
Davidov-Repkin y lo proyectd como el sistema psicologico-
didactico desarrollador mas robusto y difundido, tanto dentro
como fuera del &mbito en que fue originalmente producido.

En el contexto occidental, y particularmente en América
Latina, la variante moscovita es la mas conocida (Puentes;
Longarezi, 2020; 2021; Puentes, 2022). Asi, incluso cuando se
reconoce que la teoria del aprendizaje colectivo desarrollador no se
limita al sistema Elkonin-Davidov-Repkin y se comprende que
dicho sistema no se restringe a las ideas producidas en el contexto
de Mosct, es fundamental reconocer que este grupo fue el nticleo
articulador de la actividad experimental desarrollada.

El trabajo realizado en Moscti asume una relevancia histérica
indiscutible, incluso porque se consolida como matriz de las
experiencias experimentales que dieron lugar a diferentes variantes
del sistema. D. B. Elkonin y V. V. Davidov fueron interlocutores de
todas esas variantes. Sus ideas centrales sirvieron tanto de
orientacion como de punto de partida para nuevas elaboraciones,
con implicaciones practicas diversas y/o nuevas interpretaciones,
lo cual otorga a la trayectoria experimental del grupo de Mosct su
lugar de vanguardia en la edificacion de la teoria de la actividad de
estudio y, en consecuencia, de las teorias del aprendizaje colectivo
desarrollador.

El estudio de la historia del Grupo de Jarkov, asi como de sus
importantes contribuciones a la Teoria de la Actividad de Estudio,
remite también a la historia del grupo de Moscu. Desde nuestra
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perspectiva, no porque el primero derive o se subordine al segundo
—lo cual no constituye un consenso en el ambito académico—, ya
que la naturaleza de la colaboracion establecida entre ambos ha
sido interpretada de diversas maneras.

Con todo, Mosct (capital de Rusia) y Jarkov (capital de
Ucrania entre 1919 y 1934) se destacan como centros de
investigaciones experimentales. En el caso de Mosctu, se ha
reconocido el importante papel que desempefi6 en el proceso de
constitucion y consolidacion tanto de la psicologia historico-
cultural como de la teoria del aprendizaje colectivo desarrollador.
Desde un punto de vista histdrico, ello puede destacarse, al menos,
por ocho razones. Mosct representa:

(1) la cuna de las tesis iniciales sobre la relacion entre educacion,
aprendizaje colectivo y desarrollo que sustentan las bases de la
psicologia pedagdgica que surgio en el periodo revolucionario;

(2) el lugar donde se elaboran las primeras leyes generales del
desarrollo desde una perspectiva materialista histérico-dialéctica;
(3) la fuente inicial de investigaciones experimentales y de
laboratorios llevados a cabo por psicdlogos que trabajaron
intensamente en la construccion de una nueva psicologia;

(4) el lugar donde nacen los primeros experimentos en escuelas;
(5) un espacio capaz de acoger estudios guiados por enfoques
didécticos diversos, abarcando experimentos que desembocan en
la edificacion de los tres sistemas alternativos desarrolladores mas
difundidos;

(6) donde un movimiento de expansiéon de las actividades
experimentales alcanza a un ntmero significativo de clases de
estudiantes;

(7) un lugar que inicia la estructuracion de escuelas-laboratorio; y
(8) el espacio donde se localiza la primera escuela experimental de
la Academia de Ciencias Pedagdgicas, que obtuvo, junto al
Ministerio de Educacion, la condicién de Escuela Experimental de
Moscii n.° 91 de la Academia Rusa de Educacion.
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Jarkov, por su parte, tuvo un reconocimiento publico mas
discreto y, quizas, alcanzd menor prestigio. No obstante, mantuvo
una participacion significativa en la historia de constitucion del
enfoque histérico-cultural y del aprendizaje colectivo
desarrollador, que merece ser adecuadamente reconocida. El
trabajo innovador y creativo realizado en la capital ucraniana
puede no haber sido tan difundido como el de Mosct, pero fue de
suma relevancia para las investigaciones en el campo del enfoque
de la actividad en la psicologia pedagdgica, tanto desde una
perspectiva psicologica como didactica. Sus contribuciones se
extendieron de una manera singular a la elaboracién del concepto,
la estructura, el contenido y la finalidad de la actividad en los
procesos de desarrollo humano y, mas especificamente, de la
actividad de estudio en el desarrollo del sujeto y de la
personalidad. El trabajo experimental desarrollado en Jarkov,
especialmente en la segunda mitad del siglo XX, con un enfoque
centrado en el desarrollo integral del sujeto en situacion de estudio,
le otorgd un lugar de reconocimiento por parte de los propios
representantes del grupo de Moscu?, debido a los avances que las
investigaciones alli realizadas representan para los estudios en el
area.

Las condiciones de emergencia del Grupo de Jarkov (1963-
2025), su relacién con el grupo de Mosct (1958-2025), asi como las
especificidades y diferencias que caracterizan la vertiente de la
teoria desarrollada en el seno del grupo ucraniano, son objeto de
discrepancias entre los investigadores del area. A. K. Dusavitskii,
quien mantuvo una relacién académica tanto con V. V. Repkin
(grupo de Jarkov) como con V. V. Davidov (grupo de Moscu),
compartia puntos de acuerdo y desacuerdo con el pensamiento de
ambos grupos. A modo de ejemplo, A. K. Dusavitskii y V. V.
Davidov presentan divergencias en lo que respecta a la génesis de
la teoria y del sistema. Para el primero,

2 Cf. Davidov, 1997.
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[...] investigacion cientifica sobre la relacion entre los procesos de
aprendizaje [colectivo] y educacidn, realizada a gran escala, comenzo
en Jarkov en los afios 1960. Estaba encabezada por P. I. Zinchenko,
uno de los fundadores de la escuela psicoldgica de Jarkov, y contaba
con el apoyo activo del reconocido psicologo ucraniano G. S.
Kostyuk. Mas tarde, se llevaron a cabo experimentos con el sistema
de aprendizaje [colectivo] desarrollador también en Kiev, bajo la
direccion de S. D. Maksimenko (Dusavitskii apud Davidov, 1997, p.
2, traduccién y anadidos nuestros).

En respuesta a esto, V. V. Davidov afirmo:

(1) No fue P. I. Zinchenko quien liderd este trabajo. Aunque su
apoyo fue incondicional, la coordinacién del estudio estuvo a cargo
de V. V. Repkin;

(2) G. S. Kostyuk no asumié un papel activo en el apoyo al trabajo
experimental con la actividad de estudio, ya que tenia un enfoque
del aprendizaje colectivo desarrollador diferente al que fue
conducido por el laboratorio de D. B. Elkonin;

(3) El enfoque que caracteriza el trabajo de Mosct desde finales de
la década de 1950 y principios de 1960 precede al trabajo a gran
escala realizado en Jarkov;

(4) El estudio "a gran escala" fue realizado en Ucrania por
sugerencia del laboratorio de Mosci y fue supervisado
personalmente por V. V. Davidov, lo que permitié estrechar las
relaciones con V. V. Repkin y todo su grupo (Longarezi, 2019). En
palabras de V. V. Davidov: "En ese entonces, tenia que visitar
Jarkov varias veces y la investigacion relevante en la escuela
experimental se estaba desarrollando ante mis ojos y con mi
participacion” (Davidov, 1997, p. 3, traduccion nuestra).

En un andlisis sucinto nos parece correcta la afirmacién
presentada por V. V. Davidov respecto al primer punto. La
influencia de P. 1. Zinchenko es, sin duda, incuestionable. Sin
embargo, fue V. V. Repkin quien fundé el grupo y coordiné las
investigaciones realizadas por el equipo en Jarkov.
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Las relaciones de G. S. Kostiuk y el grupo de V. V. Repkin,
senaladas en el segundo punto, deben ser exploradas en futuros
trabajos para esclarecer, por un lado, el tipo de apoyo que G. S.
Kostiuk brindd a la actividad experimental llevada a cabo en la
ciudad ucraniana, y, por otro lado, las divergencias vy
convergencias relacionadas con el enfoque del aprendizaje
colectivo desarrollador. En nuestra opinion, A. K. Dusavitskii
menciona el apoyo de G. S. Kostiuk al trabajo en Jarkov y no
especificamente a la actividad de estudio en general. La posicion de
V. V. Davidov sugiere que el enfoque de Jarkov sigue el de Moscu
y, en ese sentido, difiere de la perspectiva de G. S. Kostiuk.
Particularidades que merecen ser estudiadas.

El tercer y cuarto puntos presentados por V. V. Davidov
evidencian que, para €l, el trabajo del Grupo de Jarkov se inicia por
recomendaciéon del equipo de Moscu, cuyo enfoque precede al
trabajo "diseminado" en la antigua capital de Ucrania. Este aspecto
debe ser contextualizado y problematizado. A pesar de que V. V.
Davidov reconoce la importancia del trabajo realizado por el Grupo
de Jarkov, lo considera una extension de las actividades del grupo
de Mosct, lo cual entendemos como una perspectiva tendenciosa y
centralizadora. El enfoque en la actividad de estudio que moviliza
las primeras investigaciones de V. V. Repkin en Jarkov relacionadas
con intereses y necesidades antecede su contacto con D. B. Elkonin
y V. V. Davidov. Y, aun después, las investigaciones se orientaron
hacia finalidades diferentes. Mientras que al grupo de Moscu le
interesaba investigar las condiciones de estudio que conducen al
pensamiento tedrico, al Grupo de Jarkov le interesaba investigar las
condiciones de estudio que propician el desarrollo del sujeto que
piensa tedricamente.

Las posiciones de A. K. Dusavitskii y V. V. Davidov convergen
cuando ambos consideran que el sistema fue resultado del esfuerzo
de un equipo internacional; de este modo, enfatizan el
protagonismo y liderazgo del trabajo realizado por los grupos que
representan: Jarkov y Moscl, respectivamente. Sin embargo,
divergen en cuanto al protagonismo de dichos grupos.
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Para A. K. Dusavitskii, el sistema de educacion desarrolladora
fue "[...] creado por un equipo internacional de psicologos,
profesores, matematicos y lingiiistas" (Dusavitskii apud Davidov,
1997, p. 2, traduccioén nuestra). No obstante, segun él, el programa
de educacién "[...] estd intrinsecamente vinculado a los nombres de
los cientificos ucranianos — P. I. Zinchenko, F. G. Bodansky, S. D.
Maksimenko, V. V. Repkin, G. K. Sereda y muchos otros"
(Dusavitskii apud Davidov, 1997, p. 2, traduccion nuestra).

Por su parte, V. V. Davidov defiende una postura similar, pero
desde un punto de vista contrario. Segun él, el sistema fue
producido a partir de un proyecto de alcance internacional.
Coincide con A. K. Dusavitskii al afirmar que "[...] correctamente
observa que el sistema de educacion desarrolladora fue creado por
un equipo internacional de cientificos (especialmente por los
esfuerzos de los especialistas rusos y ucranianos)" (Davidov;
Zeltserman, 1997, p. 4, traduccién nuestra). Sin embargo, sostiene
que "la idea principal [...] surgio en el laboratorio de Moscu"
(Davidov; Zeltserman, 1997, p. 4, traduccion nuestra).

A pesar de las divergencias, Davidov (1997) reconoce la
relevancia del trabajo experimental realizado por el Grupo de
Jarkov y considera legitima la inclusiéon del nombre de V. V. Repkin
en el sistema, mayoritariamente designado en Mosci como el
sistema Elkonin-Davidov.

Las diferencias entre los integrantes de los grupos de Moscu y
Jarkov respecto al pionerismo, la innovacion, originalidad y
creatividad del aprendizaje colectivo desarrollador en la
perspectiva del sistema Elkonin-Davidov-Repkin no restan
protagonismo a ninguno de los dos. Lo cierto es que las frentes
abiertas por ambos grupos constituyeron contribuciones clave para
la génesis y el desarrollo de la teoria de la actividad de estudio;
desde el trabajo experimental realizado para desarrollar el
pensamiento tedrico (como funcién psicoldgica superior a
desarrollar dentro de la escuela) hasta la creacion de condiciones
adecuadas para el desarrollo del sujeto que piensa tedricamente y
de la personalidad como continuidad de este proceso (lo que va
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mas alla del desarrollo de una funcion o de otra y proyecta hacia el
desarrollo integral del estudiante).

Los distintos aportes de uno y otro, junto con la magnitud del
trabajo realizado, convierten a Moscu y Jarkov en las cunas de la
teoria del aprendizaje colectivo desarrollador en el enfoque del
sistema Elkonin-Davidov-Repkin (Repkin; Repkina, 2018a;
Longarezi, 2019; 2023b). Esperamos que este libro certifique que
éste no es un sistema ruso ni tampoco moscovita (Puentes, 2019b;
Puentes; Longarezi, 2020, 2021; Asbahr; Longarezi, 2022). El
sistema fue producido dentro de numerosas escuelas; es resultado
del esfuerzo colectivo de varios equipos internacionales como los
grupos de Moscd, Jarkov, Berlin, Riga, Tula, Volgogrado e otros; lo
que da lugar a la emergencia de variantes del sistema (Longarezi,
2023d; Longarezi; Puentes; Marco, 2023; Puentes; Longarezi;
Marco, 2022).

El grupo de Berlin, por su parte, representa el alcance de este
nuevo sistema de educacidon que va mas alld de las fronteras de las
republicas socialistas soviéticas. Surge del esfuerzo emprendido
por el psicologo y pedagogo aleman, J. Lompscher. El trabajo
experimental realizado por el grupo aporta también contribuciones
importantes para la teoria de la actividad de estudio y se constituye
a partir del intenso didlogo establecido, especialmente, con D. B.
Elkonin y V. V. Davidov. El grupo conté con la participacion de
mas de veinticinco investigadores de diferentes areas: H. Gotz (en
Matematicas), H. Schossler (lengua materna - aleman), G. Schulze
(lengua extranjera — ruso), M. Fischer (en Geografia), Nhu Xuyen
Doung (en Fisica), K. Irmscher (en Historia), entre otros.

Las investigaciones sobre la actividad de estudio en la RDA
tuvieron como foco de interés, principalmente, (1) el desarrollo del
pensamiento tedrico y el interés cognitivo; (2) el método de
ascension de lo abstracto a lo concreto; (3) los procesos de
abstraccion y generalizacion; y (4) la motivacion cognitiva y la
participacion del sujeto de la actividad.

A pesar de las condiciones controvertidas en las que se
introducen y difunden las ideas de la psicologia historico-cultural
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y de la didactica desarrolladora y, como consecuencia, de las
efectivas condiciones para su consolidacién experimental, el grupo
de Berlin realiz6 varios experimentos que, por un lado, resultaron
prometedoras cuando se compararon los desempefios de los
alumnos de las clases experimentales y de control y, por otro,
ayudaron a mejorar las actividades de estudio en las diferentes
asignaturas escolares.

En el conjunto del trabajo experimental, realizado por el grupo
de Berlin, se evidencia que la estrategia de lo abstracto a lo concreto
favorece el desarrollo de una perspectiva mas consciente y
planificada para abordar fendmenos inéditos y situaciones
complejas. Destaca la importante contribucion de este estudio
experimental para demostrar el potencial desarrollador del método
de lo abstracto a lo concreto, con la discriminacién de los elementos
que lo componen, destacando sus especificidades en las diversas
disciplinas escolares; a través del estudio de los procesos de
abstraccion y generalizacion, asi como con la produccion, junto con
los alumnos en actividad de estudio, de modelos generales para la
solucion de problemas.

Los experimentos en la Alemania Oriental tomaron como base
el proyecto comun que orientd las investigaciones experimentales
en las diversas reptblicas soviéticas, basado en la trayectoria del
laboratorio experimental de D. B. Elkonin y V. V. Davidov. Atn asi,
no se limitaron a repetir la experiencia ya realizada en la URSS. No
se limitaron a la reproduccion de lo que ya se habia concretado en
el contexto soviético primero porque centraron sus estudios en
clases de estudiantes de niveles escolares mas avanzados. Segundo
porque trajeron para los experimentos una interpretacion singular
de la teoria, al menos en relacion con algunos aspectos en
particular: (1) pensaron la constitucion humana como una unidad
de los procesos inter e intrapsiquicos; (2) introdujeron
componentes subjetivos en la estructura de la actividad (motivos,
objetivos, contenido psiquico de la actividad y procesualidad
psiquica); y (3) destacaron los aspectos subjetivos que componen la
propia unidad sujeto-actividad, con énfasis en la condicion del
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sujeto en la situacién de actividad. En resumen, produjeron
interpretaciones especificas sobre la constituciéon humana, el
estudio, la actividad y sus componentes, asi como sobre el papel
del sujeto de la actividad.

Sin duda, la extension de los estudios experimentales al
territorio aleman representd una importante contribuciéon a la
elaboracion de la teoria de la actividad de estudio, tanto por su
potencial de continuidad como por las interpretaciones realizadas.

No obstante, es evidente que el entramado de relaciones
establecidas histdrica, epistemoldgica y teéricamente conforma una
red sistémica en la que surgen diferentes variantes del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin. Aunque Mosci y Jarkov pueden
considerarse los centros principales del sistema, especialmente por
la intensa actividad experimental de las escuelas n.? 91 de Moscu y
nums. 04 y 17 de Jarkov, esto no minimiza la importancia de los
demds grupos, ya sea por sus posiciones adoptadas
experimentalmente o por su intencion de continuar y profundizar.
Un ejemplo de ello es Berlin, que también muestra el potencial de
las actividades experimentales llevandas a cabo en la ex Unién
Soviética como fuente de nuevas iniciativas.

En este contexto, el grupo de Moscti puede considerarse uno
de los precursores de la teoria, lo que no significa ignorar la labor
pionera de otros grupos. Jarkov (1963-1924), “[...] el tercero de los
centros creados dentro del sistema [...] se convirtié en la columna
vertebral de todo el proyecto” (Longarezi; Puentes, 2023, p. 114-
115), desempené un papel fundamental en este proceso. Aporta un
nuevo enfoque creativo y una continuidad que ha hecho que la
investigacion sobre la actividad de estudio se haya mantenido
activa y con resultados innovadores.

Berlin, por su parte, representa la fuerza de esta referencia en
un contexto diferente de aquel en el que se produjo, enfrentandose
al escepticismo y la resistencia de quienes representaban la
tradicion en la educacion de Alemania Oriental. El trabajo
realizado en la RDA muestra el alcance que ha alcanzado la teoria
de la actividad de estudio y reitera el concepto de que los diferentes
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grupos representan variantes del sistema psicoldgico-didactico en
cuestion.

El contexto de emergencia del sistema Elkonin-Davidov-
Repkin estd notoriamente marcado por diferencias interpretativas
que delimitan de distintas maneras (1) el concepto, el objetivo, el
contenido y la estructura de la actividad de estudio; (2) la forma en
que estos componentes fueron tratados experimentalmente por
cada grupo; y (3) las aportaciones de las variantes del sistema al
campo de la didéctica del desarrollo.

Por fin, comprender el movimiento histérico que sustentd la
creacion de un nuevo sistema de educacion permite identificar las
diferencias que dieron identidad a las variantes del sistema y
reconocer los aportes singulares de cada grupo involucrado en este
proceso. Aun asi, necesitamos seguir adelante. Tenemos aqui un
punto de partida para nuevos estudios, que requerirdn mejora,
revision, ampliacion y profundizaciéon. Solo a través de este
esfuerzo continuo sera posible asegurar que el legado de
generaciones de investigadores contribuya a la comprension de los
matices que constituyen esta perspectiva de la educacion, asi como
al enriquecimiento del debate y a la consolidacion critica de un
enfoque diddctico basado en el desarrollo humano.
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“[...] el libro ahora publicado por Andrea
Maturano Longarezi nos ofrece una vision
detallada de la génesis y el desarrollo de la
teoria historico-culturaly la teoria de la ac-
tividad de estudio, con énfasis en él/Sis-
tema Didactico Elkonin-Davydov con las
contribuciones de V. V. Repkin, permitién-
donos conocer como se desarrollaron estas
teorias en el contexto historico de la anti-
gua URSS y, hoy, de Rusia, abriendo cami-
nos para su reconstitucion en las condicio-
nes existentes de la realidad brasilefia.”
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