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1. Prefacio

A formagao de professores, em suas diversas dimensoes,
constitui elemento fundamental para a consolidacao de sistemas
educacionais  verdadeiramente  inclusivos. @ No  cendrio
contemporaneo, a Inclusao Escolar ndo deve ser compreendida
como uma diretriz secundéaria ou um ideal distante, mas como um
principio estruturante das politicas publicas, do financiamento
educacional, das praticas pedagodgicas e dos processos de
formagido docente. E com esse compromisso que se apresenta a
presente obra - Formagio de professores para a atuagdo em uma
perspectiva inclusiva: efeitos nas atitudes sociais e nas concepgdes
de docentes e estudantes sobre deficiéncias - fruto de uma
pesquisa de doutorado comprometida com o rigor cientifico e
com a transformacao da realidade educacional.

Os autores conduzem o leitor por uma andlise densa e
cuidadosamente estruturada sobre os efeitos de processos
formativos voltados a inclusdao escolar, com foco nas atitudes
sociais e nas concepg¢des de deficiéncia. A obra insere-se em um
campo de estudos em expansao, mas ainda marcado por lacunas
tedricas e praticas, especialmente no que diz respeito a formagao
critica e humanizadora dos professores. Assim, a investigacao
apresentada combina fundamentagao interdisciplinar,
metodologia robusta e sensibilidade as complexidades do
cotidiano escolar, articulando contribui¢des da psicologia social,
da pedagogia e dos estudos sobre deficiéncia.

Um dos destaques deste livro estd na forma como
problematiza os modelos tradicionais de formacao docente,
desafiando abordagens fragmentadas ou tecnicistas que pouco
dialogam com os principios da Educacdo Inclusiva. Os autores
propdem uma concepg¢ao de formagao que ultrapassa a dimensao
normativa, abrindo espago para a escuta, o didlogo e a construgao
coletiva do conhecimento. Ao tratar a deficiéncia como uma
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construgao social e cultural, o estudo evidencia a importancia de
praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade como valor e
que enfrentem, de forma critica, os estigmas historicamente
associados as pessoas com deficiéncia.

O delineamento metodologico do estudo é outro ponto que
merece destaque. Por meio da aplicagio de instrumentos
validados, da triangulacao de dados e da andlise criteriosa dos
resultados, os autores oferecem evidéncias empiricas consistentes
sobre o impacto de processos formativos na constituicio de
atitudes e concepgdes docentes. Esses resultados podem
contribuir nao apenas para o avango tedrico da drea, mas também
para o aprimoramento de politicas publicas, projetos
institucionais e propostas curriculares voltadas a formagao de
professores para a diversidade.

Ao longo dos capitulos, o leitor é convidado a refletir sobre
os desafios e possibilidades da Educagdo Inclusiva, a partir de
uma abordagem que integra fundamentos teéricos solidos e
compromisso ético com a equidade. A obra nao se limita a
apresentar dados; ela provoca, instiga e convida a acao
transformadora, seja no interior das salas de aula, seja nas
instancias de decisao e planejamento educacional.

Por fim, este livro constitui uma contribuicao relevante e
necessaria para todos aqueles que atuam ou pesquisam na
interface entre formacao docente e inclusdao escolar. Seu valor
reside nao apenas nos resultados de pesquisa apresentados, mas,
sobretudo, nas reflexdes que suscita. Que sua leitura inspire novas
investigacdes fomente o didlogo entre pesquisadores e
profissionais da Educacdo, e, principalmente, contribua para a
construgao de praticas pedagdgicas mais equitativas, acolhedoras
e comprometidas com o direito de todos a Educacao de qualidade.

Dra. Ketilin Mayra Pedro

Outono de 2025
Sao Carlos/SP
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2. Apresentacao

A pesquisa, cujos resultados estao apresentados neste livro,
constitui um recorte da tese de doutorado intitulada Diversidade e
inclusdo a partir de um modelo interdisciplinar: estudo sobre as
concepgoes e atitudes sociais de professores e criangas (Pereira,
2024). Assim, optou-se por apresentar ao leitor os elementos que
envolveram a formagao docente para a atuagao sob a perspectiva
da Educagdo Inclusiva, bem como os efeitos dos encontros
formativos nas atitudes sociais e nas concepg¢des dos professores
em relacdo as deficiéncias. Sao também abordados os resultados
das intervengodes realizadas pelos préprios docentes, por meio da
aplicacdo de atividades voltadas a tematica da diversidade, e os
efeitos dessas praticas nas atitudes e concepgdes de seus
estudantes.

A formacao de professores para a atuacao inclusiva tem sido
apontada por diversas pesquisas como um desafio persistente.
Durante 0os momentos de formagao continuada, observa-se que
muitos docentes sdo confrontados com tematicas que pouco
dialogam com a realidade vivenciada no cotidiano da escola
(Imberndn, 2017). Frequentemente, tais formag¢des ndao promovem
reflexdes suficientemente profundas para mudancas significativas
nas praticas pedagogicas. Nesse contexto, este estudo objetiva
apresentar uma proposta de formacao docente centrada na
diversidade e inclusdo, tematicas que suscitam inquieta¢oes
recorrentes entre os professores, haja vista as dificuldades
relatadas no processo de ensino para e na diversidade.

A inclusao tem ganhado centralidade nos debates das
sociedades contemporaneas, a medida que se amplia o
reconhecimento da importancia e da necessidade de garantir a
todos os cidadaos o direito a participagao ativa na vida social —
sendo a educagao um dos pilares fundamentais desse processo.
No paradigma da inclusao, todo educando é reconhecido como
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sujeito de aprendizagem, independentemente das necessidades
que apresente. Diante disso, a escola é desafiada a criar condi¢des
pedagogicas que assegurem um ensino acessivel a todos,
respeitando as diferencas e superando barreiras relacionadas as
dificuldades de aprendizagem. Tal reconhecimento esta
respaldado em diversos documentos normativos que orientam o
desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos (Brasil,
1996, 2001, 2008, 2011, 2015, 2018).

A educacao inclusiva configura-se como um paradigma que
concebe o espago escolar como um ambiente aberto as diferengas.
Nesse sentido, reafirma-se a necessidade de as institui¢cOes
escolares se organizarem de maneira a garantirem o acesso e a
permanéncia de todos os estudantes, independentemente de suas
singularidades, conforme defendido na Declaragio de Salamanca
(1994) e na Declaragcio Mundial sobre Educagao para todos (1990).

Um dos principais obstaculos a implementacdo da
perspectiva inclusiva reside na questdo de como ensinar
estudantes diversos. Historicamente, os processos de ensino e
aprendizagem foram estruturados de forma homogeénea,
pressupondo que todos os estudantes deveriam aprender no
mesmo ritmo e por meio das mesmas estratégias. Tal estrutura
afetou, sobretudo, aqueles que apresentavam estilos e ritmos de
aprendizagem distintos, especialmente os estudantes com
deficiéncia, historicamente marcados pela exclusao.

Atualmente, esse desafio persiste. Ainda nao se conseguiu
assegurar, de forma efetiva, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, de modo que possam acessar
plenamente os conhecimentos expressos nos curriculos escolares.
As raizes dessas dificuldades sao complexas e multifatoriais, nao
sendo atribuidas exclusivamente a figura docente. Reconhece-se
que se trata de um campo permeado por multiplas dimensdes e
exigéncias estruturais.

Dessa forma, este livro nao busca atribuir aos professores ou as
escolas a responsabilidade exclusiva pela auséncia de inclusao no
ambiente escolar. Ao contrario, compreende-se que o processo
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inclusivo depende de acOes integradas de diferentes atores e
agentes, como o poder publico, os sistemas de ensino e a sociedade
em geral. Nesse sentido, concorda-se com Oliveira, Papim e Paixao
(2018), ao destacarem que a efetivacdo da inclusao, enquanto
paradigma norteador, exige que se considerem as reais condigoes
das escolas para promover a inclusdo, analisando criticamente as
relagdes de poder, o avango das politicas neoliberais e as dinamicas
de opressao, de modo a evitar discursos fatalistas e reducionistas
que responsabilizam unicamente as institui¢des escolares pela
transformacao educacional.

Assim, este estudo considera os processos interativos entre
professores e estudantes, a luz da psicologia social, destacando
que as atitudes sociais dos docentes em relagao as deficiéncias
podem influenciar diretamente suas praticas pedagogicas e as
relagdes estabelecidas no contexto escolar.

Ao abordar os processos de ensino e aprendizagem, torna-se
imprescindivel considerar também as interacdes entre professores
e estudantes, bem como entre os proprios estudantes. Tais
relagdes devem ocorrer de forma harmoniosa, com vistas a
constituicdo de um espago educacional acolhedor e inclusivo. A
consideracdo das necessidades de todos os discentes é
fundamental para garantir um ambiente de ensino que respeite e
valorize a diversidade. Nesse sentido, "[...] a aprendizagem
escolar de cada um dos alunos depende da qualidade da relagao
entre o professor e cada aluno, bem como entre as pessoas que
compoem a classe, sendo o professor o grande regente das
relagOes interpessoais e sociais" (Vieira; Omote, 2021, p. 744).

Uma varidvel significativa que pode influenciar a forma
como os professores interagem com educandos com deficiéncia
refere-se as atitudes sociais. Essas atitudes sao formadas no
processo de socializagdo, sendo moldadas pelas crengas
desenvolvidas ao longo da vida e pelos sentimentos, positivos ou
negativos, que se traduzem em agOes de aceitagdao ou exclusao
(Fonseca-Janes; Omote, 2014).
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As pesquisas voltadas a andlise das atitudes sociais de
professores vém ganhando relevancia, especialmente diante do
aumento das discussdes sobre a oferta de uma educagdo de
qualidade para todos os estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncia (Vieira; Omote, 2021). Como os demais individuos, os
professores constroem crengas, conhecimentos e sentimentos em
relacdo as pessoas com deficiéncia, os quais podem se traduzir em
praticas pedagogicas favoraveis ou desfavoraveis. As expectativas
docentes quanto a aprendizagem dos educandos sao frequen-
temente influenciadas por essas atitudes (Vieira; Omote, 2021).

Considerando o impacto das atitudes sociais nas relagoes
pedagogicas, torna-se relevante discutir estratégias voltadas a sua
modificagao. Isso porque a formagao docente tradicional, de
carater eminentemente técnico, tem se mostrado insuficiente para
abarcar a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem
(Omote; Vieira, 2021). Assim, é necessario incluir, na formacao de
professores, os aspectos relacionais e interacionais que favorecem
a construcao de ambientes educacionais mais inclusivos.

Diversas estratégias de modificacao das atitudes sociais tém
sido descritas na literatura, evidenciando diferentes resultados
quanto a eficdcia de cursos, oficinas e programas informativos
dirigidos a professores e estudantes. Ha estudos que se dedicaram
a investigar os efeitos desses programas sobre as atitudes sociais
de estudantes (Vieira, 2006; Conceicao, 2018) e de professores e
educandos (Vieira, 2014), os quais contribuem para a
compreensao de que a inclusao vai além da disponibilizacao de
recursos materiais, humanos e tecnoldgicos, envolvendo também
0s aspectos relacionais e sociais.

Diante do exposto, a tese em que se baseia este livro defende
que o processo de formacdo de professores deve contemplar os
aspectos interacionais que impactam as relagdes de ensino e
aprendizagem. Conforme salientado por Placco e Silva (2015),
historicamente, a formacao docente tem privilegiado o dominio
de técnicas, em detrimento de dimensdes igualmente essenciais a
promogao de uma educagdo de qualidade, como as relagdes
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interpessoais entre professores, estudantes e seus pares. As
autoras questionam: "[...] se a formacdo se dd em diferentes
dimensdes, ndo podendo, portanto, ser pensada em uma direcao
Unica, quais dimensdes podem ser consideradas fundamentais?"
(Placco; Silva, 2015, p. 26).

Neste livro, propde-se o modelo interdisciplinar como meio
de recompor os saberes historicamente fragmentados. No campo
da formacdao docente, torna-se necessario articular os
conhecimentos especificos das disciplinas escolares a outros
saberes e praticas, ampliando os horizontes da a¢ao pedagdgica e
superando os limites impostos pelas fronteiras disciplinares.

Espera-se que os dados obtidos junto aos professores e
estudantes participantes da pesquisa, cujos resultados estao
apresentados neste livro, possa contribuir para a construcao de
conhecimentos sobre atitudes sociais e concepgdes relativas a
inclusao e as deficiéncias. Tais contribui¢des poderao subsidiar o
desenvolvimento de estratégias mais eficazes para a formacao
docente e para a promogao de praticas pedagdgicas mais
inclusivas nos contextos escolares.
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3. Referencial tedrico

3.1 Atitudes sociais em relacdao a inclusao: contribui¢des para a
Educacao Inclusiva

Uma escola inclusiva depende de diversos fatores. Dentre
eles, o acolhimento as diferengas dos educandos parece ser um
fator que contribui para tornar o ambiente educacional receptivo
e, portanto, propenso a implementagdo de uma perspectiva
inclusiva — isto €, que atenda as necessidades dos discentes sob a
otica de que conviver com as diferencas representa um ganho
para todos os envolvidos. A esse respeito, Omote (2018, p. 1)
destaca a importancia de que “[...] relagdes sociais e interpessoais
acolhedoras na classe e em toda a comunidade escolar podem
constituir-se em um importante requisito para a construgao de um
ambiente educacional inclusivo”.

Um ambiente educacional inclusivo depende também das
interagOes positivas entre professores e estudantes, bem como
entre os proprios estudantes. Ha indicios, na literatura
especializada, de que o «clima escolar pode favorecer o
desenvolvimento de relagdes interpessoais saudaveis, uma vez
que a participagao de todos é considerada na constru¢dao de um
projeto educacional amplo e democratico. Dar voz a todos é
premissa fundamental para uma educagao verdadeiramente
democratica, que considere as ideias de todos os envolvidos em
prol de um objetivo comum. Quando os estudantes se sentem
valorizados, tendem a se sentir acolhidos e importantes no
processo de aprendizagem.

Uma das barreiras que impedem o sentimento de valorizagao
e pertencimento refere-se as barreiras atitudinais, as quais sao
descritas pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (Brasil, 2015) como
qualquer atitude de discriminacdo e preconceito que impeca a
plena participagao em igualdade de condi¢des com as demais
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pessoas. No campo da educagao, as barreiras atitudinais sao
compreendidas como atitudes discriminatdrias e preconceituosas
em relagao as diferengas, que podem se manifestar por meio de
crengas limitantes sobre a forma como estudantes com deficiéncia
e/ou dificuldades de aprendizagem aprendem.

Tais atitudes podem prejudicar o processo de permanéncia e
aprendizagem desses educandos nas escolas regulares, na medida
em que podem nao se sentir pertencentes ao ambiente escolar,
além de se perceberem como incapazes de aprender e de se
relacionar com as outras criangas. Cavalleiro (2023) discorre de
forma compreensivel sobre o assunto ao abordar a discriminacao
e o preconceito presentes no cotidiano escolar.

As atitudes sociais em relacao a inclusao podem contribuir
para elucidar aspectos que envolvem os processos de interagao
entre professores e estudantes e entre estudantes e seus pares,
uma vez que as atitudes fornecem indicios das praticas
pedagogicas adotadas em sala de aula em relagao ao processo de
inclusao de criancas com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem. Sendo assim, podemos afimar que as atitudes
predizem comportamentos em prol ou nao da inclusao escolar
(Omote, 2018).

As atitudes sociais podem se manifestar de forma favoravel
ou desfavoravel em relagao a um determinado alvo (ou objeto) e
sdao constituidas por trés componentes: o cognitivo (as crengas e
pensamentos sobre o objeto), o afetivo (os sentimentos que ele
desperta) e o comportamental (as agdes ou predisposi¢oes a agir
diante dele). A juncdo dos trés componentes constitui as atitudes
sociais, as quais podem fornecer indicios de comportamentos em
relagdo as pessoas com deficiéncia, pessoas negras, indigenas e
demais grupos sociais que, historicamente, estiveram a margem
da sociedade (Rodrigues; Assmar; Jablonski, 2018).

Muitos estudos tém buscado investigar o papel do ambiente
social na manutengao ou superacao das barreiras atitudinais que
afetam as pessoas com deficiéncia. No entanto, compreender
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plenamente a relagao entre a experiéncia da deficiéncia e o grau
de aceitagdo social ainda representa um desafio significativo.

Com o objetivo de tornar mais explicitos os fatores que
vinculam o entorno social as pessoas com deficiéncia, foram
desenvolvidos instrumentos validos e confidveis para mensurar as
atitudes sociais frente a inclusdo. Omote (2005) detalha o processo
metodologico de elaboracago de um desses instrumentos,
elaborado pelo grupo de pesquisa Diferenga, Desvio e Estigma
(Dide): a Escala Likert de Atitudes Sociais em relagio a Inclusdo
(ELASI). Essa escala tem se mostrado util para aprofundar a
compreensao das deficiéncias enquanto fendmeno social e tem
sido amplamente utilizada (Carvalho, 2008; Silva, 2008; Omote;
Pereira Janior, 2011; Orrico, 2011; Pereira, 2019).

Foi elaborada também uma versao de escala destinada a
criangas e adolescentes, denominada Escala Infantil de Atitudes
Sociais em relagdo a Inclusido (ASI-EI), a qual passou por algumas
versoes, até ser tomada como confidvel, para a mensuragao das
atitudes sociais com respeito a inclusdo. A versao atual conta com
20 itens, sendo que 10 expressam atitudes favoraveis e 10 indicam
atitudes desfavoraveis em relagdao a inclusao (Vieira; Omote;
Baleotti; Souza, 2022). A fim de examinar possiveis contribui¢des
dos estudos que se ocuparam em investigar as atitudes sociais
relativas a inclusao, destacam-se alguns exemplos de pesquisas
desenvolvidas, tendo como participantes professores das etapas
iniciais da Educagao Basica, a saber: professores da Educagao
Infantil (Pereira, 2019) e professores do Ensino Fundamental
(Carvalho, 2008; Pereira Junior, 2009; Silva, 2008).

Investigar as atitudes sociais em relacdo a inclusdao de
professores que atuam nas etapas iniciais da Educagao Basica ¢ de
grande relevancia, pois revela uma preocupagdo com a
importancia dessa fase no processo de escolarizagao. Isso se
justifica pelo fato de que o inicio da trajetdria escolar é decisivo
para promover nos estudantes reflexdes sobre o respeito a
diversidade, sendo uma etapa essencial para o desenvolvimento
da aprendizagem.
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As atitudes sociais representam apenas uma das varidveis
pessoais dos professores que podem influenciar a forma como eles
lidam com as diferengas entre os alunos no ambiente escolar.
Assim, além de compreender as atitudes sociais dos docentes, é
igualmente importante investigar como essas atitudes se
relacionam com outras variaveis pessoais, como area de atuacao,
tempo de experiéncia profissional, idade, género e experiéncias
prévias com pessoas com deficiéncia, entre outras. A interacao
entre essas varidveis pode impactar significativamente as
dinamicas de relagao entre professores e estudantes.

Nesse contexto, Vieira e Omote (2021) trazem contribuigdes
relevantes ao discutirem a associacao entre atitudes sociais
voltadas a inclusao e varidveis demograficas dos professores. Os
autores destacam que o cruzamento desses dados é pertinente,
uma vez que as caracteristicas pessoais dos docentes influenciam
tanto suas interagdes com os alunos quanto as praticas
pedagogicas adotadas na escola. Diante disso, enfatizam a
necessidade de que os cursos de formagao docente contemplem
ndo apenas aspectos técnicos da profissao, mas também
dimensdes relacionais — especialmente no que diz respeito a
maneira como os professores lidam com as diferencas, incluindo
as deficiéncias. Isso porque atitudes sociais desfavoraveis a
inclusao tendem a reduzir a predisposi¢io dos docentes em
acolher alunos com deficiéncia.

A seguir, serdo apresentadas, a titulo de exemplificagao,
algumas pesquisas que exploram possiveis relagdes entre atitudes
sociais e variaveis demograficas de professores da Educacao Basica.

No que diz respeito a varidvel idade, os achados da analise
realizada por Pereira Junior (2009) indicam que ndo houve
diferenca significante entre as atitudes sociais de professores mais
jovens e os de maior idade. Em contrapartida, a revisao
sistematica conduzida por Lacruz-Pérez, Sanz-Cervera e Tarraga-
Minguez (2021) apontou que, na maioria dos estudos analisados,
docentes mais jovens e com menos experiéncia demonstram
atitudes mais favoraveis a inclusdo. Por outro lado, os estudos de
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Fonseca-Janes e Omote (2014) e de Gouveia (2019) apresentaram
resultados divergentes, evidenciando que professores mais
velhos, em comparagdo aos mais jovens, mostraram atitudes mais
positivas em relagao a inclusao.

Quanto ao contato com pessoas com deficiéncia, diversos
estudos indicam resultados semelhantes, sugerindo que essa
variavel pode exercer uma influéncia positiva sobre as atitudes
sociais relacionadas a inclusao (Avramidis; Norwich, 2002;
Hernandéz-Vazquez et al., 2011; Olson, 2003; Silva, 2008).

No estudo de Silva (2008), o objetivo foi analisar as atitudes
sociais frente a inclusdo e as habilidades sociais de 55 professores
regentes de escolas regulares, além de verificar se as praticas
observadas nas escolas estavam alinhadas as diretrizes de
implementacdo da inclusdao. Para isso, um dos instrumentos
utilizados foi a Escala Likert de Atitudes Sociais em relacdo a
Inclusao (ELASI). Os resultados revelaram que os professores
apresentaram atitudes favoraveis a inclusao, e a autora sugere que
esses escores positivos podem estar relacionados a crescente
disseminagdo do discurso inclusivo nas politicas educacionais.
Observou-se ainda que a maioria dos participantes possuia formacao
em nivel superior e experiéncia prévia com a Educagao Especial.

Carvalho (2008), por sua vez, buscou avaliar a
implementagdo da politica de Educagdao Especial e seus
desdobramentos. Nesse contexto, professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental tiveram suas atitudes sociais em relacdo a
inclusdo avaliadas no inicio e no final do ano letivo, por meio da
aplicacdo da ELASI Os resultados demonstraram uma reducao
nas atitudes favordveis ao final do periodo. Além disso, foi
observado que, quando havia alunos com deficiéncia
matriculados em turmas regulares, os professores tendiam a
apresentar atitudes sociais menos positivas.

O tempo de experiéncia docente é uma varidvel que pode
influenciar as atitudes sociais em relacao a inclusao. Ha estudos,
como o de Orrico (2011), que indicam que professores com mais
tempo de atuagao tendem a apresentar atitudes mais favoraveis a
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inclusdao, em compara¢ao aqueles com menos experiéncia. No
entanto, outras pesquisas, como as conduzidas por Sunko e Kaselj
(2020) e Chopra (2008), nao identificaram diferencas
estatisticamente significante nas atitudes sociais entre professores
mais e menos experientes.

Além das variaveis demograficas, outros fatores de ordem
pessoal também podem impactar as atitudes sociais dos
professores, como suas concepgdes, que podem estar relacionadas
a essas atitudes. De acordo com Mendes (1995, p. 6), “[...] as
concepgoes envolveriam, portanto, um repertério ou conjunto de
conhecimentos adquiridos no decorrer da histéria de vida das
pessoas.” Assim, é possivel considerar a existéncia de concepgdes
sobre diversos temas, inclusive sobre determinados grupos
sociais, como as pessoas com deficiéncia.

Diversas pesquisas tém sido desenvolvidas com o objetivo de
investigar possiveis relagdes entre atitudes sociais e concepgdes
acerca da inclusao ou de temas correlatos. Um exemplo € o estudo
de Souza (2017), que analisou as atitudes sociais frente a inclusao
e as concepgoes sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de alunos de um curso de pds-graduagao lato sensu nessa
area. Os resultados mostraram que os participantes com
concepgdes mais adequadas sobre o AEE também apresentaram
atitudes mais favoraveis a inclusao.

Outro exemplo é o trabalho de Marinho (2016), que buscou
compreender a relagdo entre concepgoes de Educagao Inclusiva e
Educacao Especial e as atitudes sociais de estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita”
Filho- UNESP. A autora observou que os alunos do 4° ano
demonstraram tanto atitudes mais favoraveis a inclusao quanto
uma compreensao mais consistente dos conceitos de Educacgao
Inclusiva e Educagao Especial, em comparagao com os estudantes
do 1?2 ano, sugerindo uma possivel associacao entre as concepgoes
e as atitudes sociais.

Pereira (2019), por sua vez, investigou as concepgoes de
professoras da Educacao Infantil sobre o brincar de criangas com
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Sindrome de Down e suas atitudes sociais em relagao a inclusao.
Para isso, utilizou a Escala Likert de Atitudes Sociais em relacdo a
Inclusdo (ELASI). Embora o ntimero de participantes tenha sido
reduzido, os dados indicaram uma tendéncia: as docentes que
obtiveram escores mais altos na escala também apresentaram
concepgOes mais adequadas sobre o brincar. Apesar dessa
tendéncia, a correlagdo entre concepgoes e atitudes sociais nao se
mostrou estatisticamente significante.

As pesquisas apresentadas permitem destacar que as
concepgoes dos professores sobre a inclusdo e os conhecimentos
que possuem acerca das deficiéncias representam apenas um dos
fatores que podem influenciar suas atitudes sociais em relagao a
inclusao. Isso se deve ao fato de que tais atitudes constituem um
fendmeno complexo, condicionado por multiplas variaveis,
incluindo caracteristicas “[...] ndo sé dos sujeitos como também
dos objetos atitudinais” (Omote, 2018, p. 647).

Para além da importancia do papel do professor na
construcao de um ambiente educacional inclusivo, ¢ igualmente
necessario considerar a participacdo dos estudantes na promogao
de relacdes sociais positivas em relacdo as pessoas com
deficiéncia. Nesse contexto, compreender as atitudes sociais dos
alunos, bem como suas percepgdes sobre as deficiéncias, pode ser
um aspecto relevante para a efetivagao da proposta da Educagao
Inclusiva, que pressupde o envolvimento ativo de professores,
estudantes e de toda a comunidade escolar.

Desde muito cedo, as criangas demonstram curiosidade em
relacdo as diferencas humanas. Nesse contexto, é fundamental que
os adultos dialoguem com elas sobre essas diferengas, a fim de
prevenir a reproducao de estereotipos e preconceitos (Vieira, 2006).

Freitas (2011) ressalta a importancia de abordar o tema das
diferengas desde a Educagao Infantil, considerando que, por meio
do brincar, as criancas tém a oportunidade de representar situagoes
do cotidiano, incluindo interagdes com pessoas com deficiéncia. A
autora investigou as concepg¢des de criancas de 5 a 6 anos, sem
deficiéncia, matriculadas na Educacao Infantil, sobre a inclusao
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social de criangas com deficiéncia. Por meio de observagdes de
brincadeiras espontaneas e entrevistas com as criangas, identificou-
se que, embora algumas delas associassem a deficiéncia a ideia de
limitagdo, também demonstravam predisposi¢do para incluir
criancas com deficiéncia em suas brincadeiras.

De forma semelhante, o estudo de Hong, Kwon e Jeon (2014),
realizado com criangas de 5 anos na Educagao Infantil, revelou
que poucas apresentavam conhecimentos sobre deficiéncias. A
falta de compreensao sobre o tema, no entanto, nao se restringe a
Educacdo Infantil: também foi constatada entre adolescentes
matriculados nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
(Souza, 2014; Stylianidou; Mavrou, 2021).

Apesar da predisposicdo de muitas criangas para incluir
colegas com deficiéncia, pesquisas como as de Diamond e Tu
(2009) e Diamond et al. (2008) indicam que essa inclusdo tende a
ocorrer com maior frequéncia quando o grau de
comprometimento da deficiéncia interfere pouco ou nao interfere
nas brincadeiras propostas. De modo complementar, os
resultados obtidos por Brito e Omote (2014) sugerem que atitudes
sociais favoraveis a inclusdao, por parte de estudantes sem
deficiéncia, parecem estar relacionadas tanto ao grau de
comprometimento da deficiéncia quanto a qualidade das
interagdes entre estudantes com e sem deficiéncia.

Essa tendéncia também ¢ observada nas atitudes de
professores. Segundo Hastings e Oakford (2003), as atitudes
docentes em relacao a inclusao podem variar conforme o tipo e o
grau de comprometimento da deficiéncia, sendo menos favoraveis
diante de estudantes com dificuldades comportamentais e
emocionais, em comparagao com aqueles que apresentam apenas
dificuldades de aprendizagem.

3.2 Mudangas nas atitudes sociais em relacao a inclusao
Outro aspecto das atitudes sociais em relagdo a inclusao,

amplamente  investigado por estudiosos nacionais e
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internacionais, diz respeito a possibilidade de mudanga dessas
atitudes. Segundo Rodrigues, Assmar e Jablonski (2018), as
atitudes sociais podem ser modificadas por meio de agdes
planejadas e intencionais, que visem sensibilizar seus trés
componentes: cognitivo, afetivo e comportamental. Novas
informagdes ou experiéncias podem incidir sobre esses
componentes, favorecendo transformacgoes atitudinais. Conforme
destacam Cornick e Savoia (1989, p. 45), “[..] quando um
individuo recebe novas informagdes, ou parece se identificar mais
com novos grupos, seu sistema atitudinal torna-se menos coeso e
mais propenso a modificagoes”.

As experiéncias vivenciadas, ao afetarem qualquer um dos
trés componentes das atitudes, podem desencadear mudangas
significantes. No caso do componente cognitivo, por exemplo,
uma pessoa que possua crencas negativas sobre determinado
grupo — como pessoas negras — pode ter suas atitudes alteradas
a partir do convivio proximo e continuo com membros desse
grupo. Esse contato pode promover a reestruturagao de crengas
anteriormente estereotipadas. O mesmo principio se aplica ao
componente afetivo, uma vez que modificagdbes emocionais
também podem influenciar os demais componentes da atitude.

Os autores auxiliam ainda na compreensao de como o
componente afetivo pode atuar como catalisador de mudancas
nos demais componentes, levando o individuo a buscar um novo
equilibrio entre cognicdo, afeto e comportamento. Em uma
situagao hipotética, uma alteragao na relagao afetiva — como um
desentendimento entre duas pessoas — pode gerar mudangas no
comportamento adotado frente a situagdo e nos pensamentos
utilizados para justificar tal mudanca emocional. A exigéncia de
determinados comportamentos, mesmo que contrariem o desejo
imediato do individuo, pode também desencadear esse processo
de reorganizagdo. Um exemplo ilustrativo ¢ apresentado por
Rodrigues, Assmar e Jablonski (2007, p. 246): “[..] os pais
exigirem que seus filhos ingressem num colégio do qual eles nao
gostam, mas que, no julgamento dos pais, é o que lhes trard mais
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beneficios no futuro”. Nesses casos, a persisténcia do
comportamento pode levar a uma adaptagao cognitiva e afetiva
que sustente a nova atitude.

Diversos fatores podem contribuir para a modificagdo das
atitudes sociais, conforme apontado por Rodrigues (1995, p. 39).
Entre eles, destacam-se: a credibilidade do persuasor, a ordem de
apresentacao dos argumentos, o uso de argumentacao unilateral
ou bilateral, a apresentagao ou omissao do objetivo da persuasao,
a extensao da mudanga pretendida e a natureza emocional ou
racional da comunicacao.

No que diz respeito a credibilidade do persuasor, a eficacia da
mensagem tende a ser maior quando € transmitida por alguém com
experiéncia e autoridade reconhecidas sobre o tema, em compa-
racao com a mesma informagao emitida por uma pessoa leiga.

Quanto a ordem de apresentacio dos argumentos,
apresentar inicialmente os pontos mais relevantes, especialmente
para audiéncias com pouco conhecimento sobre o tema, pode
aumentar o engajamento e a receptividade da comunicacao
persuasiva. Nesse sentido, Rodrigues (1995, p. 39) destaca que tal
estratégia pode “[..] motivar uma audiéncia nao muito
sintonizada na comunicagao persuasiva”.

Em relagao a argumentacao unilateral e bilateral, os estudos
do Grupo de Pesquisadores de Yale indicaram que a
argumentacgao bilateral — aquela que apresenta tanto aspectos
positivos quanto negativos, sendo os negativos devidamente
refutados — é mais eficaz com audiéncias intelectualmente mais
sofisticadas. Por outro lado, com publicos de menor nivel de
escolarizagdo, a argumentacdao unilateral, centrada apenas em
argumentos favoraveis, demonstrou maior efetividade.

No tocante a apresentacio ou omissao do objetivo da
persuasao, as evidéncias sugerem que, ao lidar com publicos mais
instruidos, € preferivel permitir que cheguem as prdprias
conclusdes a partir dos argumentos expostos. J& no caso de
audiéncias com menor sofisticacdo intelectual, torna-se mais
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eficaz explicitar claramente as conclusdes decorrentes da
argumentacao apresentada.

No que diz respeito a quantidade de mudancas pretendidas,
a eficacia da persuasao tende a ser maior quando o orador possui
elevada credibilidade e quando a mudanga almejada ¢é
significativa.

Quanto a natureza dos argumentos utilizados, os de carater
emocional mostram-se, em geral, mais eficazes junto a audiéncias
com menor nivel de sofisticagdo intelectual. No entanto, quando
bem manejados e utilizados para captar a atengao do publico,
esses argumentos podem gerar efeitos positivos independen-
temente do perfil da audiéncia (Rodrigues, 1995).

Diversas pesquisas tém demonstrado que professores que
participam de formagdes relacionadas a inclusao e as deficiéncias
tendem a apresentar atitudes mais favoraveis em relagao a inclusao
do que aqueles que ndo vivenciaram esse tipo de formagao
(Avramidis; Norwich, 2002; Hernandéz-Vazquez et al, 2011;
Koutrouba; Vamvakari; Theodoropoulos, 2008; Parasuram, 2006).
Resultados semelhantes foram identificados com professores em
formacao inicial, sugerindo que esses profissionais manifestam
atitudes mais positivas ao término dos cursos voltados a Educagao
Inclusiva (Goddard; Evans, 2018; Jones; Gallus; Manning-Ouellette,
2022; Leytham; Dawson; Rasmussen, 2018).

Alguns estudos buscaram verificar se agdes formativas
planejadas seriam capazes de promover mudancas nas atitudes
sociais de professores e estudantes em relacdo a inclusdao. A
seguir, sdo apresentados exemplos de tais investigagdes: Benitez et
al. (2021) avaliaram as atitudes sociais de 52 agentes educacionais,
formais e informais, antes e apos a participagdo em um programa
de formagao em Educagdo Especial e Inclusiva, fundamentado na
Analise do Comportamento Aplicada. Os resultados indicaram
diferencas estatisticamente significante nas atitudes sociais em
relagdo a inclusdo apds a formacdo, a qual abordou contetdos
tedricos e praticos.
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Conceigao (2018) examinou as concepgoes de alunos do 3°
ano do Ensino Fundamental sobre as deficiéncias e suas atitudes
sociais em relagao a inclusao. A amostra foi dividida em grupo
controle e grupo experimental. Ambos os grupos responderam a
um questiondrio e a Escala Infantil de Atitudes Sociais em relagao
a Inclusdo. Os resultados mostraram alteragdes positivas nas
atitudes dos estudantes do grupo experimental, apos a realizacao
de um programa informativo.

Vieira (2014) investigou os efeitos de uma formagao de
professores para aplicagdo de um programa informativo junto aos
seus alunos. Participaram 66 professores do Ciclo I do Ensino
Fundamental de duas escolas municipais e 516 estudantes. Os
dados revelaram que a formagao proporcionada aos docentes
resultou em atitudes mais favordveis por parte destes, além de
influenciar positivamente as atitudes sociais dos estudantes,
tornando-as mais alinhadas a proposta da inclusao escolar.

E importante destacar que essas pesquisas avancam para
além da simples descricio das atitudes sociais em relacdo a
inclusao, ao proporem estratégias e condi¢des que, por meio da
manipulacdo de varidveis, visam verificar a possibilidade de
promover mudangas nessas atitudes, tornando-as mais favoraveis
a inclusao.

No cendrio internacional, destaca-se o estudo realizado por
Yaraya et al. (2018), na Republica da Crimeia, cujo objetivo foi
identificar as atitudes sociais de professores em relagao a inclusao
de criangas com deficiéncia, bem como apresentar um modelo de
formagao docente que favorecesse a constru¢do de um ambiente
educacional inclusivo. Participaram da pesquisa 90 professores do
Ensino Médio e 60 do Ensino Superior, os quais responderam a
um questionario sobre atitudes e opinides relativas a inclusao. Os
resultados apontaram que aproximadamente 70% dos professores
demonstraram atitudes favoraveis a inclusao.

Também merecem destaque os achados de Leytham, Dawson
e Rasmussen (2018), que investigaram se atividades realizadas
durante a formagao continuada de professores poderiam impactar
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suas atitudes sociais em relagdo a inclusao. Foram oferecidas aos
docentes diversas atividades, com a possibilidade de interacdao
com pessoas com deficiéncia. A participacdo nas atividades -
como noite em familia e baile — foi voluntdria, permitindo que
cada professor escolhesse aquelas com as quais se identificava. A
comparagao entre os resultados do pré-teste e do pds-teste indicou
mudancas positivas nas atitudes sociais dos participantes.

Outros estudos também demonstraram alteragdes favoraveis
nas atitudes sociais a partir de formagdes breves (Omote et al., 2005;
Souza; Lindolpho; Pereira, 2018). No entanto, como alerta Omote
(2018), apenas mencionar o tema da inclusio durante uma
formagao ndo garante, por si s6, mudangas nas atitudes. Para que
essas mudancas ocorram, € necessario um planejamento intencional
e criterioso que leve em consideracdao os diversos fatores que
compdem e influenciam o processo de formacao docente.

Por outro lado, h4 pesquisas que nao constataram mudangas
significantes nas atitudes sociais de docentes apds a realizacao de
intervengoes (Ajuwon et al, 2015, Costello; Boyle, 2013;
Woodcock; Hemmings; Kay, 2012).

No estudo conduzido por Ajuwon et al. (2015), o objetivo foi
examinar as percepg¢des de professores em formagao inicial sobre
a inclusao de estudantes com deficiéncia visual. Participaram da
pesquisa estudantes de trés universidades dos Estados Unidos,
cujas percepgOes foram avaliadas por meio de uma versao
adaptada de escala do tipo Likert, intitulada Escala de Inclusio Pré-
Servico, aplicada antes e apds a conclusaio de um curso
introdutdrio em Educagao Especial. Os resultados apontaram que
nao houve alteragdes estatisticamente significante nas atitudes
sociais dos participantes. Os autores sugerem que a auséncia de
experiéncias prévias dos estudantes com pessoas com deficiéncia
visual pode ter influenciado os resultados, dificultando a
promocao de mudangas atitudinais. Eles também destacam como
limitagao do estudo o desconhecimento acerca da qualidade das
formagdes oferecidas pelas universidades envolvidas.
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No que diz respeito a auséncia de contato com pessoas com
deficiéncia, Rodrigues, Assmar e Jablonski (2018) discutem, a partir
de modelos tedricos, como se processam as mudangas nas atitudes
sociais. Segundo o modelo tridimensional, os componentes
cognitivo, afetivo e comportamental operam de maneira
interligada, de modo que alteragdes em um dos componentes
podem desencadear reestruturagdes nos demais. Assim, a
convivéncia com pessoas com deficiéncia tem potencial para
transformar crengas e provocar uma reorganizagao no sistema de
atitudes, favorecendo comportamentos empaticos e inclusivos.

Quanto a qualidade das formagdes, aspectos como a
credibilidade e a competéncia do comunicador sdo cruciais para o
sucesso de uma tentativa de modificacao atitudinal. No entanto,
se o interlocutor perceber que, embora competente, o
comunicador possui interesses proprios ao defender determinada
ideia, essa percepgao pode gerar desconfian¢a e comprometer a
eficdcia da persuasao (Rodrigues; Assmar; Jablonski, 2018). Além
disso, as fontes de informacao utilizadas nas formagdes também
influenciam os efeitos obtidos: fontes consideradas mais
confidveis tendem a provocar mudancas significantes nas atitudes
sociais do que aquelas de menor credibilidade.

Assim, muitos dos estudos que investigaram possiveis
mudangas nas atitudes sociais a partir de formagdes destacaram,
como limitagdo, o desconhecimento sobre a qualidade dessas
formagoes, como evidenciado nas pesquisas de Ajuwon et al.
(2015) e Costello e Boyle (2013).

Na pesquisa conduzida por Costello e Boyle (2013),
participaram 19 estudantes de pds-graduacao e 174 estudantes de
graduacdo de uma universidade australiana. O objetivo foi
verificar se as atitudes sociais desses estudantes se modificariam
ao longo do curso. Os resultados indicaram que os estudantes da
pos-graduacao demonstraram atitudes mais favoraveis a inclusao,
em comparagao aos estudantes da graduagao. Os autores sugerem
que essa diferenca pode estar relacionada a estrutura do curso:
enquanto os pos-graduandos tiveram acesso a um moddulo
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especifico, organizado e consistente sobre Educagao Inclusiva, os
estudantes de graduacdo possivelmente tiveram contato com o
tema de maneira fragmentada, distribuida entre diversos
modulos. Essa abordagem pulverizada pode ter contribuido para
a percepcao de despreparo entre os estudantes da graduagao,
refletindo-se no declinio de suas atitudes sociais.

No que diz respeito a forma de inser¢ao da tematica da
Educacao Inclusiva nos cursos, Sharma, Forlin e Loreman (2008)
investigaram se a abordagem da inclusao por meio de um modulo
especifico seria mais eficaz do que o modelo de infusao curricular,
no qual o tema ¢ tratado em diferentes disciplinas. No entanto, os
autores nao conseguiram determinar qual das abordagens seria
mais eficiente.

Dessa forma, ao se discutir a organizagao curricular, torna-se
essencial compreender as relagdes entre os diversos elementos que
0o compdem, uma vez que esses aspectos se influenciam
mutuamente. A sele¢do de contetidos — aquilo que se deseja que os
estudantes aprendam — constitui apenas uma parte do curriculo.
Sacristan (2017) destaca que o curriculo ¢ moldado por valores,
decisdes politicas, concepgoes filosoficas, epistemoldgicas e por um
conjunto de praticas institucionais. Esses fatores interagem entre si,
conformando o curriculo real, vivenciado no cotidiano escolar.
Assim, o sucesso na aprendizagem dos estudantes esta diretamente
relacionado a articulagao entre esses elementos.

Portanto, a abordagem da tematica da diversidade e da
inclusdao no curriculo deve estar fundamentada em decisdes
coerentes com o tipo de profissional que se almeja formar. E
imprescindivel considerar quais praticas sdao necessarias para
mobilizar conhecimentos, habilidades e valores condizentes com
as escolhas epistemoldgicas, filosoficas e politicas que orientam o
projeto pedagogico da instituicao.
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3.3 O lugar ocupado pela tematica da diversidade nos curriculos
escolares

As discussbes em torno da defini¢ao de curriculo assumiram
diferentes perspectivas a medida que buscavam compreender
qual seria o papel do conhecimento e quem seriam seus
destinatarios (Silva, 2020). Entender os modelos de defini¢ao de
curriculo é fundamental para analisar como se estabelecem as
relagdes entre escola, conhecimento, professores e alunos, ja que a
concepcao adotada influencia diretamente a escolha dos
conteudos e as praticas pedagogicas, refletindo uma determinada
visdo de conhecimento e de formacao do sujeito.

Em meio a debates intensos no campo educacional sobre o
perfil de ser humano que se pretendia formar, surgiram varios
modelos curriculares. Estes modelos procuravam orientar quais
saberes, valores e atitudes seriam essenciais para que os
estudantes se tornassem cidadaos criticos, autébnomos, éticos e
reflexivos.

Na Antiguidade Classica, por exemplo, o entendimento sobre
o que os jovens deveriam aprender estava associado a crenga de
que o ensino de linguas como latim e grego permitiria o acesso
aos ideais de formagdo humana valorizados naquele contexto
historico. A wvalorizagdo das obras literarias classicas tinha,
portanto, a inten¢do de formar individuos alinhados aos padroes
culturais e éticos daquela sociedade (Da Silva, 2020).

Com o avango da industrializacao e o aumento dos fluxos
migratorios, surgiram novas demandas quanto a formagao dos
sujeitos para atender as exigéncias desse novo cendrio social.
Nesse contexto, o modelo tecnicista de curriculo se consolidou,
priorizando a definigao precisa de objetivos, métodos e processos.
Esse modelo visava garantir controle e eficiéncia na transmissao
dos conhecimentos, com foco na obtencao de resultados
mensuraveis em cada etapa do processo educativo. Como destaca
Silva (2020), tratava-se de uma visao do curriculo como uma
atividade essencialmente técnica e administrativa.
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Em contraposicdo a perspectiva tecnicista, surgem
contribui¢des como as de Apple (2004), que analisa o curriculo a
partir de uma abordagem critica, considerando suas dimensdes
estruturais e relacionais. Segundo o autor, o curriculo ndo é algo
neutro, pois reflete relagbes de poder que nem sempre sao
visiveis. A principal reflexdo proposta por Apple ndo esta
centrada na legitimidade dos saberes presentes no curriculo, mas
sim nas razOes e critérios que fazem com que determinados
conhecimentos sejam considerados validos e outros sejam
marginalizados no contexto escolar.

A maneira como o conhecimento é apresentado a professores
e alunos resulta de escolhas pautadas por fatores politicos,
culturais e sociais. Isso significa que a escola, seja qual for seu
nivel de ensino ou modelo adotado, assume uma postura seletiva
diante da cultura, o que se concretiza no curriculo que ela oferece
(Sacristan, 2017).

Além disso, cabe a escola cumprir diversas fun¢des, como
promover a socializagdo entre seus membros — alunos,
professores e comunidade —, estimular o desenvolvimento do
pensamento critico e favorecer a integracao social. No entanto, ao
se definirem essas fungdes, estabelecem-se também os objetivos a
serem alcangados. E, a partir desses objetivos, sdo escolhidos os
métodos, as estratégias e, consequentemente, os contetidos que
compdem o curriculo, assim como sua organizagao dentro da
grade escolar (Sacristan, 2017; Silva, 2020).

Quando se trata da selecao dos conhecimentos presentes no
curriculo, Apple (2004) propde uma reflexao critica sobre a
hierarquizagdo dos saberes, destacando que essa escolha estd
profundamente vinculada as relagdes de poder no campo
educacional. Nao ¢ tarefa simples responder a questdes como:
qual é o papel da escola, o que deve ser ensinado e quem decide
sobre isso, ndo ¢é tarefa simples. Essas questdes sao complexas,
atravessadas por diversos interesses e influéncias, e exigem uma
analise cuidadosa por parte da comunidade escolar, pois
impactam diretamente a construgao do processo educativo.
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A maneira como o conhecimento é trabalhado nas
instituicdes escolares sofre influéncia de uma série de fatores.
Apple (2004) destaca um aspecto relevante desse cendrio: existe
uma diferenga significativa entre aquilo que esta formalmente
prescrito nos documentos curriculares e o que, efetivamente, é
ensinado nas salas de aula. Isso se deve, em grande parte, as
necessidades e particularidades de cada estudante, que
demandam abordagens diferenciadas na transmissao dos saberes.

Diante do constante desafio de acolher e lidar com a
diversidade presente no ambiente escolar, os docentes sao
desafiados a repensar praticas e estratégias que possibilitem um
acesso mais amplo e inclusivo ao curriculo. Nesse contexto, torna-
se imprescindivel refletir sobre quais conhecimentos estao sendo
oferecidos e de que maneira a escola responde as mdultiplas
diferengas que compdem suas turmas.

No ambito dessas reflexdes sobre os contetidos selecionados
para compor os curriculos escolares, os estudos relacionados ao
multiculturalismo oferecem importantes contribui¢cdes. Eles
questionam a centralidade dos saberes historicamente valorizados
e trazem a tona discussdes sobre como o curriculo pode
reproduzir culturas hegemonicas. Segundo Silva (2020, p. 85), o
multiculturalismo representa contribuicdes “[...] para os
problemas que a presenga dos grupos raciais e étnicos coloca, no
interior daqueles paises, para a cultura nacional dominante”.

Essa perspectiva multicultural se fortalece especialmente na
medida em que se torna necessario revisitar e questionar o canone
literario, ou seja, o conjunto de obras consideradas essenciais por
determinada sociedade ou periodo historico. Nesse sentido,
concordamos com Naiditch (2009, p. 28) ao frisar a importancia de
repensar quais vozes e narrativas estdo sendo priorizadas nos
processos de ensino e aprendizagem.

O conjunto dessas obras forma uma colegdo literaria de valor

estético, cultural e linguistico que serve como referéncia e
representacdo de uma cultura ou de um povo. Ha varias formas de
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se classificar literatura, mas o canone €é uma classificacao
geralmente aceita sem discussao. A tradi¢ao do canone foi, quase
sempre, incluir textos escritos por autores brancos em sua maioria,
cujas tramas e personagens refletem aspira¢des e valores tipicos da
classe média.

As culturas subordinadas, conhecidas como minorias,
movidas por um descontentamento pelo fato de que,
predominantemente, os contetidos/conhecimentos eram oriundos
da classe branca, reivindicavam o direito de ter sua cultura/
conhecimentos contemplados no curriculo (Silva, 2020).

As reflexdes desenvolvidas a partir dos estudos sobre o
multiculturalismo  oferecem  importantes  aportes  para
compreender as desigualdades presentes na produgao e na
circulagio dos saberes ao longo da histéria. Esses estudos
problematizam, sobretudo, o processo pelo qual culturas
minoritarias acabam sendo absorvidas ou subordinadas a culturas
dominantes, provocando uma reflexao critica sobre as relagdes de
poder que atravessam o curriculo escolar.

Além das contribui¢des advindas do multiculturalismo,
destaca-se também a relevancia do paradigma da inclusdao no
debate educacional. Assim como no multiculturalismo, a
inclusdo escolar parte da valorizagao das diferengas e da defesa
de praticas pedagogicas que respeitem e acolham a diversidade.
Sob essa perspectiva, entende-se que todas as criangas devem ter
garantido o direito a uma educagao de qualidade, capaz de
assegurar sua participacdo plena no ambiente escolar,
independentemente de suas caracteristicas, limitagdes ou
particularidades (Brasil, 1996; 2007).

Apesar da crescente discussdao acerca da implementacao da
perspectiva inclusiva, nas escolas, esse processo tem-se mostrado
arduo, por causa de tantos desafios, como a falta de preparo
docente para atuar na perspectiva inclusiva (Briant; Oliver, 2012;
Glat; Nogueira, 2003).
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No que se refere as concepgdes e percepgdes dos professores
diante do desafio de atuar com turmas cada vez mais diversas,
pesquisas apontam para a falta de preparo como uma das
principais dificuldades enfrentadas (Leonardo, 2008; Ferraz;
Aratjo; Carreiro, 2010). Nesse contexto, torna-se fundamental que
os docentes reflitam sobre como organizar e conduzir o ambiente
escolar de forma que seja possivel oferecer um ensino de
qualidade para todos os alunos. O manejo da sala de aula,
portanto, vai além da apresentacdo dos conteudos previstos no
curriculo, englobando também a adogdo de estratégias
pedagogicas que favorecam tanto o acesso aos saberes quanto o
desenvolvimento da capacidade dos estudantes de conviver e
lidar com as diferencas.

Oferecer uma educagao de qualidade, nesse sentido, ndo se
limita a transmissdao de conteidos, mas envolve, igualmente, a
formagao dos alunos para enfrentar os desafios do cotidiano e
estabelecer relagdes sauddveis e respeitosas com os outros.
Diretrizes como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) e o Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019) reforcam essa
concepgao ao defenderem uma formagao integral, que contemple
ndo apenas o0s aspectos cognitivos, mas também os
desenvolvimentos fisico, social, afetivo e cultural dos estudantes.

Embora os documentos oficiais deixem clara a necessidade
de que as instituigdes escolares se organizem em multiplas
dimensdes, visando a um ensino que contemple as diversas
facetas do desenvolvimento humano, na pratica, ainda persistem
grandes desafios para que essas diretrizes se concretizem
plenamente. Girotto (2019) chama a atencdo para o fato de que a
BNCC pouco contribui no que diz respeito a problematizacao das
questdes materiais que impactam diretamente a realidade escolar,
como as condic¢des de trabalho dos docentes, a infraestrutura das
escolas e o perfil socioecondmico dos estudantes. Diante disso,
torna-se evidente que as discussdes sobre modelos curriculares
nado podem estar dissociadas das condi¢des concretas enfrentadas
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pelas institui¢des, devendo considerar a interdependéncia entre
esses fatores na organizagao e funcionamento das escolas.

Marsiglia et al. (2017) também fazem uma critica a BNCC,
apontando que ela adota uma concepgao de curriculo superficial,
centrada na légica da pedagogia das competéncias, o que resulta
no esvaziamento dos saberes histdricos, cientificos, filoséficos e
artisticos. Essa abordagem prioriza uma visao utilitarista do
conhecimento, voltada para a resolugao de problemas cotidianos,
mas que, a0 mesmo tempo, acaba limitando a formagao integral
dos sujeitos (Ferreira; Santos 2018). Ao enfatizar a aplicabilidade
imediata dos saberes, essa concepgao favorece uma adaptagao dos
estudantes as demandas do meio, em detrimento de uma
formagao critica, reflexiva e ampla.

Ademais, observa-se que a pedagogia das competéncias foi
concebida para atender, em larga escala, as necessidades da
maioria dos estudantes, sendo progressivamente incorporada
pelos sistemas de ensino. Isso gera um impacto significativo,
especialmente na educagao publica, onde grande parte dos alunos
pertence as camadas sociais menos favorecidas. Nessa
perspectiva, o curriculo acaba sendo moldado para atender as
exigéncias de formacao da forca de trabalho, priorizando
conteudos considerados “essenciais” para enfrentar as demandas
praticas do cotidiano. No entanto, conforme alerta Apple (2004), é
fundamental reconhecer que nao ha neutralidade na selegao dos
conhecimentos. As escolhas sobre o que deve ser ensinado
refletem interesses de grupos especificos, sobretudo daqueles que
detém o poder, e estao diretamente associadas ao modelo de
sociedade e de sujeito que se almeja formar.

Diante desse cenario, a comunidade escolar necessita refletir
sobre essas questoes e colocar em pratica formas de favorecer os
educandos a se desenvolvam em seus diferentes ambitos. Nesse
sentido, levando em conta que o curriculo expressa os saberes
historicamente construidos, dos quais os educandos necessitam se
apropriar, cabe a escola pensar em estratégias para que os
educandos tenham acesso a esses conhecimentos, uma vez que
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“[...] no curriculo escolar estao contidos mais do que os contetidos:
nele estao também as concepgdes de vida do individuo e todas as
rela¢des interpessoais, que ele estabelece ao longo de sua histdria”
(Minetto, 2021, p. 45).

Um curriculo considerado inclusivo contempla a
complexidade das relagdes humanas inseridas no ambiente
escolar. Nao tem em vista apenas os conteudos, mas também as
relacdes que extrapolam o ambiente escolar. Dessa forma, “[...] o
curriculo ndo pode ser organizado com base em uma relacdo
linear, pois nasce de e para uma relagao dialética professor- aluno,
escola-comunidade, ensino-aprendizagem” (Minetto, 2021, p. 47).

Uma abordagem que pode cooperar para que a tematica da
diversidade e inclusdo seja tratada nas escolas se refere a
interdisciplinaridade, a qual vem sendo ha muito tempo elencada
como uma perspectiva importante a ser assumida na drea da
educacgdo, pois objetiva reconstituir os sentidos que foram
perdidos com a compartimentalizagao dos saberes em disciplinas.

Conceituar interdisciplinaridade ndo é uma tarefa facil, ja
que, conforme pontuado por José (2013), a interdisciplinaridade
pode ser definida de diferentes maneiras. De acordo com Luck
(2018), a interdisciplinaridade pode ser compreendida como um
processo. Dessa forma, ndo possui um fim em si mesmo, mas
envolve um processo continuo de ressignificagdo. A autora ainda
ressalta as dificuldades observadas no ambito escolar em abordar
os saberes de modo interdisciplinar, uma vez que os educadores,
por nao compreenderem tal conceito, acabam por torna-lo um
modismo, o que pode acabar colaborando para a nao efetivagao
de praticas pedagogicas exitosas, ancoradas na abordagem
interdisciplinar.

A interdisciplinaridade escolar é composta a partir da relagao
entre trés planos: o curricular, o didatico e o pedagogico. O plano
curricular diz respeito aos aspectos relacionados a constituigao do
curriculo escolar, enquanto um norteador das praticas
pedagogicas. Assim, resulta de uma andlise sistematica da
maneira como as disciplinares escolares sdao organizadas dentro
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do curriculo, observando-se sua constitui¢ao, objetos de estudo,
relacdes de interdependéncia, convergéncia e relagdes de
complementariedade, visando a formar uma estrutura que
possibilite um trabalho interdisciplinar. Assim, “[..] a
interdisciplinaridade  curricular exclui toda tendéncia a
hierarquizagao dominante, e requer a colaboragao de diferentes
matérias escolares em termos de igualdade, complementariedade
e interdependéncia [...]” (Lenoir, 2012, p. 57).

O plano didatico, por sua vez, atua como um mediador entre
os planos curricular e pedagdgico, porque almeja “[..] a
articulagao dos conhecimentos a serem ensinados e sua inser¢ao
nas situagoes de aprendizagem.” (Lenoir, 2012, p. 58). Nesse
sentido, no plano didatico, sao definidos modelos de atuagao que
embasam as praticas pedagdgicas interdisciplinares.

Por fim, o plano pedagogico pressupde que modelos didaticos
sejam colocados em pratica, sendo necessario, para isso, levar em
conta fatores que interferem diretamente na dinamica dos
processos de ensino e aprendizagem, tais como: o contexto escolar
no qual se exerce a docéncia, o gerenciamento da classe, situagoes
de conflitos dentro e fora da sala de aula, tendo em vista, “[...] por
exemplo, o estado psicoldgico dos alunos, suas concepgdes
cognitivas e seus projetos pessoais, o estado psicologico do
educador e suas proprias visoes (Lenoir, 2012, p. 58-59).

Diante do exposto, ressaltamos a importancia da
interdisciplinaridade como um processo. E, como tal, exige
diferentes habilidades de todos — escola, alunos, professores —,
visto que, se compreendida como processo, reconhece a
importancia dos envolvidos. Fazenda (2012, p. 82) alude a uma
atitude interdisciplinar a qual engloba a capacidade de “[..]
conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos
consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao didlogo - ao didlogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo.”

Desse modo, é relevante que os educadores desenvolvam
habilidades que embasem as praticas pedagdgicas em sala de
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aula, nao visualizando a interdisciplinaridade como mais um
modismo a ser impregnado na pratica docente, mas enquanto
uma possibilidade de derrubar os muros entre as disciplinas, o
que representa uma atitude de ousadia, “[...] uma tentativa de
romper com um ensino transmissivo e morto, distante dos olhos
das criangas e dos adolescentes que correm pelos corredores das
escolas. Nas disciplinas ha sempre mais de uma possibilidade
metodoldgica” (José, 2013, p. 93).

Considerando a importancia de as institui¢des escolares
garantirem um ensino menos fragmentado e, portanto, talvez
mais significativo aos alunos, conhecer o que os professores
pensam a proposito desse conceito pode ser relevante, pois, ao
planejarem suas aulas, os docentes necessitam desenvolver
habilidades de tentar favorecer os elos entre temas ou disciplinas.
Nesse sentido, apresentamos alguns resultados relevantes de
pesquisas que tiveram a intengao de investigar concepgdes de
docentes de diferentes etapas educacionais.

Em trabalho realizado por Silva L. (2017), o qual objetivou
verificar o que os professores do Ensino Médio de uma escola
privada compreendiam acerca do conceito de
interdisciplinaridade, os resultados evidenciaram que as
concepgoes dos docentes se assemelhavam mais ao conceito de
integragito do que de interdisciplinaridade. Resultados
semelhantes sobre concepgdes docentes que mais se aproximavam
do conceito de integracdo foram constatados no estudo
desenvolvido por Silva W. (2020).

Na verdade, a integracado refere-se a simples combinagdo de
disciplinas distintas, sem necessariamente haver um didlogo ou
colaboragao significativa entre  elas, enquanto a
interdisciplinaridade busca transcender as barreiras disciplinares,
com vistas a promover uma compreensao mais integrada do
mundo; logo, a integracao pode ser vista como uma etapa
preliminar ou superficial para essa abordagem mais profunda de
interdisciplinaridade.
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Outros estudos que tiveram por objetivo investigar concepgoes
docentes a proposito do conceito de interdisciplinaridade e
verificar se as praticas docentes correspondiam ao conceito de
interdisciplinaridade demonstraram que, geralmente, os docentes
nao conseguem transpor o conceito de interdisciplinaridade para a
pratica pedagdgica (Fernandes Junior; Caluzi, 2020; Santos, 2019;
Silva, L., 2017).

Diante desse cendrio, Luck (2018) enfatiza que a
interdisciplinaridade deve ser compreendida como um caminho
de superagao no ambito pedagdgico. Trata-se de um movimento
que convida os educadores a romper, gradativamente, com
praticas fragmentadas de ensino, buscando integrar os saberes de
forma mais articulada e significativa. Nesse sentido, pensar a
interdisciplinaridade significa resgatar os vinculos entre as
disciplinas, de modo a reconstruir os sentidos que, muitas vezes,
se perdem no processo de ensino fragmentado. Ao adotar essa
perspectiva, o trabalho pedagdgico possibilita a produgao de um
conhecimento mais relevante e conectado com a realidade dos
estudantes, uma vez que estabelece pontes entre teoria, pratica e
contexto social (Luck, 2018).

Considerando que uma das principais fun¢des da escola é
contribuir para a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e
comprometidos com uma sociedade mais justa e inclusiva, torna-
se imprescindivel que sejam desenvolvidas estratégias
pedagogicas que atendam a integralidade do ser humano. Para
isso, € necessario que a formagao escolar contemple as diversas
dimensdes que constituem os individuos, reconhecendo e
valorizando suas multiplas singularidades.

As tematicas da diversidade e inclusdao tém sido apontadas
como temas essenciais que necessitam ser abordados junto aos
estudantes, com vistas a desenvolver sujeitos capazes de atuar em
sociedade, de maneira ética, critica e reflexiva. A discussdao a
respeito desses temas nao € algo tdao recente. Nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1995), podemos identificar um ensejo
pela abordagem, nas escolas, de tematicas transversais, como ética,
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meio ambiente, satide, trabalho e consumo, orientacdao sexual e
pluralidade cultural. A orientagdo era a de que tais tematicas
fossem abordadas de forma interdisciplinar, para favorecer as
conexdes entre os contetidos abordados nas diferentes disciplinas e
os conhecimentos prévios dos estudantes, de sorte a facilitar a
ligacao entre os diferentes tipos de conhecimentos.

Mais recentemente, com a BNCC (Brasil, 2018), um
documento que regulamenta as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes precisam desenvolver, evidencia-se a
relevancia de se trabalhar com temadticas que propiciem o respeito
as diferengas. Nas competéncias nimero 1 e 9, sdo descritas as
habilidades que os estudantes precisam adquirir, até o final da
Educagao Basica, acerca da valorizacao e utilizagao de
conhecimentos, para colaborar na promogao de uma sociedade
mais justa e inclusiva. A competéncia de niimero 9 descreve a
necessidade de exercer o didlogo e a empatia, a fim de aprender a
se respeitar e respeitar as diferengas de qualquer natureza, de
modo a possibilitar a valorizagao de diferentes grupos, culturas,
buscando erradicar preconceitos de qualquer natureza. Contudo,
¢ importante ressaltar que a diversidade e a inclusdao sao
abordadas no documento de maneira superficial, o que resulta em
discussdes carentes de profundidade no que tange ao tratamento
da tematica da diversidade. Concordamos com Ferreira (2015, p.
311) ao afirmar que esse tratamento "[..] gera um sério risco
quando se trata de — mais uma vez — incorporar esse termo a um
documento oficial sem a devida explicitacao tedrico-metodoldgica
indispensavel no presente cendrio da educagao brasileira".

Nesse sentido, considerando que a BNCC ¢ um documento
de carater normativo que se propde a orientar a elaboracao dos
curriculos das escolas brasileiras, a mera citagdo de competéncias
ndo permite, de fato, uma reflexao aprofundada dos sistemas
educacionais acerca da relevancia da abordagem da tematica nas
escolas. Isso resulta em um esvaziamento de discussoes proficuas
a respeito da formacao dos individuos.
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Em relacdo a abordagem das tematicas da diversidade, na
Educagao Basica, identificamos estudos que se dedicaram a
investigar a diversidade, sob o prisma da educagdo indigena
(Nascimento, 2019; Souza, 2010), da cultura africana (Oliveira,
2017) e das culturas africanas e indigenas, simultaneamente
(Souza, 2010). H4 também trabalhos que estudaram a diversidade,
do ponto de vista da educagao sexual (Bandeira, 2021; Wenning,
2019) e da perspectiva da deficiéncia auditiva (Queiroz, 2020).

A partir do levantamento realizado, foi possivel constatar
uma caréncia de estudos que se dedicaram a investigar o
tratamento das tematicas da diversidade e inclusao, em salas de
aula, sob o crivo das deficiéncias. A maioria das pesquisas
identificadas centra-se nas tematicas de valorizagdo de questdes
étnico-raciais e da educacgao sexual e de género, evidenciando a
falta de estudos voltados a abordagem da diversidade, do ponto
de vista das deficiéncias.

Um exemplo de pesquisa identificada no campo das
deficiéncias ¢ o desenvolvido por Queiroz, (2020) que teve o
objetivo de analisar as articulagdes entre o conhecimento da
Literatura Surda, uso da Lingua de Sinais e curriculo. Quatro
professores surdos de uma Escola Bilingue participaram de
entrevistas, as quais foram elaboradas com a intengao de verificar
as relagoes entre as praticas pedagogicas desses professores e a
Literatura em Lingua de Sinais. Os resultados indicaram que a
tematica da Literatura Surda era considerada relevante pelos
professores surdos, os quais se esfor¢avam para garantir, em suas
praticas pedagdgicas, momentos em que as criangas surdas
pudessem ter contato com historias da Literatura Surda.

Refletir sobre teméticas envolvendo diversidade, por meio da
Literatura, € uma estratégia ja discutida por pesquisadores, como
Naiditch (2009, p. 26), o qual descreve a poténcia que o trabalho
com a Literatura em sala de aula possui, para abordar junto aos
estudantes, “[...] temas e li¢des praticas, como politica, questoes
socioecondmicas e aspectos culturais que afetam e regulam a
dindmica da vida em sociedade”. Nessa perspectiva, a Literatura
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desempenha papel fundamental na promocao de reflexdes acerca
de diferentes tematicas, inclusive das deficiéncias, porque, por
meio da Literatura, os estudantes tém a oportunidade de
identificar dilemas e contradi¢des da vida cotidiana e pensar em
estratégias para solucionar tais problemas.

Nesse sentido, é relevante destacar que o modo como as
tematicas associadas a diversidade e inclusdo sao enfrentadas, na
formacao dos estudantes, desde a Educagao Infantil até o Ensino
Superior, pode desempenhar um papel significativo na promogao
da aceitacao das diferencas. A literatura é uma dessas formas,
tendo em vista que o trabalho com diversidade, por meio da
literatura, possibilita que tais tematicas possam ser exploradas de
forma interdisciplinar.

A aceitagdo e a convivéncia com as diferengas nao
necessariamente dependem apenas de uma tUnica formagao ou
curso (Avramidis; Norwich, 2002; Shade; Stuart, 2001). Podem ser
alcancadas também por meio de uma abordagem de infusdo
curricular, que visa a integracdo de conteidos relacionados a
diversidade e inclusdo, em todas as disciplinas e atividades
escolares (Sharma et al. 2006; Voltz, 2003).
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4. Percurso metodoldgico

Diante das consideragdes apresentadas, a pesquisa realizada
que resultou neste livro, foi realizada com o propodsito de
investigar concepcgdes sobre deficiéncias de professores e
estudantes de escolas de tempo integral e os efeitos de encontros
formativos sobre diversidade e inclusdo numa perspectiva
interdisciplinar nas atitudes sociais de professores e estudantes
em relacao a inclusao.

Vale destacar que

[...] ainda é comum confundir Educacao Integral com termos como
escolas em tempo integral, jornada integral e tempo integral.
Compreender a Educacdo Integral envolve refletir sobre o
desenvolvimento humano em um sentido amplo, enquanto
escolas em tempo integral e jornada integral, referem-se a
ampliacdo de tempo na escola para igual ou superior a sete
horas didrias, ou 35 horas semanais, em dois turnos (Miguel;
Conceicao; Pereira, 2024, p. 5).

Desse modo, a pesquisa foi realizada em escolas com
ampliacao de tempo e o delineamento metodologico apresentado
neste livro baseou-se na tese de doutorado de Vieira (2014),
intitulada: Atitudes sociais em relacio a inclusdo: efeitos da
capacitacdo de professores para ministrar programa informativo
aos alunos. Na referida tese, a autora apresenta um robusto
processo metodoldgico, o qual serviu de referéncia para a
condugao do estudo apresentado neste livro.

Contudo, em razao das limitagdes impostas pelo campo
empirico e pelo fato de a pesquisa ter sido realizada em um
momento critico da pandemia de Covid-19, foi possivel contar
com a participagao de trés escolas. Uma delas, situada na regiao
oeste da cidade, constituiu o grupo controle (GC), enquanto as
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duas demais, localizadas nas regides leste e norte, formaram o
grupo experimental (GE).

As escolas foram selecionadas com base no critério de
oferecer ensino em tempo integral e serem vinculadas ao
municipio, o que proporciona uma estrutura curricular
diversificada a partir da ampliacdo da jornada escolar. Além das
disciplinas tradicionalmente conhecidas, como Matematica,
Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e Educagao
Fisica, os alunos tém a oportunidade de participarem, no periodo
da tarde, de oficinas de enriquecimento curricular. Essas oficinas
tém como objetivo aprofundar, de forma lidica, os conteudos
abordados durante as aulas da manha, baseando-se nas
disciplinas do tronco comum. As oficinas oferecidas incluem:
Leitura e Produgao de Textos, Jogos Matematicos, Expressoes
Artisticas (plastica, cénica e musical), Protagonismo: Tecnologia e
Inovagdo, Recreacdao: Jogos e Brincadeiras, Lingua Inglesa e
Orientagao de Estudos. Vale ressaltar que as escolas sao de tempo
integral, isto €, ocorre a ampliacao da jornada escolar, mas nao
necessariamente a oferta de uma Educacdo Integral a qual visa
formar sujeitos nas suas multiplas dimensdes. Desse modo,
compreende-se que a oferta de tempo integral poderia ampliar as
oportunidades de ofertar situagdes de aprendizagem
diversificadas aos educandos.

Participaram da pesquisa 22 professores de 3%, 4° e 5° anos de
trés escolas municipais de Ensino Fundamental I (EMEFs) de
tempo integral. A idade média dos professores é de 45 anos.
Quanto a formacdo académica, duas professoras apresentam
diploma de nivel superior em Pedagogia, uma tem pds-graduagao
stricto sensu (Mestrado em Educacdo) e 19 apresentam pds-
graduacao lato sensu. O tempo médio de atuacao docente é de 11
anos. Os docentes pertencentes a duas escolas compuseram o
grupo experimental (GE), enquanto os da terceira escola
compuseram o grupo controle (GC). Participaram também os
respectivos estudantes dos professores, sendo que 17 compuseram
o grupo experimental (GE) e 70 formaram o grupo controle (GC),
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totalizando 87 estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
A idade dos participantes variou de 8 a 10 anos.

Como instrumentos de coleta de dados utilizamos a Escala
Likert de atitudes sociais em relagao a inclusao (ELASI), que como
mencionado, foi desenvolvida pelo grupo de pesquisa Dide e tem
por objetivo mensurar as atitudes sociais em relacao a inclusao.
Apresenta duas formas equivalentes (Forma A e Forma B). Cada
forma tem 35 itens, sendo 30 para a mensuracdo de atitudes
sociais concernentes a inclusao e outros cinco itens que
constituem a escala da mentira (Omote, 2005).

No caso dos estudantes foi aplicada a Escala infantil de
atitudes sociais em relacdo a inclusdo tem sua versdao final
composta por 20 enunciados, dos quais 10 expressam atitudes
sociais favordveis a inclusdao e outras 10 atitudes desfavoraveis
(Baleotti; Omote, 2003).

A fim de investigar o que os professores pensam a respeito
das deficiéncias, aplicamos um questiondrio que também foi
utilizado por Souza (2010), o qual ha 18 questdes que abordam a
investigacao da concepgao de deficiéncia que os adultos tém,
envolvendo os seguintes aspectos: conhecimentos acerca da
tematica, causas e implicagdes (anexo I).

Em relagao aos estudantes, aplicamos o questionario também
utilizado por Souza (2010), o qual ha 24 questdes que abordam a
investigacao da concepcdao de deficiéncia que as criangas tém,
envolvendo os seguintes aspectos: conhecimentos acerca da
tematica, causas, implica¢des e possibilidades de interagdao com as
pessoas com deficiéncia (anexo II).

A coleta de dados foi realizada em dois momentos distintos,
sendo o momento do pré-teste a aplicagdo dos instrumentos a
todos os professores, tanto do grupo experimental (GE) quanto do
grupo controle (GC), responderam, no momento de realizagao do
pré-teste, a um questionario sobre as concepgdes de deficiéncias,
bem como a ELASI (forma A para metade dos professores e forma
B para a outra metade).
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O mesmo ocorreu em relagio aos estudantes que
responderam inicialmente o questiondrio sobre as concepgdes de
deficiéncias e a Escala Infantil de Atitudes Sociais em relagido a
inclusio (ASI-EI).

Em relacdo ao pos-teste, apds os encontros formativos
ministrados aos professores do GE, foi realizado o mesmo
procedimento do pré-teste, aplicado tanto ao GE quanto ao GC. Foi
aplicado o questiondrio sobre as deficiéncias e a ELASI aos
professores, sendo que quem respondeu a forma A no pré
respondeu a forma B no pds e vice-versa. O mesmo processo
ocorreu com os estudantes, isto ¢, aplicacdo do questiondrio e da
ASI-EIL

Ap0s a coleta de dados, foram calculados os escores da escala
de mentira da ELAS]I, variando de 0 a 5. Quanto mais préximo de
0, mais confidveis sao os dados. Quando a resposta fornecida
correspondia a esperada, atribuia-se o valor 0; caso contrario, o
valor 1 era atribuido. Em seguida, foi calculado o escore de
atitudes sociais em relagdao a inclusao para cada participante. Os
escores da ELASI foram obtidos a partir da pontuagao atribuida as
respostas dos itens, com valores variando de 1 a 5. Para os itens
favoraveis, os critérios de pontuagao eram os seguintes: 5 pontos
para "concordo inteiramente", 4 pontos para "concordo mais ou
menos", 3 pontos para "nem concordo nem discordo", 2 pontos
para "discordo mais ou menos" e 1 ponto para "discordo
totalmente". Nos itens desfavoraveis, a pontuagao era atribuida de
forma inversa, uma vez que a concordancia com esses itens
indicava atitudes desfavoraveis em relacao a inclusao. Respostas
nulas (sem resposta ou com multiplas alternativas assinaladas)
recebiam o valor 0. O escore total de atitudes sociais em relagcdo a
inclusao foi obtido pela soma dos pontos atribuidos a cada item.

Em relacdo a Escala Infantil, foram calculados os escores,
somando-se os pontos obtidos em cada um dos itens, os quais
podem ser 1, 2 ou 3. O valor 1 foi atribuido quando o respondente
discordou do enunciado favoravel a inclusao ou concordou com o
enunciado desfavoravel a inclusao; o valor 3 foi atribuido quando
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o respondente concordou com o enunciado favoravel a inclusao
ou discordou do enunciado desfavoravel a inclusao; e o valor 2 foi
atribuido quando o respondente assinalou que ndo sabia opinar a
respeito do enunciado.

Em relagio ao questionario as questdes fechadas foram
analisadas com base na frequéncia das respostas escolhidas. Para
os dados textuais (provenientes das questdes abertas), foram
atribuidas categorias tematicas com base na analise de conteudo
proposta por Bardin (1977).

Baseada também em Souza (2010) foram elaboradas quatro
categorias, a saber: 1) desconhecimento, 2) ideia fantasiosa, 3)
informagao equivocada e 4) resposta favoravel.

Adicionalmente, foi aplicado um questionario com o objetivo
de investigar as concepgdes dos professores sobre a
interdisciplinaridade. Esse instrumento foi elaborado com a
finalidade de subsidiar o planejamento dos encontros formativos
ministrados aos docentes, considerando que, em um desses
encontros, foram apresentadas sugestdoes de como abordar a
tematica da diversidade e da inclusdo sob uma perspectiva
interdisciplinar. O questionario, elaborado com base em Araujo-
Oliveira, Anderson, et al. (2011), é composto por questdes abertas
e fechadas. Assim como nos demais questiondrios, os dados
textuais provenientes das questdoes abertas foram atribuidos a
categorias tematicas, com base na analise de contetdo proposta
por Bardin (1977), enquanto, para as questOes fechadas, foi
realizada a andlise de frequéncia.

Quanto a aplicacdo de testes estatisticos, para verificar a
equivaléncia entre os grupos de professores das turmas da manha
e da tarde de GE e GC, foi utilizado o teste de Mann-Whitney.

Em relacdo aos estudantes, utilizamos o Kruskal-wallis a fim
de verificar a equivaléncia entre os grupos das diferentes turmas
de GE e GC sob a hipdtese de que os grupos de estudantes sao
similares. Para comparar os escores dos professores e estudantes
antes e depois da formacgao, foi empregado o teste de Wilcoxon,
visando a andlise intragrupos. O teste de Wilcoxon também foi
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aplicado na comparacao dos escores dos estudantes que
responderam a ASI-EI antes e apds intervengao.

4.1 Encontros formativos: uma proposta de intervencao

Nesta etapa, foram realizados encontros formativos para os
professores, elaborados e conduzidos pela propria pesquisadora.
Esses encontros tiveram como objetivo discutir a conceituagao das
deficiéncias tradicionalmente reconhecidas e apresentar aos docentes
a proposta da interdisciplinaridade como uma estratégia para
abordar os conceitos de diversidade e inclusao em sala de aula.

No quadro a seguir ha as tematicas exploradas, os objetivos
dos encontros, os materiais e estratégias didaticas utilizadas.

Quadro 1- Dindmica dos encontros formativos

Temas

Encontro 1- A importancia de se trabalhar com a
tematica da diversidade e inclusdao, com enfoque em
discutir algumas informagoes iniciais acerca das quatro
categorias tradicionalmente conhecidas de deficiéncias:
fisica, visual, auditiva e intelectual.

Encontro 2- Conceito de interdisciplinaridade.

Encontro 3-Formas de se ampliar o uso do material
disponibilizado pela Secretaria Municipal da Educagao
(SME), de maneira interdisciplinar.

Objetivos

Encontro 1- Sensibilizar os docentes para a importancia
de abordar a tematica da diversidade e inclusao.
Encontro 2- Dialogar com os docentes sobre a
perspectiva interdisciplinar e como ela pode contribuir
para identificagao de elos entre os saberes expressos por
meio dos curriculos escolares e das vivéncias dos
estudantes.

Encontro 3- Conhecer possibilidades de trabalho
pedagoégico envolvendo a literatura infantil como
propulsora da tematica da diversidade e da inclusao.

Materiais e
estratégias
didaticas

Encontro 1- Videos para sensibilizagdo; Projetor e
exposicao dialogada.
Encontro 2-Exposi¢aodialogadae projetor.
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Encontro 3- Livros de literatura infantil, projetor e
exposicao dialogada.

Fonte: elaboracdo propria.

Os encontros ocorreram durante o periodo de pandemia, no
formato on-line, pelo google meet, totalizando trés encontros com
duragao de uma hora e meia cada, com periodicidade semanal e
no decorrer das Horas de Estudo Coletivo (HEC), mediante a
anuéncia prévia da SME.

Diante das limitagdes de atuacdo no campo empirico, os
encontros tiveram que ser condensados em trés momentos.
Quanto ao conteudo, no primeiro encontro, foi abordada a
importancia de se trabalhar com a tematica da diversidade e
inclusao, com enfoque em discutir algumas informagoes iniciais
acerca das quatro categorias tradicionalmente conhecidas de
deficiéncias: fisica, visual, auditiva e intelectual. Inicialmente,
foram utilizados dois videos que serviram como disparadores
para iniciar a discussao acerca da inclusdao. Os videos foram
usados com a intencdo de produzir uma sensibilizacdo para
abordar a tematica das deficiéncias.

No segundo encontro, foi explicado o conceito de
interdisciplinaridade. Mesmo que a legislagao atual destaque a
importancia de se trabalhar em sala de aula numa perspectiva
interdisciplinar, suspeitou-se que o0s docentes apresentassem
dificuldades na compreensao dessa abordagem. Portanto,
dialogar com os docentes sobre essa perspectiva pode ser crucial,
uma vez que a abordagem interdisciplinar pode contribuir para a
identificacdo dos elos entre os saberes expressos através dos
curriculos escolares e das vivéncias dos estudantes. Nesse sentido,
os encontros formativos ministrados objetivaram ainda focalizar
formas sobre como a perspectiva interdisciplinar pode ser
inserida na proposicio de praticas pedagogicas voltadas a
abordagem das tematicas da diversidade e da inclusao, visando a
um trabalho docente menos fragmentado e com intencionalidade
pedagogica, ja que a interdisciplinaridade também exige dos
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professores reflexdes constantes a respeito das praticas
pedagogicas adotadas em sala de aula.

No terceiro e ultimo encontro, foram expostas formas de se
ampliar o uso do material disponibilizado pela SME, em sala de
aula, de maneira interdisciplinar. Uma estratégia pedagogica
proposta foi a realizagao de trabalhos com literatura infantil.
Sugeriu-se livros que abordassem tematicas de generosidade,
empatia e minorias, incluindo criangas com deficiéncias. A titulo
de exemplificagao, foram sugeridos os seguintes livros: A drvore
generosa, A melhor amiga sobre rodas, O monstro rosa, Tudo bem ser
diferente, Tudo bem cometer erros, O livro da familia e Zoom. O intuito
era que os docentes pudessem se inspirar e visualizar
possibilidades de trabalho com a literatura infantil como
propulsora da temdtica da diversidade e da inclusdao. A
apresentacdo dos livros de literatura infantil como uma
possibilidade para o trabalho com tais temdticas ocorreu porque,
por meio da literatura, € possivel abordar diversas tematicas e
envolver diferentes saberes expressos através das disciplinas.

Apods participarem desses encontros, os professores foram
desafiados a planejar e ministrar as aulas elaboradas para seus
respectivos estudantes, integrando as temadticas da diversidade e
inclusao, isto é, aplicar os planos de aula elaborados aos seus
proprios estudantes. Os encontros foram planejados para
estimular reflexdes e oferecer sugestdes sobre como enriquecer o
ensino dessas questdes em sala de aula, além de promover
analises sobre como expandir as propostas pedagogicas contidas
no material adquirido pelo municipio.

Em relagao a esse material, o municipio adquiriu um manual
destinado a apoiar a implementagao da Lei n® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 (Brasil, 2003), que torna obrigatoério o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana na educagao basica. O
manual oferece sugestoes de textos, jogos, dinamicas e atividades
que os professores podem utilizar em sala de aula, organizadas
por ano de escolaridade (do 1° ao 5° ano). Para cada ano, o
material propde temas e orientagoes especificas. No 1° ano, o foco
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estd nas temdticas de familia e relacionamentos interpessoais; no
2° ano, nas diferencas entre os povos; no 3° ano, nas diferengas
entre as pessoas, emogoes, inclusao e diversidade; no 4° ano, nas
atitudes soliddrias e afetos; e no 5° ano, na cultura de paz,
estratégias de convivéncia e trabalho em grupo.

O manual contém livros tanto para o professor quanto para o
aluno. O livro do professor aborda conceitos de minorias,
questdes de género, negros, mulheres e homossexuais. Embora o
manual destinado aos professores nao defina o termo
“deficiéncia”, o livro do aluno sugere atividades relacionadas a
pessoas com deficiéncia. De maneira geral, o material contempla
atividades sobre a diversidade de forma ampla, mas inclui apenas
um numero reduzido de atividades e textos sobre pessoas com
deficiéncia.

Diante do exposto, o objetivo ndo foi que os professores
elaborassem um material estruturado, como uma apostila que
abordasse as tematicas da diversidade e da inclusao, mas sim que,
em seus planejamentos semanais de aula, buscassem contemplar
essas tematicas de forma interdisciplinar, aproveitando o material
ja disponibilizado pelo municipio e procurando identificar pontes
entre as disciplinas escolares e o conhecimento que os estudantes
trazem a escola, isto é, suas experiéncias de vida, interesses,
desejos, angustias e etc.

4.2 Sugestdes didaticas para a elaboracao dos planos de aula:
foco na interdisciplinaridade como abordagem pedagdgica

A interdisciplinaridade foi escolhida como uma abordagem
fundamental para as atividades que envolvem as tematicas da
diversidade, pois entende-se que esses assuntos nao se limitam a
uma unica disciplina e estdo profundamente relacionados as
vivéncias dos educandos. Assim, acredita-se que temas
adjacentes, como respeito, solidariedade, empatia, valorizacao das
diferengas, entre outros, devem ser explorados, buscando-se
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estabelecer conexdes entre os conhecimentos que os estudantes
trazem para a escola e os conhecimentos escolares.

Para avaliar a familiaridade dos docentes com o conceito de
interdisciplinaridade, foi aplicado um questionario antes da
realizacdo dos encontros, com o intuito de verificar a
compreensdo  dos  docentes sobre o  conceito de
interdisciplinaridade e as disciplinas mais adequadas para
abordar tais tematicas, bem como as modalidades organizativas
do trabalho pedagdgico que melhor permitem a exploracao de tais
temas. Embora nao fosse o foco principal do estudo, nem verificar
os efeitos dos encontros formativos nas concepg¢des dos docentes
acerca do conceito, o questionario forneceu a pesquisadora um
panorama sobre o conhecimento prévio dos docentes acerca da
pedagogia interdisciplinar oferecendo subsidios para as sugestoes
apresentadas durante os encontros formativos.

Os encontros formativos foram planejados para suprir as
lacunas percebidas no uso do material disponibilizado pela rede
municipal, além de refletir sobre como a tematica da diversidade e
inclusao poderia ser abordada de maneira integrada nas diversas
disciplinas. O objetivo era estabelecer conexdes entre os
conhecimentos curriculares e as vivéncias dos alunos. A
interdisciplinaridade foi, portanto, apresentada aos docentes
como uma abordagem que visa criar vinculos entre as disciplinas
e as experiéncias dos estudantes, quebrando a ideia de que as
discussdes sobre as diferencas devem se limitar a disciplinas
especificas, como Histdéria ou Geografia, por exemplo.

Mediante andlise dos materiais, foram dadas sugestdes sobre
como as atividades poderiam ser elaboradas. Foi solicitado que
procurassem contemplar um trabalho interdisciplinar, buscando
estabelecer relagOes entre as tematicas transversais diversidade e
inclusao com as outras disciplinas do curriculo. Por exemplo:
tratar dos elementos do género noticia, a partir da tematica dos
Jogos Paralimpicos de Verao de 2020. Nessa proposta
interdisciplinar, os elementos do género noticia podem ser
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explorados na disciplina de Lingua Portuguesa, de forma
integrada com a tematica das diferencas.

Outro exemplo sugerido aos professores foi trabalhar a
tematica aliada ao processo de alfabetizagao dos educandos. Por
meio da leitura do livro O monstro rosa, o qual aborda a historia de
um monstro que se sente deslocado em relacao aos seus colegas,
pois é diferente dos outros, em vdarios aspectos: peludo,
desengongado e colorido (como o proprio nome sugere). Apos
discussdes envolvendo a tematica da diversidade, o professor
pode solicitar aos alunos a montagem de palavras retiradas do
livro, empregando como recurso o alfabeto mével. Nas sugestdes
de trabalho explicitadas, € factivel trabalhar a Lingua Portuguesa,
tendo como tematicas disparadoras a diversidade e a inclusao.

4.3 Intervencdo realizada pelos professores: aplicacio de
atividades aos seus respectivos alunos

A intervencao realizada pelos professores com os estudantes
do grupo experimental (GE) ocorreu durante o retorno as aulas
presenciais. No entanto, muitos alunos optaram por nao retornar
fisicamente a escola, permanecendo na modalidade remota.
Diante dessa situacdo, os professores passaram a disponibilizar as
atividades no Google Sala de Aula para atender os alunos que
continuaram estudando em casa. Esses estudantes, contudo, nao
foram incluidos na analise dos dados, devido a inviabilidade da
coleta on-line, uma vez que muitos ndo dispunham de acesso a
internet ou a dispositivos de comunicagao como celulares,
computadores ou tablets.

Os professores que concordaram em participar de todas as
etapas da pesquisa desenvolveram atividades com o objetivo de
articular os temas da diversidade e inclusao com os conteudos das
disciplinas curriculares. Um exemplo foi o trabalho de uma
professora que elaborou uma sequéncia didatica aproveitando o
contexto dos Jogos Paralimpicos de Toéquio 2021. Nessa proposta,
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ela integrou a tematica das paralimpiadas as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Arte e Histdria.

E importante destacar que as sequéncias didaticas foram
criadas com base na autonomia e na criatividade dos préprios
docentes. Nao foi proposto um roteiro a ser seguido com
predefinicao de temas por compreender que o educador possui
como oficio a intelectualidade que deve ser exercitada
diariamente de forma intencional. Portanto, buscou-se, por meio
dos encontros formativos, fornecer subsidios didaticos que
possibilitassem aos professores elaborar suas atividades de forma
autoral, estabelecendo conexdes entre os conhecimentos
disciplinares e as vivéncias dos estudantes.
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5. Resultados e discussao

Inicialmente, serdao apresentados os dados provenientes do
questionario sobre interdisciplinaridade. Apesar de nao ser o foco
central deste estudo, esses dados, como mencionado
anteriormente, serviram de base para que se pudesse pensar em
estratégias formativas partindo do que os docentes sabem em
relacdio ao conceito e apresentar a durante os encontros a
pedagogia interdisciplinar como estratégia didatica que pode
favorecer a exploracao de temas como a diversidade e a inclusao
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em seguida, serdo apresentados os possiveis efeitos da
formacgao sobre as atitudes sociais dos professores, avaliados por
meio da aplicagdo da ELASI. Posteriormente, discutiremos os
dados obtidos a partir do questiondrio sobre as concepgdes dos
professores acerca das deficiéncias. Por fim, traremos os
resultados da aplicacao da ASI-EI e do questionario sobre as
deficiéncias, considerando os momentos pré e pos-teste.

5.1 Elementos para a elaboracdo dos encontros formativos:
concepcdes de professores sobre interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade foi escolhida como uma abordagem
fundamental para as atividades que envolvem as tematicas da
diversidade, pois entende-se que esses assuntos nao se limitam a
uma unica disciplina e estdo profundamente relacionados as
vivéncias dos educandos. Assim, acredita-se que temas
adjacentes, como respeito, solidariedade, empatia, valorizacao das
diferengas, entre outros, devem ser explorados, buscando-se
estabelecer conexdes entre os conhecimentos que os estudantes
trazem para a escola e os conhecimentos escolares.

Para avaliar a familiaridade dos docentes com a
interdisciplinaridade, foi aplicado um questiondrio antes dos
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encontros, com o intuito de verificar sua compreensao sobre o
conceito de interdisciplinaridade e as disciplinas mais adequadas
para abordar tais tematicas. Embora nado fosse o foco principal do
estudo, o questiondrio forneceu a pesquisadora um panorama
sobre o conhecimento prévio dos docentes acerca do conceito,
oferecendo subsidios para a elaboragao de sugestdes que foram
apresentadas nos encontros formativos. Um dos objetivos da
formacao foi justamente mostrar como trabalhar as tematicas da
diversidade e da inclusdo sob uma perspectiva interdisciplinar.
Inicialmente perguntamos aos docentes o que compreendiam
em relagio ao conceito de interdisciplinaridade. As respostas
foram agrupadas de acordo com trés categorias, sendo: 1. ligagao
entre duas ou mais disciplinas; 2. ligagao entre todas as disciplinas
e 3. interligar disciplinas em uma atividade comum. A tabela
abaixo ilustra a compreensao dos docentes em relagao ao conceito.

Tabela 1- Concepgoes sobre interdisciplinaridade

Categorias Frequéncia
Categoria 1: Ligagao entre duas ou mais disciplina 11
Categoria 2: Ligagao entre todas as disciplinas 3
Categoria 3: Interligar disciplinas em uma atividade 8

comum

Fonte: elaboragao propria

- “Quando elaboramos aulas abrangendo duas ou mais
disciplinas ou ramos do conhecimento” P1. (Categoria 1)

- “Algo que estabelece rela¢des entre duas ou mais disciplinas
ou ramos de conhecimento” P4. (Categoria 1)

-“A possibilidade de uma disciplina se unir a outra para
ampliagao do conhecimento do aluno” P7. (Categoria 1)
-“Abordagem de todas as disciplinas de forma
contextualizada” P2. (Categoria 2)

“Significa interligar disciplinas curriculares diferentes em
uma atividade em comum” P5. (Categoria 3)
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A partir dos dados € possivel observar que os professores, em
sua maioria, concebem a interdisciplinaridade como uma relacao
entre disciplinas ou entre atividades. A compreensdao de que a
interdisciplinaridade se refere a ato de estabelecer relagdes entre
disciplinas ou entre temas é uma compreensao relevante para se
pensar o trabalho com a tematica da diversidade e da inclusao,
uma vez que sao tematicas que atravessam as diferentes
disciplinas e, portanto, necessitam ser exploradas buscando-se
estabelecer pontes entre os conhecimentos que os estudantes
trazem a escola e os conhecimentos escolares.

Apesar de os professores parecerem ter clareza a respeito do
conceito, ao analisarmos as atividades elaboradas, percebemos
incipiéncia ao transpor esse conceito para a pratica pedagogica.
Esse resultado € interessante, pois estudos semelhantes, que
investigaram as concepgdoes dos professores em relagao a
interdisciplinaridade, identificaram que, apesar da clareza quanto
ao conceito, hd dificuldade em transpor a teoria para a pratica
pedagdgica. Luck (2018) destaca que, quando os conceitos nao
impregnam as praticas pedagodgicas, os professores tendem a
conceber teorias e conceitos como “modas” na educagdo e,
portanto, quando novas diretrizes surgem por meio de
normativas educacionais, tendem a abandonar antigos
referenciais e adotar, no discurso, as diretrizes atualizadas sem
necessariamente produzir efeitos nas praticas docentes.

Ao analisarmos os resultados, chama atenc¢ao também o fato
dos professores conseguirem visualizar a interdisciplinaridade no
nivel das relagdes entre as disciplinas, conforme podemos
observar nos seguintes trechos: “De modo geral, é a capacidade de
estabelecer conexdes entre dois ou mais componentes
curriculares, permitindo que o educando consiga perceber as
relagdes existentes entre os objetos do conhecimento explorados
pelo professor nas diferentes areas” P19. (Categoria 1); “Quando
ha relagdo de contetdos entre duas ou mais disciplinas” P21.
(Categoria 1). Os relatos indicam que os docentes perpetuam em
seus discursos a compreensao mais difundida na area educacional
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do conceito de interdisciplinaridade. A esse respeito, Fazenda
(2012) apresenta contribui¢Oes interessantes para o debate acerca
da interdisciplinaridade na educacao basica. De acordo com a
autora, adotar a perspectiva interdisciplinar como orientadora da
pratica pedagdgica implica a radicalizagao dessas praticas,
promovendo profundas transformagdes nas formas de ensinar e
de avaliar a aprendizagem dos educandos. Um professor que
busca desenvolver uma atitude dessa natureza e assume essa
perspectiva interdisciplinar como orientadora de suas agdes é
aquele que nao se limita apenas ao nivel curricular, isto é, que nao
apenas procura relacionar os contetdos disciplinares em uma
mesma atividade, mas que extrapola esse nivel, abandonando
posicdes unidirecionais e restritivas. Esse professor exercita um
olhar atento e comprometido com uma visao holistica de conceber
o estudante, o ensinar e o aprender.

Desenvolver uma visao holistica dos processos de ensino e
aprendizagem ¢ fundamental para a implementagdo de praticas
pedagdgicas voltadas a diversidade e a inclusao. Essas tematicas
permeiam os componentes curriculares e estabelecem fortes
relagdes entre os diferentes contetidos e disciplinas. Nesse sentido,
o professor que adota uma perspectiva menos fragmentada tem a
oportunidade de identificar denominadores comuns entre as areas
do conhecimento e aproveitar os momentos mais oportunos das
aulas para explorar tais temas conduzindo os educandos a uma
aprendizagem mais significativa.

Vale mencionar que as discussoes que envolvem as relagoes
entre educacdo e interdisciplinaridade ndo sdo recentes e tais
preocupagdes datam desde a década de 1940. Inicialmente, a
palavra interdisciplinar data desde o século XX e foi fortemente
associada a correntes filosoficas, contudo, discussdes que visaram
aproximar o conceito aos estudos do curriculo ganham corpo nos
anos 1940 e inicio dos 1950. No Brasil ha discursos que expressam
a importancia da perspectiva interdisciplinar, como podemos
observar de forma concreta com a elaboracdo e difusdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2002). Neste documento

62



ha uma forte defesa da adogdo de praticas interdisciplinares,
conforme expresso no seguinte trecho:

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o
objeto de conhecimento, um projeto de investigagao, um plano de
intervencao. Nesse sentido, ela deve partir da necessidade sentida
pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender,
intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e
atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios (Brasil, 2002, p.
88-89, grifo dos autores).

Portanto, defendemos que a pratica interdisciplinar desafia o
status quo em diferentes niveis do ensino e atravessa os muros das
disciplinas visando promover rela¢cdes entre as disciplinas de
modo cooperativo e sem se esquecer das particularidades que
guardam em seu intimo. Exemplo interessante e bem-sucedido da
aplicacdo da perspectiva interdisciplinar no campo pedagogico
mediante a elaboracdo de planos de aula que explorassem as
tematicas da diversidade perpassando temas como género, raga,
etnia, deficiéncias é o compilado de praticas pedagogicas
apresentadas pelos pesquisadores Grant e Sleeter (2003). No livro
intitulado Turning on Learning: five Approaches for Multicultural
Teaching Plans for Race, Class, Gender, and Disability, os autores
apresentam propostas de planos de aula que podem ser
explorados em diferentes etapas educacionais com foco na
discussao da diversidade que se revela em diferentes ambitos da
condi¢ao humana. O que chama a atengdo é o fato de que os
planos de aula apresentados no livro foram elaborados por
professores em servigo que encontram nas discussoes em sala de
aula com base nos planos de aula elaborados, oportunidades de
discutir sobre estere6tipos e preconceitos em relagdo a
diversidade. Como mencionado anteriormente, ndo se trata de
responsabilizar os docentes ou estudantes pela manutengao do
status quo em relagdo ao modo de se conceber e de lidar com as
diferencas, mas sim ter a oportunidade de debater a respeito de
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como a diversidade é tratada na sociedade; abrindo espago para
que os estudantes possam se empoderar e lidar melhor com suas
diferencgas e com as diferengas dos outros.

ApoOs questionar os docentes a respeito do que
compreendiam por interdisciplinaridade, questionamos qual ou
quais disciplinas julgavam como mais propicias para o
desenvolvimento e exploracdao das tematicas. A tabela abaixo
ilustra a compreensao dos docentes, bem como os relatos
explicitam os motivos de suas escolhas. Vale ressaltar que os
docentes puderam selecionar mais de uma opgao. Assim, um
mesmo professor pode ter indicado todas as disciplinas como
mais adequadas, ou até mesmo apenas uma, ou nenhuma. As
frequéncias destacadas na tabela abaixo representam o numero de
vezes que cada disciplina foi mencionada pelos professores.

Tabela 2- frequéncia das disciplinas mais propicias ao desenvolvimento
das tematicas Diversidade e Inclusao

Componente Curricular Frequéncia
Lingua Portuguesa 20
Geografia 17
Arte 17
Matematica 16
Ciéncias 16
Histdria 14
Educacao Fisica 13
Ensino Religioso 8
Inglés 6

Fonte: elaboracao propria

No que concerne as disciplinas consideradas mais propicias
para o desenvolvimento das tematicas, chama a aten¢ao o niimero
consideravel de professores que elegeram a Lingua Portuguesa
como uma das mais adequadas. Pode-se depreender que essa
escolha se deve ao fato de que, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ha um trabalho intenso com foco na alfabetizagéao,
especialmente por meio dos diferentes géneros textuais. Os
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docentes estao habituados a trabalhar com livros didaticos que
reunem uma variedade de géneros textuais, organizados em
quatro campos de atuagdo, conforme preconiza a BNCC:
jornalistico/mididtico, vida publica, estudo e pesquisa, e artistico-
literario. Talvez por esse motivo a Lingua Portuguesa tenha sido
destacada de forma mais acentuada.

Os motivos para a escolha da disciplina Lingua Portuguesa
foram diversos. Seguem no quadro abaixo exemplos de trechos
que indicam as respostas dos docentes em relagao aos motivos da
escolha dos componentes curriculares. Como se pode observar, ha
professores que acreditam que todos os componentes podem
proporcionar discussoes a respeito das tematicas mencionadas.

Quadro 2- Razdes para a escolha dos componentes curriculares

Todos os componentes | - “Todos contemplam de alguma forma” (P9).
curriculares

Ciéncias - “E um problema neuroldgico, e tratamos de
corpo e saude na Ciéncias” (P10).

- “Por se tratar do estudo relacionado ao
corpo humano como um todo” (P15).

Lingua Portuguesae | - “Os textos nos proporcionam em Lingua

Educagao Fisica Portuguesa um trabalho vasto e algumas
atividades de Educacao Fisica também” (P11).

Lingua Portuguesa, | - “Respondi a partir do meu conhecimento e

Histéria e Educagao | experiéncia, pois foram estes os componentes

Fisica que trabalhei quando desenvolvi o tema
Inclusao” (P12).

Lingua Portuguesa, | -“ Porque essas disciplinas estdao envolvidas

Arte, Matematica e | com o diaa dia” (P13).
Educacao Fisica

Lingua Portuguesa, | -“"Porque sdao componentes ligados a
Arte, Ciéncias, | sociedade, comunicacao e descobertas sobre a
Geografia, Histéria e | tematica” (P14).

Ensino religioso

Lingua Portuguesa, | “-Abordam conhecimentos da area da
Arte, Ciéncias, Histéria | humanidade” (P16).
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Lingua Portuguesa e
Arte

-”O uso da escrita com o uso da arte” (P17)

Lingua Portuguesa, | -”Sao componentes que promovem melhor
Arte, Matematica, | desenvolvimento da tematica” (P18).
Ciéncias, Geografia,

Historia, Ensino

religioso e Educagao

Fisica

Lingua Portuguesa, | -"Devido ao fato de que os objetos do
Arte, Ciéncias, | conhecimento  contemplados  por tais
Geografia, Histdria, | Componentes Curriculares nos permitem

Educacao Fisica

explorar, de maneira direta, tal tematica junto
aos alunos” (P19).

Lingua Portuguesa,
Arte, Ciéncias,
Educacao Fisica

-"Essa tematica pode ser abordada com
textos, imagens, também na pratica, como na
aula de Educacao Fisica, com atividades que
levem o aluno a refletir sobre suas ag¢des”
(P20).

Lingua Portuguesa,
Arte, Matematica,
Ciéncias, Historia,

Ensino religioso

-”Conhecimento, reflexao, compreensao sobre
a diversidade” (P21).

Lingua Portuguesa

-”Por se tratar de um componente curricular
mais trabalhado em questdo de tempo, de
atividades e prioridade em sala de aula e que
abre um leque de possibilidades de textos e
atividades para trabalhar a tematica” (P5).

Lingua Portuguesa, “Sao 4reas que permite trabalhar a
Historia oralidade, leitura e a cultura” (P1).

Lingua Portuguesa, “Oferecer oportunidades para que todo
Arte, Matematica, | estudante seja incentivado a se expressar,
Ciéncias, Geografia e | pesquisar, inventar hipdteses e reinventar o
Historia conhecimento livremente” (P3).

Lingua Portuguesa, | - “Porque todos os componentes curriculares
Arte, Matematica, | podem ser trabalhando em Diversidade e
Ciéncias, Geografia, | Inclusao” (P5).

Historia, Ensino

religioso, Inglés e |- “A temética estd lidada ao respeito e por
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Educacao Fisica (todos) | isso, pode e deve ser trabalhada o tempo
todo” (P6).

Lingua Portuguesa, | - “O trabalho com a criatividade, com as
Arte, Ciéncias, | habilidades de cada um, proporcionada pelas
Educacao Fisica letras, arte, expressdo corporal, possiveis nos

componentes, privilegiando a diversidade
individual e coletiva” (P7).

Fonte: elaboracao propria

Em relacdo aos motivos, é possivel observar que os
professores demonstram uma clareza expressiva quanto as
disciplinas consideradas mais propicias para abordar tais
tematicas. E interessante perceber que, de modo geral, os docentes
selecionaram mais de uma disciplina, tendo como base a Lingua
Portuguesa. Chama a atencdo o fato de um professor ter
selecionado todos os componentes curriculares, apresentando
uma justificativa relevante para tal escolha, conforme se observa
no trecho: “A temadtica estd ligada ao respeito e, por isso, pode e
deve ser trabalhada o tempo todo” (P6).

Essa perspectiva é particularmente interessante, pois revela
que o docente compreende o respeito como um valor que permeia
as relagoes humanas. Assim, ele nao restringe a exploragao desse
valor a uma disciplina especifica ou a um momento isolado, mas
sinaliza que a temadtica pode emergir a qualquer instante no
contexto da sala de aula.

Outro relato interessante ¢ o de um professor que selecionou
a disciplina de Lingua Portuguesa e, como justificativa, afirmou:
“Por se tratar de um componente curricular mais trabalhado em
termos de tempo, de atividades e de prioridade em sala de aula, o
que abre um leque de possibilidades de textos e atividades para
abordar a tematica” (P5).

Esse relato abre espago para refletirmos sobre o que Lenoir
(2012) denomina hierarquizacao dos saberes. De acordo com o
autor, € necessdrio problematizar o tempo dedicado a
determinadas disciplinas e questionar por que algumas
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prevalecem sobre outras. Embora cada disciplina possua suas
especificidades, é pertinente indagar de que forma e em que
medida o curriculo escolar tem contemplado o espago para a
abordagem de tematicas relacionadas a diversidade e a inclusao.
Considerando que o curriculo escolar vai muito além da mera
organizacao das disciplinas — pois nele estao contidas concepgoes
sobre formacao humana, sujeito formador e sujeito formativo —, é
necessario questionar: a prevaléncia, em termos de tempo, de
determinadas disciplinas em detrimento de outras busca formar
que tipo de sujeito? Qual concepgao de ser humano estd
subjacente a tais escolhas e praticas?

A terceira pergunta, que forneceu subsidios para a elaboragao
dos encontros formativos, consistiu em indagar os docentes sobre
as modalidades organizativas do trabalho pedagogico que, na
percepcao deles, melhor permitem o desenvolvimento das
tematicas relacionadas a diversidade e a inclusao. Assim como nas
questdes anteriores, os docentes puderam selecionar uma ou mais
opgcoes. A tabela a seguir apresenta a frequéncia de citagao das
modalidades organizativas indicadas.

Tabela 3- Modalidade(s) organizativa(s) do trabalho pedagdgico
elencada(s) para o trabalho com a tematica diversidade e inclusao.

Modalidade organizativa Frequéncia
Projetos de trabalho 16
Sequéncias didaticas 14

Atividades permanentes 8
Atividades de sistematizagao 5

Fonte: elaboragao propria.

Conforme observa-se, os projetos foram selecionados como
mais propicios para a exploragao dos temas. Os projetos sao
conhecidos por ter uma carater interdisciplinar e por possibilitar o
envolvimento de disciplinas em torno de um tema que parte
preferencialmente do interesse dos educandos. Os professores
demonstram uma compreensao interessante em relagao a escolha
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do projeto como modalidade organizativa que melhor
corresponde aos objetivos propostos.

O trabalho por meio de projetos promove o protagonismo
dos estudantes ao partir de situagdes reais e de interesse dos
estudantes, o que contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, sociais e afetivas. Além disso, os projetos
permitem uma abordagem interdisciplinar, essencial para tratar
tematicas complexas, como diversidade e inclusao, conforme
defende a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), ao
recomendar praticas pedagogicas que valorizem a construgao de
sentido e a articulacao entre diferentes areas do conhecimento.

Interessante também observar que as sequéncias didaticas
aparecem logo apos os projetos como mais adequadas para
abordar os temas mencionados. As sequéncias didaticas
possibilitam o aprofundamento de temas de forma gradual. As
sequéncias didaticas sdo uma forma de organizar o trabalho
pedagogico que permite planejar as atividades de maneira
intencional e progressiva. Elas expressam um caminho pensado
de forma intencional para que os alunos avancem, passo a passo,
na constru¢ao de novos conhecimentos e no desenvolvimento de
competéncias. Como afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
esse tipo de organizacao cria oportunidades para que os
estudantes evoluam de forma gradual, uma vez que cada etapa
prepara o terreno para a proxima. Além disso, as sequéncias
didaticas ajudam o professor a acompanhar de perto o percurso
de cada educando, permitindo interven¢des mais sensiveis e
adequadas as suas necessidades, tornando o processo de
aprendizagem mais acolhedor e eficaz.

5.2 Efeitos dos encontros formativos sobre as atitudes sociais de
professores

Preliminarmente, foram calculados os escores da escala da
mentira, a qual serve como um indicador de confiabilidade das
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respostas, uma vez que o respondente pode incorrer em diferentes
erros no momento do preenchimento da escala.

Tabela 4 — Resultados da escala de mentira da ELASI

Grupos ‘ Etapas ‘ ESCORES Total
0 1 2 3 4 5
Pré 0 0 1 2 2 0 5
E
G Pos 0 1 2 2 3 0 8
GC | Pré 0 0 6 3 5 0 14
Total 0 1 9 7 10 0 27

Fonte: elaboragao propria.

Tabela 5 — Resultados da ELASI para GE e GC nos periodos da manha e
da tarde e comparacao com a Prova de Mann-Withney

Variacao Dispersa
Grupos | Periodos (Min. - Mediana o Valor de
Max.) Q1-93| °F
Manha: 89-94 93 91,5-93
n=7
cC Tarde: 80-97 89 85,5-91 0,0845
n=7
GE1 Manha: 87-103 94 91,5-97
GE2 n=4 91-96 93,5 91,7-95,2 0,8852
Tarde:
n=4

Fonte: elaboracao propria.

Tanto GC quanto GE foram constituidos por professores da

manha e da tarde. Preliminarmente, foram comparados, para cada
grupo, os escores do periodo da manha e da tarde, obtendo-se
p<0,0845 para GC e p<0,8852 para GE. Assim, cada grupo foi
constituido reunindo professores da manha e da tarde.

Quando comparados os grupos de GE e GC por meio do teste
de Mann Whitney, na etapa do pré-teste, nao foi evidenciada
diferenca estatisticamente significante entre os grupos (p = 0,08),
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ou seja, no inicio da pesquisa, ambos os grupos de professores
puderam ser considerados equivalentes.

Tabela 6 — Resultados da ELASI em GE e GC pré e pds-teste

; Variacao . Dispersao
Grupos Periodos (Min. - Méx.) Mediana (O1 - 03)
GC=14 Pré 1 80-97 91,5 89-93
Pré 87-103 94 91,7-95,2
GE=38 Pos
84-100 93,5 89,7-96,2

Fonte: elaboracao propria.

O GE foi comparado com ele mesmo, por meio da prova de
Wilcoxon a fim de verificar se houve alguma alteracao nas atitudes
sociais em relagado a inclusao do pré para o pos-teste. Os
resultados demonstraram ndo haver diferenga estatisticamente
significante nas atitudes sociais dos professores do GE nos dois
momentos: pré e pos-teste (p=0,94).

A partir desse resultado, podemos observar que a
intervencao nao foi capaz de modificar as atitudes sociais dos
professores, quando comparados nos dois momentos do estudo:
antes e apos os encontros formativos. Os resultados encontrados
corroboram os achados das pesquisas realizadas por (Ajuwon, et
al. 2015; Carroll; Forlin; Jobling, 2003; Kijima, 2008; Woodcock;
Hemmings; Kay, 2012).

A pesquisa conduzida por Ajuwon, et al. (2015) teve como
objetivo investigar as percepgdes de futuros professores em
relagdo a inclusao de alunos com deficiéncia visual ou baixa visao.
Para tanto, utilizou-se uma escala denominada Escala de Inclusao
de Professores em Formacao (PSIS). Noventa e um estudantes de
trés universidades dos Estados Unidos tiveram seus dados
coletados antes e apds participarem de um curso introdutdrio
sobre Educacdao Especial. Os resultados ndo evidenciaram
alteragOes significantes nas atitudes dos estudantes em relagao a
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inclusao quando comparadas as fases pré e pos-curso. Os
pesquisadores sugerem a ampliacdo de estudos que verifiquem se
as estratégias adotadas durante as formagoes podem impactar as
atitudes sociais.

Ao discutirem as limitagdes do estudo, os pesquisadores
sugerem que a forma e a quantidade de informagdes acerca das
pessoas com deficiéncia visual podem ter influenciado a auséncia
de alteracOes nas atitudes sociais. Além disso, também indicam
que o nivel de conhecimento dos professores sobre a tematica da
deficiéncia visual pode ser um preditor dos resultados
encontrados. Destacam ainda que, ao analisar o programa de
ensino de dois cursos das trés universidades estudadas,
identificaram que os cursos foram estruturados para abordar
categorias mais amplas de deficiéncia e nao contemplavam
aspectos especificos relacionados a deficiéncia visual. Resultados
semelhantes foram encontrados por Kijima (2008), que nao
evidenciou alteragdes significantes nas atitudes sociais antes e
apos os estudantes passarem por um curso de especializagdo com
foco nas tematicas de Educagao Especial e Inclusiva.

Diversos fatores podem contribuir para a mudanca de
atitudes sociais. Rodrigues (1995) destaca que o persuasor que
demonstra firmeza e credibilidade tende a favorecer o processo de
modificacdo das atitudes sociais quando comparado a um
persuasor menos experiente e leigo no assunto que se propde a
comunicar. A ordem de apresentacao dos argumentos diante de
uma audiéncia também pode influenciar a mudanca das atitudes,
pois apresentar primeiramente argumentos considerados mais
importantes pode produzir efeitos de modo a "[...] motivar uma
audiéncia nao muito sintonizada na comunicagao persuasiva"
(Rodrigues, 1995, p. 39). A direcao da argumentacdo do tipo
bilateral, na qual sao focados os pontos positivos e negativos, e os
negativos refutados, demonstrou ser mais eficiente em audiéncias
com maior grau de esclarecimento, enquanto a argumentacao do
tipo unilateral (apenas argumentos prd, em face de determinada
situacao) demonstrou ser mais efetiva em audiéncias com menor
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grau de esclarecimento. Argumentos de natureza emocional,
quando bem manejados pelo comunicador, podem servir para
despertar a atengdo de qualquer tipo de audiéncia. Contudo,
quando ocorre o uso de argumentos de natureza emocional sem
intengdes bem definidas, tende a surtir efeito mais significativo
em grupos com menor acesso a educagao.

Um fator que pode ter contribuido para os resultados
encontrados refere-se a abrangéncia dos contetidos ministrados.
Durante os encontros, foram fornecidas informacbes basicas a
respeito da deficiéncia visual, auditiva, intelectual e fisica. Sugere-
se que os professores que participaram dos encontros formativos
ja tivessem concepgOes mais favoraveis em relagao as deficiéncias
e as informagdes ministradas durante os encontros ndo foram
capazes de mobilizar os outros componentes das atitudes sociais.
Por outro lado, a pesquisa desenvolvida por Aljundi (2022)
apresentou resultados positivos quanto as modificagoes das
atitudes sociais de 123 estudantes de um curso de especializagao
em Educagao Especial. O autor discute aspectos que podem ter
concorrido para a alteracao positiva nas atitudes sociais. Um dos
fatores refere-se ao nivel de aprofundamento do curso, o qual foi
distribuido em 10 unidades que englobaram aspectos referentes a
definigao, classificacdo, caracteristicas, diagnosticos e experiéncias
educacionais envolvendo as deficiéncias.

Os encontros formativos tiveram foco maior nos
componentes cognitivos e comportamentais das atitudes sociais.
Apesar dos professores terem elaborado e aplicado atividades
envolvendo a tematica das diferencas, talvez fosse necessario
ofertar, durante os encontros formativos, mais momentos de
atividades praticas que favorecessem a reflexao dos professores
acerca das diferencas. A combinacdao de atividades de diferentes
naturezas pode favorecer a mobilizacdo dos componentes das
atitudes sociais, as quais tendem a buscar o equilibrio quando um
dos componentes é afetado (Rodrigues; Assmar; Jablonski, 2018).
Nesse sentido, apesar de um dos topicos do encontro formativo
ter focado em sugestoes de atividades praticas para se aplicar em
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sala de aula a tematica das diferengas, numa perspectiva
interdisciplinar, pode ser que os professores necessitassem de um
numero maior de experiéncias praticas envolvendo a tematica; o
que ndo foi possivel em virtude da quantidade de encontros
formativos ministrados. Ha exemplos de estudos que
evidenciaram o quanto a combinacdao de elementos tedricos e
praticos nas formacoes docentes pode contribuir para mudancas
favoraveis nas atitudes sociais de professores.

A parte pratica dos encontros formativos ministrados aos
professores envolveu a elaboragao e aplicagdo de atividades que
contemplassem a tematica das deficiéncias. Além da elaboracao
das atividades, os professores também foram convidados a
elaborar e aplicar planos de aula utilizando-se da pedagogia
interdisciplinar. Contudo, talvez pudéssemos sugerir, diante dos
resultados, que o0s professores necessitassem passar por
experiéncias praticas mais profundas envolvendo modos de se
trabalhar a temdtica das diferencas, numa perspectiva
interdisciplinar.

Ha estudos que apresentaram resultados contundentes acerca
da influéncia de aspectos praticos na formagao de professores.
Alorani e Al-Labadi (2020) investigaram a influéncia de um
treinamento pratico nas atitudes sociais de estudantes de
graduagao. O treinamento teve duragao de 400 horas e foi
desenvolvido durante 16 semanas. Com relagdo ao conteudo, foi
dada énfase nos aspectos praticos voltados a tematica das
deficiéncias e, durante o treinamento, os estudantes tiveram que
aplicar nas escolas e centros de Educagdo Especial os
conhecimentos adquiridos. Os autores encontraram altera¢des
significantes nas atitudes sociais antes e apds o treinamento.
Resultados conflitantes foram identificados no estudo de
Woodcock, Hemmings e Kay (2012). Os autores ministraram, ao
longo de cinco meses, uma disciplina de educagao inclusiva, na
qual os professores passaram por oportunidades tedricas e
praticas para verificar possiveis efeitos nas crencas e concepgdes
antes e apos a disciplina. No entanto, os resultados nao
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evidenciaram alteragOes significantes. Os autores sugerem que as
mudangas podem ndo ter ocorrido devido ao curto periodo de
realizagdo do estdgio desenvolvido na disciplina, o qual teve
duracao de 4 semanas.

Ainda a respeito da combinacdo de atividades tedricas e
praticas na formagao de professores, na pesquisa conduzida por
Vieira (2014), foram empregadas diversas estratégias na formagao
de professores em servigo, tais como exposi¢ao dialogada,
disponibilizacao de diferentes materiais, promogao de debates,
leituras, entre outras. Por sua vez, Trent, Pernell, Mungai e
Chimedza (1998) utilizaram mapas conceituais como estratégia
para verificar possiveis efeitos nas concepcoes e atitudes de 30
estudantes matriculados em um curso de educagao multicultural e
especial. O curso enfatizou abordagens interdisciplinares,
habilidades praticas para o ensino a diferentes alunos,
experiéncias praticas de campo, além de interagdes com pessoas
com deficiéncia. Os resultados mostraram que o curso teve
impacto positivo tanto na extensao dos conceitos compreendidos
pelos estudantes, quanto na profundidade desse entendimento.
Por sua vez, Larrivee (1981) descreveu os resultados positivos na
modificacdo das atitudes sociais de professores de ensino regular,
mediante um treinamento em servigo, o qual envolveu diferentes
estratégias, dentre elas: estudos de caso, jogos, resolucdao de
exercicios, contato com criangas com deficiéncia a fim de aplicar
conhecimentos aprendidos no decorrer do curso. O curso
envolveu diferentes etapas e, em uma delas, os professores foram
capacitados para o gerenciamento da sala de aula como um todo,
envolvendo a avaliacdo e modificacdo do estilo de ensino. De
acordo com a autora, a énfase em todas as atividades do
treinamento foi em sugestoes de procedimentos especificos para
aplicacao em sala de aula.

Poderiamos sugerir que a carga horaria dos encontros
formativos ministrados aos professores nao foi suficiente para
abordar de forma efetiva os diversos fatores que concorrem para a
modificagdo das atitudes sociais em relagdao a inclusao. As
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tematicas podem ter sido abordadas de modo a ndo contemplar as
caracteristicas da audiéncia que participou dos encontros, isto €,
os docentes iniciaram os encontros formativos mostrando-se
propensos a inclusdo. Por outro lado, Omote et al. (2005) relatou
um estudo sobre a mudanga de atitudes sociais em relacdo a
inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais. Participaram do estudo 56 estudantes do antigo Centro
Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM). As atitudes sociais dos futuros professores foram
mensuradas antes e apds um curso de formacgao fundamentado
em estratégias de modificacdo das atitudes sociais. A carga
horaria total do curso ministrado foi de 14 horas, distribuidas em
sete encontros semanais. Os escores das atitudes sociais
identificados no pos-teste foram significantemente superiores aos
do pré-teste, o que pode indicar que o curso foi capaz de
promover atitudes mais favoraveis.

Outro aspecto que talvez possa contribuir para mudangas
positivas nas atitudes sociais se refere ao interesse espontaneo na
tematica da inclusdao. A esse respeito, Male (2011) observou
resultados positivos quanto as modificagdes das atitudes sociais
de estudantes de um curso de mestrado em Educacao Especial na
perspectiva inclusiva. O autor pontua aspectos que podem ter
contribuido para a verificagdo de efeitos positivos nas atitudes
sociais dos estudantes. Um deles refere-se ao interesse espontaneo
no aprofundamento de aspectos ligados as tematicas da Educagao
Especial e inclusiva. O interesse legitimo pode ter contribuido
para as alteragOes positivas nas atitudes sociais.

Por sua vez, Jones, Gallus e Manning-Ouellette (2022)
objetivaram investigar o impacto de dois programas nas atitudes
sociais de estudantes universitarios de ciéncias humanas em
relacao a deficiéncia intelectual. Esse estudo evidenciou mudangas
significantes nas atitudes sociais dos estudantes. Os participantes
responderam questiondrios antes e apos as atividades de ambos
0s programas. O primeiro programa, de carater voluntdrio,
denominado "Vamos dar um passeio”, consistiu em caminhar com

76



membros da comunidade inclusiva durante 45 minutos ao redor
do campus duas vezes por semana durante 10 semanas. O
segundo programa, de cardter obrigatdrio, foi proposto como
parte do componente de aprendizado de servigo de um curso de
Ciéncias Humanas para graduagao sobre Deficiéncias do
Desenvolvimento. Em relagao ao contetido, o curso foi projetado
para fornecer aos estudantes uma compreensdao da construcao
social e histéria dos conceitos envolvidos, bem como a
identificacdo e a classificagao da deficiéncia intelectual, além da
complexidade da deficiéncia e da diversidade das pessoas com
deficiéncia intelectual. Foram observadas mudangas significantes
nas atitudes dos participantes apos ambos os programas.

O contato prévio com pessoas com deficiéncia pode ter
relacdo com atitudes mais favoraveis em relacao a inclusao. Todos
0os professores participantes da pesquisa indicaram contato
anterior com pessoas com deficiéncia. A hipdtese de que o contato
com pessoas com deficiéncia pode promover efeitos nas atitudes
sociais é discutida por Rodrigues, Assmar e Jablonski (2018). De
acordo com os autores, os trés elementos que compdem as
atitudes sociais estdao orientados para a harmonia, visto que
qualquer modificagdo em um desses elementos pode desencadear
uma busca pelo sistema em sua reestruturagao. As varidveis
demograficas dos professores, incluindo o contato com pessoas
com deficiéncia, foram discutidas em um estudo desenvolvido
por Vieira e Omote (2021). Nesse estudo, sao discutidas as
possiveis relagdes entre as atitudes sociais e varidveis como
género, idade, contato, formacao, entre outras.

Alguns estudos investigaram a possivel relagdo entre as
atitudes sociais e o contato prévio com pessoas com deficiéncia. O
estudo de Omote e Pereira Junior (2011) evidenciou que os
professores do Ensino Fundamental que indicaram contato prévio
com estudantes com deficiéncia apresentaram atitudes sociais
mais favoraveis em relacdo a inclusdao, quando comparados com
aqueles que relataram nao ter tido esse contato. Jones, Gallus e
Manning-Ouellette (2022) utilizaram como estratégia para
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verificar os efeitos nas atitudes sociais de estudantes
universitarios de ciéncias humanas a criagao de experiéncias de
contato direto com pessoas com deficiéncia, como propor aos
estudantes uma caminhada com pessoas com deficiéncia. Os
autores sugerem que o contato direto com pessoas com deficiéncia
aliado a outras estratégias utilizadas durante o curso, podem ter
suscitado efeitos positivos nas atitudes sociais. Resultados
diferentes foram identificados na pesquisa de Carvalho (2008), a
qual tinha como um dos objetivos descrever a atitude social dos
professores em relagdo a inclusao e a percepcao desses
profissionais sobre seus alunos nos aspectos académicos e
interpessoais. A autora nao encontrou resultados significantes
quanto a relagdo entre as atitudes sociais face a inclusao e o
contato prévio com estudantes com deficiéncia. Resultados
semelhantes foram identificados em outros estudos que ensejaram
investigar correlagdes entre contato prévio com pessoas com
deficiéncia a atitudes sociais em relacdo a inclusao (Male, 2011;
Alorani; Al-Labadi, 2020).

Considerando os diversos resultados apresentados pelos
estudos que se dedicaram a investigar possiveis rela¢des entre as
atitudes sociais em relagdo a inclusdao e o contato prévio com
pessoas com deficiéncia, concordamos com Vieira e Omote (2021,
p. 747) ao discorrerem sobre a importancia de observar as
condi¢des em que ocorre o contato, a fim de possibilitar que "[...]
ocorra em situagoes adequadas e seja concomitante a outras
condi¢des como informagao, apoio e ampliacao de recursos que
ensejem experiéncias favoraveis com estudantes com deficiéncia".

Tendo em vista que um dos componentes das atitudes sociais
¢ o cognitivo, que diz respeito as crengas em relagdo a um alvo
especifico, disseminar informagoes adequadas acerca das pessoas
com deficiéncia pode ser uma alternativa com o intuito de
diminuir esteredtipos e preconceitos (Vieira; Omote, 2021).

A sala de aula pode ser um espaco privilegiado para a
discussao de tematicas como diversidade e inclusdo, uma vez que
a convivéncia entre estudantes é marcada por suas diferencas
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individuais. Considerar tais diferengas no planejamento das aulas
nao é tarefa facil, conforme exposto por Minetto (2021). Além da
necessidade de o professor de planejar aulas de modo a respeitar
as necessidades educacionais de todos os educandos, conforme o
paradigma da inclusao, cabe ao professor também dispor de
estratégias de manejo da sala de aula para mediar as relagoes
entre os alunos com deficiéncia e seus pares, favorecendo um
ambiente acolhedor e positivo para o desenvolvimento de
relagdes saudaveis.

Apesar dessas necessidades, ainda ha vdrios entraves que
dificultam que os professores abordem tais tematicas em sala de
aula, como podemos observar no exemplo de estudo conduzido
por Lopes e Silva (2023), que ensejou analisar o trabalho de
professores de Historia da Educacdo Basica em relacdo a
abordagem da tematica da diversidade em sala de aula. Os
resultados obtidos pelos autores evidenciam que os professores de
Historia consideram relevante desenvolver praticas pedagogicas
voltadas a tematica da diversidade, mas relataram dificuldades
para trabalhar a tematica em sala de aula.

A abordagem das relagdes humanas em sala de aula é um
aspecto que precisa ser considerado pelos docentes tanto quanto os
aspectos relacionados a aprendizagem dos contetdos expressos no
curriculo. Grant e Sleeter (2003) trazem contribuigdes a esse
respeito, salientando as contribui¢des de um trabalho pedagdgico
voltado a promogao do respeito entre ragas, religido, género,
orienta¢ao sexual e pessoas com deficiéncia. Segundo os autores, o
trabalho pedagogico centrado no desenvolvimento de valores como
o respeito mutuo, por exemplo, pode favorecer o encorajamento de
sentimentos e visdes positivas acerca das diferengas.

Nesse sentido, promover intervengdes no curriculo por meio
de atividades que ensejem debates e reflexdes acerca de
preconceitos e estereotipos pode ser especialmente relevante para
ser inserido nas praticas pedagdgicas dos professores no inicio da
educagao basica, uma vez que os estudantes mais jovens tém a
oportunidade de construir, desde pequenos, habilidades para lidar
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com as diferencas de modo respeitoso e harmoénico (Grant; Sleeter,
2003). Grant e Sleeter (2003) afirmam que as intervengdes
curriculares por meio da implementag¢ao de planos de aula podem
ajudar a minimizar esteredtipos, uma vez que, por meio dos planos
de aula, podem ser fornecidas informagdes adequadas a respeito
dos diversos grupos sociais. Além disso, os planos de aula podem
favorecer a participagao nas atividades que levam os estudantes a
refletirem e perceberem imprecisdes acerca de suas percepgoes.

Para que os professores consigam propor aos alunos
atividades que possibilitem discussdes acerca de preconceitos e
esteredtipos, € necessdrio que as formagdes docentes deixem de
enfocar apenas aspectos técnicos dos processos de ensino e
aprendizagem dos contetidos, mas também abordem questdes
relacionadas ao manejo da sala de aula, capacitando-os a explorar
atividades que oportunizem o desenvolvimento de visdes
positivas acerca das diferencas.

Talvez fosse importante considerar também a modalidade em
que ocorreram o0s encontros formativos, os quais foram
ministrados no formato on-line em virtude da pandemia da Covid-
19. Ao observar estudos que se dedicaram a investigar os efeitos
de cursos ou capacitagdes nas atitudes sociais em relacao a
inclusao, como os realizados por (Omote et al., 2005; Vieira, 2006;
2014), observamos que foram ministrados na modalidade
presencial. Conforme pontuado por Bem (1973), encontros
presenciais podem suscitar um melhor manejo de estratégias que
visem modificar as atitudes sociais em relagao a inclusao.

Em relacao a modalidade de oferta de cursos de formagao, o
estudo desenvolvido por Torres e Mendes (2019) objetivou
verificar se, dentre trés tematicas comumente usadas em
formacdes de professores para a Educacao Especial, alguma
apresentaria maior potencial para promover mudangas de
atitudes sociais em estudantes de licenciaturas. Para isso, as
autoras desenvolveram e implementaram um programa de
formacao na modalidade a distancia, ministrado a 88 estudantes
de licenciaturas. As atitudes sociais em relacao a inclusdo foram
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mensuradas antes e apds os estudantes terem passado pelo curso
remoto. Os resultados ndo demonstraram mudangas significantes
nas atitudes sociais em relagdo a inclusdo. Um aspecto
mencionado pelas autoras refere-se ao fato de os participantes ja
terem iniciado o curso com escores bem elevados em relacao as
atitudes sociais em relagdo a inclusao.

Nao foram identificados estudos que se dedicaram a
investigar de forma mais contundente possiveis relagdes entre as
atitudes sociais em relacao a inclusao e a modalidade de oferta de
cursos de formagado. Nesse sentido, sugerimos a investigacao
dessa possivel relagdo em estudos futuros, considerando que os
resultados significativos de modificacdes das atitudes sociais
foram identificados em contextos nos quais as intervengoes
ocorreram na modalidade presencial.

5.3 Concepcoes dos professores acerca das deficiéncias

As concepgoes dos professores acerca das deficiéncias foram
organizadas em duas categorias: (1) Respostas mais completas e
(2) Respostas menos completas. A primeira categoria abrangeu
concepgdes que se aproximam mais das informagoes adequadas
sobre as deficiéncias. Ja a segunda categoria reuniu respostas mais
superficiais ou que se distanciavam dos conceitos apropriados,
incluindo equivocos e indicagdes explicitas de desconhecimento.

No que se refere a deficiéncia fisica, verificou-se que a maioria
dos docentes apresentou concepcdes mais favoraveis e adequadas
sobre o tema. Nenhum dos participantes demonstrou concepgdes
equivocadas ou afirmou desconhecer o assunto. Ainda que tenham
revelado compreensdes mais apropriadas em relacdo a deficiéncia
fisica, alguns relatos indicaram obstaculos a efetivacao da inclusao
de alunos com deficiéncia no cotidiano escolar.

As respostas referentes as dificuldades que uma crianga com
deficiéncia fisica pode enfrentar na escola também foram
analisadas e classificadas nas seguintes categorias: (1) Dificuldades
escolares, que englobam relatos relacionados a barreiras no
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processo de aprendizagem e no acesso ao curriculo; (2)
Dificuldades fisicas, envolvendo limitagdes impostas por barreiras
arquitetonicas; (3) Multiplas dificuldades, incluindo aspectos
diversos como, por exemplo, a auséncia de apoio familiar; (4)
Desconhecimento, quando o respondente declarou nado saber
responder a questao; e (5) Nenhuma, categoria atribuida quando os
participantes afirmaram que a crianca com deficiéncia nao
enfrentaria dificuldades para realizar as atividades escolares.

Com relagdo as dificuldades vivenciadas por criangas com
deficiéncia fisica no contexto escolar, a maioria dos relatos
apontou para obstadculos de natureza escolar, conforme
exemplificado nas falas dos professores: “dificuldades em relacao
a leitura e escrita”, “escrever”, “dificuldades para escrever ou
falar”. Tais enunciados sugerem que uma das principais
preocupagdes dos docentes diz respeito a aquisi¢ao da leitura e da
escrita. Pode-se inferir que os professores tendem a associar tais
dificuldades a uma concepgao tradicional de alfabetizagdao, que
nao contempla as diferencas individuais no processo de
aprendizagem. Em seus relatos, observa-se a prevaléncia de uma
perspectiva que desconsidera as potencialidades das criangas com
deficiéncia e enfatiza suas limitac¢Oes, especialmente no que tange
a aquisicao da leitura e da escrita.

Embora seja essencial reconhecer os desafios enfrentados por
criangas com deficiéncia fisica no processo de alfabetizagdo, ¢
necessario romper com praticas que perpetuem uma abordagem
reducionista e excludente. Concordamos com Alves e Matsukura
(2011), ao argumentarem que a inclusao deve ir além de agOes
pontuais ou meramente adaptativas, superando a superficialidade
de recursos, estratégias e materiais. Nesse contexto, torna-se
fundamental que os professores desenvolvam um ensino
intencional e planejado, que promova efetivamente a participacao
dos estudantes com deficiéncia fisica nas atividades escolares.
Tais alunos tém plena capacidade de se alfabetizar, desde que lhes
sejam  garantidas praticas pedagdgicas verdadeiramente
inclusivas e sensiveis as suas necessidades individuais.
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No estudo desenvolvido por Alves e Matsukura (2011), cujo
objetivo foi investigar as contribui¢des e os desafios do uso de
recursos de tecnologia assistiva no ensino regular de alunos com
paralisia cerebral, observou-se que, embora esses recursos estejam
presentes nas escolas, sao utilizados de forma desarticulada, sem
acompanhamento sistematico ou articulagdo com os demais atores
do processo educativo. Como consequéncia, as criancas com
deficiéncia fisica nem sempre conseguem se beneficiar
plenamente do potencial desses recursos para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Outro fator que deve ter influenciado as concepg¢des dos
professores de que a crianca com deficiéncia fisica pode
apresentar dificuldades nos processos de leitura e escrita se refere
as baixas expectativas dos professores, quanto a aprendizagem de
seus alunos, como, por exemplo, se verifica no estudo de
Browning (2002), o qual evidenciou que as expectativas dos
professores e familiares em relagio ao desenvolvimento das
aptiddes literarias podem ter influenciado o desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia fisica.

No que concerne a deficiéncia visual, foi possivel observar
que a maioria dos docentes expressou concep¢des mais favoraveis
sobre o conceito de deficiéncia visual. Contudo, alguns docentes
demonstraram concepgoes aligeiradas, conforme se visualiza, no
relato de um dos participantes: “E a cegueira”.

As respostas menos completas dadas pelos docentes, no que
diz respeito ao conceito de deficiéncia visual, corroboram os
achados do estudo realizado por Reis, Eufrazio e Bazon (2010), o
qual consistiu em verificar os conhecimentos tedricos e praticos
sobre a deficiéncia visual de cinco professores do ensino superior
do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Foi observado
que as compreensdes docentes ndo estavam de acordo com o
Conselho Brasileiro de Oftalmologia nem com o CID-10.

Muitos dos relatos docentes continham informagdes mais
aligeiradas acerca da compreensao do conceito de deficiéncia
visual. O Conselho Brasileiro de Oftalmologia (2019, p. 10) define
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que as pessoas cegas nao sao apenas aquelas que demonstram
"[...] incapacidade total para ver, mas também todas aquelas em
que o prejuizo da visdo se encontra em niveis incapacitantes para
o exercicio de tarefas rotineiras, apesar de possuirem certos graus
de visdao residual". Preconiza ainda niveis que respaldam o
conceito de deficiéncia visual, como visao subnormal, cegueira e
perda da visdao sem qualificagdo. As categorias de deficiéncia
visual podem ainda ser: deficiéncia visual leve, deficiéncia visual
moderada, deficiéncia visual severa e trés niveis de cegueira,
sendo o ultimo estabelecido como sem percepgao de luz.

Frente a conceituagdo apresentada, vale mencionar que a
cegueira e a baixa visdo revelam condi¢oes diferenciadas e,
portanto, o olhar pedagdgico diante da deficiéncia visual precisa
ocorrer de modo a levar em conta estratégias especificas de
acordo com as necessidades de cada estudante.

A respeito da importancia da identificacdo das necessidades
educacionais de alunos com deficiéncia visual, a pesquisa
elaborada por Martins e Marques (2022) teve por objetivo
conhecer o que pensam e o0 que sabem professores de Ciéncias que
lecionavam nos anos finais do Ensino Fundamental sobre a
inclusao e a deficiéncia visual. Os docentes relataram nao se sentir
preparados para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia visual. Além disso, expressaram pouco conhecimento
a respeito das necessidades desses alunos.

A formagao inicial e continuada de professores ¢ um dos
aspectos que pode favorecer a ampliacdo das compreensdes
docentes acerca de como beneficiar o ensino e a aprendizagem
dos educandos, inclusive dos alunos com deficiéncia visual (Reis;
Eufrazio; Bazon, 2010). A fim de possibilitar que as necessidades
dos educandos sejam respeitadas, € relevante "[..] reavaliar
fatores como objetivos, métodos, procedimentos, contetidos e
estratégias que respeitem os ritmos e as diferengas individuais no
tocante ao ensino e aprendizagem" (Drago; Manga, 2017, p. 298).

Quanto as possiveis dificuldades que a crianca com deficiéncia
visual tende a enfrentar, na realizacdo das atividades escolares,
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identificamos que a maioria dos relatos docentes se centra nas
dificuldades do tipo escolar, segundo é possivel observar, nos
relatos: “ndo consegue desenvolver atividades que nao estejam
adequadas a sua dificuldade”, “ndo acompanha as atividades
programadas para o quadro, data show e computador”, “sao muitas,
pois ela ndo consegue visualizar as atividades, as explicagdoes em
lousa do professor, dentre outras situa¢des”. Ha também relatos
que enfocam multiplas dificuldades que a crianga com deficiéncia
visual costuma ter, no cotidiano escolar, “[...] depende se ela ja teve
aulas de braile, uso do reglete, professor preparado e que seja outro
professor trabalhando em conjunto e que entenda do trabalho com
deficientes visuais. As demais sao, locomogao, uma aten¢ao maior a
ela, [...] um professor para trinta alunos e dentre elas criangas com
deficiéncia, sem auxilio de alguém com experiéncia”. Ao analisar os
relatos dos professores, é possivel depreender que ainda ha muitas
barreiras a serem rompidas, para que a inclusdo se consolide no dia
a dia das escolas. As barreiras fisicas, arquitetonicas, falta de acesso
adequado a recursos materiais e humanos ainda nao foram
plenamente rompidas, conforme corroboram os resultados de
estudos anteriores (Luiz et al. 2008; Silva, 2007; Silveira; Enumo;
Rosa, 2012).

Nesse cenario, concordamos com Oliveira e Leite (2007), ao
assinalarem que a concretizagio de um sistema educacional
inclusivo extrapola a criacdo de politicas educacionais, mas
depende igualmente de agOes pontuais das escolas, de maneira a
se organizarem para assegurar um planejamento educacional que
contemple as diferentes necessidades educacionais de todos os
alunos, inclusive dos alunos com deficiéncia.

No que diz respeito a deficiéncia auditiva, a maioria dos
docentes deu respostas mais completas sobre o conceito de
deficiéncia auditiva; contudo, ha também docentes que revelaram
concep¢des mais simplificadas desse conceito. A titulo de
exemplificagao, temos o relato de um dos participantes: “Nao
conseguir escutar”. Em contrapartida, temos respostas docentes
que detalham um pouco mais os niveis de perda auditiva, como,
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por exemplo, o relato de um dos participantes: “E a perda parcial
ou total da audigao”.

A pesquisa efetuada por Franco e Amorim (2020) objetivou
identificar as concepg¢des dos professores das escolas de Ensino
Fundamental sobre a inclusdo e o ensino/aprendizagem de
estudantes com deficiéncia auditiva matriculados nas classes
comuns. Participaram 24 professores da rede municipal de ensino
da cidade de Sao Paulo. A maioria dos docentes confirmou ja ter
tido contato com pessoas com deficiéncia auditiva. Apesar do
contato, ressaltaram nao se sentir preparados para atender as
necessidades educacionais dos educandos.

Por sua vez, o estudo de Silva et al. (2010) pretendeu
investigar os conhecimentos, as percepgoes e as praticas de
professores de Educac¢ao Infantil sobre criangas com altera¢des
auditivas. Os autores identificaram que os professores da
Educagao Infantil apresentaram uma vaga compreensao acerca do
conceito de deficiéncia auditiva. O mesmo pode ser observado no
estudo de Lacerda (2006), o qual demonstrou o desconhecimento
dos docentes do Ensino Fundamental sobre o conceito de
deficiéncia, bem como quanto as implicacdes pedagogicas
necessarias para atender as necessidades dos discentes, tais como
adequacdes curriculares, atividades e estratégias em sala de aula.

Em relacao ao conhecimento acerca da deficiéncia auditiva,
concordamos com Delgado-Pinheiro e Omote (2010, p. 6), ao
refletirem sobre conhecer os diferentes niveis de perda auditiva e
como tais perdas podem impactar o desenvolvimento dos
educandos. Pontuam ainda que “[..] todas as pessoas que
trabalham com alunos com perda auditiva deveriam conhecer o
potencial e as limitagdes dos recursos de amplificagao”.

A falta de formacao para lidar com educandos com
deficiéncia foi apontada em pesquisas com foco na deficiéncia
auditiva (Franco; Amorim, 2020; Silva et al, 2010) e nas
deficiéncias, de forma geral (Vitta; Vitta; Monteiro, 2010). Essa
falta de formagdo docente pode resultar em informagdes
equivocadas, as quais podem predizer praticas pedagogicas
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aligeiradas e até mesmo incoerentes, as quais nao correspondem
as necessidades educativas dos discentes. Diante do exposto, as
concepgOes docentes a proposito das deficiéncias, por vezes,
revelam uma base comum relacionada a visdes deterministas e de
normalizacao.

A pesquisa implementada por Oliveira (2007) teve por
objetivo investigar as representagdes sociais de oito docentes de
um curso de Educacado Fisica em relagao as deficiéncias. Utilizou
como instrumentos de coleta de dados um questiondrio sobre
dados de identificagaio dos participantes e entrevista
semiestruturada. Ao analisar os discursos docentes, o autor
identificou concepg¢des predeterminantes quanto a aprendizagem
e desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, as quais
associavam as deficiéncias a um déficit organico.

No que concerne as dificuldades de aprendizagem, os
professores participantes da pesquisa relataram acreditar que as
criangas com deficiéncia intelectual exibem maiores dificuldades
de aprendizagem, quando comparadas as criangas com
deficiéncia fisica. Além disso, as concepgdes dos professores
revelaram uma visao das deficiéncias que mais se assemelhava a
uma perspectiva determinista e normalizadora, pois os docentes
localizavam os problemas nas proprias criangas.

Quanto as dificuldades vivenciadas por criangas com
deficiéncia auditiva, houve relatos diversos sobre as dificuldades
escolares, conforme expresso nos recortes a seguir: “de um modo
geral, a comunicacdo ¢ a maior dificuldade para a crianca surda
no processo de aprendizagem”, “ela muitas vezes nao consegue
acompanhar as aulas, pois ndo acompanha as explica¢des orais
dos professores e nem os questionamentos dos demais alunos da
sala de aula”, “seu aproveitamento ¢ limitado”. Ha também
relatos que se referem as multiplas dificuldades que a crianga
pode vivenciar: “[...] nao ter infraestrutura e pessoal capacitado”,
“auséncia de formagao adequada para atender as demandas da
inclusao escolar”, “infraestrutura inadequada”. Percebe-se que,
além das dificuldades tradicionalmente encontradas, como falta
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de formacao e recursos adequados, nos chama a atencao o relato
de um dos participantes: “ndo interagir com os alunos ou
professora, pois nem todos sabem a linguagem de sinais”. Esse
nao saber é uma deficiéncia do sistema educacional.

Na verdade, o relato do participante indica uma concepgao
que procura localizar as dificuldades na falta de preparo das
escolas para atender as demandas educacionais dos alunos com
deficiéncia. Omote (2018, p. 24) discute como os estudos sobre as
concepgoes acerca das deficiéncias tém contribuido para elucidar
aspectos envolvendo o entorno social das pessoas com deficiéncia.
Ainda ha desafios e “[...] espera-se, nas proximas décadas, um
grande avango nos estudos dessa natureza, capazes de estabelecer
claramente as relagdes entre o entorno de pessoas com deficiéncia
e o desempenho delas [...]".

Por sua vez, as concepgdes dos professores sobre Deficiéncia
Intelectual (DI) sugerem que essa deficiéncia € mal compreendida,
destacando as dificuldades de aprendizagem. A titulo de
exemplificagdo, eis o relato de um dos participantes acerca do
conceito de deficiéncia intelectual: “Falta de conhecimento
apropriado para a idade”. Diferentemente das outras concepgdes
quanto as dificuldades que a crianca com deficiéncia pode
vivenciar, no ambiente escolar, as ligadas a DI apresentam maior
foco na visdo de déficit, segundo se visualiza, nos seguintes
relatos: “falta de interesse pelas atividades dadas em sala de
aula”, “dificuldades em se adaptar aos mais variados ambientes”,
“muitas vezes a crianga com deficiéncia intelectual nao consegue
acompanhar as atividades escolares por apresentar um grau
intelectual diferente dos demais”.

Mafezoni e Simon (2020) realizaram uma pesquisa a fim de
discutir as concepgoes de professores de Educagao Especial de um
municipio do Espirito Santo (Brasil) sobre a pessoa com
deficiéncia intelectual. As concepcdes evidenciadas pelos
professores demonstram uma visao numa perspectiva limitante e
de déficit em relagdo ao desenvolvimento e aprendizagem. Os
autores ainda frisam que tais concepgOes estigmatizantes podem
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revelar praticas pedagogicas limitantes e embasadas apenas nas
dificuldades dos alunos com deficiéncia intelectual, sem
considerar suas possibilidades de aprendizagem. Resultados
encontrados por Melo (2018) corroboram os achados desse estudo,
jd que a autora observou que professores do Atendimento
Educacional  Especializado (AEE) também  expressaram
concepgoes superficiais sobre a deficiéncia intelectual.

Rossato e Leonardo (2011) tiveram o objetivo de
compreender e refletir sobre a educagao escolar oferecida aos
alunos com deficiéncia intelectual, buscando conhecer as
expectativas de aprendizagem e a concepgao dos educadores
acerca da deficiéncia intelectual. Eles entrevistaram 21 professores
pertencentes a trés escolas especiais. Os autores perceberam que
os docentes apresentam, de certa maneira, expectativas positivas
em rela¢do a aprendizagem dos alunos, no entanto, com ressalvas
no que diz respeito a compreensao de conhecimentos cientificos.
Assim, as expectativas positivas sdo atravessadas por uma visao
ainda incapacitante do processo de aprendizagem.

Wanderley (2006) ressalta a importancia de se compreender a
forma como as praticas excludentes sao fundamentadas, para
desnaturaliza-las. Diante do exposto, é relevante identificar as
concepgdes docentes sobre as deficiéncias, pois estas podem gerar
praticas pedagogicas excludentes adotadas pelos docentes,
considerando que veem o ndo aprender dos alunos com
deficiéncia como um processo natural, localizado no corpo do
aluno e, portanto, nao necessitam de agdes planejadas
intencionalmente, almejando o desenvolvimento dos educandos e
levando em conta apenas as dificuldades e nao observando as
suas potencialidades.

A respeito de como concepgbes naturalizantes do nao
aprender e de como tais concepg¢des reverberam nas praticas
pedagogicas dos docentes, concordamos com Silva, Oliveira e
Alves (2022, p. 1), ao discorrerem sobre a conscientizagao docente
a proposito do desenvolvimento de "[...] um trabalho direcionado
para suprir essas dificuldades ou ao menos ameniza-las, pois sua
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capacidade de observagao, de deteccao de problemas, saber como
lidar e dar feedback e definir como e quando intervir sdo de
extrema importancia".

Apple (2004) contribui com discussdes a respeito de como os
docentes tém sido privados do seu papel de seres pensantes sobre
os processos de ensino. De acordo com o referido autor, cada vez
mais, com a crescente onda neoliberal na area da educacgao, os
governos tém recorrido a materiais pedagodgicos prontos, com
passo a passo a ser seguido, sendo dispensavel o papel do
educador de refletir sobre como organizar a sua aula, de sorte a
contemplar as necessidades dos educandos.

A identidade profissional do pedagogo e os campos de
estudo da Pedagogia tém sido questionados por Libaneo (2008, p.
25), o qual revela que muitos problemas e dilemas persistem,
quando nos referimos a Pedagogia, como "[..] a divisao do
trabalho na escola, a separagao conteudo-métodos, a escola como
local de trabalho capitalista”. Além dos dilemas mencionados, o
autor ainda discute como o papel da Pedagogia tem sido limitado
ao uso de técnicas de ensino. Essa visdao mais técnica da
Pedagogia pode estar cooperando para a supressao do papel do
pedagogo ser repensada para além do dominio da técnica,
tratando-se, portanto, de uma simplificacao da figura docente.

Compreende-se que, para abordar temas transversais, como
diversidade e inclusdao, torna-se imperioso resgatar o papel do
pedagogo como um profissional reflexivo, capaz de atuar de forma
planejada e intencional, numa constante revisao dos processos de
ensino e aprendizagem, subsidiada por uma concepgao da
Pedagogia como campo de teoria e pratica da educagao.

5.4 Efeitos da aplicacao das atividades pelos professores sobre as
Atitudes sociais dos estudantes de GE em relacio a inclusao

Em relagao a constituicao do grupo de GE, do total de 29
alunos, apenas 17 foram considerados participantes da pesquisa
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mediante participagao em todos os momentos de coleta de dados.
O GC foi constituido por 70 alunos.

A fim de verificar a equivaléncia entre os estudantes das
diferentes turmas de GE, foi adotado o teste de Kruskal-Wallis,
tendo os grupos sido considerados equivalentes (p > 0,05). No GC
também foi encontrada a equivaléncia entre os grupos (p > 0,05).

Tabela 7 — Variagdes, medianas e medidas de dispersao dos
grupos de estudantes

Grupos Variagao Med Dispersao P
(MIN-MAX) (Q1-0Q3)
GEn=17 4-58 48 36-54 0,42
GCn=70 29-59 50 44 -55 0,41

Fonte: elaboragao propria.

Quando comparados GE e GC na etapa do pré-teste por meio
de Mann Whitney, nao foi evidenciada diferenca estatisticamente
significante entre os grupos (p = 0,14), ou seja, no inicio da
pesquisa os grupos foram considerados equivalentes. No pds-teste
foi realizado o mesmo calculo e encontramos o valor de p=0,10.

Adicionalmente, realizaram-se comparagdes intragrupos por
meio da Prova de Wilcoxon a fim de verificar diferencas nas
atitudes sociais dos alunos em relacao a inclusdo na comparagao
antes e apds a realizagdo de atividades envolvendo as tematicas
da diversidade e inclusdao. Essa comparagao intragrupo gerou
resultado muito proximo do nivel de significancia estabelecido (p
=0,06).

Tabela 8 — Variagdes, medianas e medidas de dispersao dos
grupos de estudantes pré e pos-teste

Grupos Etapa Variacio Med Dispersao
(MIN-MAX) (Q1-Q3)
GE Pré 4 - 58 48 36 — 54
n=17 Pos 35-58 54 43 -57
GC Pré1 29-59 50 44 - 55
n=70

Fonte: elaboragao propria.
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Os resultados encontrados apontam a auséncia de alteragao
nas atitudes sociais dos estudantes em relacdo a inclusao. Os
achados diferem do estudo realizado por Vieira (2006), que
descreveu as concepgdes e atitudes sociais de criangas sem
deficiéncia acerca da deficiéncia mental e da inclusdo, além de
analisar os efeitos de um programa informativo sobre elas. O
programa informativo, do qual o grupo de alunos que compos o
grupo experimental participou, foi composto por treze encontros
semanais com duracdo de uma hora e meia cada. Os resultados
mostraram-se promissores no que diz respeito a modifica¢des nas
atitudes sociais em relag¢do a inclusao.

Efeitos externos a aplicagao das atividades pelos professores
podem ter influenciado os resultados identificados nas atitudes
sociais dos estudantes. A pandemia de Covid-19 pode ter
impactado positiva ou negativamente o0s sentimentos de
professores e alunos, tornando-os mais ou menos suscetiveis a
mudanga nas atitudes sociais. Além disso, a sobrecarga de trabalho
vivenciada pelos professores durante a pandemia também os levou
a vivenciar situagdes de estresse, ansiedade, angustia e
preocupacgao (Cipriani; Moreira; Carius, 2021). Os estudantes
também vivenciaram situagdes similares (Vieira, et al., 2020).

A respeito dos encontros formativos, as sugestdoes de
atividades dadas aos professores sao exemplos que possibilitam a
exploragdo da temadtica das diferencas numa perspectiva
interdisciplinar. Concebemos que se trata de um tema transversal,
o qual estabelece conexdes com os conteudos das disciplinas.
Desse modo, era esperado que os professores elaborassem suas
atividades visando conduzir os estudantes a compreenderem que
as diferengas estao presentes em todos os lugares, fazendo parte
da constituicdo da sociedade. Portanto, o foco foi possibilitar a
ampliacao do olhar pedagdgico, para nao restringir as discussoes
sobre a tematica apenas a disciplinas especificas, como Histdria,
por exemplo, ao se referir a grupos culturalmente diversos. A
abordagem das diferengas vai muito além de discussdes pontuais
relacionadas a datas comemorativas ou disciplinas especificas.
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Considera-se também que o material disponibilizado pela
rede municipal para abordar diversas tematicas, incluindo a das
diferengas, pode nao ter contribuido para instigar reflexdes
profundas nos estudantes sobre esses assuntos. Sugere-se,
conforme reflexdes de Apple (2004), que o uso de qualquer
material ndo substitui a criticidade do professor como ser
pensante capaz de promover discussOes sem se ater a materiais
apostilados que visam puramente o lucro. Em vez disso, propoe-
se uma ampliagdo de estudos para investigar como a
intencionalidade pedagdgica pode influenciar os processos de
ensino e aprendizagem.

Talvez pudéssemos sugerir que as atividades elaboradas
pelos professores nao foram capazes de suscitar reflexdes nos
estudantes acerca da tematica das diferencas. O fato de os
professores precisarem adaptar todas as atividades elaboradas
para o contexto tanto do ensino presencial quanto do ensino
remoto pode ter contribuido para que os docentes se sentissem
sobrecarregados no desenvolvimento e aplicacao de atividades
capazes de mobilizar os componentes das atitudes sociais de seus
respectivos estudantes.

A aplicacado de atividades por si sé pode nao produzir efeitos
desejados nas atitudes sociais. Desse modo, € desejavel que as
atividades sejam estruturadas com intencionalidade docente, de
modo a viabilizar reflexdes sobre esteredtipos e preconceitos em
relagdo as pessoas com deficiéncia.

Grant e Sleeter (2003) apresentam uma série de planos de
aula que podem ser explorados de forma interdisciplinar,
envolvendo as tematicas da diversidade e inclusdo, inclusive em
disciplinas como a Fisica. A titulo de exemplificagdo, destacamos
o plano de aula denominado "Luminescéncia ou Incandescéncia".
Este plano teve como objetivo permitir aos estudantes explorarem
as propriedades de emissao de luz de diversos objetos. A partir
dessa  proposta de atividade, sdao sugeridos vdrios
encaminhamentos para que o professor conduza os alunos a
descreverem, por meio de palavras e esquemas, como imaginam
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um cientista. Os estudantes, muitas vezes, tendem a associar a
figura do cientista a um homem branco europeu. Os autores
destacam que esse tipo de atividade pode suscitar reflexdes nos
estudantes sobre questdes de género e raga.

Exemplos de planos de aula, como o proposto pelos autores,
podem contribuir para abordar as tematicas da diversidade e
inclusdao, buscando estabelecer relacdes entre os conhecimentos
expressos nas disciplinas escolares e a vida dos educandos. Nesse
sentido, sugerimos também que os encontros formativos
realizados junto aos docentes talvez necessitassem de uma
exploragao mais aprofundada da tematica da
interdisciplinaridade, uma vez que essa abordagem pode
favorecer a conexao entre os conhecimentos historicamente
construidos nos curriculos e as experiéncias pessoais dos
educandos. Talvez, devido a falta de sensibilizacdo dos
professores em relagdo as atitudes sociais, durante a intervengao
realizada pelos docentes com seus alunos, por meio da aplicagao
de atividades, estas nao foram abordadas visando estabelecer
relagdes entre as disciplinas dos curriculos e as tematicas de
diversidade e inclusao.

A respeito das possiveis rela¢cdes entre as modificagdes das
atitudes sociais dos professores e de seus alunos, Vieira (2014)
encontrou modificagdes positivas nas atitudes sociais dos
professores apds a formacao e nas atitudes sociais de seus alunos,
0s quais participaram de um programa informativo acerca das
deficiéncias.Apesquisa identificou,pormeiodecruzamentos
realizados estatisticamente, que os estudantes que apresentaram
atitudes sociais mais favoraveis em relagao a inclusao apds terem
participado do programa informativo eram alunos dos
professores que também apresentaram resultados positivos apds
terem passado pela formagado. Por sua vez, Sunko e Kaselj (2020)
procuraram identificar se ha diferencas nas atitudes entre
professores e alunos da educagao infantil e pré-escolar sobre a
inclusao de criangas com sindrome de Down na educacao infantil.
Os resultados nao evidenciaram diferengas estatisticamente
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significantes entre as atitudes sociais dos professores e alunos da
educacao infantil.

Diante do exposto, concordamos com Vieira (2014, p. 116) ao
afirmar que “[...] Como toda relagao, ha uma via de mao dupla na
interacdo professor-aluno”. Assim como o docente exerce forte
influéncia sobre seus estudantes, estes o afetam intensamente.

5.5 Concepcoes dos estudantes acerca das deficiéncias

As respostas dos estudantes quanto as concepgdes sobre as
deficiéncias foram organizadas por: 1. Desconhecimento, 2. Ideia
fantasiosa, 3. Informacao equivocada e 4. Respostas favoraveis
(Souza, 2010). A categoria “Desconhecimento” reuniu as falas dos
participantes que indicaram expressdes como “nao sei” e “nunca
vi”. Na categoria “Ideia fantasiosa”, foram incluidos os relatos
como “tem os bragos grandes”. Na categoria “Informacao
equivocada”, foram inseridos os relatos que evidenciaram
concepgdes menos adequadas as deficiéncias, como, por exemplo:
“nao sabe de nada”. Por sua vez, a categoria “Respostas
favoraveis” contemplou os relatos que apresentaram, de certo
modo, descri¢des mais assertivas no tocante as deficiéncias.

A proposito de deficiéncia fisica, foi possivel verificar que ha
estudantes que deram respostas mais adequadas, porém, ha
também wuma parcela consideravel de alunos que alegou
desconhecimento. Resultados semelhantes foram encontrados na
pesquisa de Souza (2014), a qual, por meio da realizagao de dois
estudos, objetivou investigar as concepcdes de deficiéncia de
criancas e adolescentes sem deficiéncia, sobre as quatro
deficiéncias tradicionalmente identificadas em categorias distintas
— deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia fisica e
deficiéncia auditiva —, bem como verificar as atitudes sociais
dessas mesmas criangas e adolescentes, quanto a inclusdao de
pessoas com deficiéncia. Em relacao as concepg¢oes dos discentes,
a autora observou que as criancas ndo apresentaram concepgoes
favoraveis em relacao a deficiéncia fisica.
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A respeito do manejo de estratégias pedagogicas com o
objetivo de alterar as concepg¢des dos educandos quanto as
deficiéncias, Concei¢do (2022) procurou compreender e analisar as
concepgoes de criangas sem deficiéncia sobre a deficiéncia fisica,
antes e apos informacdes sobre a tematica. Participaram do estudo
21 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. De maneira geral, foi
possivel identificar alteragdes positivas nas concepgdes dos
estudantes, os quais passaram a retratar as pessoas com
deficiéncia fisica de modo positivo.

Assim como no caso dos professores, os estudantes também
tiveram suas respostas analisadas em relagao as dificuldades que
a crianga com deficiéncia pode apresentar, no ambiente escolar.
As respostas foram categorizadas a partir das mesmas categorias
empregadas nos relatos dos professores. No que concerne as
dificuldades que a crianga com deficiéncia fisica pode evidenciar,
observou-se que a maioria dos educandos relata que as criangas
com deficiéncia fisica podem apresentar dificuldades escolares.
Ha também estudantes que indicaram desconhecimento das
dificuldades que a crianca com deficiéncia fisica pode vivenciar.

Relativamente a deficiéncia visual, a maioria dos estudantes
deu resposta favoravel, no que diz respeito a compreensao do
conceito de deficiéncia. HA uma pequena parcela de alunos que
alegou desconhecimento. Souza (2014) verificou que as criangas
participantes de seu estudo demonstraram concepgOes mais
favoraveis acerca da deficiéncia visual do que em relagdo a
deficiéncia fisica. Resultados semelhantes foram obtidos na
investigacao de Concei¢ao (2018), revelando que a deficiéncia
visual foi percebida mais favoravelmente pelas criangas, quando
comparada a deficiéncia fisica.

No que se refere as dificuldades da crianga com deficiéncia
visual, ha uma parcela expressiva de estudantes que indicou
dificuldades de natureza escolar, como, por exemplo: “dificuldade
para escrever”, “dificuldade para ler”, “nao consegue ver, nem
escrever o que a professora estd falando, mostrando”. Os
resultados encontrados corroboram os achados de Souza (2014),
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quanto a predominancia das dificuldades do tipo escolar, no
relato dos estudantes. Da mesma forma, quando foram indagados
a respeito de como compreendiam o conceito de deficiéncia
visual, houve estudantes que ndo souberam apontar o tipo de
dificuldade que uma crianca com deficiéncia visual pode
vivenciar, no ambiente escolar.

A deficiéncia auditiva foi bem compreendida pela maioria
dos estudantes; contudo, ha uma pequena parcela de alunos que
indicou desconhecimento do conceito. Conceicao (2018) encontrou
resultados contundentes, apos os alunos terem passado por um
programa informativo a respeito das deficiéncias. As criancas que
passaram pela intervencdo expressaram concepg¢des mais
favoraveis a deficiéncia auditiva. Por sua vez, Souza (2014)
constatou que os alunos demonstraram concepgdes mais
favoraveis em relagdo ao conceito de deficiéncia auditiva, quando
comparadas com as concepg¢oes da deficiéncia fisica e visual.

Em relagdo a percepcao das deficiéncias, Baleotti (2006)
discute a visibilidade das deficiéncias e como algumas
deficiéncias que requerem o uso de recursos de auxilio mais
visiveis podem suscitar reflexdes para contribuir para a ampliacao
de discussdes sobre as deficiéncias. A esse respeito, pesquisa feita
por Bhave e Pavnaskar (2022) mostrou como as criangas sem
deficiéncia concebem as criancas com deficiéncia, com a
solicitacdo de representacao (desenho) de como tais criangas
percebiam as deficiéncias. Os resultados do estudo revelaram que,
quando a deficiéncia era mais visualmente compreendida, as
criangas exibiam maior facilidade para sua representagao, como,
por exemplo, desenho de oculos escuros, cadeira de rodas,
muletas, sem membros.

Examinando-se as dificuldades vivenciadas no ambiente
escolar, percebe-se, assim como na analise das outras categorias
de deficiéncia, uma predominancia das dificuldades do tipo
escolar, de acordo com os exemplos: “nao vai escutar o que a
professora estd falando”, “ler”, “nao entender o que a professora
estd falando”. Tais resultados ndo vao ao encontro do estudo de
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Souza (2014), o qual obteve dados, quanto a deficiéncia auditiva,
segundo os quais a categoria desconhecimento teve maior
predominancia, com 59% das respostas.

Com respeito a deficiéncia intelectual, ha uma parcela
expressiva de alunos que indicou desconhecimento desse tipo de
deficiéncia, mencionando informagdes equivocadas acerca do
conceito. Os resultados encontrados por Souza (2014) corroboram
os achados do presente estudo, porque evidenciam que os alunos
ainda ndo compreendem bem o conceito de deficiéncia intelectual
e, muitas vezes, indicam informac¢des equivocadas sobre o
conceito. Concei¢ao (2018) também verificou que as criangas, no
momento do pré-teste, indicaram pouca compreensao acerca da
deficiéncia intelectual; apenas 22% dos alunos apresentaram
concepgOes mais favoraveis em relagao a essa deficiéncia. Apds os
alunos terem vivenciado o programa informativo, mais alunos
passaram a ter concepgdes mais favoraveis.

Quanto as dificuldades escolares, a maioria dos alunos nao
soube responder e ha aqueles que atribuem a predominancia de
dificuldades do tipo escolar, como nos seguintes exemplos: “nao
aprende quase nada”, “aprende devagar”, “esquecer sobre o que
esta fazendo”. Esses resultados sao semelhantes aos de Souza (2014).

De modo geral, é possivel perceber que até mesmo
deficiéncias mais visiveis, as quais podem exigir o uso de algum
recurso, como, por exemplo, bengala e 6culos, ndo sdao muito bem
compreendidas pelas criangas, visto que, como observado, todas
as deficiéncias estudadas indicaram algum grau de
incompreensao, por parte dos discentes. Tais achados podem
suscitar reflexdes sobre a forma como a escola tem se organizado
para abordar a temdtica da diversidade e da inclusdo, nas salas de
aula, uma vez que, em todas as escolas pesquisadas, ha alunos
com deficiéncia matriculados. Reflexdes importantes a esse
respeito sao levantadas no estudo de Vieira (2006), o qual
descreveu concepgdes e atitudes sociais de criancas nao
deficientes acerca da deficiéncia mental e da inclusao e analisou os
efeitos de um programa informativo sobre elas. A autora
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encontrou que, apesar do contato com pessoas com deficiéncia no
contexto escolar, ha uma parcela expressiva de discentes que
relataram nunca ter visto pessoas com deficiéncia mental.

As informagOes sobre as pessoas com deficiéncia podem
auxiliar no desenvolvimento de atitudes mais favordveis em
relagdo a inclusao (Vieira, 2006). Contudo, para que a abordagem
dessas informagOes no ambiente escolar seja promissora, €
necessaria uma organizacdo mais proficua, a fim de que a
relevancia da temadtica ndo seja tratada como mais uma moda, na
area da educagdo. Luck (2010) enfatiza que os docentes tém
recebido muitas demandas para serem trabalhadas na escola, cada
vez mais encaradas pelos docentes como modismos e, portanto,
que acabam sendo recebidas como mais uma tarefa a ser
cumprida, traduzindo-se em agdes pouco compreendidas e sem
intencionalidade, por parte dos docentes.

Nessa diregao, consideramos relevante refletir a respeito do
modo como tais informagdes sdo abordadas, no ambiente escolar,
pois, como se sabe bem, se cobra cada vez mais das escolas
responsabilidade em atingir outras demandas, como, por exemplo,
um bom desempenho em avaliagOes externas. Apple (2004) retrata
como a onda neoliberal tem ecoado no mundo, de sorte que as
instituicdes escolares tém voltado seu foco para atender as
demandas provenientes das avaliagdes externas e de como o
curriculo tem sido esvaziado de sentido, quando existe uma
hierarquia de conhecimentos a serem priorizados pelas escolas.

Nesse contexto, a abordagem interdisciplinar defendida neste
trabalho nao é compreendida como mais uma ferramenta técnica a
servico da melhoria do rendimento dos alunos, nas avaliacbes
externas. A interdisciplinaridade nao € encarada como uma
estratégia que visa a diluir saberes considerados menos
importantes, em favor de saberes considerados mais importantes,
todavia, como uma atitude reflexiva por parte dos professores,
conforme Luck (2010) e Fazenda (2012), de maneira a resgatar a
fungao do professor como um ser pensante, capaz de conduzir os
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discentes a acessar os saberes historicamente construidos, para
conseguir estabelecer relagdes entre tais saberes com a prépria vida.
Assim, cremos que as discussOes a respeito das deficiéncias
precisam ser refletidas nas escolas, de modo intencional e nao
como mais uma tarefa a ser cumprida pelos professores.
Concordamos com Vieira e Omote (2021), ao destacarem a
relevancia das relagdes interpessoais entre professores, alunos e
seus pares, na construcaio de um ambiente educacional mais
acolhedor. Possibilitar um ambiente mais acolhedor requer
também que as formagdes de professores abordem aspectos
direcionados as varidveis de alunos e professores, uma vez que
uma das varidveis, como, por exemplo, as atitudes sociais, podem
influenciar as condutas dos alunos e dos alunos com seus pares.
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6. Conclusoes

Os resultados do estudo nado evidenciaram mudancas
significantes nas atitudes sociais de professores e alunos em
relacdo a inclusao. Uma possivel explicagao para isso pode estar
relacionada ao tamanho da amostra utilizada, o que sugere que
uma amostra mais ampla poderia gerar dados mais robustos e
conclusivos.

Outro fator que possivelmente contribuiu para a auséncia
de resultados expressivos refere-se ao contexto em que a
pesquisa foi realizada, marcado pela pandemia da Covid-19. As
formagdes ocorreram de maneira remota, o que pode ter
impactado diretamente a eficdcia dos encontros. Vale destacar
que ainda sao escassas as pesquisas que analisam de forma
aprofundada os efeitos da pandemia sobre os processos de
ensino e aprendizagem. Diante disso, torna-se pertinente
recomendar investigacoes futuras que examinem em que medida
a adogao do formato on-line para cursos e atividades formativas
influencia os resultados, especialmente considerando que grande
parte dos estudos anteriores sobre inclusao foi desenvolvida em
contextos presenciais.

Além disso, sugere-se a ampliagao de pesquisas que explorem
possiveis relagdes entre a transformacgao das atitudes sociais dos
alunos e a implementacao, pelos docentes, de atividades baseadas
que demonstraram efetividade. Seria também relevante comparar
esses resultados com aqueles obtidos quando as atividades sao
planejadas e executadas diretamente pelos préprios professores.
Uma andlise mais detalhada dos aspectos didaticos dessas
atividades — considerando os objetivos delineados, os contetidos
escolhidos e as estratégias pedagdgicas empregadas — pode
oferecer importantes contribui¢des para essa discussao.

Adicionalmente, considera-se necessario que futuras
investigagcoes se debrucem sobre a forma como a tematica da
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diversidade e das diferencas é abordada tanto no curriculo formal
quanto na pratica pedagogica cotidiana. Estudos anteriores
apontam para uma hierarquizac¢ao dos saberes escolares, o que se
reflete na centralidade conferida a determinadas disciplinas em
detrimento de outras. Nesse sentido, é relevante compreender em
quais contextos e componentes curriculares as discussoes sobre
inclusao e diversidade sao efetivamente promovidas.

No que se refere as concepgoes sobre as deficiéncias, os dados
revelam que as escolas continuam enfrentando desafios
estruturais e materiais, permanecendo questdes que ha muito vém
sendo apontadas pela literatura da area. Isso indica que, além das
barreiras arquitetonicas, ainda ha um longo caminho a ser
percorrido na superagao de barreiras atitudinais, que sao
fundamentais para a efetivacao de uma educacao inclusiva.

As concepgdes dos professores sobre as deficiéncias ainda
expressam uma visao que focaliza o déficit. Essa visao ndo auxilia
a ampliar a oferta de um ensino intencional focado nas
necessidades individuais de cada aluno, uma vez que padroniza
0s processos de ensino e aprendizagem. As concepgoes dos alunos
acerca das deficiéncias também sinalizam incompreensoes
envolvendo o conceito de deficiéncia, principalmente quanto ao
conceito de deficiéncia intelectual, assim como observado nos
relatos dos professores.

A respeito da relagao entre as concepgdes dos professores e
seus respectivos alunos, foi possivel identificar que os alunos
apresentam igualmente incompreensdes acentuadas acerca das
deficiéncias. Poderiamos sugerir que tais incompreensdes sao
também resultado de um ensino que nao leva em consideragao
as diferencas de cada educando. Pode-se depreender que a
figura docente continua exercendo papel centralizador nos
processos de ensino.

Ao analisar os relatos referentes as dificuldades enfrentadas
por criangas com deficiéncia na realizagdo das atividades
escolares, constatou-se que hd pouca mencao a interagao entre
professor e colegas como um desafio a ser enfrentado. Tal
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constatacdo pode indicar o baixo investimento em praticas
pedagogicas que valorizem esses aspectos no cotidiano escolar.
Além disso, pode-se inferir que a organizagao dos curriculos
escolares nao favorece o tratamento das relagdes interpessoais,
uma vez que existe uma clara hierarquizacao dos saberes, onde
disciplinas como Matematica e Lingua Portuguesa sao
privilegiadas, enquanto areas como Historia, Geografia e outras,
que poderiam fomentar discussoes sobre diversidade e inclusao,
sao relegadas a um plano secundario.

Diante disso, recomenda-se a ampliagdo de pesquisas que
investiguem o espago reservado as discussdes sobre as relagdes
interpessoais e deficiéncias, tanto no curriculo formal quanto na
pratica pedagdgica diaria. Afinal, os contetidos curriculares
refletem as atitudes e valores que a sociedade pretende cultivar.
Nesse contexto, sugere-se também um aprofundamento nos
estudos sobre as concepgdes dos professores acerca da
interdisciplinaridade, visto que essa abordagem busca
estabelecer conexdes entre os conhecimentos dos alunos e suas
experiéncias de vida.

Por fim, no que se refere a abordagem das tematicas da
diversidade e inclusao em sala de aula, é importante compreender
como elas sdo efetivamente trabalhadas, seja em termos de
concepgoes, seja na pratica pedagogica. Para que o educando
possa refletir sobre as relagdes sociais, € essencial que ele
compreenda de que forma o conhecimento transmitido pode
impactar sua vida. Caso contrario, tratar a inclusao de forma
superficial, sem promover uma reflexao critica sobre esteredtipos,
preconceitos e concepgOes relacionadas as pessoas com
deficiéncia, pode perpetuar situagdes em que o status quo continue
a predominar.
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Anexo I- Questionario 1- Concepcoes sobre as deficiéncias
(docentes)

Secdo 1de 3

>

CONCEPGOES SOBRE AS DEFICIENCIAS A

Prezados,

Sou Adriana Alonso Pereira (http:/lattes cnpqg.br/8525124471654590), aluna do Doutorado Académico da
Universidade Estadual Paulista *Julio de Mesquita Filho" — UNESP e estou desenvolvendo pesquisa de
doutorado, cujo titulo: DIVERSIDADE E INCLUSAQ A PARTIR DE UM MODELO DE INFUSAQ CURRICULARE
INTERDISCIPLINAR: ESTUDO SOBRE AS CONCEPGOES E ATITUDES SOCIAIS DE PROFESSORES E CRIANGAS
e, para tanto, necessito coletar dados por meio de um questionario junto aos professores (as) dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Portanto, solicito a gentileza de responder esse questionario.

Ressalto que seus dados pessoais estardo sob sigilo e os resultados serdo utilizados em divulgacdo cientifica
sem a identificacdo dos participantes.

Por fim, qualguer dlvida sobre a pesquisa podera ser esclarecida diretamente com a pesquisadora por meio
do e-mail: adriana. hds@gmail.com

121



Dados pessoais

Nome

Sua resposta

E-mail *

Sua resposta

Tempo de atuacdo no magistério *

Sua resposta

Nome da escola e turma em que leciona atualmente *

Sua resposta

1. O que é a deficiéncia fisica *

Sua resposta

2. Quais as dificuldades que a crianga com deficiéncia fisica pode apresentarna *
realizagdo das atividades escolares?

Sua resposta
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3. 0 que é a deficiéncia visual? *

Sua resposta

4, Quais as dificuldades que a crianca cega pode apresentar na realizacdo das
atividades escolares?

Sua resposta

5. 0 que é a deficiéncia auditiva? *

Sua resposta

6. Quais as dificuldades que a crianca surda pode apresentar na realizagdo das
atividades escolares?

Sua resposta

7. 0 que € a deficiéncia intelectual? *

Sua resposta

8. Quais as dificuldades que a crianca com deficiéncia intelectual pode
apresentiar na realizacdo das atividades escolares?

Sua resposta
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9. 0 que € 0 autismo? *

Sua resposta

10. Quais as dificuldades que a criancga autisia pode apresentar na realizacéo das *
atividades escolares?

Sua resposta

11. O que € a altas habilidades/superdotacao? *

Sua resposta

12. Quais as dificuldades que a crianca superdotada pode apresentar na *

realizacao das atividades escolares?

Sua resposta
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Anexo II- Questionario 2- Concepcoes sobre as deficiéncias
(estudante)

Nome:
Idade:
Escola:
Ano:
Vocé conhece ou ja teve contato com algum deficiente? Sim ()
Nao ()

Qual era a deficiéncia?
1 - Como € a criancga deficiente fisica?
Resposta

2 — Por que alguma crianga fica deficiente fisica?
Resposta

3 — Quais as dificuldades que a crianga deficiente fisica pode ter
nas atividades da escola?
Resposta

4 — Vocé acha que a crianca deficiente fisica pode estudar na
mesma classe que vocé?
() Sim () Nao. Por qué?

5 — Como ¢é a crianga cega?
Resposta

6 — Por que alguma crianga fica cega?
Resposta
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7 — Quais as dificuldades que a crianca cega pode ter nas
atividades da escola?

Resposta

8 — Vocé acha que a crianga cega pode estudar na mesma classe
que voce?
() Sim () Nao. Por qué?

9 — Como ¢ a crianca surda?
Resposta

10 — Por que alguma crianga fica surda?
Resposta

11 - Quais as dificuldades que a crianga surda pode ter nas
atividades da escola?
Resposta

12 — Vocé acha que a crianga surda pode estudar na mesma classe
que vocé?
() Sim () Nao. Por qué?

13 — Como é a crianca deficiente mental?
Resposta

14 - Por que alguma crianga fica deficiente mental?
Resposta

15 — Quais as dificuldades que a crianca deficiente mental pode ter
nas atividades da

escola?
Resposta
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16 — Voceé acha que a crianca deficiente mental pode estudar na
mesma classe que vocé?
() Sim () Nao. Por qué?
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“[..] este livro constitui uma
contribuicao relevante e necessaria
para todos aqueles que atuam ou
pesquisam na interface entre
formagdo docente e inclusdo
escolar. Seu valor reside nao
apenas nos resultados de pesquisa
apresentados, mas, sobretudo, nas
reflexdes que suscita”.

Dra. Ketilin Mayra Pedro
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