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¢ APRESENTACAO

O objetivo geral deste livro, como a aprendizagem baseada em proje-
tos (ABP), poderd transformar criangas em parceiros ativos de sua prépria
aprendizagem. A obra é composta por duas partes: texto académico e pro-
postas préticas de ABP. Sendo assim, busca-se estabelecer uma relacdo entre
um debate acerca da experiéncia como elemento essencial para a aprendiza-
gem e o ato de ensinar, por meio da apresentacdo sucinta dos fundamentos
tedricos e do fornecimento de modelos para aplicagao.

Em sua composicdo, os capitulos da se¢ao prética possuem a mesma
estrutura. Ou seja, iniciam com uma andlise do bairro a ser estudado, enfa-
tizando a questdo pertinente a comunidade pela qual se interessa analisar.
Depois, serd apresentado o planejamento para a implementacdo da ABP nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Cada capitulo se propde a ser uma ideia de projeto a ser adaptado e
implementado, de acordo com o desejo do leitor. E importante notar que os
projetos oferecidos como modelo, embora apresentem ideias inovadoras e
vibrantes, nao foram escolhidos para exemplificar “melhores préticas”, mas
para ilustrar como algumas pedagogas, em processo de formacao, respon-
deram ao desafio de envolver criangas em processos de pesquisa, coleta,
andlise e de uso de dados para propor solucdes a problemas reais de suas
comunidades.

Além disso, corroboramos com a ideia de que a maneira mais répida
de iniciar o planejamento da ABP seja pegar emprestado a ideia de outro
professor e adapté-la ao contexto da sua escola e sala de aula. Por sua vez,
a maneira mais facil de adaptar-se ao processo de ensino-aprendizagem da
ABP ¢ remodelar um projeto autoral, atualizando informacdes, recursos e

atividades ja testados por vocé em sala de aula, que foram bem sucedidos,



assim como ajustar ao momento atual, permitindo ao professor se tornar
um orientador de ABP experiente.

Cumpre notar que todas as colaboradoras deste livro aceitaram o de-
safio de usar projetos para tornar os estudantes cri-ativos no processo de
ensino-aprendizagem. Elaboraram projetos para a aprendizagem ativa sob o
prisma de diferentes disciplinas e de distintos aspectos da prética pedagdgi-
ca, incluindo avaliaggo, questionamentos e uso da tecnologia da informagao.
Na verdade, valeram-se de principios essenciais para transformar criancas
em parceiros ativos em sua prépria aprendizagem, buscando enfatizar o de-
senvolvimento das habilidades de aprendizagem e das qualidades pessoais
que conectam todas essas ideias.

Por fim, pode-se dizer que este livro explora esses principios e forne-
ce, aos pedagogos, oportunidades para explorar projetos como estratégia
com vistas ao desenvolvimento da aprendizagem. A partir dessa perspectiva,
portanto, a obra, ao apresentar sugestdes praticas para implementacdo nas
salas de aula, se propde a auxiliar professores a reunirem a base tedrica das
ideias essenciais sobre aprendizagem ativa, conectando-a com os principios
da prética reflexiva na aprendizagem de criancas.



<> Aprendizagem Baseada em projeto nas
séries iniciais do Ensino Fundamental: um
caminho possivel

llaina Damasceno

1. Introdugdo

As necessidades formativas do estudante do século XX| vao muito
além da acumulagdo de conhecimentos. Envolvem selecionar e analisar in-
formacdes, questionar certezas, trabalhar cooperativamente, bem como ser
criativo na resolucao de problemas para os quais ndo hd uma resposta. Por
isso, metodologias ativas que procuram trazer o aluno para o centro do pro-
cesso educativo, como agente da sua prépria aprendizagem, tém crescido
em todos os niveis e modalidades da educac@o. Dentre essas, pode-se des-
tacar a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como uma que envolve o
trabalho colaborativo, na busca por uma reposta a questdes da vida cotidia-

na, por meio de soluc¢des inovadoras e criativas. Trata-se de um

um método de ensino sistemdtico que envolve os alunos na
aprendizagem de conhecimentos importantes e habilidades do
século 21 por meio de um processo de investigacdo estendido
e influenciado pelo aluno, estruturado em torno de questdes
complexas e auténticas e produtos e tarefas de aprendizagem
cuidadosamente projetados (Hallermann; Larmer; Mergendol-
ler, 2011, p. 5).

A ABP envolve estudantes em pesquisas que ultrapassam os limites
da sala de aula e proporcionam motivagao, engajamento e contribuicdes a
comunidade que a ela se integra. Essas caracteristicas podem ser especial-

mente Uteis para disciplinas consideradas secunddrias num perfodo de es-



colarizagdo no qual se enfatiza os processos de alfabetiza¢do e letramento.
Entre elas, a Geografia ganha destaque como aquela cuja experiéncia, para a
maioria dos estudantes, ndo permite localizar a utilidade dos conhecimentos
nela aprendidos para a vida fora da escola.

Simultaneamente, é notdria a sua importancia na formacdo do estu-
dante frente a uma sociedade que vivencia mudancas climaticas e problemas
de mobilidade urbana, para citar dois exemplos. Isso exige de estudantes e
profissionais a capacidade de resolucdo de problemas, andlise de informa-
¢oes, avaliacdo de solucdes e criatividade para responder a questdes da vida
real. Nesse sentido, a ABP se apresenta como um caminho metodoldgico
com potencial de realizar um trabalho interdisciplinar e contribuir para o de-
senvolvimento de competéncias como responsabilidade social.

Sendo assim, aqui se propde uma apresentacao da ABP como cami-
nho para o ensino de Geografia nas séries iniciais o Ensino Fundamental.
Pretende-se, com isso, obter um panorama sobre o que a literatura da area,
especialmente aquela que se alinha a aprendizagem baseada em projeto cen-
trada no alcance de objetivos educacionais, dispde sobre os elementos es-
senciais para criar projetos inspiradores e académicos. Para tanto, o texto foi

organizado a partir das seguintes questdes de pesquisa:

- Quais as caracteristicas de uma ABP para as séries iniciais do Ensino
Fundamental?

- Quais contribui¢cdes o uso da ABP oferece para o ensino de Geografia

nas séries iniciais do Ensino Fundamental?

Em face disso, nas préximas secdes, apresentar-se-d3o uma breve revi-
sdo da trajetdria da ABP, os elementos estruturantes de uma experiéncia de
aprendizagem com projetos e os achados relativos a cada uma das questdes

propostas.



2. Aprendizagem experiencial e aprendizagem basea-
da em projeto

As metodologias ativas como praticas para a sala de aula, seja esta
presencial ou a distancia, dominam o debate contemporaneo acerca dos pro-
cessos de ensinar e de aprender. Apesar de suas bases tedricas e matrizes
conceituais datarem do infcio do século XX, a discussao sobre a experiéncia,
a prdtica ou a agao sobre o mundo ganha importancia no século XXI, uma
vez que destaca a pertinéncia dos processos reflexivos empreendidos pelos
estudantes como parte de seus processos de aprendizagem.

Tedricos como Dewey (2003), Decroly (1929), Kilpatrik (1975) e Ausbel
(1982) j& apontavam a importancia da relagao entre teoria e pratica para o
aprendizado. Para Dewey (2003), 0 pensamento ndo pode ser isolado da agao.
Assim, cabe ao professor proporcionar os meios para que os estudantes ela-
borem conceitos que os permitirao constituir um conhecimento sistematizado.
Nesse sentido, a fun¢do da educacao € a de propiciar a reconstru¢ao permanen-
te da experiéncia, ao oferecer condicdes e recursos para que o raciocinio ocorra,
os conceitos sejam elaborados e, por fim, o conhecimento sistematizado.

Por sua vez, Kilpatrik (1975), fundamentado nas ideias de Dewey, am-
plia o debate da proposta da escola ativa ao desenvolver o trabalho com
projetos. Ou seja, alerta para a necessidade de um aprendizado centrado
nos problemas do cotidiano, podendo ser aplicado sem a diferenciacao por
disciplinas na escola, ja que, para explicar o mundo, conhecimentos de todos
as dreas precisam ser mobilizados.

Somado a eles estd Decroly (1929), contribuindo com a discussao ao
propor o trabalho por centros de interesse como forma de os estudantes
usarem sua curiosidade sobre o mundo para atender as necessidades de
aprendizagem. E, por estarem localizados em questdes cotidianas, esses
centros preconizavam um ensino globalizado, centrado no estudante, em

contraposicdo ao método tradicional.
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A teroia de Ausbel (1976) corrobora com as propostas de Dewey (2003),
Kilpatrick (1975) e Decroly (1929), ao propor que os conhecimentos prévios
dos alunos, apresentados em suas experiéncias e interesses, devem ser valo-
rizados, a fim de constituir uma aprendizagem significativa. Segundo ele, para
que o aprendizado ocorra, € preciso que o estudante se engaje no processo,
assim como o contetdo a ser estudado deve ser significativo para sua vida.

Tedricos mais recentes e com diferentes propostas teérico-metodold-
gicas também enfatizam a importancia da experiéncia para a aprendizagem
de criangas e adultos. Nessa lista, estao Freire (1996), Rogers (1973), Piaget
(2006) e Vygotsky (1998), destacando a importancia do contexto, do inte-
resse do estudante e dos saberes anteriores que permitem a organizagao de
informacdes para criar cadeias de sentido nas quais conceitos se estruturam
e conhecimentos sao organizados.

Para esses autores, a aprendizagem € ativa de formas multiplas, pois exi-
ge uma agdo sobre o objeto a ser conhecido, por processos internos para esta-
belecer padrdes e conexdes com aquilo que a pessoa jé sabe, isto €, como uma
acao sobre o mundo que o transforma, uma vez que estabelecemos novas
compreensdes sobre a sociedade e os grupos nos quais vivemos. Portanto,
ser ativo é uma acao refletida que torna visivel os conhecimentos, as compe-
téncias e as habilidades aprendidas em cada atividade. “As aprendizagens por
experimentacao, por design e a aprendizagem maker s3o expressoes atuais

da aprendizagem ativa, personalizada e compartilhada” (Moran, 2018, p. 3).

DESIGN

Proposta na qual o estudante pode desenhar sua prépria
aprendizagem, por meio da colaboragao, cocria¢ao, pro-
jetando solu¢des a serem testadas e implementadas.

A proposta mais difundida atualmente é o Design Thin-
king, ou pensamento de design.

11



MAKER

O movimento maker enfatiza a importancia

do aprender, produzindo objetos ou mesmo

a producao de elementos digitais. A forma

mais comum de adotar essa proposta é a implementa-
¢3o de laboratérios de fabricagdo nas escolas, os chama-
dos Fabs Labs.

Se considerarmos a proposta da aprendizagem como parte da expe-
riéncia, e a experiéncia como construtora de aprendizagem, poderemos afir-
mar que aprendemos desde o dia em que nascemos, ou seja, por repeticdo,
imitacdo e por abstracao de questdes para as quais nao localizamos respos-
tas faceis, mas que sdo pertinentes o suficiente para manter nossa atencao.
Aprendemos pelos habitos e costumes que nos sdo repassados pelos sujeitos
mais experientes de nossas comunidades e pelas informag¢des acessadas de
forma organizada ou dispersas tanto nos meios de comunicagao quanto nos
didlogos dos quais participamos. Afinal, aprendemos pelo que nos € ensina-
do e pela prética. Em outras palavras, como destaca Moran (2018, p. 2), “a
aprendizagem por meio da transmissao é importante, mas a aprendizagem
por meio do questionamento e experimentacao é mais relevante para a com-
preensdo mais ampla a profunda”.

Ha uma diversidade de técnicas para implementagao da aprendizagem
ativa nos processos de educacgao formais, abordagens que enfatizam proces-
sos individuais ou coletivos de constru¢do de conhecimento que nao podem
ser superdimensionadas, mas podem ser sobrepostas umas as outras, a fim
de atingir objetivos de aprendizagem mais complexos. Na aprendizagem ativa,
o protagonismo do estudante ganha destaque em processos que garantem
experimentacao, pesquisa e criagao. Sendo assim, podemos dizer que meto-
dologias sao diretrizes que orientam processos de ensino e de aprendizagem

concretizadas em abordagens, estratégias e técnicas especificas Moran (2018).
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SABER MAIS

Técnicas para a implementagao da aprendizagem ativa
Problemas

Design

Jogos

Storyteling

Gamificagdo

Vale, pois, dizer que a aprendizagem baseada em projetos, dentre as téc-
nicas para implementacao das metodologias ativas, ganha destaque por sua
possibilidade de implementacao em diferentes niveis e modalidades de ensino
da educac@o formal, bem como em espagos de educac¢do nao formal. Nessa
éptica, os projetos trabalham a compreensao da existéncia de varias maneiras
de realizar uma tarefa e 0 pensamento criativo, a fim de se apresentar solucoes
para questdes propostas como ponto de partida para a investigacao.

Nota-se, assim, que uma distin¢cao da proposta quanto a outras meto-
dologias ativas com as quais possa ser confundia é que um projeto sempre
gera um produto. Este pode ser uma solucao possivel para um problema co-
munitario, um protdtipo, um conjunto de textos, dudios ou videos nos quais
os estudantes expressam suas opinides e demonstram como os conhecimen-
tos adquiridos foram aplicados no mundo real (Moran, 2018). Ou, segundo
Wrigley (1998), ser apenas um conjunto de perguntas e respostas feitas pelos
estudantes entre si, mas que apontam uma reflexdo profunda sobre um tema.

Recorrendo mais uma vez a Moran (2018), dizemos que ha diferentes
modelos de implementacao de aprendizagem baseada em projetos, abarcan-
do tanto aqueles de curta dura¢@o, nos quais o professor propde um conjunto
de atividades aos estudantes, como propostas que estruturam o curriculo por
projetos. Cada uma possui caracteristicas especificas, mas em todas a apren-

dizagem ativa e colaborativa ¢ viabilizada.
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Quadro o1: Modelos de implementacao da aprendizagem baseada em projeto

Modelos de implementacao da ABP

Componente-projeto Abordagem-projeto Curriculo-projeto

Atividade académica Projeto aplicado Projeto que articula
desenvolvida sem em uma Unica dis-  uma ou mais discipli-
relagdo com nenhuma  ciplina, como parte  nas em atividades in-
disciplina do curri- complementar das  terdisciplinares e cuja
culo, sendo aplicada estratégias centrais  questdo de pesquisa
concomitante com as  de aprendizagem-  ndo pode ser respon-
demais acdes das dis-  -ensino. dida sem a articulagao
ciplinas do curriculo. de diferentes dreas do

conhecimento.

Proposta curricular na qual as discipli-
nas deixam de existir, e seus conteu-
dos passam a servir aos projetos.
Nessa proposta, hd uma decisdo
institucional de reorganizar o projeto
politico pedagdgico e de ensino da
escola em torno dos projetos.

Adaptado de Moran (2018).

“Nem todos os projetos feitos nas salas de aula devem ser considerados exemplos de ABP”, ressalta

Bender (2014, p. 23). Por sinal, as discussdes recentes sobre como construir projetos de aprendizagem de

alta qualidade concentram seus esforcos na elaboracao e na implementacao da abordagem-projeto e do

curriculo-projeto (Pieratt, 2020; Boss e Larmes 2024; Larmer e Mergendoller, 2010; Bender, 2014 Larmer,

Mergendoller e Boss, 2015).

Cumpre dizer que o componente-projeto, por ser uma agao definida, em geral, fora da escola, sem

considerar os interesses da comunidade escolar, em especial dos estudantes, pode ser visto como uma

atividade burocrdtica para atender demandas externas. Ja o exercicio-projeto é apenas um complemento



das atividades de aprendizagem consideradas relevantes. Em razao disso, o
projeto ganha status de exercicio pratico, mas ndo alcanca a metacognicao,
considerando que a ele nao é dedicado tempo habil para tal (Hallermann;
Larmer; Mergedoller, 2011).

Metacognicao € a capacidade de ter
consciéncia dos préprios atos e pensa-
mento, ou seja, refletir sobre o préprio
pensamento, monitorando e autorre-
gulando os processos cognitivos.

Como destaca Dewey (2003), uma experiéncia sé pode ser considerada
educativa, se ela amplia as interacdes dos sujeitos com o meio no presente
ou num futuro em potencial. Por isso, os critérios listados nos lembram que a
crenga, cumpre notar, “de que toda educagdo genuina surge através da expe-
riéncia ndo significa que todas as experiéncias sejam genufnas ou igualmente
educativas” (op. cit., p. 28). Alids, nenhuma experiéncia € irrelevante para o ato
de ensinar e aprender, mas nem todos os eventos ganham importancia dentro
de um grupo ou comunidade; logo, a escolha das experiéncias que importam
relaciona-se aos sujeitos que aprendem e ao senso de comunidade que car-
regam. Ainda sobre a experiéncia Larrosa (2015) destaca que ela “é o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. [...] A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece (op. cit., p.18).

Como argumentam Helle, Tynjala e Olkinuora (2006), o trabalho com
projetos envolve elementos de aprendizagem experiencial com reflexao e enga-
jamento conscientes, em diferentes niveis de desenvolvimento, organizados em
torno de atividades nas quais os estudantes tornam-se protagonistas da criagao
de conhecimento, ou seja, aprendem fazendo, em cooperagao uns com os ou-
tros e em inter-relagdo com a comunidade e suas demandas. Além disso, de-
senvolvem habilidades de planejamento e cooperacao a medida que projetam

uma resposta a questao orientadora da pesquisa (Larmer; Mergendoller, 2010).
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SABER MAIS
Niveis de desenvolvimento da ABP

PROJETO DISICPLINAR: desenvolvido dentro de uma Unica
disciplina. Costuma ser usado em instituicao que ainda nao ado-
taram mudancas profundas em seus curriculos e projetos peda-
gbgicos, mas se mostra uma excelente forma de iniciar.

PROJETO INTEGRADOR (INTERDISICPLINAR): Integra diferen-
tes dreas do conhecimento, de modo que estudantes e professo-
res trabalhem colaborativamente. Além de ajudar os estudantes

a compreenderem a relacao entre diferentes disciplinas, oferece a
oportunidade de solucionar questdes complexas do mundo real,

que envolvem diferentes saberes e campos de conhecimentos.

PROJETO TRANSDISICIPLINAR: Abordam temas complexos que
nao encontram resposta numa drea do conhecimento. Em geral, as
propostas se compdem projetos politico-pedagdgicos de instituicoes
alinhadas com debates mais recentes da complexidade do mundo
contemporaneo.

3. ABP para as séries iniciais do Ensino Fundamental

O cendrio da ABP nas séries iniciais do Ensino Fundamental apresenta
especificidades que indicam tanto sua complexidade, advinda da reestrutura-
¢3o da proposta ao definir que todo projeto precisa gerar um produto publico
quanto seu importante papel no reconhecimento da capacidade de criancas
nao sé de entender suas espacialidades, mas também de analisar e produzir
o espaco. Por isso, a ABP nessa etapa nao pode ser correlata de atividades
manuais de producdo de objetos demonstrativos de aquisicdo de conheci-

mento, em Geografia maquetes e mapas.
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Vale dizer que, na aprendizagem por meio de um projeto, espera-se
que os estudantes ndo sé aprendam os contetdos, mas sejam capazes de
aplicé-los. Nesse sentido, a ABP torna-se eixo central do processo de ensino
aprendizagem, e ndo sé uma atividade a ser desenvolvida para temas e con-
tetdos considerados menos relevantes no curriculo.

H4, inclusive, crencas que dificultam a implementacdo da aprendiza-
gem baseada em projeto nas séries iniciais do Ensino Fundamental (Haller-
mann; Larmer; Mergendoller, 2011), das quais destacamos quatro. Primeiro:
as criancas, devido a complexidade das tarefas previstas, ndo seriam capazes
de lidar com a estrutura de uma ABP. Segundo: para desenvolver a alfabeti-
zacgdo e as habilidades matemdticas, é importante concentrar esforcos de en-
sino nesses eixos do curriculo. Terceiro: projetos nao seriam benéficos para
criangas pequenas, pois elas nao atingiriam o grau de abstra¢do necessdrio
para elaborar produtos finais relevantes. Por fim, quarto: aprender com pro-
jetos é adequado para estudantes mais velhos, que ja possuem habilidades
de leitura e escrita consolidados ou que nao possuem nenhum tipo de defi-
ciéncia ou transtorno de comportamento ou aprendizagem.

As crencas apontadas ignoram que, para compreender as palavras, é
necessario que criangas leiam o mundo a sua volta e, ao se envolverem em
questdes de pesquisa, relacionados ao cotidiano, podem aprofundar seus
conhecimentos e reflexdes sobre o que precisam aprender, pois sdo movidas
pela necessidade de aplicar as habilidades que possuem e desenvolver ou-
tras para atingir os objetivos esperados. Criangas abstraem fatos concretos
e propdem explicagdes para o mundo a partir do repertério que possuem,
e, quando colocadas diante de desafios de aprendizagem, buscam recursos
para atender a nova demanda. O que diferencia a ABP entre criangas e adul-
tos € o fato de que, quanto menor o estudante, de mais suporte e ferramen-
tas ordenadas ele precisard para elaborar o produto final. Em contrapartida,
espera-se que estudantes adultos tenham mais independéncia do professor.

Todavia, é importante diferenciar a ABP das atividades préticas nas

quais, apesar de construir objetos, relacionados aos curriculos, ndo permi-
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tem ao estudante desenvolver a reflexdo sobre suas a¢des. O que importa
na PBL s3o as a¢des intelectuais que produzem o objeto, por isso maquetes,
cartazes, pinturas e esculturas, artefatos comuns na culminancia de proje-
tos, especialmente na pré-escola, sé integram projetos rigorosos quando aju-
dam os estudantes a resolverem uma questao orientadora complexa. Diante
disso, para compreender a distingao entre uma aprendizagem baseada em
projeto e os projetos de ensino tradicionais, é necessdrio entender os papéis

dos sujeitos e a organizacdo do processo de trabalho.

Os projetos de ensino s3o organizados

de forma hierdrquica com predominancia

do professor no processo de aprendiza-

gem, enfatizando uma postura receptiva

dos estudantes que, mesmo em proces-

so de elaboragao de algum artefato, nao

podem se colocar como agentes do processo, pois
nao € dada a eles voz e escolha. Mesmo produ-
zindo objetos, a énfase estd na transmissao do
conhecimento e no papel passivo do estudante.

Quadro o2: Caracteristicas da aprendizagem baseada em projeto de alta qualidade

Critérios Caracteristicas da Aprendizagem Baseada
em Projeto

Base tedrica Construtivismo, Socioconstrutivismo e teorias da
aprendizagem contemporaneas

Escolha do tema O professor oferece temas conectados com o mundo
real, relevantes para a comunidade e significativos
para os estudantes.

A proposta de pesquisa € revista junto com os estu-
dantes, que podem acata-la, ajusta-la ou altera-la.
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Professor

Estudante

Uso de tecnologia

Experiéncia de
aprendizagem

Orienta o processo, organiza e adapta recursos.
Oferece rubricas para acompanhamento das atividades,
como propostas de autonomia e de gestao dos processos.

Pode participar da elaboragao do projeto em diferen-
tes modelos de interaggo.

Limitado: pode proferir suas opinides, mas nao altera
os objetivos e produtos do projeto.

Moderado: participa do processo de organizagao da
proposta de trabalho e organizagao das etapas do
processo.

Intenso: pode alterar a questao orientadora, a fim de con-
templar temas e problemas da comunidade que o afetem.

E utilizada para coletar e organizar informagoes, bem
como elaborar os artefatos resultantes do projeto.
Sua utilizagao precisa e inovadora € critério de avalia-
¢do formativa na entrega do produto final.

Enfase na metacognicao, por meio da autoavaliacao,
do feedback constante e da apresentacdo publica do
produto.

A experiéncia de aprendizagem é organizada para que
o estudante nao sé execute tarefas, mas reflita sobre
suas ac¢des e o impacto delas na criagdo do produto e,
consequentemente, na solu¢do do problema proposto.
A autoavaliacdo € utilizada como forma de impulsio-
nar a reflexdo sobre as préprias agoes.

Deve haver feedback em todas as etapas, pois cada
agdo ou atividade é um marco na elaboragao do
produto final do projeto. Por sua vez, o feedback é um
didlogo no qual o estudante pode interpor questdes
que reorientem, excluam ou substituam as atividades
previstas ou insiram novas tarefas.

O produto publico torna o conhecimento coletivo e
acolhe as sugestdes da audiéncia.



Contetdos As categorias e conceitos fundamentais sao coloca-
dos como tema central do projeto, enquanto conteu-
dos considerados menos relevantes sao alvos das
aulas expositivas.

Os contetidos sdo definidos no planejamento do pro-
jeto, a partir dos objetivos educacionais da instituicao
e de documentos curriculares municipais, estaduais e
federais.

Elaboracao da autora’

Vale ressaltar que o quadro nao tem como proposta apresentar os
componentes essenciais para a elabora¢do de um projeto PBL “padrdo-ouro
ou HQ, alta qualidade”. Aqui, pretendemos apontar como se comportam os
sujeitos no processo de ensino-aprendizagem, antes e durante a implemen-
tacdo da ABP2. Isso porque os critérios para definir o que é uma ABP bem
planejada e bem executada variam, segundo as orientagoes tedrico-metodo-
|6gicas e as énfases dadas a cada etapa do processo.

Apesar das distingdes entre as abordagens de ABP, podemos observar
que hd elementos em comum explicitados pelas instituicdes e professores
que trabalham com a metodologia de projetos, a saber: autenticidade, de-
safio intelectual, produto publico, colaboracdo, gerenciamento do processo
e reflexdo sobre a a¢do (Pieratt, 2020; Boss e Larmer, 2024; Larmer e Mer-
gendoller, 2010; Bender, 2014; Hallermann; Larmer; Mergendoller, 2011; Mar-

kham, Larmer e Ravitz, 2008).

1 Fontes utilizadas pela autora para elaboragao do quadro: Fagundes et. al. (1999); Bender
(2014); Markham, Larmer & Ravitz (2008) e Hallermann, Larmer e Mergendoller (2011); Larmer,
Mergendoller, Boss (2015); Boss e Larmer (2024) e Pieratt (2020).

2 Esse texto tem como referéncias na elaboracao de ABP as orientacdes oferecidas pelo Insti-
tuto de Buck para Educagao, no qual, para elaborar uma PBL padrao-ouro, é necessdrio ter os
seguintes componentes essenciais: “Problema ou questdo desafiadora, investigagao continua,
autenticidade, voz e escolha dos estudantes, reflexdo, critica, revisdo e produto publico (Boss
e Larmer, 2024; Larmer, Mergendoller e Boss 2015; Hallermann, Larmer e Mergendoller, 2011).
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Cabe dizer que a escolha do tema na ABP é o primeiro passo para a
elaboragao de um projeto que engaja os estudantes, pois a partir dela ela-
boramos uma pergunta de pesquisa desafiadora e complexa, ancorada no
mundo real e na vida em comunidade. Segundo Larmer e Mergendoller
(2010), a questao orientadora é o foco principal de uma experiéncia dessa
metodologia, haja vista que ela descreve o problema e proporciona foco aos
estudantes, sendo planejada com antecedéncia pelo professor ou proposta
em conjunto com os estudantes, quando ha tempo disponivel para tal.

Os projetos de ABP devem ser significativos para os estudantes, a fim de
garantir envolvimento na resolugao da questao orientadora, que remete a habili-
dade do professor de conhecer o publico com o qual trabalha e identificar quais
questdes atravessam seus cotidianos, sendo capaz de reconhecer os interesses
dos estudantes. Para Larmer e Mergendoller (2010), a questdo orientadora é
um dos elementos mais importantes do método em questao, pois a pergunta
deve motivar, engajar e, sobretudo, ndo pode ter resposta simples, aceitando di-
ferentes solu¢des imaginadas pelos estudantes envolvidos no projeto (Pieratt,
2020; Boss e Larmer, 2024; Larmer e Mergendoller, 2010; Bender, 2014; Haller-
mann, Larmer, Mergendoller, 2011; Markham, Larmer e Ravitz, 2008).

Nesse processo, a pergunta orientadora ndo somente torna o projeto
intencional, como também ajuda a projetar as a¢des do professor na cura-
doria de conteldo e contato com os parceiros do projeto. A partir dela, é
possivel planejar o processo de pesquisa e vislumbrar um produto final que
empenhe todas as competéncias e habilidades dos estudantes e exponha,
para a comunidade, os resultados dos esforcos dos alunos.

Somado a isso, propor uma questdo instigante e significativa exige do
professor conhecimento da comunidade e, principalmente, das questdes ca-
pazes de mobilizar os estudantes para se tornarem ativos no processo de
aprender. Por essa perspectiva, esse profissional atua como orientador dos
estudantes na busca por respostas a pergunta do projeto, como também faz
a curadoria de materiais, contetidos e recursos necessarios para o desenvol-

vimento da solucao.
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Cabe, portanto, ao docente, a fungao de elaborar a pergunta e saber o
que importa para o desenvolvimento do projeto, guiar o percurso e oferecer
feedbacks constantes. Nesse sentido, deve ser o facilitador do processo de
aprendizagem, oferecendo materiais adequados e uteis, além de planejar ex-
periéncias profundas. Comporta-se, desse modo, como aquele que sabe o
que importa aprender em diferentes sociedades no século XXI, e ndo como
detentor do conhecimento acumulado pela humanidade. Os professores, em
suma, “se tornam facilitadores do ensino ao invés de lideres ou pessoas que
transmitem conteddos” (Bender, 2014, p. 107).

Ao ser um orientador do processo de pesquisa e producao do produto
final, o professor aceita, como condicao do trabalho docente, a imprevisi-
bilidade da ABP. Mesmo com um bom planejamento e altera¢des sendo
previstas na dindmica de trabalho, € dificil prever como os estudantes com-
portar-se-do diante da proposta e, em quais momentos do planejamento,
ajustes ocorrerdo para atender as demandas do grupo. Em face disso, al-
gumas das formas de estar confortdvel com os imprevistos sao organizar
banco de ferramentas para uso ao longo da implementacao dos projetos,
conhecer experiéncias de aprendizagem bem-sucedidas e ouvir como pro-
fessores solucionam situagdes complexas e interagem com estudantes ao
longo do projeto.

A ABP se diferencia de um projeto de ensino tradicional porque acata
e respeita as demandas dos estudantes na definicao da questao orientadora
e também na definicao de etapas e produtos da pesquisa. Posto isso, opor-
tunizar a fala é um dos pontos fundamentais para a implementacdo de um
projeto de qualidade, pois oportuniza que a cooperac¢do se torne o compor-
tamento padrdo entre professores e alunos, e entre os préprios alunos, le-
vando-se em conta que o trabalho coletivo, o comentdrio sobre os trabalhos
de colegas e a compreensdo da importancia de protdtipos e propostas mal
sucedidas apontam aprendizagem de contetdos e habilidades essenciais a
vida no século XXI. Por isso, a ABP ndo pode ser reduzida a tarefas predefini-

das para culminar artefatos resultantes de tarefas individuais.
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De fato, a cooperacdo possibilita aos estudantes aprender a fazer
perguntas, analisar informacdes, solucionar problemas, serem criativos e
colaborar com outros na construcdo de conhecimento. Eles, simultanea-
mente, acessam o contetdo previsto nos curriculos de forma aplicada e
util para a vida em sociedade, ao responder dilemas cotidianos das comu-
nidades as quais pertencem. Nessa direcdo, o planejamento da ABP prevé
a cooperagao em todas as fases do processo de investigacao que, ao ser
direcionada e organizada, estabelece momentos de cooperacao direta, ao
propor o trabalho coletivo na coleta, andlise de informacdes e elaboracao
do produto, assim como indireta, por estruturar um ambiente de aprendi-
zagem aberto ao didlogo.

Na ABP, a experiéncia de aprendizagem ocorre por um processo de
investigacao estruturado, associado a oferta de contetido necessdrio para a
aquisi¢ao de conhecimentos exigidos para a formagao de competéncias e ha-
bilidades pelos estudantes. A metodologia precisa ser, concomitantemente,
detalhada e flexivel. Por sinal, o detalhamento traz previsibilidade e permite
alteragdes e ajustes, ao oferecer materiais, ferramentas, recursos e parceiros.
Também permite ajustes para atender as demandas dos estudantes e do
contexto de implementacgao do projeto.

Com ABP, é possivel dar voz aos estudantes. “A experiéncia de aprendi-
zagem inclui diferentes etapas cujo ordenamento permite, simultaneamente,
que os estudantes saibam o propédsito daquilo que estao executando” (Boss
e Larmer, 2024, p. 17), cumpre dizer. Assim posto, podemos listar trés ele-
mentos para uma experiéncia desse método bem-sucedida: gerenciamento
do processo, feedback e autoavaliagao.

Cerenciar as a¢des nada mais é que organizar as atividades para que
os estudantes possam compreender as tarefas a serem realizadas em prol
do desenvolvimento de seus produtos e propostas de solu¢do. Sendo as-
sim, o detalhamento do projeto se operacionaliza por ferramentas para
que, mesmo com imprevistos, estudantes e professores desempenhem

bem as atividades.
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Para Boss e Larmer (2024, p. 23), “colocar ferramentas nas maos dos
alunos estimula sua voz e sua escolha, reforcando a parceria entre professor
e estudantes”. Segundo esses autores, uma das formas de estabelecer um
bom gerenciamento, detalhado e flexivel, é criar uma “caixa de ferramentas”,
um kit que ajuda na logfstica e funcionamento do projeto. Desse modo, du-
rante o projeto, o professor pode dar atengao aos objetivos de aprendizagem
e ndo aos conteudos e recursos a serem usados. Por isso, “Organizar um
projeto é uma oportunidade para que vocé seja um designer da experiéncia
de aprendizagem de seus alunos” (op. cit., p. 39).

Dessa maneira, o gerenciamento do projeto, por ferramentas Uteis e
adequadas, oportuniza tempo ao docente para dar feedback formativo aos
estudantes, ou seja, oferecer informacdes para que os alunos possam identi-
ficar o que e como fazer para atingirem o resultado desejado. Nao é demasia-
do dizer que esse tipo de feedback orienta a aprendizagem (Santos e Pinto,
2018; Pinto, 2019), sendo mais eficiente quando ofertado nas etapas ou nos
marcos de desenvolvimento do produto para que os estudantes tenham tem-
po para reelaborar seus protétipos. Alids, sua utilizagdo visa fornecer orien-
tacdes para superar dificuldades e estabelecer a aprendizagem, quando em
uso na avaliacao formativa e somativa.

Por sua vez, Santos e Pinto (2018) salientam que o feedback é um pro-
cesso dialégico usado para a melhorar a aprendizagem, ao dar ao estudante
direito de resposta sobre os comentérios. Em resumo, ele é mediador na me-
lhoria de desempenho. Garante uma aprendizagem social porque contempla
o didlogo entre professor e aluno, entre os alunos, entre alunos e publico que
recepciona a solugcdo, bem como entre estudantes e especialistas consulta-
dos durante a elaboracao do produto.

Primeiro, vale destacar que, para o professor, a comunicagdo dos es-
tudantes contribui para se decidir por alteracdes no curso do projeto, as-
sim como compreender como esses discentes vivenciam a experiéncia de
aprendizagem proposta. Isso, de certo modo, permite a oferta de novos

recursos e ferramentas.
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Ademais, o parecer da comunidade é o Unico cuja entrega apenas ao
final do projeto é aceitavel. E oferecido, em geral, durante a apresentacao
publica do projeto, por isso esse momento nao se restringe a exibicdo do
produto, mas, para além disso, cumpre a fun¢ao de encontro entre a comu-
nidade e os estudantes. Por esse motivo, junto a questdao motriz, talvez seja
um elemento fundamental da ABP. A propdsito, mostrar ao publico o que foi
produzido ndo apenas engaja os estudantes, mas também demonstra como
eles sdo capazes de solucionar questdes do mundo real, contribuindo para
suas comunidades.

A experiéncia de aprendizagem inclui diferentes facetas do projeto. A
principal delas é a avaliagdo formativa, pela énfase no processo e revisao do
produto ao longo do plano. No entanto, fica uma pergunta em aberto, repre-
sentativa de um obstdculo para implementar a ABP: Como dar conta dos con-
teddos previstos nos curriculos e roteiros de ensino? A resposta oferecida pela
ABP é simples, os conteldos sado definidos a partir dos objetivos educacionais
e documentos curriculares (Pieratt, 2020; Boss e Larmer, 2024; Larmer e Mer-
gendoller, 2010; Bender, 2014; Hallermann; Larmer; Mergendoller, 2011).

Além disso, é preciso dizer que as categorias e os conceitos fundamen-
tais sdo colocados como tema central do projeto, ou melhor, estdao no cerne
da solucao/produto a ser criado, enquanto os contetidos considerados me-
nos relevantes sdo apresentados em aulas expositivas. Essa escolha ocorre,
levando-se em conta que se entende que a aprendizagem é mais significativa
quando o estudante age sobre o conhecimento se comparado a quando ape-
nas recebe informacoes.

Cabe pontuar que atender aos objetivos de aprendizagem é fundamen-
tal para projetos bem-sucedidos. Afinal, estes nao devem ser adendos ou
uma atividade para o tempo que sobra. Para isso, as séries iniciais do Ensino
Fundamental talvez sejam a etapa da escolariza¢do na qual seja mais eficaz
a aplicagdo da ABP, pois a interdisciplinaridade na organizagao do trabalho
permite aos estudantes observarem diferentes conhecimentos organizados

em torno de um tema comum. Boss e Larmer (2024), inclusive, sugerem
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que o professor olhe para seu contetido anual e busque oportunidades para
a execucdo de um projeto, avaliando como os alunos poderdo entender as
metas de aprendizagem e como o cronograma e as acoes da escola influen-
ciardo no planejamento da ABP.

Outro ponto a ser observado é que ndo seria possivel tratar de pro-
jetos sem apontar o uso das tecnologias de informagdes e comunicagao.
Elas auxiliam na coleta e na organizacao de informacdes, na divulgacao dos
resultados dos projetos, ampliam as possibilidades de interacao com espe-
cialistas, como ainda permitem o uso da sala de aula invertida para oferta de
conteddo. Dentre esses diferentes usos, destacamos a oferta de contetdos
em diferentes midias e formatos; e, quanto a entrega do produto final, pode-
rd ser realizada em multiplas expressdes da aprendizagem (charge, carta e

apresentagao), assim como poderdo ser varias as op¢des de produtos.

Sala de aula invertida é uma metodologia

que inverte a maneira como tradicional-

mente o planejamento e a execucao das

atividades de aprendizagem sao realiza-

dos. Nesse procedimento, o estudante

acessa conceitos tedricos em casa e, por

sua vez, as tarefas, especialmente complexas e que
demandam cooperac@o e colaboracgao entre pares, sao
realizadas em sala, sob a supervisdo do professor.

Em sintese, a aprendizagem baseada em projeto é um método de en-
sino sistemdtico que envolve os alunos na aprendizagem de conhecimen-
tos e habilidades. Desenvolve-se por meio de uma pesquisa planejada pelo
professor, assim como € influenciado pelos interesses do estudante. Essa
atividade ocorre a partir de questdes complexas, que atendem a objetivos de
aprendizagem pré-estabelecidos pelas instituicdes de ensino.

Por fim, tais questionamentos, pode-se afirmar, sao auténticos, haja

vista estarem ancorados no cotidiano das comunidades as quais os estudan-
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tes pertencem. Além disso, podem ser entendidos como produtos e tarefas
sdo organizados para garantir uma experiéncia de aprendizagem engajadora
e relevante (Hallermann; Larmer; Mergendoller, 2011).

4. Consideracaes finais

A aprendizagem baseada em projeto é um caminho para avancar num
conhecimento profundo, na capacidade de questionar, de resolver problemas
e de trabalhar coletivamente. Nela, o papel do professor é mais amplo e com-
plexo, pois ndo estd centrado em transmitir informacdes de uma drea espe-
cifica. Ou seja, o docente se torna um designer de aprendizagem, individual
ou em grupo, um orientador das escolhas feitas pelos estudantes.

Ja temos experiéncias com projetos na Educacdo Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental centrados na experiéncia da “pedagogia de
projetos”s. Por isso, talvez o que aqui se apresenta ndo pareca grande no-
vidade, mas a forma de planejar o processo e de conceber o trabalho na
relagdo com os alunos difere daquilo que tradicionalmente se faz. Em face
disso, considerar estudantes das séries iniciais capazes de realizar escolhas,
fazer perguntas, bem como reconhecer os artefatos produzidos pelas crian-
¢as como investimentos Uteis a comunidade é a maior transformacdo que
a ABP é capaz de oferecer. Vale recorrer ao que destacam Kaldi, Filipattou
e Govaris (2011) como beneficio dessa metodologia para criancas: o reco-
nhecimento e o respeito a diferenca como parte importante do processo de
aprendizagem.

Para a disciplina de Geografia, por exemplo, a ABP se mostra uma for-
ma fmpar de realizar o estudo da espacialidade de uma comunidade, ao
evidenciar como as rela¢des sociais entre sociedade e natureza s3o transver-
sais a todas as areas do conhecimento, podendo cada uma estar presente

nos projetos que, mesmo tendo tal componente como proponente, podem

3 Expressdo utilizada para se referir aos projetos de ensino tradicionais.

27



apresentar oportunidades de aprendizagem para todas as disciplinas do cur-
riculo. Afinal, como destaca Callai (2005), estudantes precisam aprender a ler
o mundo em que vivem para, entdo, ler a palavra.

Ao professor, portanto, cabe criar oportunidades de construgao do co-
nhecimento, sendo mediador e orientador do aprendiz. Nesse sentido, a sala
de aula passa a ser o local de encontro entre professores e alunos, isto €, o
local em que os discentes podem trocar ideias, fazer perguntas e propor so-

lucSes para os desafios enfrentados no dia a dia.
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<> Caminhos para a mobilidade urbana:
investigagdo e acdo na Zona Oeste do Rio de
Janeiro

Ana Beatriz de Oliveira da Silva

De acordo com o ultimo Censo de 2015, o bairro de Campo Grande tota-
liza 336.484 habitantes, distribuidos por 39 sub-bairros, que apresentam uma
diversidade impressionante. Nesse bairro, coexistem inddstrias de grande,
médio e pequeno porte, dreas rurais e um significativo desenvolvimento co-
mercial. Faz parte da Zona Oeste, no municipio do Rio de Janeiro e é o mais
populoso do Brasil — segundo o mesmo censo. E conhecido por ser uma drea
residencial e comercial em constante crescimento, estando situado em uma
posicdo estratégica, préximo a Avenida Brasil, uma das principais vias de aces-
so ao Rio de Janeiro. Além disso, estd proximo a Rodovia Presidente Dutra, que
liga a cidade a outras regides do pas, e a cerca de 50 km do centro da cidade.

Por ser um bairro considerado mais recente, em comparagao a outros
do Rio, e em desenvolvimento mais acelerado, existem nimeros pequenos
de monumentos histéricos e culturais, porém hd algumas estruturas e locais
de cunho histdrico e cultural que podemos encontrar. L4, encontra-se o Cal-
cadao Bispo Daniel Malafaia, com outro nome até o falecimento do lider re-
ligioso de grande influéncia na regiao (essa alteracao ocorreu em sua home-
nagem). Atualmente, hé na regido central do bairro, alguns icones histéricos
como o Monumento da Laranja, o Busto de Paul Harris, fundador do Rotary
International, a escultura de Atenas e o famoso Reldgio de Campo Grande —
peca em metal pintada de dourado, conhecido como Relégio do Lions.

Sem duvidas, os ramos alimenticio e varejista sao os dois setores que

embasam o crescimento econémico do bairro. Ha trés shoppings centers:



ParkShopping Campo Grande (na estrada do Monteiro), West Shopping (na
estrada do Mendanha) e o Passeio Shopping (localizado no cal¢adao). Note-
-se que hd um numero baixo de atividades, bem como de instituicdes cultu-
rais, se comparado a outras areas da cidade, pois a maior parte das ativida-
des de lazer esté voltada ao consumo, seja de itens do comércio ou em bares
e restaurantes. Em contrapartida, concentram-se a Lona Cultural Municipal
Elza Osborne, o Teatro Arthur Azevedo e a Biblioteca Manuel Igndcio Da
Silva Alvarenga como principais locais de fomento a cultura no bairro. Vale
considerar que, na publicacdo Oeste Carioca, do Observatério das Favelas
(2014), na qual se analisam os equipamentos culturais, os espacos artisticos
e o patrimonio (Histérico e Ecoldgico), Campo Grande é o segundo bairro
com maior nimero de instituicdes (39), com 14,72% do total.

Ha, cumpre dizer, informagdes potentes para pensarmos a distribuicdo
das questdes de mobilidade urbana. O énibus é o modal principal a nivel de lo-
comogdo dos campo-grandenses. Inimeras linhas desse transporte conectam
o bairro a outras partes da cidade, como o centro e as zonas Norte, Sul e Oes-
te. A tarifa é paga em dinheiro (R$ 4,30) ou por meio do Bilhete Unico Carioca.

Também ocorreu recentemente a ativagao do BRT. A linha que servia ao
bairro, a Transoeste, foi reativada pelo Prefeito Eduardo Paes. Segundo o site
Didrio do Rio, “A Avenida Cesério de Melo apresenta 20 estacdes e um termi-
nal, todos reformados. Com os novos 6nibus, os intervalos da linha 17 serdo
reduzidos 40% no hordrio de pico”. O trem também atende, sendo a estacdo
Campo Grande parte do Ramal Santa Cruz. Quanto a passagem, esta sofreu
reajuste (R$ 7,40), porém € possivel pagar R$ 5,00, caso o usudrio tenha
acesso ao Bilhete Unico Carioca.

Algumas linhas de vans também operam no bairro. Ofertam rotas de
transporte complementares ao sistema de 6nibus/trem/BRT. Geralmente,
essas vans fazem trajetos mais curtos e especificos, atendendo em éreas de
dificil acesso.

Cabe observar que os veiculos de transporte publico, como énibus e

trens, geralmente operam com motores a combustao interna. Esses motores
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liberam gases de escape poluentes, como diéxido de carbono (CO2), éxidos
de particulas (NOx) e particulas finas. Quando hd um grande niimero desses
veiculos operando no bairro, as emissdes poluentes podem se acumular e
contribuir para a piora da poluicao do ar local.

Tendo em vista todo esse contexto, € possivel olharmos para o futuro a
partir de uma perspectiva positiva. Isso porque, devido a extensao demogra-
fica e a quantidade de dreas verdes que compdem Campo Grande, é provavel
que, em 20 anos, tenhamos encontrado solu¢des sustentdveis pela tentativa
de superacao de tantas problemdticas com os modais atuais. Desse modo, é
esperado que ocorra um aumento considerdvel na utilizagao de transportes
elétricos (carros, dnibus e bicicletas), fomentando solu¢des de transporte pu-
blico ambientalmente sustentdveis e o desenvolvimento tecnoldgico. Logo,
esperam-se respostas que gerem a reducdo da dependéncia de combustiveis
fosseis e a diminui¢do do carbono do ar, resultando um bairro mais limpo e
saudavel para nés, moradores.

1. Questdo Norteadora

Como as transformacdes que afetam a mobilidade urbana de Campo
Grande poderao repercutir no cotidiano dos moradores do bairro daqui a 20
anos?

1.1 Questdes Derivadas

- De que maneira isso me atravessa?

- Todos os moradores sabem da precariedade, omitem-se ou nao sabem
como recorrer aos seus direitos pela melhoria dos servicos de transporte
publicos?

- Como os usudrios dos transportes reagiram quando houve aumento das
tarifas? Existem justificativas para essa cobranca ou ndo?

- De que forma a midia influencia na opinido dos moradores sobre a mobili-
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dade urbana? Como poderiamos fazer uso das midias como ferramentas de
divulgacao e de reflexao da populagao?

- Como a falta de mobilidade urbana afeta nossa qualidade de vida?

- Como a mobilidade urbana impacta a satde e a qualidade de vida dos mo-

radores de Campo Grande?

2. Qual ambiente de aprendizagem vocé deseja desen-
volver?

O ambiente de aprendizagem, seja dentro da sala de aula, fora dela,
seja em expedicdes pelo bairro, museus, bibliotecas ou em sites, priorizara
uma abordagem afetuosa, significativa, capaz de fomentar a elaborac¢do de
processos investigativos, baseada em uma andlise critica, humana e cons-
ciente da comunidade. Sendo assim, é importante sinalizar que este projeto
estd alinhado a algumas perspectivas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), na drea de Geografia, do 52 ano do Ensino Fundamental, por meio
das unidades tematicas: a) O sujeito e seu lugar no mundo; b) Conexdes e
escalas; ¢) Mundo do Trabalho; d) Natureza, ambientes e qualidade de vida.
Tem, por sua vez, os seguintes objetos do conhecimento: a) Dindmica popu-
lacional; b) Territério, redes e urbanizagao; c) Trabalho e inovagao tecnoldgi-

ca; d) Diferentes tipos de poluicao; e) Gestdo publica da qualidade de vida.

Em prol dessa proposta, foram selecionadas estas habilidades a se-
rem desenvolvidas:

(EFosGEo6) Identificar e comparar transformacgdes dos meios de
transporte e de comunicacao.

(EFosGE11) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes, des-
trui¢ao do patriménio histérico etc.), propondo solugdes (inclusive tec-

noldgicas) para esses problemas.



(EFosGE12) Identificar 6rgaos do poder publico e canais de participa-
¢do social responsdveis por buscar solu¢cdes para a melhoria da qua-
lidade de vida (em areas como meio ambiente, mobilidade, moradia
e direito a cidade) e discutir as propostas implementadas por esses

érgaos que afetam a comunidade em que vive.

3. Produtos do projeto

Subprodutos:

1. Entrevistas
2. Registros fotograficos

3. Registros escritos
Produto Final:

Infografico produzido no Canva ou em qualquer ferramenta que supra
todos os requisitos necessarios, com variedade de elementos, como ima-
gens, fcones, gréficos e textos que possam transmitir todas as informacoes
que foram produzidas e trazer pontos de reflexdo para a comunidade leitora,
com layout adequado. Somado a isso, é preciso que se faca uso correto dos
conceitos trazidos ao longo do projeto, como também contextualizando os
letramentos de mundo que os alunos jd carregam consigo, articulando esse

transito de conhecimentos e desenvolvendo potencialmente muitos outros.

4. Atividades do projeto

1. Roda de conversa sobre conhecimentos prévios, vivéncias e expe-
riéncias que os alunos trazem para a sala de aula, a partir de questdes gera-

doras, a fim de promover um momento de escuta, considerar as falas dos
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discentes, opinides e leva-las em consideracao no decorrer das atividades.
Sem essa agdo, corre-se o risco de elaborarmos um projeto que ndo engaje
os estudantes ou que proponha desafios que ndo sejam compativeis com
seus conhecimentos.

2. Montagem de grupos de trabalho na turma, por sorteio ou por afi-
nidade. Nesse caso, a turma deverd deliberar sobre os critérios de formacao
dos grupos, podendo haver trocas em atividades posteriores.

3. Pesquisa exploratdria, conceitual e bibliogréfica: mobilidade urbana,
problemas ambientais, peculiaridades da regido da Zona Oeste do Rio de
Janeiro, fluxo de pessoas, crescimento populacional, poluicdo, combustiveis,
politicas publicas e gestao de recursos, assim como sustentabilidade. Distri-
buicdo de informacdes e dados pertinentes a temdtica em um relatério no
Google Docs - plataforma de trabalho colaborativo, ou por escrito em formato
de flashcards pelos alunos. O formato deverd se adequar a realidade da esco-
la e a disponibilidade, ou ndo, de recursos tecnolégicos.

4. Expedi¢des pelo bairro, captacdo de registros fotograficos e reali-
zagao de entrevistas, com auxilio da plataforma Google Forms. Construcdo
dos pontos norteadores para a saida de campo, elaboracao do roteiro para a
entrevista e andlise critica dos dados levantados.

5. Desenvolvimento do Infogréfico no Canva, ou plataforma semelhan-

te, compreendendo todos os resultados obtidos e proposta de intervencao.



5. Cronograma do Projeto

Semana 1

Atividade Programada

Roda de conversa com os
alunos, partindo de ques-
toes geradoras, a fim de

promover uma problema-
tizagdo e lancar o projeto

acerca da temética “Mobi-

lidade urbana: conexdes,
lugares e meio ambiente”

Atividade de acompanha-
mento/Orientacoes

1.Reflexdes e questionamen-

tos derivados da problema-
tizagdo e das reportagens

2.Construcao de um relato
de experiéncia sobre seu
cotidiano, como voceé faz
para se locomover no dia a
dia, quais meios de trans-
porte utiliza e quais sdo as
condi¢tes desses modais

- a partir da sua visao como
morador do bairro

Material Necessério

a) computador e projetor,
ou impressdo das reporta-
gens,

b) duas reportagens para

fomentar o didlogo, confor-

me oS seguintes acessos:
“https://diariodorio.com/

siri-na-zona-oeste-transpor-

te-publico-nao-e-direito/”

e

“https://g1.globo.com/
rj/rio-de-janeiro/noticia/
moradores-da-zona-oeste-
-reclamam-de-sucateamen-

to-e-demora-nos-onibus-da-

-regiao.ghtml”
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Semana 2

Semana 3

Atividade Programada

Atividade de acompanha-

! D Material Necessario
mento/Orientacdes

Montagem dos grupos de trabalho Preenchimento de um for-
na turma — por sorteio ou por afini- -~ muldrio com a formacao
dade. Nesse caso, a turma delibe- dos grupos

rard sobre os critérios de formagao

dos grupos, podendo haver trocas

em atividades posteriores.

Atividade Programada

Pesquisa conceitual: meios
de transporte, sustentabili-
dade, combustiveis, polui-
¢do urbana e qualidade de
vida

Atividade de acompanha-

Material Necessario

mento/Orientacdes
1. Utilizacao de suas pesqui-  a) livro didético;
sas, valendo-se do préprio
livro didético, pesquisas no b) computadores da escola,
Google Académico com as da biblioteca;
palavras-chaves citadas na
coluna anterior c) celular dos alunos — caso

haja possibilidade.
2.Anotacdo dos pontos de
maior relevancia, com a re-
feréncia do nome do artigo,
autor e pdgina, incluindo
comentdrios dos alunos
sobre o que entenderam
daquele conceito



Semana 4

Atividade Programada

Expedicado pelo bairro e visita
ao centro de Campo Grande.
Caso a turma jd demonstre
interesse em iniciar a coleta
dos registros fotogréficos, ja
pode iniciar nesta etapa. Nesse
sentido ocorrerd, a orienta¢do
da turma para o direcionamen-
to do olhar para registrarem

a expedicdo. Logo, deverdo se
atentar aos possiveis monu-
mentos histéricos, meios de
transportes, comércios, locais
com grande movimentagao de
pessoas.

Atividade de acompanha-
mento/Orientacdes

1.Levantamento de informa-
¢oes acerca dos fluxos de
pessoas, das condi¢des das
estradas, do transito e tam-
bém estrutural dos transpor-
tes que circulam pelo bairro

2.0bservacgdo dos pontos
mais movimentados, dos
menos movimentados, dos
monumentos, do comércio

Material Necessdrio

a) caderno de anota-
¢oes;

b) um checklist que nor-
teie a observacado dos
alunos.
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Semana g

Atividade Programada

Andlise dos dados coletados
pela turma, com a mediagao
da professora

Atividade de acompanha-

: - Material Necessdrio
mento/Orientacoes

Reunido de todos os re-
gistros: virtuais, impres-
sos e fotograficos

1.Compreensdo da im-
portancia da atividade de
andlise de dados como parte
primordial do trabalho

2.Infcio da atividade de
setorizagdo dos possiveis
encontros de informacdes
obtidas pelos estudantes
(dreas mais e menos movi-
mentadas, regides mais e
menos comerciais, os tipos
de trabalhos, de transporte,
bem como fluxos de pes-
soas, informacdes e meios
de transporte encontrados
ali)

3.Andlise critica dos dados
levantados
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Semana 6

Atividade Programada

1.Pesquisa, visando a elabora-
¢do do formuldrio para a entre-
vista a ser feita com moradores
da localidade. Para isso, deverd
ser considerado um questiond-
rio de, no méaximo, 8 perguntas
distribuidas entre 6 objetivas e
2 abertas.

2.Sequéncia da aplica¢do das
entrevistas

Atividade de acompanha-

: > Material Necessario
mento/Orientacoes

Discussdo acerca das a) computadores dispo-
problematizac¢des trazidas nibilizados pela escola;
abaixo, a fim de tomar como

base as seguintes questdes: b) celulares dos alunos
- Como as transformacoes (caso seja possivel);
que afetam a mobilidade

urbana de Campo Crande c) jornais;

poderdo repercutir, futura-

mente, no cotidiano dos d) livros didaticos;
moradores do bairro?

- De que maneira isso me e) revistas;

atravessa?

- Todos os moradores sabem  f) sites oficiais.
da precariedade, e se omi-
tem, ou n3o sabem como
recorrer aos seus direitos
pela melhoria dos servigos
publicos?

- Como os usudrios dos
transportes reagiram
quando houve aumento das
tarifas? Existem narrativas
que sustentam essa cobran-
¢a ou n3o?
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Atividade de acompanhamento/ Material Necessario

Atividade Programada

Orientacgoes
Semana 7 Reunido do grupo para ave- Realizagao do preenchimento
riguacao dos dados levanta- do relatério de avaliagdo das
dos na pesquisa e revis3o. entrevistas e dados obtidos, que

consta no formuldrio do tépico 7.

Atividade de acompanha-

Atividade Programada Material Necessario

mento/Orienta¢des

Semana 8 1.Introducao a elaboragao do Apresentagao dos infogra- Acesso a internet, com
Infografico no Canva. ficos, aos alunos, para a auxilio de celulares e/
melhor a compreensdo des-  ou computadores, assim
2.Processo de construgao do Ses recursos como registros feitos das

infogréfico como produto final atividades anteriores



Atividade de acompanhamento/

Atividade Programada Material Necessario

Orientacgoes

Semana 9 Apresentagao do A forma de apresentagao do resulta-
Infografico para toda do do projeto serd definida coletiva-
a comunidade escolar, mente, a depender das condi¢Bes e
alunos, professores, das particularidades do grupo, po-
lider comunitdrio e ao dendo ser consideradas as seguintes
Secretdrio de Transporte  opg¢des:
e Mobilidade Urbana - seminario
do Rio de Janeiro - entrega digital;

- exposicao no mural da escola
- distribui¢ao
- exibicdo em site ou rede social

6. Instrumentos de desenvolvimento e implementagdo do projeto

Modelo de planejamento e registro de informacdes individual

Rotina de pensamento:
Atividade programada Data de realizacao Responsavel Antes eu pensava (...).

Agora, eu penso que (...).
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Atividade da semana 1 — Relato de experiéncia

Escola Municipal Rainha Vitéria
Campo Grande
Rio de Janeiro/R)

Nome:
Turma:

Elabore um relato de experiéncia sobre:
a) seu cotidiano;
b) como vocé faz para se locomover no dia a dia;
c) quais meios de transporte utiliza;
d) quais sdo as condi¢des desses modais.
Para isso, use sua visdo como morador do bairro de Campo Grande.

Atividade da semana 2 — Montagem de grupos de trabalho

Grupo 1:
Grupo 2:
Grupo 3:

Grupo 4:
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Atividade da semana 3 — Atividade de registro e acompanhamento

O que eu
. Titulo . Pégina do compreendi
Conceito . Autores  Link . g oy ens P
do artigo livro didatico sobre esse
conceito?

Atividade da semana 7
Quadro comparativo para andlise de respostas do formuldrio

1. Quais sdo os principais pontos levantados pela
comunidade local acerca dos meios de transpor-
tes publicos?

2. Como foi a aceitagao das pessoas em relagdo ao
reajuste das passagens de trem e de metré (que
nao atendem diretamente o bairro)?

3. De que forma as pessoas enxergam o sucatea-
mento dos 6nibus e das vans que circulam na
regiao?

4. De que modo a midia influencia na questdo da
mobilidade urbana?

5. Podemos fazer uso das midias como ferramen-
tas de divulgacdo e de reflexdo da populagao?

6. Como a falta de mobilidade urbana afeta nossa
qualidade de vida?

7. O que eu posso fazer para minimizar os impac-
tos negativos dos meios de transporte no ambien-
te e melhorar a saude e a qualidade de vida dos
moradores?



Formuldrio de acompanhamento das atividades do projeto

(disponibilizado via Classroom, ou AVA,para preenchimento
de acordo com a atividade semanal proposta)

Escola Municipal Rainha Vitéria

Campo Grande
Rio de Janeiro/R]

Semana 1

Atividade 1:

Reflexdes e questionamentos deriva-
dos da problematizagao e das repor-
tagens

Semana 4

Atividade(s):

1. Levantamento de informacdes
acerca dos fluxos de pessoas, das
condicBes das estradas, do transito
e também estrutural dos transportes
que circulam pelo bairro

2. Observagdo dos pontos mais e me-

nos movimentados, dos monumen-
tos, da importancia do bairro para a
cidade, do comércio.

3. Apresentagao de quais alternativas
as pessoas tém para se locomoverem

no dia a dia, quais meios de transpor-

te utilizam e quais s3o as condi¢des
desses modais — a partir da sua visao
como morador do bairro de Campo
Grande.

Relatério

Modelo de registro fotogréfico (caso

realizem no mesmo dia da expedi-

cao)
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Semana s Cole o link aqui.

Inicio da elaboragao do formuldrio de
entrevistas a ser aplicado com base
nas perguntas norteadoras e inquieta-
¢oes do grupo

Orientacoes:
- As perguntas devem explorar as

questdes norteadoras e agregar
inquietacdes do grupo sobre o tema
com énfase na realidade do bairro.

- A formulagao das perguntas deve
ser direta, de facil entendimento e
adequada para aplicacao, coleta e
interpretacdo de dados.

- O nimero de entrevistados deve
atingir ou superar o minimo, apre-
sentando diversidade de participantes
em rela¢do a idade, ao sexo, acore a
funcoes etc.

Semana 6 Anotacdes e dados observados

Sequéncia da aplica¢do das entrevis-
tas



Semana 7

Reunido do grupo para averiguagao
dos dados levantados na pesquisa e
resposta do questiondrio de avaliagdo
do estdgio do projeto e resultados
coletados

1. Quais sao os principais pontos
levantados pela comunidade local
acerca dos meios de transportes
publicos?

2. Como foi a aceita¢do das pessoas
em relagdo ao reajuste das passa-
gens de trem e de metr6 (que nao
atendem diretamente o bairro)?

3. De que forma as pessoas enxer-
gam o sucateamento dos énibus e
das vans que circulam na regiao?

4. De que modo a midia influencia
na questao da mobilidade urbana?
5. Podemos fazer uso das midias
como ferramentas de divulgagao e
de reflexao da populagao?

6. Como a falta de mobilidade urba-
na afeta nossa qualidade de vida?

7. O que eu posso fazer para contri-
buir com o desenvolvimento de re-
Cursos que minimizem os impactos
negativos dos meios de transporte
e melhore a saude e a qualidade de
vida dos moradores?

Registro da reunidao do grupo
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Semana 8

Semana 9

Questiondrio de autoavaliacao

Insira o link do Infogréfico.

1. Os objetivos propostos no inicio
do projeto foram desenvolvidos?

2. Como foi sua participagdo e o seu
comprometimento com o andamen-
to deste projeto?

3. A participagdo neste projeto mu-
dou 0 modo com que vocé enxerga-
va as rela¢des de mobilidade urbana
e de qualidade de vida?

4. O que vocé mais se identificou
neste projeto?

5. A expedicao foi algo interessante
para vocé?

6. Conte a sua experiéncia.

7. De que forma essas atividades
colaboram no desenvolvimento das
suas ideias e na proposta de futuras
transformacdes?

8. Na sua opinido, hd pontos para
melhorar?

9. Quais fatores podem ser mo-
dificados para a realizagao de um
projeto como este?
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7. Modelo de termo de autorizagdo

20/11/2023
Escola Municipal Rainha Vitéria

Endereco: Vila Nova, R. Benedito Lacerda, S/N, Campo Grande, Rio de Janeiro-
-RJ, 23071-340
Telefone: (21) 3394-2197

Prezada Equipe Escolar,

Eu, [Nome do Responsavel Legal], portador(a) do RG no [Ntimero do RC]
e CPF no [Numero do CPF], residente no endereco [Endereco Completo], auto-
rizo a participagao do meu filho/minha filha [Nome da Crianga], na atividade
de Expedicdes pelo bairro, incluindo a captagao de registros fotograficos, a ser
realizada pela escola.

Declaro estar ciente e de acordo com os detalhes da referida atividade e
autorizo a escola a permitir que meu filho/minha filha participe das expedicaes
pelo bairro, inclusive sendo registrado(a) em fotografias durante o evento.

Comprometo-me a n3o responsabilizar a escola, seus professores, fun-
ciondrios e colaboradores por eventuais acidentes que possam ocorrer durante
a atividade, desde que as normas de seguranga e supervisao adequadas sejam
seguidas.

Também autorizo a escola a utilizar as fotografias captadas durante as
expedi¢des para fins educacionais, promocionais e institucionais, respeitando
sempre a dignidade e a privacidade da crianca.

Esta autorizagao é valida exclusivamente para a atividade mencionada e
no perfodo em que esta for realizada.

Atenciosamente,
[Assinatura]
[Nome do Pai/Mae ou Responsavel Legal]

RG no [Numero do RQ]
CPF no [Numero do CPF]
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8. Modelo de rubrica holistica

PBL
Ensino de Geografia / Produto final: elaboracdo de um Infografico

Nivel de de- Descricao com critérios
sempenho

Avancado O infografico evidencia a compreensao dos contetidos
geograficos relacionados a mobilidade urbana em Campo
Grande. Vale dizer que as transformagdes que afetam a mo-
bilidade urbana e suas repercussdes futuras sdo abordadas
de maneira abrangente e fundamentada. Desse modo, a ex-
periéncia pratica da turma, incluindo expedi¢des pelo bairro
e outras atividades, é claramente refletida no Infografico.
H4&, cumpre ressaltar, uma articulagao clara entre os con-
ceitos aprendidos e a aplicagdo pratica no projeto. Assim,

o infografico se apresenta como uma sintese eficaz das
informagdes coletadas, contribuindo para uma compreen-
sdo aprofundada da temética.

Além disso, a apresentacdo para a comunidade escolar é
planejada de modo a promover o envolvimento e a infor-
macao a diversos publicos.

Intermedidrio  Demonstra uma compreensao satisfatéria dos contetidos
geograficos relacionados a mobilidade urbana em Campo
Grande. Note-se que as transformagdes futuras sao aborda-
das, mas talvez de forma menos aprofundada.

Quanto a experiéncia pratica da turma, é reconhecida no
Infografico, ainda que haja dreas que nao tenham sido total-
mente exploradas.

Ja a relagdo entre os conceitos aprendidos e sua aplicagao
pratica é perceptivel, mas pode ser mais clara.

Vale informar que o documento apresenta uma sintese das
informagdes coletadas, contribuindo para uma compreen-
sdo geral da tematica. Desse modo, a apresentagao para

a comunidade escolar € planejada, mas pode precisar de
ajustes para atender plenamente as diferentes audiéncias.
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Basico Reflete uma compreensao bésica dos contetidos geogréfi-
cos relacionados a mobilidade urbana em Campo Grande.
Vale dizer que as transformacdes futuras sdo abordadas de
modo simplificado, e a experiéncia pratica da turma pode
nao estar totalmente integrada ao infogréfico.

Note-se que a relagao entre os conceitos aprendidos e sua
aplicagao pratica ainda estd em desenvolvimento. Desse
modo, o infogréfico apresenta uma sintese limitada das
informacdes coletadas, proporcionando uma compreensao
geral, mas bdsica, da tematica. Assim, a apresentac¢do para
a comunidade escolar € planejada, mas pode nao ser total-
mente envolvente para diferentes publicos.
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<> Construindo um futuro sustentdvel:
desafios e oportunidades para a comunidade
de Santa Margarida

Gabrielle da Silva Pereira

O bairro Santa Margarida, mais conhecido como sub-bairro de Cosmos,
fica localizado na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro. E composto por
uma grande quantidade de ruas e avenidas, que anteriormente eram identifica-
das por nimeros, mas atualmente sao nomeadas por termos indigenas, oriun-
dos em sua maioria da lingua Tupi, como Sucuriju, Cipotanea e Cururupu.

E importante ressaltar que possui uma diversidade religiosa bastante
notdvel, manifestada pela presenca de aproximadamente trés igrejas catdlicas,
varias igrejas protestantes e alguns centros religiosos de matriz afro-brasileira.
Além disso, recentemente foram construidas duas creches no bairro, resultado
dos investimentos da prefeitura. Também ha vérias escolas publicas munici-
pais, oferecendo o ensino fundamental aos moradores locais. No entanto, ha
uma lacuna evidente: apenas uma escola publica estadual oferece ensino mé-
dio para os jovens do bairro, abrangendo toda a regido. Esse cendrio ressalta
a necessidade de mais investimentos em instituicdes publicas desse nivel de
ensino para atender adequadamente a demanda da comunidade. Além disso,
nao podemos ignorar a presenca das instituicdes de ensino privado presentes
na drea, mas muitas vezes fora do alcance financeiro de muitos residentes.

Ressalte-se também que a auséncia de areas verdes no bairro chama a
atencdo, pois limita significativamente o contato com a natureza, devido a gran-
de quantidade de construcdes existentes. Ainda que seja possivel encontrar algu-

mas arvores e pequenos espagos verdes, a paisagem geral do bairro ndo é muito



arborizada. Podemos observar ainda, no que se refere a educacao ambiental,
que, embora a coleta seletiva de lixo reciclavel seja realizada semanalmente no
bairro, juntamente com a coleta regular do lixo comum nos dias designados, a
auséncia de uma orientac@o eficaz sobre a educagdo ambiental na comunidade
resulta em uma falta de conscientizagao sobre a importancia desse ato.

Santa Margarida também conta com um antigo Posto de Satide Munici-
pal e com uma Clinica da Familia, instituida no ultimo mandato do atual prefei-
to Eduardo Paes, assim como a constru¢ao de pragas e o asfaltamento das ruas
do bairro. Porém, observa-se ainda que o atendimento médico é bastante pre-
cario. O servico de saude, apesar dos esfor¢os iniciais, nao atende a totalidade
da populagdo com a qualidade que se propuseram no inicio de sua construcao.
Sendo assim, muitos moradores expressam preocupacdo com a falta de eficé-
cia no servico, questionando a prioridade dada ao bem-estar da comunidade.

No que se referem a infraestrutura e ao saneamento bésico do bairro,
permanecem significativamente escassos, apesar das obras realizadas nos
ultimos anos, incluindo o fechamento de um valao exposto em uma das vias
principais. No entanto, mesmo com esses esforcos, Santa Margarida con-
tinua suscetivel a alagamentos e a enchentes, durante o periodo de chuvas
intensas em grande parte do local, ocasionando danos as ruas do bairro e
bastante prejuizo para os moradores. Além disso, a negligéncia e a falta de
cuidado comunitdrio também é um grande agravador desse cendrio, pois
a populagao, em sua maioria, tende a jogar lixo em lugares inadequados,
sem considerar as consequéncias ambientais, o que consequentemente gera
a obstrucdo dos sistemas de drenagem das vias publicas, agravando ainda
mais os problemas de inundacao.

Por outro lado, é notavel um substancial crescimento do comércio lo-
cal, refletido na abertura de diversas lojas para atender as crescentes de-
mandas da comunidade. Logo, estabelecimentos como lojas de vestudrio,
supermercados, farmdcias e lanchonetes tém surgido em resposta a essa
necessidade. Ainda assim, apesar desses avanc¢os, os moradores de Santa

Margarida, sub-bairro de Cosmos, continuam dependentes das atividades
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econdmicas de Campo Grande, onde hd uma intensa concentracao comer-
cial, assim como do Centro da cidade do Rio de Janeiro.

Constata-se que os transportes publicos presentes em Santa Marga-
rida sdo insuficientes para atender as necessidades da populagao, conside-
rando que héd pouquissimas linhas de énibus e, as que ainda estao em fun-
cionamento encontram-se em péssimas condi¢des, tendo como alternativa
as vans que funcionam, em sua maioria, de forma ilegal. Além disso, para a
classe trabalhadora chegar até a regiao central da cidade, é necessério usar
os trens da Supervia, para uma viagem mais rapida; no entanto, ha insta-
bilidade nos horarios e também nao hd a disposicao de estacdes de trem
no local, apenas nas proximidades, como em Paciéncia, Cosmos, Inhoaiba,
Benjamim do Monte e em Campo Grande.

Bem como em muitos outros bairros do Rio de Janeiro, é observada uma
presenca marcante de grupos que buscam influenciar as dinamicas locais. Logo,
observa-se que a presenca de alguns tém impacto notavel sobre a comunidade,
sendo que, dentre eles, hd os que solicitam contribuicdes financeiras aos co-
merciantes em troca de supostos beneficios. Salienta-se que a falta de ades@o a
essas solicitacdes pode acarretar consequéncias desfavoraveis, como o encerra-
mento das atividades comerciais ou possiveis incidentes. Ademais, confrontos
entre grupos rivais em busca de dominio territorial também sao uma preocupa-
cdo presente, afetando diretamente a sensagao de seguranca dos moradores.

Nessa circunstancia, Santa Margarida carece de maiores cuidados,
uma vez que a seguranca publica na regiao deixa a desejar, gerando um clima
de temor entre os residentes, que se veem desamparados ao transitar pelas
ruas. Roubos acontecem com frequéncia durante o dia, e as medidas para
conté-los sdo escassas, mesmo apds solicitacdes as autoridades competen-
tes da drea, como o patrulhamento da Policia Militar.

A infraestrutura do bairro também precisa ser levada em consideracao.
Nota-se que obras de melhoria nas condi¢des do local jd foram realizadas
ha anos, mas agora precisam urgentemente de manutencdo. O asfaltamen-

to das ruas, por exemplo, estd deteriorado devido as chuvas, enquanto o



saneamento bdsico precisa de melhorias para o escoamento adequado de
dgua para os esgotos. Ademais, as pragas necessitam de revitalizagao para

garantir acessibilidade e lazer de qualidade.

1. Questdo orientadora

- Quais medidas podem ser adotadas para promover a sustentabilida-

de ambiental no bairro de Santa Margarida?

Questdes derivadas

- Como as condic¢des de saneamento afetam a qualidade de vida dos
moradores?

- Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pelo bairro?

2. Objetivos de aprendizagem da BNCC

(EFosClosg) Construir propostas coletivas para um consumo mais cons-
ciente e criar solucdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagao
ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

(EFosGE) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicao
do patriménio histérico etc.), propondo solucdes (inclusive tecnoldgicas)
para esses problemas.

3. Qual ambiente de aprendizagem vocé deseja desen-
volver?

O ambiente de aprendizagem que pretendo criar visa proporcionar um
espago em que os alunos possam realizar uma autorreflexao critica. Nesse

espaco, deverdo ser abordadas a falta de conscientizagao da populagao sobre
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a poluicdo ambiental e a escassez de infraestrutura adequada. Diante disso,
os objetivos sdo promover a conscientizagao ambiental e incentivar a acao

prética dentro da comunidade escolar.

4. Produtos do projeto

Subprodutos

1. Realizagao de uma pesquisa inicial sobre o tema
2. Desenvolvimento de um planejamento para a realizagao do projeto
3. Atividade prética

4. Criacao de material educativo

Produtos finais

Material informativo sobre os diferentes tipos de reciclagem na comu-
nidade escolar, capaz de incentivar a redu¢ao do consumo de energia, a pra-
tica da coleta seletiva, o uso de produtos sustentdveis. Somado a isso, devera
ocorrer uma apresentacao de palestra, com dados e exemplos préaticos de

acoes sustentdveis produzidas pelos alunos.

5. Atividades do projeto

1. Realizagao de nuvem de palavras sobre desenvolvimento sustentdvel
e reciclagem, com a mediagao do professor, para que se possa identi-
ficar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a temdtica abordada.
2. Pesquisa, na biblioteca da escola ou na internet, sobre o tema do
projeto.

3. Divisdo, por érea de reciclagem, de 5 grupos na turma.

4. Construgao de uma aprendizagem em pares, com a realiza¢do de

uma pesquisa e troca de ideias sobre o contetido estudado.



5. Realizac@o da atividade pratica na comunidade escolar, com a separagao do lixo por dreas de reci-

clagem anteriormente apresentadas e estudadas pelos grupos da turma.

6. Criagao, por parte dos alunos, de materiais educativos para exposicao sobre a importancia da

reciclagem e os tipos de materiais recicldveis.

7. Producao de panfletos e cartazes, que expliquem os processos de reciclagem e propostas inovado-

ras para reduzir o impacto ambiental na escola ou na comunidade.

6. Cronograma do projeto

Atividade programada

Atividade de acompanhamento

Material necessério

Semana 1 1. Realizagao de um brains-
torming, com a construgao
de uma nuvem de palavras
com a turma para expor o

que j& sabe sobre desenvolvi-

mento sustentével e recicla-
gem

2. Realizagao de um planeja-
mento a respeito do pro-
pésito do projeto que serd
realizado

(Orientacao)
1. Preenchimento dos blocos a) blocos autoadesivos
com as palavras pensadas pelos (post-it);

alunos e colagem na parede
b) Planner (folha Ag).
2. Anotagdes para tracar me-
tas, compreender a realidade,
identificar as op¢des existentes e
definir os préximos passos
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Semana 2

Atividade programada

1. Formagdo dos grupos e
divisao de temas por drea
de reciclagem:

- Grupo 1: Reciclagem de
plastico

- Grupo 2: Reciclagem de
vidro

- Grupo 3: Reciclagem de
metal

- Grupo 4: Reciclagem de
papel

- Grupo 5: Reciclagem de
material organico

2. Realizagao da pesquisa
por meio de uma aprendi-
zagem em pares: causas
da poluicao do ambiente
escolar e possiveis impac-
tos do acimulo de residuo
e da n3o reciclagem do lixo
3. Busca de solucdes
praticas para os problemas
identificados, de acordo
com a comunidade local

Atividade de acompanhamento
(Orientacao)

1. Para nortear a pesquisa, deve-se
utilizar as anotacdes realizadas no
planejamento da semana anterior,
além de aproveitar os insights gerados
no momento de brainstorming.

2. Busca de conceitos que abordem a
temdtica no material didatico ofereci-
do, como a defini¢do de sustentabili-
dade, meio ambiente, polui¢ao, tipos
de reciclagem, além de identificar as
causas raiz dos problemas ambien-
tais

3. Anotacdes na ficha de identificagao
da causa-raiz, baseando-se na estraté-
gia dos cinco porqués

4. Acesso ao video sobre as cores das
lixeiras da coleta seletiva para recicla-
gem na educagao ambiental no link:
https://youtu.be/Ifj1z6ahgzk.

5. Construgao de uma lista para
desenvolverem possiveis solucdes,
baseadas na criatividade e inovacado
de cada um, utilizando a estratégia de
perguntas para gerar ideias

Material necessério

a) livro didatico de
Geografia;

b) diciondrio;

C) acesso a internet e a
dispositivo de trans-
missao;

d) ficha de anotagao
(Folha Ag);

e) lista de possibilida-
des (Folha Ag).
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Semana 3

Semana 4

Semanag

Atividade programada

Realiza¢do de uma agdo conjunta,
por parte dos grupos pré-determi-
nados pelas dreas de reciclagem
na semana anterior, designa-

dos para coleta e separagao de
residuos em toda a comunidade
escolar

Reunido de planejamento final do
projeto, com a divisao das ultimas
tarefas a serem realizadas e a
construgdo de um cronograma

1. Inicio da preparagao do material
informativo: desenvolvimento de
um cartaz expositivo, com pro-
postas de melhor descarte dos
residuos e dicas Uteis de recicla-
gem na comunidade escolar, bem
como sobre as formas de coletar e
separar o lixo

2. Slides de apresentacgio dos
resultados para nortear a palestra
que ocorrerd na semana seguinte

Atividade de acompanhamento
(Orientacao)

Compreensao do inicio do pro-
cesso de reciclagem e identifica-
¢do do melhor destino para os
residuos coletados

Construgao de um cronograma
de planejamento para realizar a
distribuicao das tarefas defini-
das pelo grupo

1. Utilizagao de programas e
plataformas de criacao de ma-
teriais visuais, com a mediagao
do professor, para a construcao
do cartaz, fazendo o registro em
uma pasta criada pelo professor
em um Drive compartilhado

2. Articulagdo com a escola para
a impressao na gréafica do ma-
terial produzido e exposi¢ao do
cartaz no mural da escola

Material necessério

Equipamento de
protecdo individual

Modelo de crono-
grama disponibiliza-
do pelo professor

Computadores da
sala de informética
da escola ou dispo-
sitivos eletronicos
pessoais
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7. Instrumentos de desenvolvimento e implementagdo
do projeto

Semana 2 — Registro da formacao dos grupos, de acordo com as areas de
reciclagem

Semana 2 — Registro dos conceitos que norteiam a temdtica abordada

o Sustentabilidade

e Meio Ambiente

e Poluicao

e Reciclagem
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Semana 2 - Ficha para identificar a causa dos problemas ambientais

Os cinco porqués
Use esta ficha para identificar a causa-raiz da Anotagoes
questdo quando estiver diante dos problemas.

1. Por que o problema existe?
2. Por que isso € verdade?
3. Por que isso é verdade?
4. Por que isso € verdade?

5. Por que isso € verdade?
(esta € a sua causa-raiz)

Semana 2 - Lista de perguntas para encontrar possibilidades de solucionar
os problemas identificados

Ceradores de ideias

Use esta lista de perguntas quando estiver
desenvolvendo, em grupo, uma solugao
para os problemas identificados.

Anotacoes

1. O que fazer?

2. Por que fazer?

3. Para quem fazer?
4. Quando fazer?

5. Onde fazer?



Semana 4 — Cronograma de planejamento do projeto

Prazo
Quando
serd feito?

Observagao
Anotag¢des importantes

Atividade Responsavel
O que serd feito? | Quem vai fazer?

8. Rubrica do cartaz

Nivel de desempenho Descricao dos critérios

Avancado Demonstra conhecimento dos conceitos de susten-
tabilidade, meio ambiente, poluicao e reciclagem.
|dentifica pelo menos um problema ambiental e
apresenta trés argumentos para defender sua ideia
de por que o problema precisa ser resolvido.
Propde pelo menos uma solugao para o proble-
ma identificado (especificamente para a area de
reciclagem pela qual o grupo ficou responsavel),
apresentando: a) o que serd solucionado; b) onde
o problema estd localizado; c) por que o problema
precisa de solu¢ao; d) como serd solucionado.



Intermedidrio Demonstra conhecimento de, pelo menos, quatro-
trés conceitos: sustentabilidade, meio ambiente,
poluicao e reciclagem.

Identifica, pelo menos, um problema ambiental,
mas apresenta apenas dois argumentos para de-
fender sua ideia de por que o problema precisa ser
resolvido.

Propde, pelo menos, uma solucao para o proble-
ma identificado (especificamente para a drea de
reciclagem pela qual o grupo ficou responsavel),
indicando: a) o que serd solucionado; b) onde o
problema esté localizado; c) por que o problema
precisa de solu¢do, mas tem dificuldade de descre-
ver a solugao proposta.

Basico Demonstra conhecimento de, pelo menos, dois
conceitos, dentre os quatro a seguir: sustentabilida-
de, meio ambiente, poluicdo e reciclagem.
|dentifica, pelo menos, um problema ambiental,
mas nao apresenta argumentos para defender sua
ideia de por que o problema precisa ser resolvido.
Propde, pelo menos, uma solugao para o proble-
ma identificado (especificamente para a drea de
reciclagem pela qual o grupo ficou responsével),
mas s6 identifica o que serd solucionado e onde o
problema estd localizado.
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<> Qualidade ambiental e canais de
participagdo social: melhorando a vida no
meu bairro nos proximos 10 anos

Giovanna Melo de Paiva Torres

O Centro da cidade do Rio de Janeiro fica localizado na Zona Central
do Rio. Sua éarea é dividida em vinte e dois sub-bairros, dentre eles Cande-
laria, Central do Brasil, Praca XV, Lapa e Ilha das Cobras. Apresenta como
principais avenidas a Rio Branco e a Presidente Vargas. Nas ruas do Centro,
estdo presentes inumeros edificios, em sua maioria, altos e modernos, que
sdo ocupados por grandes empresas comerciais, além da presenca de pré-
dios antigos, considerados patriménios da cidade, que servem como sede
dos poderes publicos, museus, centros culturais e até mesmo portos que
recebem grande nimero de navios. E, ainda que seja, majoritariamente, com-
posto por empresas e pontos turisticos, também possui locais voltados para
a moradia.

Por ser uma drea bastante movimentada, o local se destaca no ndmero
de modais de transporte coletivo. H4 linhas de 6nibus que ligam diversas
regioes da cidade do Rio, como Copacabana, Ipanema e Vila Isabel, assim
como aqueles que transportam os moradores das cidades vizinhas, como
Niterdi, Sao Goncalo e Nova lguagu até a regido central da do Rio de Janeiro.
Além desses, apresenta as linhas de metré e também o VLT, este consiste
em trilhos de superficie que direcionam o coletivo que percorre 28 km, com
o uso de energia elétrica, formado por 3 linhas e 29 estacdes. A linha 2 do VLT
tem o seu ponto final na Praca XV, onde estd localizada a Estagado das Barcas,

que oferta dois tipos de viagem: para Niterdi (trajeto de 23 minutos), com



destino a duas estac¢des (Araribdia e Charitas), beneficiando cerca de 100 mil
pessoas por dia, e para a Ilha de Paqueta (trajeto de 50 minutos).

Ademais, € possivel mencionar também as bicicletas do Banco Ita, que
ficam disponiveis para aluguel em algumas esta¢des nas ruas do centro da ci-
dade do Rio, servindo a muitos turistas para conhecerem pontos turisticos da
regido e a moradores para o trabalho com entregas e outras presta¢des de ser-
vico. Embora haja diversas alternativas de transporte publico, essa quantidade
ainda ndo atende as demandas da populagao, causando transtornos no desco-
lamento do trabalhador e cidadao para a ida ao trabalho e sua volta para casa.

Como mencionado, na Zona Central do Rio hd muitas empresas, co-
workings e portos de navios, o que deixa as ruas da localidade com muita
movimentacdo. Logo, os comerciantes enxergam essa localidade como uma
zona de bom investimento para seus negécios.

Sendo assim, é possivel encontrar, no bairro, diversos restaurantes que
oferecem seus servicos aos trabalhadores e a turistas, farmdcias, cafeterias,
lanchonetes e lojas, atendendo a trabalhadores em diferentes faixas de renda.
Dessa forma, compreende-se que os servicos e comércios da regidao auxiliam
no fortalecimento e crescimento econémico do bairro.

Abriga também diversos monumentos histéricos. Dentre eles, desta-
co o Cais do Valongo, um dos principais portos utilizados para a entrada
das pessoas escravizadas, e hoje patrimoénio da Humanidade concedido pela
UNESCO. Somados a ele, os Arcos da Lapa, construidos por escravizados e
indigenas, com o objetivo de distribuir as dguas das nascentes do Rio Cario-
ca, bem como o Cemitério dos Pretos Novos. H&, também, a rota da Peque-
na Africa, em que se percorre, em uma visita guiada, os principais marcos
histéricos do periodo da escravizagao de seres humanos no Brasil.

Ao andar pelo Centro, também é possivel visitar a Biblioteca Nacional,
o Teatro Municipal, o Museu de Belas Artes, o Paco Imperial, o Centro Cultu-
ral Banco do Brasil, as igrejas, dentre outros monumentos histéricos da cida-
de. E um local de muitas culturas que se relacionam. Encontram-se diversos

museus, que contam a histéria da cidade, do pafs e que ofertam exposicoes
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tempordrias interessantes para o repertério cultural de seus visitantes, além
das tradicionais rodas de samba que fazem as pessoas tirarem seus pés do
chdo aos ritmos "dos sons do cavaquinho e do pandeiro". Além disso, as ruas
do Centro da cidade também recebem milhdes de folides no Carnaval, festa
cultural do Brasil, uma vez que é a concentracdo dos maiores e mais tradi-
cionais blocos de Carnaval do Rio: 0 Monobloco, Cordao do Boitatd e Cordao
do Bola Preta, que animam e trazem cor as ruas cinzentas do Centro do Rio.

Apesar dos patrimdnios material e imaterial presentes no Centro, ao
caminhar por suas ruas, é possivel notar a quantidade de lixo jogado no chao
e/ou acumulados em locais impréprios. Além disso, hd os ruidos oriundos
dos transportes, que causam estresse para aqueles que estdo em torno do
ambiente. Além disso, a poda inadequada e o corte das drvores para a cons-
trucdo de prédios estao cada vez mais normalizados. Para agravar, a Bafa de
Guanabara, recebe diariamente poluentes oriundos das embarcacdes que
navegam em suas aguas. Na visdo de muitos, vale dizer, o crescimento eco-
ndmico ndo pode esperar por uma politica ambiental consciente, que preser-
ve nossos mares e florestas.

Na regido, além das questdes ambientais, ha violéncia e desigualdade
social por suas ruas. O contraste entre os prédios super modernos e ino-
vadores (com a presenca de pessoas consideradas bem sucedidas e de alta
renda) com pessoas em situacdo de rua (implorando por alimento) é uma
das situacdes que se impde vivamente. Observa-se ainda a falta de infraes-
trutura para garantir mobilidade para pessoas com deficiéncia e aos idosos,
haja vista que as ruas estdo cheias de buracos e com o asfalto desnivelado,

impedindo a locomogao ou causando, muitas vezes, graves acidentes.

1. Questdo orientadora

Como eu resolveria os problemas sociais e ambientais que afetam meu

bairro, a fim de que tenhamos mais qualidade de vida nos préximos 10 anos?



Questdes derivadas

Como ser um agente transformador em meu bairro?

Como posso despertar a aten¢do dos moradores para lutarmos por
melhorias em nosso bairro?

Quiais recursos e instituicdes podem ajudar os moradores de um bairro

a reivindicarem direitos e conquistar qualidade de vida?

2. Objetivos de aprendizagem da BNCC

(EFo5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental
e algumas formas de polui¢ao dos cursos de dgua e dos oceanos (esgotos,

efluentes industriais, marés negras etc.).

(EFosGEn) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicdo
do patriménio histérico etc.), propondo solugdes (inclusive tecnoldgicas)

para esses problemas.

(EFosGE12) Identificar 6rgaos do poder publico e canais de participa-
¢do social responsdveis por buscar solu¢des para a melhoria da qualidade de
vida (em areas como meio ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade)
e discutir as propostas implementadas por esses érgaos que afetam a comu-

nidade em que vive.

3. Ambiente de aprendizagem que desejo desenvolver

Desenvolver um ambiente de aprendizagem em sala de aula que pro-
mova a participac¢ao ativa dos alunos e estimule a colaboragao, bem com o

didlogo entre os pares.
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4. Produtos do projeto

Subprodutos

1. Elaborac@o de propostas que buscam defender os interesses e direi-
tos da comunidade local.

2. Registro, por meio de desenhos, de paisagens, lugares, assim como
de informacdes do bairro onde moram.

3. Confeccao de panfletos e cartazes de divulgac¢ao das propostas apre-
sentadas pelas chapas candidatas.

4. Debate entre as chapas.

Produto Final

Eleicdo para associa¢do de moradores do Bairro Centro, composta por
quatro chapas infantis. As chapas elaborardo cartazes e panfletos, a fim de
divulgarem o pleito, como ainda realizardo um debate com vistas a apresen-

tar suas propostas aos demais estudantes da escola.

5. Atividades do projeto

1. Leitura, mediada pelo professor, do livro “Da minha janela”, do autor
Otavio Junior

2. Trabalho de campo pelas proximidades da escola

3. Registro dos pontos positivos observados nas proximidades da es-
cola

4. Registro dos pontos negativos observados nas proximidades da es-
cola

5. Pesquisa conceitual a respeito da associacao de moradores e suas

funcoes

A



6. Divisao dos grupos, seguindo o sorteio realizado pelo professor (cin-
co alunos por grupo)

7.Roda de conversa para que os grupos, separadamente, possam de-
bater sobre suas percep¢des durante o trabalho de campo e o que desejam
elaborar como proposta para a melhoria do bairro

8. Conversa entre o professor e os alunos sobre as regras de debate:
respeito pela opinido do outro, siléncio para escutar o que as pessoas estdo
falando, tempo de fala, dentre outros combinados entre as partes

9. Confecgao de cartazes e panfletos para a divulgacao das chapas e
suas respectivas propostas

10. Apresentagado das chapas e das propostas para as demais turmas
da escola

11. Debate dos representantes das chapas para seus eleitores (demais
alunos da escola)

12. Explicacao dos procedimentos para a realizacdo de uma votacado

13. Construgao de urnas para a votagao

14. Votag@o para eleicao dos representantes da associacao de mo-
radores



6. Cronograma do projeto

Semana 1

Semana 2

Atividade programada

Leitura mediada do
livro “Da minha janela

”

Trabalho de campo
realizado no Centro do
Rio de Janeiro

Atividade de acompanhamento/

orientacGes

Registro do mapa dos locais
visitados pelas turmas durante o
trabalho de campo

OBS.: Ao virar a péagina, have-

rd espaco para que os alunos
registrem suas observagées, a
fim de que possam aproveitar as
informacdes posteriormente.

Roteiro do trabalho de campo:

. Praca XV

. Pago Imperial

. Segue até a praga Maua, utili-
zando o VLT.

. Lanche da tarde no Museu do
Amanha

. Roteiro da Pequena Africa

Material necessério

Livro “Da minha janela”

a) seguro para os alunos
sairem da escola;

b) 6nibus para deslocamen-
to até o local do trabalho de
campo;

c) equipe de funciondrios
reforcada;

d) guia turistico;

e) folha A4 distribuidas no
inicio do trajeto.

OBS.: Serd também necessé-
ria a autoriza¢do, dos respon-
séveis, para a realizagio do
trabalho de campo.
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Semana 3

Semana 4

Semana g

Semana 6

Pesquisa conceitual:
Associa¢do de mora-
dores

Formacgao dos grupos:
5 grupos (com 4 pes-
soas cada um)

Reunido do grupo, em
aula, para que seus
membros elaborem
suas propostas de
governo

Compreensao do
funcionamento de
uma mesa de debate:
a) deveres para uma
conversa sauddvel e
produtiva;

b) modo como ocorre-
rd o processo de esco-
lha da nova associagao
de moradores.

a) para a pesquisa: a utilizagdo
do livro didéatico e da ferramenta
de pesquisa Google;

b) registro do conceito encon-
trado e também da funcao da
Associacdao de moradores.

Preenchimento da ficha técnica
das chapas candidatas a elei¢ao
da associagao de moradores

Registro, em uma folha de papel
A4, das propostas de melhorias
defendidas pelo grupo, por meio
da escrita, de fotos e/ou de
desenho

Confecgao de um painel informa-

tivo a respeito dos combinados
do que pode e o que n3o pode
ser feito em um momento de
debate

a) tablets da unidade, com
acesso a rede;
b) celulares dos alunos.

Ficha técnica das chapas can-
didatas (material impresso)

Folha de papel A4

a) cartolina;
b) hidrocor.
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Semana 7

Semana 8

Confecgao do material
de divulgacao das cha-
pas e suas propostas:

cartazes e panfletos

Apresentagao das
chapas formadas pelos
alunos aos demais
colegas da escola

OBS. 1: As chapas receberao um

mapa de planejamento estratégi-

co de divulgacdo dos panfletos e
cartazes.

OBS. 2: O grupo deverd marcar,
com um X, os locais em que
deverdo ser colados os cartazes,
bem como distribuir os panfle-
tos.

Cada grupo terd até 5 minutos
para falar sobre a chapa.

a) cartolina;

b) folha de papel A4;

c) tinta guache;

d) hidrocor;

e) mapa de planejamento
estratégico.

Slide (caso o grupo tenha pro-

duzido algum material para
ser utilizado com o auxilio da
tecnologia)
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Semana g

Realizagao de um de-
bate entre as chapas.

OBS.: As teméticas que
nortearao o trabalho
serdo os problemas
encontrados neste
bairro como, por
exemplo, a desigualda-
de social, a poluicao,

a precariedade do
transporte publico e

a falta de seguranca e
saneamento bdsico,
além de outras ques-
tdes expostas pelos
préprios alunos como
frequentadores do bair-
ro. Além de apontarem
as problemadticas, eles
deverdo apresentar
suas propostas, a fim
de sanar os problemas
apresentados.

Perguntas norteadoras do debate:

1. De quais melhorias o bairro
necessita?

2. Como acontece o descarte de
lixo das nossas ruas? Hd lixeiras
suficientes?

3. De que forma a associagao de
moradores estard presente no
combate as problemdticas do
bairro?

4. Como podemos promover ativi-
dades de lazer para os moradores
do nosso bairro?

5. Por que a minha chapa deve
ganhar as eleigdes para fazer parte
dos representantes da associagdo
de moradores?

COLA PARA O DEBATE



Semana 10

Semana 11

a) construgao de urna a) elaboracao do titulo de eleitor;
para a votacdo da nova  b) autoavaliagdo.

associagao de mora-

dores;

b) preenchimento do

“ttulo” de eleitor do

aluno.

a) votagao para os Votagao disponivel a todos os
novos membros da alunos do Fundamental |
associagao de mora-

dores; OBS.: Cada aluno deverd entrar,
b) contagem de votos; na sala, individualmente para
c) comemoracao das realizar a votac@o.

eleicdes, com lanche
coletivo para a posse
dos novos presidentes
da associagao.

a) papelao;

b) papel A4;

c) tinta guache;
d) foto 3x4 do aluno;
e) tinta de carimbo.

a) sala disponivel para a pre-
senca da urna;

b) caderno de registro de
eleitores;

c) titulo de eleitor;

d) funciondrio para represen-
tar o mesdrio;

e) lanche coletivo;

f) 4 faixas: para os novos pre-
sidentes da associag@o.
Restante da turma: faixa de
conselheiros da associagao.
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7. Instrumentos de acompanhamento e implementa-
¢do do projeto

Atividade da Semana o2

Semana 03

O que é uma Associa¢ao Qual é a fungao da Associa¢ao de Moradores?
de Moradores?




Semana o4
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Atividade da Semana o5

O que precisa melhorar no meu O que farei para transformar essa
bairro? realidade?




Atividade da Semana 06

Convengdo dos debates

O que pode ser feito em um debate? | O que nio deve ser feito em um

debate?

Atividade da Semana o7

Quais informacdes precisam estar nos meus cartazes e panfletos para que

se atinja o objetivo de divulgar a chapa?

1) Nome da chapa:

2) Integrantes:

3) Principais propostas:
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Mapa estratégico para divulgacao dos cartazes e panfletos




Atividade Semana 09

“Cola” para a hora do debate

De quais melhorias o bairro necessita?

Nossas ruas precisam de um ndmero maior de lixeiras. O
que podemos fazer para que todas tenham, pelo menos,
uma lixeira?

Como a Associagdao de Moradores resolverd os problemas
do bairro?

Como podemos promover atividades de lazer para os mora-
dores do nosso bairro?

Por que a minha chapa deve ganhar as elei¢des para repre-
sentantes da associa¢ao de moradores?

Atividade da Semana 10

Modelo do titulo de eleitor a ser realizado pelos alunos

Autoavaliacao: DEBATE DAS CHAPAS

1) No debate, eu consegui apresentar minhas propostas de melhoria?
()sim ( )nao ( ) mais ou menos

2) Eu fiquei ansioso (a) na hora da minha fala?
()sim ( )nao ( ) mais ou menos

3) Eu respeitei as regras da convencao de debate?
()sim ( )nao ( ) mais ou menos

4) Apds o debate, vocé acha que sua chapa conseguiu divulgar bem as suas
propostas?
()sim ( )ndo ( ) mais ou menos



Atividade da Semana 11




8. Avaliagdo por rubrica

Andlise da estratégia de divulgacao da proposta de governo de cada chapa

Nivel de desempenho Descri¢cao com critérios

Consegue trazer as informagdes de suas pro-
postas de governo.

Anuncia os principais pontos do debate, como:
local, hora e hordrio de realizacdo.

Apresenta criatividade, nos cartazes, com o uso
de imagens e desenhos, além de ser estratégico
nas entregas dos panfletos e na divulgacdo da
chapa.

Anuncia os principais pontos do debate, como:
local, hora e hordrio de realizacao.

Traz informagdes sobre suas propostas de
governo, mas nao € capaz de organiza-las de
forma simples, deixando o panfleto com mui-
tas informagdes reunidas em pouco espago.

Nao foi capaz de elaborar propostas de gover-
no baseadas no bairro estudado.

O cartaz n3o ficou adequado ou n3o apresenta-
va informacdes capaz de ajudar a entender qual
o objetivo de sua comunicacao.



Nivel de desempenho

Avancado

Intermediario

Debate das chapas

Descricao com critérios

Trouxe dados importantes sobre o bairro estudado,
usando informacdes do trabalho de campo (fotos e
videos).

Foi capaz de expressar suas propostas de como
melhorar o bairro de forma clara e objetiva (apon-
tou pelo menos duas melhorias sociais e ambien-
tais)

Foi capaz de contra-argumentar, quando solicitado,
apresentando duas informacdes para sustentar seu
ponto de vista.

Soube ouvir e respeitar a chapa da oposi¢ao, man-
tendo em siléncio enquanto os outros falavam.
Aceitou o resultado final das elei¢des e parabenizou
os vencedores, oferecendo sua proposta de melho-
ria como fonte de estudo.

Trouxe dados importantes sobre o bairro estudado
(faz referéncia aos pontos observados no trabalho
de campo, mas nao mostra as informagées coleta-
das pelo grupo).

Foi capaz de expressar, de modo claro e objetivo,
suas propostas de como melhorar o bairro (apon-
tou pelo menos uma melhoria social e ambiental).
Foi capaz de contra-argumentar, quando solicitado,
apresentando uma informagao para sustentar seu
ponto de vista.

Soube ouvir e respeitar a chapa da oposi¢ao, man-
tendo em siléncio enquanto os outros falavam.
Aceitou o resultado final das elei¢cdes e parabenizou
os vencedores.



Bisico Trouxe dados importantes sobre o bairro estu-
dado, mas nao trouxe informagdes ou imagens
coletadas no trabalho de campo.

Foi capaz de expressar suas propostas de como
melhorar o bairro, mas fez uma apresentacgdo
confusa.

Foi capaz de contra-argumentar, quando solicita-
do, mas ndo trouxe informacdes para sustentar
seu ponto de vista.

Soube ouvir e respeitar a chapa da oposigao,
mantendo em siléncio enquanto os outros fala-
vam.

Aceitou o resultado final das elei¢des, mas nao
parabenizou os vencedores.

Pouco satisfatério Trouxe dados importantes sobre o bairro estuda-
do, pautados na experiéncia, mas nao demons-
trou ter refletido sobre eles.

Nao conseguiu expressar suas propostas de
como melhorar o bairro.

N3o conseguiu argumentar quando solicitado.
N3o ficou em siléncio e nao respeitou o tempo de
fala do outro.

N3o aceitou o resultado final das eleicoes.

Referéncias
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<> A construgdo de um atlas colaborativo:
integracdo do conceito de interseccionalidade
ao estudo de geografia da populagéo

Mariana Reicher Triverio

Paciéncia é um bairro situado na Zona Qeste da cidade do Rio de Ja-
neiro, pertencente a drea de planejamento 5, de Santa Cruz, regido admi-
nistrativa XIX. Faz limite com Santa Cruz, Cosmos, Campo Grande e com o
municipio de Nova Iguacu. Na “mata de Paciéncia”, no século XIX, havia um
engenho onde cerca de 200 trabalhadores escravizados atuavam na planta-
¢do de café e cana de aguicar. No século XX, a regido se tornou um laranjal de
grande producao para exportagao.

Com o advento da linha férrea no bairro, com a inauguracao da estacao
ferrovidria, em 1897, e, posteriormente, com a abertura da Avenida Brasil, a
partir da década de 1940, potencializou-se o inicio da urbanizagao do bairro
de Paciéncia, quando a maioria das fabricas da cidade se deslocou para ali,
destacando-se nesse contexto espacial, o distrito industrial de Palmares. As-
sociado a esse processo, o surgimento de grandes loteamentos impulsionou
o crescimento populacional no bairro: o Jardim Palmares, o Jardim Sete de
Abril, o Jardim Vitéria e a Vila Geni.

De acordo com portal Armazenzinho, da Prefeitura da Cidade do Rio
de Janeiro (2024), Paciéncia apresenta 27,42 km?2 de superficie, onde vi-
vem, aproximadamente, 94.626 habitantes. Com densidade demogréfica
de 3.451,00 habitantes/km2, o bairro é composto de 28.678 domicilios, dos
quais 3.591 sdo oriundos do programa Minha Casa Minha Vida. Foram iden-

tificadas 20 favelas no bairro, em 2017.



Com relagdo aos dados escolares, o bairro apresenta 1.429 criangas matri-
culadas em creches, 2.613 criangas matriculadas em pré-escolas, 6.483 estudan-
tes do 12 segmento do Ensino Fundamental e 6.404 estudantes do 2° segmento.
E, quanto a taxa de alfabetizacdo dos habitantes do bairro, esta é de 95,50%.

Agrupando os equipamentos urbanos em setores referentes a esporte e
lazer, saude publica, desenvolvimento social, equipamentos culturais e ao trans-
porte, o bairro apresenta 35 pracas e/ou parques, 4 clinicas da familia, 7 clinicas
municipais de satide e uma UPA (Unidade de Pronto Atendimento, do governo
estadual). Sao registrados 2 Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS
no bairro, bem como duas unidades de acolhimento). Conforme o atlas escolar
da cidade, até a versao de 2018, nenhum equipamento cultural oficial foi locali-
zado no bairro, a saber: biblioteca, centro cultural, arena/lona cultural, museu,
teatro ou um espaco cultural sequer. E, no que se refere ao transporte, hd 21,96
km de extensdo de ciclovia no bairro, duas esta¢oes de trem e 4 esta¢cdes de BRT.

Contudo, acrescentando as atividades que s@o criadas e realizadas pe-
las organizacdes da sociedade civil, conforme a publicagao Oeste Carioca, de
2014, Paciéncia apresentava, a época, 2 de 265 “instituicdes e espagos vincu-
lados a atividades culturais, artisticas e patrimoniais”. Isso, num universo de

21 bairros da regido, correspondia a 0,75% das iniciativas pesquisadas.

1. A questdo orientadora

Como podemos ajudar a prefeitura a criar politicas publicas para me-
lhorar a vida dos estudantes e das familias que moram nos bairros préximos

da escola?

2. Qual ambiente de aprendizagem vocé deseja desen-
volver?

Seréd desenvolvido um ambiente de aprendizagem em sala de aula, com

a expectativa de promover atividades individuais e em grupo, com temdticas
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que suscitem questionamentos, associando investigacao e producdo de co-
nhecimentos, problematizando de modo critico aspectos recorrentes da so-
ciedade brasileira, que se referem a Geografia da Populagdo. Serao propostos
temas condizentes com o fator série/idade, de maneira inovativa, de modo
que os estudantes percebam sua insercao social na ocorréncia de fen6menos

do espaco produzido.

3. Objetivos de aprendizagem

- (EFo7GE02) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacio-
nais na formagao socioeconémica e territorial do Brasil, compreendendo
os conflitos e as tensdes histéricas e contemporaneas.

- (EFoyCEoy4) Analisar a distribuicao territorial da populagao brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asidtica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasi-
leiras.

- (EFoyCEo09) Interpretar e elaborar mapas teméticos e histéricos, inclu-
sive utilizando tecnologias digitais, com informa¢des demogrificas e eco-
ndmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrdes espaciais, regio-
nalizacdes e analogias espaciais.

- (EFoyGE10) Elaborar e interpretar gréficos de barras, graficos de se-
tores e histogramas, com base em dados socioecondmicos das regides

brasileiras.

4. Produtos do projeto

Subprodutos:

1. Interpretacdo de texto de jornal

2. Interpretacao de mapas tematicos
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3. Elaboragao de mapas, seguindo o conceito de cartografia social
4. Elaboracg@o da ficha de bairros atualizada

5. Relato de experiéncia

Produto final:

Atlas colaborativo e interativo, reunindo as informacdes levantadas e
produzidas pelos estudantes, em formato impresso, a ser divulgado na sala
de leitura da escola.

5. Atividades do projeto

1. Reconhecimento dos atlas disponibilizados na unidade escolar e manuseio
para verificacdo das singularidades de cada um desses exemplares.

2. Apresentagdo do que se trata o Censo, desde a sua criacdo, sua organi-
zagdo e importancia para a populacdo brasileira na promocgao de politicas
publicas.

3. Explorar o Atlas escolar da cidade do Rio de Janeiro e comparar os volumes
digital e fisico, disponivel na unidade escolar, que data do ano 2000.

4. Apresentar o conceito de interseccionalidade por meio da leitura de noti-

cias de jornais e da interpretacdo de tirinhas em quadrinhos.



Cronograma do projeto

Semana 1

Semana 2

Atividade Programada

Apresentagao do projeto
para entrega da carta de
apresentacdo e autoriza¢ao
para os responsaveis dos
estudantes

1. Conhecimento dos atlas
geograficos escolares que
fazem parte do acervo da
unidade escolar

2. Anélise dos atlas dis-
poniveis na biblioteca da
escola.

3. Divisao dos grupos para
criagdo dos Atlas.

Atividade de acompanhamento/
Orientacgoes

Apresentagao de Tirinhas da Familia
Santos e estimular os estudantes a
criarem interpreta¢des sobre o tema

1. Formag@o de grupos de 4 estudan-
tes, seguindo a sugestdo de Boss &
Larmer (2024).

2. Utilizagdo do questiondrio Honey-
-Alonso de estilos de aprendizagem,
adaptado do anexo de Giroto, Poker e
Omote (2012)

OBS.: Os estudantes serao provo-
cados a questionarem e refletirem
sobre quais tipos de atlas existem, se
existem publicagdes digitais, como e
quando os atlas sdo atualizados, e o

porqué de os atlas do acervo da escola

serem tdao antigos.

3. Utilizagao da ficha de referéncias
bibliograficas do material consultado
4. Preenchimento da ficha de coleta
dos dados de um atlas

Material Necessdrio

Material impresso com a
Tirinha da Familia Santos

a) atlas disponiveis na
biblioteca da escola;

b) ficha de referéncias
bibliogréficas;

c) ficha de coleta e pla-
nejamento dos itens do
atlas.
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Apresentagao dos indi-
cadores demogréficos e
socioecondmicos

O que é um Censo?
Conhecendo o Censo
Demogriéfico do IBGE

Semana 3

1. Identificacao étnico-racial da popu-
lacdo com inspiragao na obra “Ope-
rarios”. Os estudantes preencherao
uma matriz inspirada no quadro
“Operdérios”, de Tarsila do Amaral,
com rostos pintados conforme a car-
tela de lapis de cor de variados tons
de pele. Serd utilizado o card com

o resultado do dltimo censo sobre
autodeclaragao de cor e raca.

OBS.: Serdo exibidas postagens
publicadas no Instagram oficial do
IBGE, com imagens referentes aos
censos demograficos realizados

em perfodos pretéritos, bem como
alguns resultados do dltimo Censo e
da Sintese de Indicadores Sociais.

Os estudantes serdo apresentados as
possibilidades de representacao dos

indicadores (piramide etdria, grafico

em barras, tabelas).

Seréd realizada uma roda de conversa
sobre autodeclaracdo de cor ou raga.

a) texto: Que categorias
o Censo IBGE utiliza
para raga e cor? — Tri-
bunal de Justica do
Distrito Federal e dos
Territoérios;

https: //www.tjdft.jus.
br/acessibilidade/
publicacoes/sementes-
-da-equidade/que-cate-
gorias-o-censo-ibge-uti-
liza-para-raca-e-cor

b) matriz impressa
inspirada no quadro
“Operarios”; conjunto
de lapis de cor com
variados tons de pele,
papel cartao no formato
A4;

c) ficha para coleta de
informacdes extraidas
das noticias sobre o
Censo 2022;

d) ficha de registro de
alguns conceitos de
geografia da populagao.
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Semana 3

1. Apresentagao do atlas
escolar da cidade do
Rio de janeiro em duas
versoes - Foco na secdo
“ficha dos bairros”

2. Preenchimento da
ficha de planejamento e
registro de informacao
individual

1. Elabora¢do de mapas teméticos
das macrorregides brasileiras, estado
fluminense, cidade do Rio de Janeiro

OBS.: Na se¢@o Ficha dos Bairros,

os estudantes serdo provocados a
interpretarem as informacdes ali con-
tidas, em duas perspectivas: naquela
relacionada ao bairro onde vive, e em
outra, relacionada aos outros bairros
da cidade, considerando aspectos
como a distancia, a drea superficial, a
populagdo absoluta e demais indica-
dores.

Os estudantes serdo incentivados a
realizarem uma representagao das
informagdes interpretadas, em duas
producdes: uma ficha atualizada do
bairro e na linguagem de desenho ou
fanzine, suas impressdes sobre as
diferencas entre os bairros da cidade.

a) computador e pro-
jetor;

b) auditdrio e caixa de
som;

c) atlas escolar da cida-
de do Rio de Janeiro —
versoes fisica e digital;

d) ficha de planejamen-
to e registro de informa-
¢do individual.

9%



Semana 4

1. Conceituagao do termo
interseccionalidade

2. Elaboracao do relato de
experiéncia

3. Preenchimento da
ficha de planejamento e
registro de informacao
individual

OBS.: Apés a definicao do conceito
de interseccionalidade, os estudantes
acessardo um artigo e um livro em
HQ que apresentam o conceito e
suas nuances em dados de diferentes
linguagens (ficcao e reais).

Depois de uma roda de conversa
sobre todo o contetido proposto,
realizarao um relato de experiéncia.

a) computador e pro-
jetor;

b) auditdrio e caixa de
som;

c) video do Youtube,
com Carla Akotirene,

definindo intersecciona-

lidade;
https://www.youtube.
com/watch?v=enBXb-
Qilljl

d) livro “Os Santos”, de
Leandro Assis e Triscilla
Oliveira;

e) artigo FGV Dibre;
https://blogdoibre.fgv.
br/posts/maternidade-
-e-participacao-femini-
na-no-mercado-de-tra-
balho

f) ficha de planejamen-

to e registro de informa-

¢do individual.



Semana g

1. Planejamento do con-
tetido gréfico do atlas

2. Montagem do atlas

3. Conclusao do preen-
chimento da ficha de
planejamento e registro
de informacgao individual
4. Autoavaliagado

OBS.: Os grupos, previamente divi-
didos, serdo incumbidos de elaborar
e montar, conforme as respectivas
atribuicdes, cada se¢do do atlas:

- criagdo da capa

- apresentacdo do atlas

- ficha catalogriéfica

- sumdrio

- e as secoes do atlas Defini¢do da
fonte,

- cor(es) das paginas do atlas,

- orientacdo da impressao (retrato
ou paisagem)

- fotografias e ilustracdes gréficas,
- elaboragdo das referéncias biblio-
graficas do atlas

a) computador;
b) ficha de planejamen-
to e registro de informa-
¢do individual.



6. Instrumentos de desenvolvimento e implementagdo do projeto

Semana 2 — coleta de informacdes dos atlas consultados
Contetido identificado no atlas Perguntas para a turma Ideias para o nosso atlas
1- 1-

Nome do atlas
'|-

Mapa
Tabela
llustracoes
Texto
Capa
indice ou sumdrio
Letra de musica
Poesia
Fotografia aérea
Fotografia histérica
Noticia de jornal, revista
Postagem de redes sociais
Gréfico
Ficha catalogréfica
Imagem de satélite
Mapa mental
Esquematizagao
Climograma
Tabela
Outros (citem)

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
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)
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)
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Atividade da semana 3

modelo de coleta de informagdes sobre o censo 2022 em noticias

Titulo da noticia:

Quem escreveu?

Onde foi publicada?

Data da noticia:

Informagdes importantes:

indice com pontos principais:

Imagens que ilustram a noticia:

Consequéncias e resultados:

Esquematizacio de informacoes

(Criem uma tabela, gréfico, linha do tempo ou mapa mental para organizar as
informacdes obtidas no texto)
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Atividade da semana 3

modelo para introdug@o aos conceitos de geografia da populagao

A - Interpretando o mapa...
O que o mapa representa?

Como é possivel identificar o que é representado no
Fonte: Panoramas do  mapa?
Censo 2022 - IBGE,

(2024).

Qual é a sua interpretagio sobre o que estd sendo
informado no mapa?

B - Reflexdes a partir do mapa...

- Quais informagdes podem ser relacionadas a populacgdo e a sua distribuicdo
pelo territério brasileiro que nao estao sendo representadas nesse mapa?

- Como as informacgdes citadas na questdo acima podem ser representadas
no atlas elaborado pela turma?

100



Atividade da semana 3 e 4

Modelo de ficha de registro de conceitos

Definicao posterior
Conceito Definic3o Inicial a abordagem do conceito
de interseccionalidade

Ceografia da
Populacao

Populagao Econo-
micamente Ativa

Crescimento
Populacional

Distribuicao
Populacional

Dinamica
Populacional

Taxa de natalidade

Taxa de
fecundidade

Taxa de
mortalidade

Taxa demortalida-
de infantil

Expectativa de vida
Piramide etaria
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- Objetivo: a partir do levantamen-

to do bairro onde cada estudante
reside, verificar quais bairros serdo
contemplados na etapa de atualiza-
¢do da ficha dessas localidades do
atlas escolar correspondente a turma.
Além dessa identificacao, algumas
informacdes serdo abordadas poste-
riormente quando a etapa relacionada
ao conceito de interseccionalidade for
iniciada.

- Os estudantes serdo os recensea-
dores, sendo mantidos os grupos
previamente organizados. Cada grupo
serd responsavel por fazer a entrevista
e, em seguida, a apuragao dos resul-
tados e o tratamento dos dados.

- Serdo elaborados gréficos com os
resultados obtidos para contempla-
rem o atlas da turma.

- Apds o levantamento, os estudan-
tes serdo reorganizados conforme o
bairro onde residem, para iniciarem a
etapa seguinte.

1- Em qual bairro vocé mora?

2- Com quantas pessoas vocé vive?

3- Quantos irmados vocé tem?

4- Que meio de transporte vocé usa
para chegar a escola?

5- Qual € a duracdo do trajeto casa-
-escola?

6- Cite duas formas de lazer que
vocé pratica no seu bairro.
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Semana 3

Atualizacio da ficha dos bairros

Pratica com os bairros: localizacao da escola e onde os estudantes residem

Escreva aqui outras informagdes sobre o seu bairro, ou seja, aquelas que n3o
foram contempladas na pratica acima:
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Modelo de ficha para suporte a elaboracio das referéncias bibliograficas — preenchimento no decorrer das

semanas, sempre que alguma publicacgao for utilizada como fonte para o atlas

Autor(a) — ultimo
sobrenome em letras
mailsculas, seguido
de virgula e o primeiro
nome, finalizado pelo
ponto

Titulo, subtitulo (se hou- Edicao (se houver), Data da consulta ao
ver) — nome completo da local, editora e data de titulo
obra, em negrito, apenas publicacdo

a primeira letra maiuscula,
subtitulo sem negrito e uso
do ponto
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Semana

Modelo de indicadores de evolucio das tarefas realizadas

Atividade

- Devolutiva das autoriza-
coes

- Elaboragao do teste indivi-
dual de personalidade

- Formagao dos grupos

- Recebimento das fichas de
referéncias bibliogréficas

- Preenchimento da ficha
sobre o contetido dos atlas
observados

- Elaboragao de perguntas
sobre os atlas observados,
para reflexdao em grupo, e
troca geral sobre quais infor-
magdes deverao compor o
atlas da turma

- Preenchimento da ficha
com as informagdes noticia-
das sobre o Censo 2022

Grupo/turma

Evoluc3o

Justificativa

Reacao
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Atividade em duas etapas — semanas 3 e 6 — modelo de ficha com as infor-

macdes selecionadas para o atlas

Descri¢do das informa- Descri¢do das informa-
Atlas consultados ¢oes sugeridas nos atlas  ¢des no atlas produ-
consultados zido

Atividade da semana 4 - relato de experiéncia

Escola municipal jornalista carlos castelo branco
Paciéncia
Rio de janeiro/R]
Nome:
Turma:

Como vocé percebe a diferenca entre homens e mulheres no cotidiano?

Como essa diferenca se expressa quando comparamos mulheres brancas
com mulheres negras?

Vocé percebe diferencas nos trabalhos exercidos por homens negros e por
homens brancos?
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7. Modelo de rubrica analitica

Critérios

Texto

Rubrica do atlas colaborativo

Avancado

Estabelece de maneira
habilidosa relagao entre
assunto, tema e estrutura

dos textos em sua escrita.

Relaciona com facilidade
compreensao, sintese e
argumentacao, por meio
de participa¢do, com
linguagem e vocabuldrio
adequado, desenvolto e
colaborativo.

Niveis de desempenho

Intermedidrio

Entende a relacdo entre
assunto, tema e estrutura

dos textos, para a sua escrita.

Contudo, realiza com menor
desenvoltura compreensio,
sintese e argumentacao, ain-
da que apresente resultado
regular quanto ao domfnio
de vocabuldrio e linguagem.

Bdsico

Atende de maneira insufi-
ciente a relagao entre as-
sunto, tema e estrutura dos
textos em sua escrita.

Apresenta dificuldade de
combinar compreensao,
sintese e argumentagao.

A expressdo de elementos
de linguagem ndo coincide
com o vocabuldrio apresen-
tado.
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Imagem

Mapa
colaborativo

Apresenta imagens bem
executadas, informativas
para os leitores, integradas
ao propdsito do material.

Atende aos requisitos de
composi¢do do produto,
acrescentando elementos
criativos e expressando
ideias.

Apresenta imagens bem
executadas, ainda que nao
estejam pertinentes ao pro-
pésito do material, reduzin-
do a carga informativa aos
leitores.

Atende parte dos requisitos
de composicdo do produto,
de elementos criativos e de
expressao de ideias limitados.

Apresenta auséncia de
imagens ou sua utilizagao
ndo promove integragcao ao
material proposto ou infor-
macao aos leitores

Atende escassamente aos
requisitos de composicdo
do produto, tendo pouca
ou nenhuma evidéncia

de inclusdo de elementos
criativos e de expressao de
ideias.



Dados
estatisticos

Diagramacao

Apresenta dados propria-
mente descritos, obtidos
em instituicdes de refe-
réncia, adequadamente
referenciadas, com o
devido recorte temporal de
sua publicagao, organiza-
dos adequadamente nas
respectivas se¢des, com a
viabilizacao da elaboracao
de linha do tempo com

a evolugao cronoldgica e
variagdes dos resultados

Cumpre minuciosamente
as etapas gréficas, des-

de os croquis e revisao,

em conformidade com o
planejamento. Utilizagao
de técnicas gréficas avanca-
das, bem organizadas e de
facil manuseio

Apresenta dados propria-
mente descritos, obtidos em
instituicoes de referéncia,
devidamente inseridos nas
respectivas secoes.

Foram utilizados apenas

os dados que resultam das
pesquisas mais recentes, ndo
sendo possivel elaborar uma
linha do tempo com a inter-
pretagao de como os dados
variaram ao longo do tempo.

Cumpre, com alguma dificul-
dade, as etapas do projeto
grafico planejado, resultando
em um material de aparéncia
regular, funcionando inte-
gralmente tanto pelo aspecto
da organizagdo quanto pela
facilidade de manuseio.

N3ao apresenta nenhuma
evidéncia de que os dados
obtidos tiveram suas fontes
checadas e relacionadas as
instituices oficiais.
Apresenta auséncia de
organizac¢do dos dados em
secoes, suscitando erros
que impedem a compreen-
sdo dos dados.

Apresenta etapas incomple-
tas, com pouca ou nenhu-
ma conformidade com o
planejamento.

Apresenta técnicas de
criagdo gréfica insuficientes
para viabilizar adequado
manuseio.

Apresenta desorganizagao
no que foi projetado.
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<> Um bairro visto por dngulos diferentes

Quitéria Jorge da Silva

1. Um bairro visto por dngulos diferentes

Situado na Zona Sul do municipio do Rio de Janeiro, no Brasil, Bota-
fogo é um bairro com quase 100 mil habitantes. E conhecido por um dos
principais cartdes-postais brasileiros: A Enseada de Botafogo, a qual integra
os morros do Pao de Aclcar e da Urca, com vista para a entrada da Bafa de
Guanabara. Até o século XVIII, o bairro se configurava com uma vasta area
isolada, sem muitos impulsos econémico e social. Ja nos dias atuais, além
do amplo comércio, destacam-se os multiplos lugares culturais que ali resi-
dem, que vao desde teatros a museus historicos.

Contudo, cabe salientar que, ao longo da formacao de Botafogo, sur-
giram extensoes de territérios que popularmente sao conhecidas como “co-
munidades" ou “favelas", como Santa Marta e Ladeira dos Tabajaras. No en-
tanto, pouco se refere a tais locais quando o assunto € sobre o bairro e seus
habitantes e, principalmente, em relacao a bens culturais, como a historicida-
de e a arqueologia desses lugares. Sendo assim, aqui enfatizo a respeito da
comunidade Ladeira dos Tabajaras, a qual resido, em Botafogo.

A Ladeira dos Tabajaras é uma favela que comeca na Rua Siqueira Cam-
pos (Copacabana) e termina na Rua Real Grandeza (Botafogo). Por ser loca-
lizada na Zona Sul do Rio de Janeiro, os moradores vivem numa constante
tensao de ameaca de despejo sob a acusacao de invasao publica e de ocupa-
¢do de area de risco. A Ultima ameaca foi em abril de 2010, préximo ao pe-
riodo de chuvas, ocasiao em que a Secretaria Municipal de Habita¢ao (SMH)
anunciou aos moradores da comunidade que teriam que deixar o bairro, com
a justificativa de drea de risco, apresentando junto propostas de indenizac@o,

como o projeto “Minha casa, minha vida”.



No mesmo més, a Fundacdo de Geotécnica do Municipio do Rio de
Janeiro (Georio) declarou possuir um laudo de doze pédginas comprovando
o tal risco. Porém, o documento foi questionado e, diferentemente da admi-
nistragdo municipal, o corpo de assessores técnicos do Nucleo de Terras e
Habitacdo da Defensoria Piblica realizou um estudo aprofundado de cam-
po, chegando a conclusao de que apenas duas casas precisariam de atencao,
levando em conta que o custo de remog¢ao das casas seria muito mais alto
do que executar obras de contencao e drenagem, ja que se trata nao sé de
custos materiais, mas também sociais, afetivos e emocionais. Com isso, a
justica expediu uma liminar, alegando a a¢do da policia e da prefeitura como
ilegal, resultando no final na interrup¢ao da demolicdo das casas e de toda
comunidade. Todavia, a luta nao acabou e, como um dos engenheiros do
corpo técnico disse, “o grande problema nao € ser drea de risco, mas de rico”.

Em suma, ja é muito propagado tais emblematicas pelas midias e im-
prensas. Entretanto, é importante ndo so falar sobre elas quando a temadtica é
favelas, mas também mencionar a tamanha diversidade e riqueza de saberes
culturais existentes nesses Ambitos. A vista disso, vale ressaltar determina-
dos pontos turisticos que integram a Ladeira dos Tabajaras com o Morro
dos Cabritos (entre Copacabana e Lagoa), dado que poucos conhecem e ndo
contam com investimento.

Um desses pontos é a Pedra do Maroca, o qual possibilita vislumbrar
uma maravilhosa paisagem da natureza e avistar alguns pontos turisticos da
cidade. Para chegar até 13, é preciso passar por uma trilha de nivel médio,
aberta ainda em 2012 pelo guia turistico Gilmar Lopes (morador local), rece-
bendo esse nome em homenagem ao seu falecido pai, Mario Lopes. Inclu-
sive, a caminho da trilha, pode-se deparar com registros indigenas, e, como
exemplo, hd um determinado lugar que se assemelha a um possivel cemité-
rio da tribo indigena Tabajaras que ali vivia, identificado pelo espagamento
da terra em uma zona especifica do alto da montanha e pela maneira como
estdo posicionadas as palmeiras no solo, avaliado por um botéanico. Outro

ponto turistico é o Parque Natural Municipal José Guilherme Merquior, que
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também € acessado pela trilha supracitada, o qual fica entre Copacabana e
Lagoa e conta com uma drea de preservagao da Mata Atlantica.

Posto isso, a partir dessa perspectiva é importante pensar sobre onde
e como se encontra a concentra¢do de determinados pontos correlativos a
educagao, salde, trabalho, cultura e ao lazer. Em Botafogo, por exemplo, ha
um Stimo acesso a diferentes regides da cidade, nao faltam linhas de 6nibus,
como também de metrd. Entretanto, onde fica concentrado o acesso a esses
transportes? Todos que moram no bairro conseguem esse acesso? Ressal-
te-se que, préximo a Ladeira dos Tabajaras, nao ha ficil acesso e circulagao
ao metrd, a mercados ou padarias, a postos de salde, a teatros e a escolas;
porém, para o acesso a tais lugares, é necessédrio o uso de transporte. Afinal,
a quem interessa que esses lugares sejam perto?

Por conseguinte, é importante evidenciar quem € a populagdo abran-
gente nessas comunidades, em particular na Ladeira dos Tabajaras. Segundo
dados de uma pesquisa realizada em 2010 pelo Instituto de Estudos do Tra-
balho e Sociedade, com Unidades de Policia Pacificadora (UPP) da cidade do
Rio de Janeiro, a maioria da populagao era composta por empregados com
carteira assinada, participantes de programas sociais (ex.: Bolsa Familia) e
com baixo nivel de escolaridade, sendo estudantes da Educac@o de Jovens e
Adultos (EJA). N@o obstante, como uma das enormes consequéncias da pan-
demia, atualmente grande parte dos moradores trabalha informalmente, os
famosos “trabalhadores autébnomos ou empreendedores”, sem contar com
0 aumento da evasao escolar.

Desse modo, é um publico caracteristico ndo sé da Ladeira dos Taba-
jaras, mas também das demais favelas, as quais cotidianamente passam de-
sapercebidas pela sociedade, com um olhar banalizado da violéncia escanca-
rada e da pobreza aparente. Portanto, deve-se, ademais, ndo sé se preocupar
com a questao da polarizacao do espaco territorial pela elite, como também,
com a imagem das favelas inferiorizadas e excluidas da localidade, vitimas da
negligéncia de investimentos e de recursos que serviriam para seus aprimo-

ramentos cultural e social. Diante disso, romper com paradigmas impostos
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por esse sistema elitizado, buscando dar abertura e reconhecimento a uma
classe explicitamente marginalizada, seja investindo ou dando a conhecer, ja

é uma contribuicdo nessa luta.

2. Questdo orientadora

Como reconhecer a cultura de uma comunidade periférica e valorizé-la

nos préximos 10 anos?

3. Objetivos BNCC

- (EFo3GEon) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais
de seus lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

- (EFo3GEo2) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contribui-
¢do cultural e econdmica de grupos de diferentes origens.

- (EFo3GEo03) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e comuni-

dades tradicionais em distintos lugares.

4. Ambiente de aprendizagem

A proposta para o ambiente de aprendizagem serd propiciar aos es-
tudantes do 3° ano do Ensino Fundamental | — da rede publica do bairro de
Botafogo — uma interagao ativa e participativa por meio do didlogo e partilha

de saberes, tanto com o docente quanto com seus pares.

5. Produtos do projeto

Subprodutos

Registros fotogréficos e dudio

117



Produto final

Elaborar um livro coletivo que destaque os principais lugares conside-
rados como “culturais” pelos estudantes do seu bairro, selecionando aqueles
que eles gostariam de conhecer ou, mesmo que ja conhecam, por meio de
diferentes instrumentos (livros, internet, jornais, revistas, desenhos, filmes

etc.), que atribuam como necessérios para a producao.

6. Atividades do projeto

- Divisao em grupos de até o5 pessoas (conforme a localidade de cada estu-
dante) e entrega de fichas e “saquinhos de pesquisa” para a organizagao dos
lugares escolhidos

- Pesquisa conceitual: cultura, histdria, lugar, identidade e diversidade

- Pesquisas segundo os materiais selecionados pelos estudantes

- Visitagdo ao Museu da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira (MUHCAB) -
Gamboa, R|

- Relatério dos grupos

- Confecgao do livro coletivo intitulado com o nome do projeto “O que vejo

da minha janela?”



Cronograma do projeto

Atividade

Programada

Atividade de acompanha-
mento [orientacdes

Material
Necessario

Semana o1

Semana 02

Montagem dos grupos e
estreia do projeto “O que
vejo da minha janela?",
com base no livro “Da
minha janela”, do autor
Otévio Junior

Pesquisa conceitual —
cultura, histdria, lugar,
identidade e diversidade

Entrega de fichas e “saqui-
nhos de pesquisa” para cada
grupo organizar materiais
para pesquisar e definir o
local a ser estudado, a fim de
trazer na Semana 03

1. Pesquisa, com auxilio de
diciondrios fisicos e pela
plataforma Google, seguindo
orientacoes

2. Registro, em uma ficha,
dos conceitos encontrados e
descri¢do de acordo com o
que foi compreendido pelo

grupo

Livro fisico “Da minha
janela”

a) diciondrios fisicos;

b) computadores com
acesso a rede da unidade
escolar.



Inicio da pesquisa sobre
o lugar escolhido pelo

grupo

Semana o3
Pesquisa sobre a histdria
do Museu da Histéria e
da Cultura Afro-Brasileira
(MUHCAB) - R
Semana o4

1. Coleta das fichas e dos
saquinhos de pesquisa entre-
gues na Semana o1

2. Anotacao dos principais as-
pectos e elementos identifica-
dos como relevantes do lugar
definido, considerando:

a) endereco;

b) histdria;

) importancia.

E respondendo:

a) Por que escolheram esse
lugar?

b) Por que conhecé-lo?

OBS.: Com orientacdo do pro-

fessor, a pesquisa serd desen-
volvida com a realizagao de
perguntas contidas em uma
ficha (entregue individual-
mente). Para isso, a recorrén-
cia ao Google Assistente, a
fim de se proceder ao registro
dos principais aspectos refe-
rentes ao MUHCAB.

Os materiais trazidos nos
saquinhos de pesquisa
pelos estudantes

a) celular;
b) ficha de registro impressa.
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Semana o5

Semana 06

Semana o7

Semana o8

Semana o9

Semana 10

Ida ao Museu da Histdria
e da Cultura Afro-Brasileira
(MUHCAB), localizado

na Rua Pedro Ernesto, 80,
Gamboa, R}

Reunigo dos grupos para
anélise das pesquisas e
materiais coletados sobre
os lugares

Inicio da confec¢do do
livro coletivo contendo os
resultados das pesquisas
realizadas em sala e as
realizadas em casa, junto

com os materiais coletados

e as informacdes reunidas
no passeio

Sequéncia da confec¢io

Finalizagao do livro e revi-
sdo de alteracBes necessa-
rias

Exposi¢do do livro para a
turma e para a unidade
escolar

1. Recorréncia a informa-
¢oes e dados sobre o contexto
cultural visitado, com o preen-
chimento de uma ficha entre-
gue aos grupos

2. Uso de registros foto-
graficos e de dudio

Preenchimento do relatério
dos resultados obtidos pelos
grupos

Entrega de material para a pro-
ducao, junto com modelos de
livros artesanais como exem-
plo, seguindo com orientagdes
em sala

a) madquinas fotogréficas;
b) gravadores disponibiliza-
dos pela unidade escolar.

Modelo do relatério impres-
S0

a) livros artesanais;

b) folhas brancas e coloridas
tamanho Ag;

c) lapis de cor;

d) giz de cera;

e) tinta guache;

f) canetas hidrogréficas
pretas;

g) materiais coletados pelos
estudantes.

Computador e projetor para
a apresentacdo do processo
de produgdo do livro
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Instrumentos de desenvolvimento e implementacdo do projeto

Escola Municipal México — R]

Nome dos integrantes do grupo:
Turma:

Ficha de organizacao do lugar

Materiais de pesquisa Anotacdes, dados e
escolhidos observacoes

Lugar selecionado




Ficha de registro da pesquisa conceitual

Nomes dos integrantes:
Turma:

O que conseguimos
Conceito Definicao escolhida entender sobre esse
conceito?

Cultura

Histéria

Lugar

Identidade

Diversidade

123



Ficha de registro sobre o Museu da Histéria
e da Cultura Afro-Brasileira - MUHCAB

Em que ano foi criado o Museu?

Quem o criou?

Onde se localiza?

Qual sua importancia?

Ficha de registro da visitacao
Museu da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira — R)

Nomes dos integrantes:
Turma:

O que vimos na O que havia de “cultural” no Anotacoes e obser-
visita? local e qual a sua importancia? vacdes
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Relatério do grupo

Nomes dos integrantes:
Turma:

O que aprendemos Por que esse lugar é Qual é a sua impor-
com o lugar que “cultural”? tancia?
escolhemos?

Ex.: Lugar — Museu Ex.: “Porque possui um Ex.: “Possibilita as pes-
do Indio rico acervo de materiais soas a conhecerem e a
“Aprendemos que o relativos as sociedades aprenderem sobre as
Museu do Indio é a indigenas que sao acessi-  culturas indigenas.”
Unica instituicdo do veis a populacdo.”

Governo Federal do
Brasil exclusivamente
dedicada as culturas
indigenas.”

Livros artesanais — exemplos

Check-list do projeto

Organizagao do grupo e coleta das fichas e saqui-

Semana o1 ,
nhos de pesquisa

Semana o2 Preenchimento da ficha da pesquisa conceitual ()
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Entrega dos saquinhos de pesquisa e preenchi-

IR CF mento da ficha de organizagao do lugar escolhido

Semana o4 Registro da ficha sobre o MHCAB ()

Visita ao Museu da Histdria e da Cultura Afro-Bra-
Semana o5 sileira (MUHCAB), seguindo o preenchimento da ()
ficha de registro da visitagao

Semana o6 Preenchimento do relatério do grupo ()
Semana oy Inicio da confecgao do livro ()
Semana o8 Sequéncia da confecgao ()
Semana o9 Finalizagao e revisdo do livro ()
Semana 10 Exposicdo do livro do grupo ()

Observacdo: O projeto “O que vejo da minha janela?” pode se estender até
o final do semestre, visando a possibilidade de realizaggo de visitas a alguns

dos lugares “culturais” selecionados pelos estudantes.

Rubrica

Rubrica de avaliagao da producao do livro

Niveis de desempenho

Avancado Intermedidrio Basico

Critérios
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Identificar dife-
rentes elemen-
tos culturais
inseridos em sua
realidade (tipos
de moradias,
hébitos e costu-
mes, individuos,
arte etc.)

Apontar conhe-
cimento sobre
outros tipos de
culturas e vivén-
cias distintas do
seu contexto

Definir lugares
“culturais” a par-
tir da pesquisa

e da interpreta-
¢ao da temadtica
trabalhada

Referéncias

Identifica, com
facilidade, variados
elementos culturais
constitutivos de sua
realidade.

Demonstra co-
nhecimento sobre
outras culturas
distintas da sua
realidade.

Define diferentes
lugares culturais.

Identifica, com
alguma dificulda-
de, determinados
elementos culturais
constitutivos de
sua realidade.

Demonstra parcial
conhecimento so-
bre outras culturas
distintas da sua
realidade.

Apresenta dificul-
dade para definir
lugares culturais.

Identifica, com
muita dificulda-
de, elementos
culturais que
fazem parte da
sua realidade.

Demonstra
pouco conhe-
cimento sobre
outras culturas
distintas de sua
realidade.

Nao consegue
definir lugares
culturais sem
associar a
lugares po-
pularmente
conhecidos.
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<> Enchentes no rio pavuna: qualidade de vida
para a populagdo residente no entorno

Sabrina Karen Alves da Silva Souza

O condominio Cagapava do Sul fica localizado na Zona Norte do muni-
cipio do Rio de Janeiro, no estado do Rio de Janeiro, na Avenida Chriséstomo
Pimentel de Oliveira, mais conhecida por Estrada Rio do Pau, seu antigo
nome. E parte da Pavuna, bairro limitrofe com Anchieta, outro bairro carioca.
Por ser muito préximo desse limite, muitas pessoas confundem a localizagao
do condominio, ja que o Cédigo de Enderecamento Postal (CEP) de algumas
casas dentro desse conjunto habitacional tem em seu endereco o bairro An-
chieta, assim como o do préprio condominio, enquanto algumas sdo atribui-
das a Pavuna, como a minha prépria residéncia.

Trata-se de um condominio horizontal, com entrada e safda voltada
para a Estrada Rio do Pau. Isso porque os moradores decidiram fechar a
entrada/saida da Rua Cagapava do Sul, que ficava de frente para o lugar
conhecido como "caminho do padre", onde ocorriam muitos assaltos du-
rante a noite.

Ha 10 anos, existia uma passagem na parte traseira do condominio
(em relagdo a mencionada estrada) que permitia o acesso para a Rua Beira
Rio, local onde passa o Rio Pavuna. E, por conta de problemas com segu-
ranca publica perto dessa passagem, os moradores instalaram um portao e,
posteriormente, levantaram um muro para fecha-la.

Esse condominio é descrito pelos moradores (que, em sua maioria,
reside hd pelo menos 30 anos) como tranquilo e seguro. Os porteiros ficam
de guarda 24 horas por dia na portaria, porém nao pedem a identificacao de

ninguém para a entrada e, por isso, qualquer pessoa pode entrar sem ser



identificado por esses funciondrios. Possui algumas areas de lazer na parte
da frente, contando com uma praga com algumas arvores em volta, uma
quadra de cimento com aparelhos de gindstica dentro, um campo de fute-
bol de areia e um parquinho para as criancas. Um dia por semana, durante
alguns meses, sdo oferecidas aulas de zumba e gindstica na quadra para o
publico em geral.

Atualmente, todas as ruas do condominio sao asfaltadas, as casas pos-
suem rede de esgoto e eletricidade, as ruas possuem iluminagao publica, e a
coleta do lixo é feita trés vezes por semana. Porém, ha aproximadamente 35
anos, ndo era assim.

No entanto, um grande problema que afeta o condominio é a enchen-
te, considerando que se localiza ao lado por onde passa o Rio Pavuna. In-
clusive, os moradores antigos relatam que, antes da construgao de casas, o
terreno era muito Umido, e alguns dizem que o condominio era um brejo, e,
por isso, a probabilidade de alagamentos e enchentes € bastante alta.

Antigamente, as ruas s6 enchiam quando chovia muito, pois o leito
de cheia do Rio Pavuna nao era ocupado. Ha relatos de pessoas que en-
travam e tomavam banho nele. Hoje, basta chover um pouco para o rio
encher e ocupar ruas e casas, e um dos motivos é o acimulo de residuos
e de objetos descartados no leito. Alerte-se que moradores da Rua Beira do
Rio e arredores despejam lixo de suas casas no rio, bem como méveis, rou-
pas; inclusive, jd foram encontrados até carros. O cheiro do curso d'dgua
é desagradavel e, por sua vez, os residuos visiveis, o que pressupde sua
poluicdo. Em suma, é essa dgua que sai dos bueiros e enchem as casas no
condominio.

Eu cresci no Condominio Cagapava do Sul. Meus pais se mudaram
para |4 e alugaram uma casa no térreo quando eu e minha irma gémea esté-
vamos quase completando 1 ano de idade. E, durante toda minha vida, pas-
sei por momentos em que essas enchentes afetaram nossa vida. Toda vez
que chovia, eu ficava apreensiva e com medo da rua encher a ponto da dgua

entrar na nossa casa pelo portao e pelo piso, como acontecia.
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Foram muitas as vezes em que nés e outros moradores perdemos
mdveis, passamos madrugadas erguendo eletrodomésticos na tentativa de
salvd-los, tendo, em algumas ocasides, que nos abrigar durante a noite em
alguma casa vizinha enquanto o volume de dgua abaixava. A espera da ma-
drugada antecedia o trabalho de limpeza, de tirar a 4gua e de limpar a casa,
pela manha.

Durante os anos que seguiram, meus pais tentaram evitar que nossa
residéncia fosse invadida pelas dguas, colocando placas no portao, erguen-
do o piso, agdo realizada por outros moradores, mas a dgua continuava a
entrar. Essa era a realidade da minha familia e de muitos moradores até g
anos atrds, quando nos mudamos para uma casa com dois andares numa
rua mais afastada do leito do rio. Vale dizer, no entanto, que as enchentes
continuam ocorrendo em algumas ruas do condominio e se relaciona com
a ocupagado nao ter respeitado o leito maior do Rio Pavuna, sendo agravado
pelo acimulo de residuos e entulho no leito.

Quando comecga a chover muito, os moradores que dispdem de car-
ro ou moto e nao possuem uma garagem e nem outro lugar para guardar
seus veiculos, precisam tird-los da rua e colocd-los em um local seguro. Caso
contrério, dependendo do volume de dgua que subir, esses veiculos correm
riscos de serem danificados.

Também € importante destacar que, apds as ruas encherem, os mora-
dores que se encontram fora de casa precisam esperar a dgua baixar, a fim de
retornar para suas residéncias, pois a passagem fica impossibilitada. Muitas
vezes, é necessdrio esperar por muitas horas para o escoamento da dgua.

Diante desse cendrio, sem perspectiva de mudanca de residéncia de-
vido a incontdveis motivos, as histérias de alguns moradores se asseme-
lham. Para agravar, perpassam por uma qualidade de vida interrompida
por conta das enchentes que causam a perda de bens materiais, horas de
espera, assim como a possibilidade de contrair alguma doenga pela dgua

contaminada.
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1. Questdo Orientadora

De que modo as enchentes do Rio Pavuna, que afetam moradores do
Condominio Cagapava do Sul, podem ser mitigadas para que, no futuro, ndo

prejudiquem a qualidade de vida da populacao residente?

2. Questades derivadas

- Quais as diferencas entre enchente, alagamento e inundagao?

- O que € possivel fazer, a curto prazo, para diminuir as consequéncias
das enchentes?

- Os moradores podem fazer algo para contribuir com a mitigacao das
enchentes?

- Quais ac¢des podem ser tomadas para conscientizar e engajar os re-
sidentes?

- Como monitorar e avaliar continuamente a eficicia das medidas de

mitigacao de enchentes ao longo do tempo?

3. Objetivos de aprendizagem

Os objetivos de aprendizagem estao baseados na Base Nacional Co-

mum Curricular (BNCC) de Geografia para o 50 ano do Ensino Fundamental.



Unidade Objetos

Habilidad
Tematica de Conhecimento PR

(EFo5GE10) Reconhecer e
comparar atributos da qualidade
ambiental e algumas formas de
polui¢ao dos cursos de dgua e
dos oceanos (esgotos, efluentes
industriais, marés negras etc.).

Qualidade ambiental

Natureza, am-

bientes e qualida- (EFosGE11) Identificar e descre-
de de vida ver problemas ambientais que
ocorrem no entorno da escola e
Diferentes tipos de da residéncia (lixdes, industrias
poluicao poluentes, destruicao do patri-

monio histdrico etc.), propondo
solugdes (inclusive tecnoldgi-
cas) para esses problemas.

4. Ambiente de Aprendizagem

O Ambiente de Aprendizagem proporcionard aos estudantes um es-
paco aberto de didlogo com a professora para sugestdes e possiveis nego-
ciacdes de mudangas no projeto. Por sua vez, os instrumentos de acom-
panhamento feitos pela docente ja se encontram prontos para os alunos
preencherem. Assim, o projeto deverd estimular os alunos a produzirem ma-
teriais artisticos autorais, além de promover o despertar para uma conscién-
cia ambiental, tanto dos estudantes e moradores do condominio quanto das
demais pessoas do bairro, para que participem de forma ativa na construcao
de melhores condi¢des de vida, estabelecendo uma relagao cuidadosa com

0 meio ambiente.
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5. Produtos do Projeto

Produto Final

Exposicao de cartazes e de pinturas em tela, realizadas pelas turmas
de 50 ano do Ensino Fundamental, sobre as enchentes e as maneiras de
mitigd-las. Evento direcionado para os moradores do Condominio Cagapava

do Sul e aberto ao publico.

Subprodutos

1- Pesquisa bibliografica

2- Entrevistas

3- Producao dos cartazes e das pinturas

4- Criagdo da arte para divulgacgo da exposicao

5- Organizagao da exposicao

6. Atividades do Projeto

- Apresentacao do projeto para quatro turmas de 50 ano do Ensino
Fundamental, por meio de uma roda de conversa a respeito do que os alunos
entendem sobre o conceito e suas experiéncias com as enchentes. Apés essa
etapa, realizar-se-4 a formacao de grupos de até 3 pessoas, responsaveis pela
realizacdo tanto dos cartazes quanto das pinturas em tela (os grupos forma-
dos farao as duas atividades propostas). Por sua vez, a professora auxiliara
os alunos durante o preenchimento dos relatérios.

- Pesquisa bibliografica sobre enchentes: o que sao e como ocorrem;
prejuizos que causam as pessoas e ao meio ambiente; maneiras de mitigar
as enchentes; formas de cuidar do meio ambiente.

- Producao das entrevistas com os moradores, pelo Google Forms, a

fim de coletar informagdes sobre os problemas encontrados durante e ap6s
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as enchentes, o entendimento dos moradores sobre o cuidado com o meio ambiente e as formas de ame-
nizar os efeitos causados pelas enchentes. Em seguida, proceder-se-a a andlise das respostas obtidas, bem
como a elaboracao de ideias para mitigé-las.

- Criagao da arte de divulgacao da exposicao pelos alunos com auxilio da professora. Note-se que os
alunos devem escolher quais informagdes colocarao na arte.

- Criacao dos cartazes e das pinturas relacionadas a temdtica do projeto — enchentes. Nesse proces-
so, os alunos poderdo usar a criatividade para produzirem, desde que esteja de acordo com a temtica.

- Organizagao da exposicao na escola. Nessa fase, juntos e com os materiais fornecidos pela coor-
denagdo da escola, os alunos e a professora arrumarao e realizardo a decorag¢do do espaco escolar para a

exposicao.

7. Cronograma

Atividades planejadas Orientagoes Material necessario

Apresentagao do projeto, Registrar experiéncias sobre o tema

pela professora, por meio discutido na roda de conversa.

de uma roda de conversa

sobre as enchentes Preencher o relatério de acompa-
Semana o1 nhamento semanal em grupo.

Divisao dos grupos para a

realizagdo dos cartazes e Preencher o didrio de aprendiza-

pinturas em tela gem individual a cada semana.
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Semana 02

Semana 03

Pesquisa bibliografica sobre
as enchentes.

a) 0 que s3ao e como ocor-
rem;

b)prejuizos que causam as
pessoas e ao meio ambiente;
c) maneiras de mitigar as
enchentes;

e) formas de cuidar do
meio ambiente.

Sorteio do que cada grupo
pesquisard

Apresentagao dos alunos
e discussdo em sala sobre
os resultados da pesquisa
bibliogréfica em grupo

Elaboraggo de 6 perguntas
para o roteiro de entrevista

Pesquisar em sites com fontes
confidveis e preencher a tabela de
pesquisa bibliogréfica disponibili-
zada com os resultados encontra-
dos em grupo.

Computadores da
escola com acesso a
internet

Celular dos alunos/
responsaveis

Cada grupo ficara responsavel pela

pesquisa de um tema especifi-

co. Ex.: O que s3o as enchentes?

Como ocorrem as enchentes?

Preencher o relatério de acompa-

nhamento semanal em grupo.

Utilizar a tabela com as informa- Tabela da pesquisa
¢Oes encontradas na pesquisa bibliogréfica respon-
bibliogrfica. dida

A partir da pesquisa, a turma
deverd elaborar em conjunto as 6
perguntas para o roteiro, visando
as respostas necessarias para a
andlise e elaboracdo de estratégias.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

136



Semana o4

Semana og

Apresentacao final do
roteiro, com as perguntas
prontas, para a professora

Apresentacao do Google
forms pela professora aos
alunos

Criacao do Google Forms
em sala para a aplicagao
das entrevistas

Realizagado das entrevis-
tas para identificacdo dos
problemas encontrados
durante e apds as enchen-
tes, o entendimento dos
moradores sobre o cuida-
do com o meio ambiente
e as formas de amenizar
os efeitos causados pelas
enchentes

Criar o Google Forms, em conjunto

com a professora na sala, para
realizar as entrevistas com os
moradores.

Site: Google Forms

A professora deverd enviar o for-
muldrio aos moradores.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Verificar respostas no formulario.

Google Forms
Projetor
Computadores da

escola com acesso a
internet

Google Forms
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Semana 06

Semana o7

Continuacdo das entrevis-
tas

Finalizacao das entrevis-
tas e reuniao da turma
para andlise das respostas
obtidas (cada grupo devera
analisar uma pergunta)

Apresentacao, para a
professora, de todas as
informacdes obtidas na
pesquisa bibliogréfica e nas
entrevistas

Elaboracao de estratégias
em sala

Escolha do grupo responsé-

vel pela criacdo da arte de
divulgagao da exposic¢ao

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Verificar respostas no formuldrio.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Preencher o relatério de andlise
das entrevistas (cada grupo ficard
responsavel pela andlise de uma
pergunta e apresentar para a tur-
ma suas conclusdes).

Google Forms
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Semana o8

Semana o9

Inicio da confec¢do dos
cartazes em grupo, con-
tendo as informagdes da
pesquisa bibliogréfica, das
entrevistas e das estraté-
gias elaboradas

Inicio da criagdo da arte de
divulgagao da exposicao,
com auxilio da professora,
pelo Canva

Sequéncia da confec¢do
dos cartazes em grupo

Finalizagao da criagao da
arte de divulgacdo da expo-
sicdo e apresentagdo para a
turma do resultado final

Divulgacao da exposicao
nas redes sociais

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento de producdo de cartazes
em grupo.

O grupo responsavel pela cria-
¢do da arte deverd preencher o
relatério de criagdo da arte para a
exposi¢ao.

Site: Canva

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento de producdo de cartazes
em grupo.

O grupo responsavel pela cria-
¢do da arte deverd preencher o
relatério de criagdo da arte para a
exposicao.

Computadores da
escola com acesso a
internet

Celular dos alunos/
responsaveis

Redes Sociais
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N E ER o)

Finalizagao da confeccao
dos cartazes em grupo
Apresentagao dos grupos,
para a professora, com o
resultado final dos cartazes

Explicagao de como devem
ser realizadas as pinturas
em tela, relacionadas a
tematica do projeto - en-
chentes

Inicio da producdo em gru-
po das pinturas em tela

Sequéncia da producdo em
grupo das pinturas em tela

Finalizagao da produgao
em grupo das pinturas em
tela

Apresentagdo, para a pro-
fessora, das pinturas em
tela realizadas em grupo

Organizagao dos materiais
a serem utilizados para a
decoragdo da escola

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.
Preencher o relatério de acompa-
nhamento de produgao de cartazes
em grupo.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Preencher o relatério de acompa-
nhamento semanal em grupo.

Preencher a lista dos materiais

a serem utilizados na decoragao
para a exposic¢do e entregar a coor-
denac@o.
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Organizagao da exposicao
na escola pelos alunos e
pela professora

NG ELERYE

Realiza¢do da exposi¢ao
aberta ao publico

Autoavaliagao individual do
projeto

Entrega de todos os relaté-
rios e registros de acompa-
nhamento

Arrumar a escola para o dia da
exposicao.

Preencher o relatério de acompa-

nhamento semanal em grupo.

Responder a autoavaliagao.

Entregar todos os relatérios pen-

dentes.

8. Instrumentos de acompanhamento

Espago aberto dentro
da escola

Produ¢des dos
alunos

Materiais para deco-
racao

Semana o2 - Tabela com informacées da pesquisa bibliografica em grupo

Pergunta sortea- O que encontra-
da para pesquisa mos? (citacdo)

O que entendemos?

Fonte (site, titulo, autores, ano e pégina)
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Semana 7 - Anilise das entrevistas (uma pergunta por grupo)

Fala dos entrevistados Comentarios do grupo

Semanas o8 e 0g — Relatdrio de criacido da arte para a exposicao

Informagdes importan- Resultado

Escolha do layout

tes a serem utilizadas Final

Fonte: https://secarte.

ufsc.br/exposicao-mi-

nha-arte-na-escola-no-

-espaco-estetico-do-cole-

gio-de-aplicacao/

Cole uma imagem do

Cole aimagem aqui resultado final aqui

Fonte: https://www.ja-
guare.es.gov.br/noticia/
ler/694/alunos-de-esco-
la-municipal-realizam-
-exposicao-de-arte-em-
-jaguare
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Semanas 08, 09 e 10 — Registro de acompanhamento — Producio dos cartazes em grupo

Informacgdes que Imagens selecio- Aluno responsavel -
o grupo utilizara nadas (fonte) atividade atribuida

Anotacoes

Lista de Materiais para a decora¢io da exposicao
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Autoavaliacdo Individual - Nota: ___ Turma:

O que aprendi sobre o tema do Qual o meu papel na relagio como O projeto saiu como o esperado?
projeto? meio ambiente?

Como me senti com o produto
Consegui realizar as atividades O projeto teve impacto em minha final realizado?
previstas? vida?
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Relatério de acompanhamento semanal em grupo

Programacio da se-
mana

Semana o1

Apresentagao do
projeto pela professora
por meio de uma roda
de conversa sobre as
enchentes

Semana 02

Pesquisa bibliogréfica
sobre as enchentes:

O que sao e como
ocorrem; prejuizos que
causam as pessoas

e a0 meio ambiente;
maneiras de mitigar as
enchentes; formas de
cuidar do meio am-
biente.

Atividades

O que o grupo achou da
proposta do projeto?

O que esperam absorver no
fim?

Por qual tema sorteado o
grupo ficou responsavel?

Facam um resumo com as
informacgdes obtidas.

Espaco livre para
criagdo artistica
e anotacgoes
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Semana 03

1.Apresentacao dos
alunos e discussao em
sala sobre os resulta-
dos da pesquisa biblio-
grafica em grupo

2.Elaboracg@o das per-
guntas para o roteiro
de entrevista

Semana o4

1.Apresentacao final do
roteiro para a profes-
sora com as perguntas
prontas.

2.Apresentagao do
Google Forms pela pro-
fessora aos alunos

3.Criagdo do Google
Forms em sala para a
aplicacdo das entrevis-
tas

Anotagado das perguntas pen-
sadas em grupo

6.

Roteiro final das perguntas
para a entrevista

Como ocorreu o desenvolvi-
mento da criagdo do Google
Forms com a professora?
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Semanas o5 e 06

1.Realizacao das en-
trevistas para identifi-
cagdo dos problemas
encontrados durante e
apés as enchentes

2.Entendimento sobre
0 que os morado-

res pensam sobre o
cuidado com o meio
ambiente

3.Formas de amenizar
os efeitos causados
pelas enchentes

Como estd o desenvolvimen-
to das entrevistas? Quantas
pessoas responderam?

As respostas estdo de acordo
com o que imaginavam ou
foram surpreendidos? (Sema-
na os)

Como estd o desenvolvimen-
to das entrevistas? Quantas
pessoas responderam?

As respostas estdo de acordo
com o que imaginavam ou
foram surpreendidos? (Sema-
na o6)
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Semana o8

1.Inicio da confeccao
dos cartazes em grupo
contendo as infor-
macoes da pesquisa
bibliografica, das entre-
vistas e das estratégias
elaboradas

2.Inicio da criagdo da
arte de divulgacdo da
exposic¢do

Semana o9

1.Sequéncia da confec-
¢do dos cartazes em

grupo

2.Finalizagao da criagao
da arte de divulgacado
da exposicao e apresen-
tacdo para a turma do
resultado final

3.Momento de tirar du-
vidas com a professora,
caso necessario

4.Divulgacao da exposi-
¢do nas redes sociais

Desenhe o modelo do cartaz
pensado pelo grupo a ser con-
feccionado.

Desenhe ou cole uma foto
de como estd o cartaz no
momento.
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9. Rubrica

Niveis de desempenho

5 pontos

Critérios

Compreender e
explicar o que s3o, as
causas e como as en-
chentes sao formadas.

Geografia nas séries iniciais: Enchentes
Atividade de producio oral/visual: Apresentagao de um cartaz com informagdes sobre as enchentes

Avancado

Compreende e expli-
cade formaclarae
assertiva o que sdo as
enchentes, as causas e
como se formam, sem
precisar ler as informa-
¢oes no cartaz.

4 pontos

Intermedidrio

Compreende e explica o
que sdo as enchentes,
as causas e como se
formam, precisando
consultar suas anota-
coes e ler em alguns
momentos as informa-
¢oes no cartaz.

3 pontos

Basico

Apesar de compreender, ex-
plica de forma pouco clara
O que sdo as enchentes, as
causas e como se formam,
precisando recorrer ao car-
taz para ler as informacdes.
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Identificar as conse-
quéncias causadas
pelas enchentes

Avaliar os cuidados
necessarios que a po-
pulacio deve ter com
o meio ambiente.

Identificar as formas
de amenizar os efeitos
causados pelas en-
chentes

Identifica todas as con-
sequéncias que foram
discutidas no decorrer
do trabalho e explica o
impacto que as en-
chentes causam aos
moradores, de forma
clara e assertiva.

Compreende e explica
os cuidados que as
pessoas devem ter
com o meio ambiente
relacionando bem com
exemplos do seu coti-
diano, de forma clara e
assertiva.

Identifica as formas de
mitigar as enchentes
elaboradas ao longo do
trabalho e explica de
forma clara e assertiva.

Identifica somente
algumas das conse-
quéncias que aprendeu
no decorrer do trabalho
e explica o impacto que
as enchentes causam
aos moradores de forma
clara, mas precisando
consultar suas anota-
coes.

Compreende, mas nao
explica de forma clara os
cuidados que as pes-
soas devem ter com o
meio ambiente, relacio-
nando com um exemplo
do seu cotidiano.

Identifica metade das
formas de mitigar as
enchentes elaboradas
ao longo do trabalho e
explica de forma clara,
lendo em poucos mo-
mentos as informacdes
no cartaz.

Identifica somente uma
consequéncia dentre todas
as que foram discutidas
no decorrer do trabalho

e explica o impacto que

as enchentes causam aos
moradores, lendo as infor-
macgoes.

Compreende, mas nao
explica de forma clara os
cuidados que as pessoas
devem ter com o meio am-
biente e n3o relaciona com
exemplos do seu cotidiano.

Identifica uma forma de
mitigar as enchentes dentre
todas elaboradas ao longo
do trabalho e explica, preci-
sando recorrer ao cartaz.
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Apresentar um cartaz
bem estruturado, com
coeréncia das infor-
macoes e imagens/
desenhos adequados.

Apresenta as infor-
macoes, de forma
bem estruturada, com
comego, meio e fim,
coeréncia e pratica-
mente sem nenhum
erro gramatical, além
de 4 imagens/dese-
nhos relacionados a

temdtica, preenchendo

0S €Spagos com orga-
nizagao.

Apresenta as informa-
¢oes pouco estrutura-
das, com comeco, meio
e fim n3o identificdveis,
possui alguns erros
gramaticais, com falta
de coeréncia e somente
uma imagem/desenho.

Geografia nas séries iniciais: Enchentes
Atividade de producao oral/visual: Apresentacio de uma pintura sobre as enchentes

Apresenta as informacdes
desorganizadas, sem come-
¢o, meio e fim claros, com
erros gramaticais e mais
imagens/desenhos do que
informagdes ou nenhuma
imagem/desenho.

Niveis de desempenho

5 pontos

Critérios

Avancado

4 pontos

Intermedidrio

3 pontos

Bésico
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Apresentar
oralmente

a pintura e
relacionar com
as informacdes
que aprendeu
durante o tra-
balho.

Explicar o
processo de
criacdo da
pintura.

Referéncias

Consegue apresentar
oralmente a pintura e
relaciona as informacoes
sobre as enchentes de
forma clara, trazendo os
conhecimentos adquiri-
dos ao longo do traba-
lho e os que ja possufa
anteriormente.

Explica de forma clara

e assertiva como foi o
processo de criagao da
pintura.

Utiliza os materiais ade-
quados para a pintura
(tinta, pincel etc.)

Apresenta oralmente as in-
formacdes sobre as enchen-
tes com certa dificuldade de
lembrar e n3o relaciona ao
que foi aprendido ao longo
do trabalho, fazendo algu-
mas pausas e precisando
ler em um papel em alguns
momentos.

Explica de forma superficial

como foi o processo de cria-

cao da pintura, precisando
ler suas anotacdes.
Mistura o uso de materiais
adequados e inadequados
(lapis, lapis de cor, caneti-
nha).

Tem dificuldade em apre-
sentar a pintura oralmente e
nao relaciona as informagdes
sobre as enchentes discu-
tidas ao longo do trabalho,
precisando ler em um papel.

Nzo explica de forma clara
como ocorreu o processo de
criacao, lendo suas anota-
coes.

Utiliza materiais inadequa-
dos para a pintura.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc. Acesso em: 06 ago. 2024.

EQUIPE DO DICIONARIO DE FAVELAS MARIELLE FRANCO. Dicionério de Favelas Marielle Franco. Disponivel
em: https://wikifavelas.com.br/index.php/Dicion%C3%A1rio_de_Favelas_Marielle_Franco. Acesso em: 06 ago.

2024.
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<> Os descartes irregulares de lixo e de
entulho, bem como seus transtornos na Praca
Seca, Zona Oeste carioca

Tatiana Felizardo Alvarenga Mendonga

Praca Seca, bairro da Zona Oeste do Rio de Janeiro, possui muitas ruas,
umas largas e outras estreitas, algumas ingremes. O acesso a algumas partes,
vale dizer, s6 é possivel de carro, caso se dé uma grande volta por outra rua. Um
exemplo desse transtorno é o acesso a parte alta da Rua Albano, pelo lado direi-
to, sendo preciso dar uma volta pela Rua Floriandpolis, entrar na Rua Lagoa da
Prata, para sé assim alcancar o destino. Isso de carro, de moto ou de caminhao
de entrega. Se for a pé, pode-se subir a escadaria que existe no fim da rua.

Note-se que as vias, principalmente as internas sao arborizadas, apesar
das faltas de manutenc@o na iluminag¢do, bem como de poda dessas drvores,
0 que que nao € feita regularmente pela prefeitura. Por conseguinte, muitas
ruas ficam desertas, facilitando, por consequéncia, roubos e furtos.

As casas do bairro ndo sdo constru¢des muito antigas, histéricas. Toda-
via, das diversas construgoes existentes, hd uma que chama a atengao, pois
foi por alguns anos moradia de Dalva de Oliveira (cantora e compositora
brasileira, também conhecida como a Rainha da voz e o Rouxinol do Brasil),
apds sua separacao de Herivelto Martins. Ha muitas vilas onde residem ido-
sos, como também muitos prédios e alguns conjuntos habitacionais, como
o Ipase (inaugurado em 1956), Conjunto dos Contabilistas (inaugurado em
1971), Aerobita, Conjunto dos Bancarios, entre outros.

No que tange ao comércio, é variado. H4 pequenas lojas de bairro e
lojas conhecidas, mercearias, muitas farmdcias, lojas de utilidades domés-



ticas, de pecas e consertos de eletrodomésticos e de eletrénicos. Também
comporta prédios comerciais com consultérios médicos e odontolégicos,
autoescolas, financeiras, imobilidrias, lojas de méveis, hortifrutis, supermer-
cados e mercearias, pizzarias, restaurantes e lanchonetes, clinicas veterina-
rias, postos de gasolina. Infelizmente, sé uma casa lotérica, uma padaria, um
acougue, além de algumas lojas fechadas!

A principal rua do bairro é a Candido Benicio. E cortada por algumas
ruas transversais, como as ruas Albano, Florianépolis, Bardo, Baronesa, en-
tre outras, assim como o BRT. E, devido as ruas transversais, possui varios
cruzamentos.

Alids, cabe uma nota quanto ao BRT. Implantado no bairro entre 2014-
2015, trouxe alguns prds e contras. Com a chegada desse recurso, algumas
linhas de 6nibus foram retiradas, como a 952, que fazia percurso entre a
Praca Seca x Penha, utilizada por muitos idosos. Somado a isso, algumas
linhas tiveram seu percurso reduzido, como a 636, que hoje faz o percurso
Taquara x Tijuca, mas antes o seu percurso era Gardénia Azul x Tijuca. Ou-
tras acabaram por apresentar um intervalo maior entre um veiculo e outro,
dificultando a locomocao, uma vez que, a partir de entdo, passou a ocorrer
0 aumento de tempo para o deslocamento, assim como se aumentou o nu-
mero de baldeacdes.

Cortada pela Rua Candido Benicio e também pelo BRT, estd a praca
principal, a Bardo da Taquara. Em suas laterais, as ruas Bardo e Baronesa. Na
praca, hd um Coreto, local em que algumas igrejas cristas catélicas e cristas
evangélicas utilizam para a realizagao de seus cultos, como também uma
academia ao ar livre, uma quadra poliesportiva e um chafariz (atualmente
desligado).

Apesar de o bairro possuir duas linhas de énibus com trajeto até o
Centro do Rio, uma que liga o bairro ao municipio de Caxias e outra até o
municipio de Nova Iguacu, had escassez de transportes publicos. Em razao
disso, os moradores precisam recorrer aos transportes alternativos, como

mototdxi, Kombi e Van, recursos que fazem a ligagao com outros bairros.
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Ha uma linha interna de Kombi que faz seu trajeto por algumas ruas
internas. Tem, como ponto de embarque, a praga principal, conhecida como
Praca Seca, utilizado pelos moradores em deslocamento ao posto de salde,
a algumas ruas mais internas, como a Japurd, e ao posto do INSS, conside-
rando que a distancia entre a rua principal e o posto, por exemplo, chega a
quase um quilémetro.

Outro meio de transporte interno é o servico de mototdxi, com diver-
sos pontos espalhados pelo bairro. Os motoqueiros possuem uma tabela
de valores para levar os moradores aonde desejam ou necessitam. Nao ha
duvida de que se trata de um meio muito recorrente pelos moradores.

Vale pontuar que o transporte publico apresentou nos ultimos tempos
uma melhora também pontual. Isso porque algumas linhas de 6nibus tive-
ram seus percursos ampliados, como o caso da 371, esta que faz o percurso
Praca Seca x Praca Tiradentes, tendo seu retorno préximo a Vila Olimpica.

Na Praca Bardo da Taquara, aqui mencionada como a principal do bair-
ro, antigo Largo do Visconde de Asseca, tem em seu entorno farmdcias, igre-
jas, creches, academia, restaurantes, prédios residenciais e comerciais, uma
escola municipal e algumas barracas e quiosques. Em sua reforma, novos
equipamentos foram criados: quadra de areia, quadra poliesportiva, acade-
mia popular coberta, reforma dos brinquedos e mesinhas com bancos onde
alguns idosos passam os dias jogando damas e baralho. Seu chafariz e seu
coreto? fazem parte da histéria do bairro. Além da pratica de atividades re-
ligiosas ao ar livre promovidas por igrejas catdlicas e evangélicas, como ja
mencionadas, nos espacos também sdo desenvolvidos, pela manha, proje-
tos sociais, e no perfodo noturno atividades fisicas para adultos e idosos,
além de ser recorrente a reunido de estudantes de escolas publicas.

Todo esse movimento em torno da praca, além de movimentar o bair-
ro, contribui para alguns transtornos, como por exemplo o lixo que os fre-
quentadores n3o descartam no local correto, o que nos traz problemas ainda
maiores em épocas de chuva. Somam-se a isso incdmodos, como a prolife-

racdo de animais, de insetos e o mau cheiro. E, apesar de a Comlurb fazer
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a coleta periddica, as pessoas depositam lixo nas ruas em hordrios e locais
inadequados, como esquinas e ruas desertas.

Como € possivel notar, o lixo é o grande problema do bairro. E des-
cartado irregularmente e em local inapropriado, causando mau cheiro e
proliferagao de insetos. Cumpre mencionar que muitos frequentadores dos
quiosques no entorno da praga, em sua maioria, bem como as barracas de
sanduiches, mesmo dispondo de lixeiras, descartam os residuos e embala-
gens em locais inadequados. Além disso, ressalte-se que alguns moradores
descartam o lixo doméstico em dias e horarios em que nao hd coleta, como
ainda realizam o descarte de entulho em terrenos abandonados ou nas ruas
internas, que sao desertas, e restos de obras em locais inapropriados.

Com muitas favelas em seu entorno, o bairro teve parte de sua vegeta-
¢do devastada devido a necessidade de construcdes de moradias irregulares,
alterando a paisagem do lugar, tendo como consequéncia o crescimento do
bairro desprovido de um necessério planejamento. Ademais, o aumento da
populacgao trouxe também o saneamento bdsico insuficiente, a falta de dgua,
as quedas de luz e 0 aumento da violéncia, cerceando o direito dos morado-
res de ir e vir.

Nas midias, em geral, o bairro é noticiado devido a roubos, furtos e
a tiroteios, dentre outros transtornos, o que gera, em alguns entregadores,
medo de adentrarem na regido. Para agravar, outros problemas também
acontecem quando precisamos solicitar um transporte de aplicativos, haja
vista que muitas vezes ndo aceitam a corrida, assim como os servi¢os de
internet e de telefonia também se negam a instalar seus produtos em deter-
minados locais, além da dificuldade de conserto desses mesmos produtos
quando sao danificados durante enfrentamentos entre grupos paramilitares
e policia pelo controle do territério.

Muitos moradores s3o oriundos de vdrios estados do Brasil e ha al-
guns portugueses. E possivel observar que sua maioria é de origem nordes-
tina, cuja migragao foi motivada pela busca de trabalho, instalando-se no

bairro, na maioria das vezes, nas favelas locais.
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De algum modo, os moradores tentam participar dos projetos que
acontecem com apoio do Governo do Estado. Relacionam-se de forma ativa
diante das oportunidades que aparecem, como o Projeto Rit Box, atividade fi-
sica, com professor formado, no perfodo noturno, na pracga principal. Soma-
do a esse, ha outros, como Quem Danga é Mais Feliz, proporcionando aulas
de balé para criancas e adultos em um espaco fisico, O Projeto Ambiente
Jovem, que trabalha com educacdao ambiental para os jovens, tornando-os
agentes de formacgao, bem como o Limpa Rio Comunidade, um servico de
limpeza e desassoreamento de rios, com a inten¢do de minimizar os impac-
tos causados por enchentes.

Entretanto, ainda que diante de iniciativas de melhorias para o espago
e para os cidadaos, é possivel assinalar trés relevantes problemas: a) os des-

cartes irregulares do lixo e do entulho; b) o transporte publico; c) a violéncia.

1. Questdo orientadora

Como podemos fazer o uso das midias locais para que a populagio e

o comércio local fagam os descartes de lixo e de entulhos de modo correto?

2. Questdes derivadas

Porque esses descartes irregulares acontecem?
A instalagao de cagambas de lixo em locais estratégicos poderd resol-

ver os descartes irregulares?

3. Objetivos de aprendizagem

(EFosGE) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem

no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes, destrui¢ao
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do patriménio histdrico etc.), propondo solu¢des (inclusive tecnoldgicas)
para esses problemas.

(EF15LPo1) Identificar a funcdo social de textos que circulam em cam-
pos da vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comu-
nidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo
para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

(EF15LP0g) Expressar-se em situacdes de intercimbio oral com clare-
za, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a pala-
vra com tom de voz audivel, boa articula¢@o e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, for-
mulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sem-
pre que necessario.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes con-
textos comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides, informar,

relatar experiéncias etc.).

4. Sub produtos:

b

a) fotos e videos produzidos pelos alunos;
) anotagdes feitas em documentos sobre os temas trabalhados;
c

d

) entrevistas realizadas pelos alunos, com questdes elaboradas por eles;
) rodas de conversa em sala.
5. Produto final:

Exposicdo de cartazes produzidos pelos alunos, que utilizardo as fotos,
as informacdes e as anotacdes que foram produzidas durante o projeto so-
bre os descartes irregulares do lixo e do entulho.

161



6. Atividades previstas

1. Apresentacgao do video

2. Roda de conversa

3. Leitura de relatos individuais e visualizagcao de desenhos sobre a situacao
do descarte de lixo e de entulho, observados no percurso casa/escola

4. Anotagdes individuais sobre as discussdes em sala, em prol da organizacgao

de portfélio de cada estudante

OBS.: E Preciso estar atento para que todos os alunos fagam sua exposicéo e

suas anotagoes.

6. Com a turma, producdo de uma carta-convite para o responsavel do posto
da Comlurb

OBS.: Fazer a previsdo de visita para a Semana 5.

7. Realizagdo de conversas e discussdes com a turma, em sala, sobre o tema
trabalhado, com a presenca do responsavel pela Comburb

8. Conversa com a turma e andlise das informagdes trazidas pelo responsdvel
pela Comlurb

9. Divisao da turma em grupo

10. Realizagao de encontros para visualiza¢ao e realiza¢ao dos trabalhos pro-
postos

11. Exposicao dos trabalhos
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7. Cronograma do projeto

Semana 1

Semana 2

Atividade programada

Apresentagao do docu-
mentario “llha das Flores”,
disponivel em:
https://youtu.be/

Hhéra-18mY8&?si=uTzPSUy-

SODmSErkD ( video tem
em média 13 minutos)

Infcio da construgao do
portfélio dos estudantes

Detalhamento

1.Roda de conversa sobre o
video e o que se assemelha
com os problemas do bairro,
segundo o mapeamento feito
anteriormente.

OBS.: E preciso estar atento
para que todos exponham
suas opinides e percepgoes.

2. Proposta, aos alunos, de
que tragam na préxima aula
fotos ou pequenos videos do
lixo ou entulho descartado de
forma irregular nas ruas do
bairro

Anotagdes e registros feitos
pelos alunos sobre o lixo e o
entulho descartados de modo
irregular e visualizado no
percurso casa/escola

Material necessario/

utilizado

a) projetor e computador;
b) cdmera dos celulares dos
alunos

a) caderno;
b) caneta;

c) papel;

d) pasta A4 ou envelope
pardo para organizagdo de
portfélio individual.
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Semana 3

Semana 4

1. Escrita da carta-convite
feita pelos alunos, em sala,
enderecada ao responsavel
pelo posto da Comlurb no
bairro, convidando-o para
uma palestra/conversa em
sala

2. Marcagao de visita para a
Semana g

Elaboracao do roteiro de
entrevista junto com a
turma e entrevista com o
responsdvel pelo domicilio
no qual o estudante reside,
sobre como o lixo é descar-
tado

Nuvem de ideias feita em
sala, com a turma, composta
por temas importantes que
nao podem deixar de apare-
cer na carta-convite

1. Didlogo coletivo sobre
quais questdes sdo importan-
tes sobre o descarte e reutili-
zagdo do lixo na residéncia.

2. Registro do roteiro no
portfélio.

a) computador;

b) registros feitos pelos
alunos em documento apro-
priado;

OBS.: Todo e qualquer regis-
tro deve ser organizado pelos
alunos em suas respectivas
pastas, inclusive a carta- con-
vite, que é um texto coletivo.

a) papel;
b) caneta;
c) cartolina.



Semana 5

Dia da visita do responsé-
vel pela Comlurb

Cravacado da palestra do
funciondrio da Comlurb, para
visualizagdo sempre que
necessaria.

Apresentacdo de questdes
para essa palestra/conversa

OBS.: De forma prévia, com
os alunos em sala e em roda,
o professor (a), traz para os
alunos o debate, sobre se
tivessem a oportunidade de
conversar com um responsa-
vel da Companhia Municipal
de Limpeza Urbana -Comlurb,
quais questdes levantariam?
E, com isso, vamos criando
um quadro com perguntas
baseadas nas duvidas e curio-
sidades sobre o lixo, sobre o
entulho e seus descartes.

a) computador e celulares
dos alunos.
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Semana 6

Semana 7

Sintese de quadro com as
respostas das entrevistas rea-
lizadas com os responsaveis
e as informagdes da palestra
do responsavel da comlurb
(para que depois seja possi-
vel realizar comparagao)

Organizagao dos grupos
(possibilitard trazer para
discussao o trabalho que
cada grupo realizard para
nossa exposi¢ao)

OBS.: Conversando com a
turma, analisando as infor-
macdes trazidas pelo res-
ponsavel pela Comlurb e as
entrevistas feitas pelos alunos
em casa.

OBS.: Com os grupos organi-
zados e os temas de traba-
lhos, seré preciso propor um
sorteio, para definir a temati-
ca de cada grupo.

- Grupo 1 - Tema:consequén-
cias do lixo descartado de
forma irregular

- Grupo 2 - Tema: o descarte
irregular de entulhos e suas
consequéncias

- Grupo 3 - Tema: O lixo reci-
cldvel e seu descarte

- Grupo 4 - Tema: As in-
formacdes trazidas pela
Comlurb

- Grupo 5 - Tema: O lixo nao
reciclavel

a) papel,

b) caneta;

c) cartolinas para confec¢do
de quadro na sala de aula,
contendo todos os passos
que seguiremos para realiza-
¢do de trabalho final.

a) materiais catalogados
pelos alunos e que serao
utilizados no trabalho final.

OBS.: Deve-se organizar
pastas para fotos e videos
com créditos, contendo dia,
hora de acesso, bem como
enderego da pagina online.
Também é preciso construir
com a turma pastas indivi-
duais no Google Drive para
organizagdes das fotos,
graficos, infogréficos, tex-
tos e materiais que serdo
utilizados para producao dos
cartazes.
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Semana 8

Semana g

Semana 10

Encontro para discussdo e
visualiza¢do do desenvol-
vimento do trabalho em

grupo

Encontro para visualizagdo
e discussao sobre o desen-
volvimento do trabalho em

grupo

Ajustes finais dos trabalhos
desenvolvidos

OBS.: Serd preciso elaborar
um quadro com objetivos e
metas que devem ser cumpri-
das na execugdo e confecgao
do trabalho de cada grupo.
No documento, os alunos
deverdo marcar a tarefa ja
realizada.

Reunido com cada grupo, a
fim de observar as ideias tra-
zidas por cada membro, bem
como fotos, textos, escritas e
pesquisas realizadas dentro do
tema proposto, antes dos car-
tazes serem confeccionados

1.Acompanhamento de cada
grupo na montagem final dos
cartazes

2.Apresentacgao de cartazes
com fotos e escritas dos pon-
tos mais importantes para o
grupo sobre as pesquisas e as
entrevistas

a) materiais catalogados pe-
los alunos no documento.

a) materiais catalogados pe-
los alunos no documento .

a) cartolinas;

b) papel 40 quilos;

c) outros materiais cataloga-
dos de forma prévia pelos
alunos no Google Drive na
semana 7.
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Semana 11

Exposicao dos cartazes
produzidos pela turma

OBS.: Serd preciso apresentar
a populacdo informacgdes,
como:

a) hordrios e dias de coleta
de lixo;

b) lixo recicldvel e ndo reci-
clavel;

c) locais que recebem doacado
de material reciclavel, como
por exemplo caixa de leite;

d) nimero de telefone para
recolhimento de entulho.

OBS.: Deve-se realizar ex-
posicoes, na drea interna da
escola, de cartazes produ-
zidos pelos grupos, com
temas definidos por sorteio,
trazendo informagées, para
a comunidade escolar, sobre
o lixo e o entulho, bem como
de seus descartes no bairro.



8. Rubrica

Critério

As imagens se
relacionam ao
tema propos-
to?

O texto estd de
acordo com o
tema?

Geografia nos anos iniciais: lixo e entulho

Atividade de produc@o oral/visual/escrita:
apresentacao do desenvolvimento do trabalho, realizado em sala, sobre o lixo e o entulho

A caminho

As imagens s3o alea-
tdérias, sem crédito,
fora do tema, desfo-
cadas.

O texto estd fora do
tema, com informa-
¢oes confusas.

Intermediério

As imagens estdo den-
tro do terma, com détima
resolucdo. Porém, estao
sem crédito, sem fonte e
sem data.

O texto estd dentro

do tema. Porém, com
ideias confusas, infor-
macdes desencontradas.

Proficiente

As imagens demonstram a pesquisa
realizada e o tema do grupo.

As imagens contemplam diversas
linguagens: fotos, infogréficos, tirinha,
grafico.

As imagens possuem créditos, fonte e
data de publicagio e consulta.

O texto estd claro, objetivo, dentro
do tema, com ideias organizadas que
facilitam a compreensdo do leitor.
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As informa- As informacgdes As informacdes estdo As informacdes estdo organizadas,
¢oes estao estdo fora do tema, desencontradas e de- com fécil entendimento.
organizadas? desorganizadas. sorganizadas, apesar de

estarem dentro do tema.

Referéncias

BORUCHOVITCH, Gilda; DIAS, Elizabeth de Matos. Nossos Vizinhos llustres. Dalva de Oliveira, a "Rainha da

Voz", 5 mai. 2017. Disponivel em: https://nossosvizinhosilustres.blogspot.com/2017/05/nossos-vizinhos-ilustres-de-

-maio.html. Acesso em: 19 nov. 2023.

ILHA DAS FLORES. Direcao: FURTADO, Jorge. Casa do Cinema de Porto Alegre/KODAK. Porto Alegre, 1989. Dis-
ponivel em:
https://youtu.be/Hh6ra-18mY8&?si=BQfZUpwpOmpxasR-. Acesso em: 23 jul. 2023.

LUCENA, Felipe. Histéria do Bairro bairro da Praga Seca. Histéria do bairro da Praga Seca, ou seria, Largo do Vis-
conde de Asseca. Didrio do Rio de Janeiro (diariodorio.com). Disponivel em: https://diariodorio.com/historia-do-
-bairro-da-praca-seca-ou-seria-laargo-do-visconde-de-asseca/. Acesso em: 10 out. 2023

MENEZES COSTA. A Origem da Praca Seca. Revista Conhecimento & Cidadania. Disponivel em: https://www.
direitonasescolas.com/single-post/origem-da-pra%C3%A7a-seca. Acesso em: 18 nov. 2023

PRACA SECA. In: Wikipedia, a enciclopédia livre. Flérida: Wikipedia Fundation, 2021. Disponivel em: https://pt.wiki-

pedia.org/wiki/Pra%C3%A7a_Seca. Acesso em: 11 out. 2023.

TEIXEIRA, Fabio. Busto da Taquara deve retornar a Praga Seca em 2016. O Globo, Rio de Janeiro, 31 dez. 2015.
Disponivel em: https://oglobo.globo.com/rio/bairros/busto-do-barao-da-taquara-deve-retornar-praca-seca-
-em-2016-18381435. Acesso em: 18 nov. 2023.

170


about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

< Desvendando nossa histéria territorial —
afinal, como surgiu o obelisco do jardim gra-
macho?

Yasmin Izaurina Garces Alves Soares Kalandarova

Este texto foi pensado em um bairro em que estd localizada a escola
na qual atuo como professora auxiliar de Turco, ou seja, no Ciep 218 Ministro
Hermes Lima Brasil Turquia. Diante disso, busco evidenciar o Jardim Grama-
cho no municipio de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense, no Estado do
Rio de Janeiro. Antes de mais nada, vale dizer que o bairro é conhecido por
muitos por apresentar o maior lixao da América Latina.

Com aproximadamente 45.000 habitantes, divididos em diversas loca-
lidades menores, esse bairro caxiense estd localizado a pouco mais de 20 km
da cidade do Rio de Janeiro. Infelizmente, essas partes do bairro revelam as
disparidades sociais existentes na regido, com dreas habitdveis coexistindo
com outras, marcadas por extrema misérial Além disso, a localidade também
é rota de muitos caminhoneiros, devido ao grande nimero de fébricas e ao
acesso a avenida Washington Luiz.

No Ciep em que atuo, realizo atividades voluntarias como estudante
de Pedagogia e membro do Instituto Pelo Didlogo Intercultural — parceiro
da escola — com proficiéncia na lingua turca. E, quanto a regiao em que se
localiza tal unidade de ensino, ainda que seja sempre lembrada pelo lixao,
possui fatos e monumentos histéricos pouco conhecidos. Nesse sentido, a
principal finalidade deste mapeamento de comunidade é apresentar aspec-
tos histéricos e culturais do local a partir da vivéncia dos nossos alunos que

moram na regiao e no seu entorno.



O colégio estd localizado na entrada do bairro Jardim Gramacho e, an-
tes de se tornar uma unidade intercultural, ofertava Ensinos Fundamental e
Médio, iniciando seu projeto de colégio intercultural apenas em 2016, com a
primeira turma de Ensino Médio integral, com aulas de integracao lingufstica
Inglés/Turco. Desde entdo, € integralmente apenas para o Ensino Médio.

No que tange ao municipio de Duque de Caxias, este recebeu uma fi-
gura histérica brasileira, investimento e até especialistas da arquitetura para
construgao da cidade. E, nesse processo, segundo o site do Sepe Caxias, foi
construido o obelisco “O Busto”, que acabou, mais tarde, sendo abandona-
do e negligenciado. Atualmente, parte do monumento e o terreno do Jardim
Gramacho foi anexado pelo Marinha do Brasil e, apesar dos novos usos do
espaco, pouco se aborda ou estuda a respeito dessa area do bairro e de como
urbanizé-lo para oferecer mais saneamento bdsico, espacos de lazer para a
populacdo, bem como projetos de revitalizagao.

Em Jardim Gramacho, esse monumento é conhecido como obelisco
construido na era Vargas, com o propésito de criar uma propaganda chama-
tiva para as pessoas morarem na cidade. A ideia era tornd-lo um local capaz
de hoje ser a "zona sul", devido a Bafa de Guanabara e a Avenida Washington
Luiz, esta que liga tanto o municipio a capital quanto a Petrépolis. Na ocasiao
da inauguracao, teve até mesmo a presenga do préprio presidente Getllio
Vargas. Eis que mais tarde, a cidade perdeu seu principal propésito arqui-
tetonico, e a praga onde estava localizado o obelisco foi demolida, em prol
da criagao do que € hoje o Ciep 218 Ministro Hermes Lima, obra do ex-go-
vernador do Rio de Janeiro, Leonel Brizola. Apesar dessa grande demolicao,
Brizola optou por preservar o obelisco, deixando-o dentro da unidade escolar.

Uma curiosidade é que, ao ser questionada sobre a construcao e a
existéncia do monumento, a comunidade local mostra ndo ter conhecimento
sobre esse envolvimento histérico com Getulio Vargas. Alids, uma das lendas
mais fortes na regido é de que o ponto do obelisco antigamente tinha um
tunel e, embaixo dele, Dom Pedro Il se encontrava com sua amante. Outro

boato que circula muito pela regido é que, na era colonial do Brasil, ali era
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um porto onde os escravizados eram mantidos acorrentados. Isso, de certa
forma, acaba evidenciando o imaginario colonial e racista da nossa cultu-
ra, como também histérias e diferentes perspectivas, haja vista que muitos
desses monumentos tém uma representagdo escravocrata, mesmo que seja
construido em diferentes épocas para outros objetivos (Haesbaert, 2021).

E interessante ainda observar e analisar como um bairro, que teve em
sua construcdo, como objetivos principais, a beleza e o conforto, acabou
virando um aterro sanitdrio de modo calculado e planejado pelo governo vi-
gente a partir de 1975. O Jardim Gramacho, talvez maior ponto de referéncia
do bairro, foi implantado em 1976 como aterro sanitdrio, mas por conta do
descaso publico se tornou o maior lixdo da América Latina.

Vale mencionar que o local recebia diariamente 9 mil toneladas de re-
siduos provenientes de 5 municipios da regiao metropolitana, o que gerava
emprego e sustento para aproximadamente 15 mil pessoas que atuavam di-
retamente na captacdo, separacao e venda desses residuos. Suas atividades
foram encerradas em 2012 de modo abrupto, o que gerou desemprego e
perda do sustento para mais de 15 mil familias que ali atuavam. Porém, por
meio da luta desses catadores por garantia de trabalho, foi implantado o
projeto de reciclagem que tinha como intuito empregar 500 catadores oriun-
dos do antigo lixao, mas nao se deu continuidade e, com a implementacado
da Lei no 12.305/2010, que instituiu a Politica Nacional de Residuos Sélidos,
esse aterro foi desativado em 03 de junho de 2012 e, consequentemente, os
catadores e a populagao passaram a fazer o uso ilegal do antigo espago onde
existia o aterro sanitdrio.

Quanto ao aspecto territorial, Jardim Gramacho pode ser dividido em
duas partes. A primeira é composta pelo COHAB (conjunto habitacional — a
drea loteada de Jardim Gramacho), Morro do Cruzeiro, Tridangulo e Morro da
Placa, caracterizada pela sua infraestrutura, possuindo comércios, escolas,
servicos basicos de salde, pavimentacao e onde, com facilidade, podem ser
encontrados mercados, lojas variadas, padarias, farmdcias etc. Ja a segunda

parte pode ser dividida em Chatuba, Favela do Esqueleto, Beco do Saci, Ci-
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dade de Deus, Avenida Rui Barbosa, Parque Planetdrio, comunidade da Paz/
Maruim (esses setores, com exce¢do do Parque Planetario e da comunidade
da Paz/Maruim, nao possuem energia elétrica, pavimentagao, saneamento
bésico, luz nem dgua). Estas ultimas, cabe pontuar, sdao mais préximas do
lixdo e foram formadas pela constante procura de ocupac@o ali possibilitada,
considerando que foi, por muitos anos, a maior fonte de renda do bairro.

Por sinal, a histéria desses catadores e desses moradores gerou o do-
cumentdrio “Lixo Extraordindrios”, produzido pelo artista pldstico Vik Muniz,
indicado ao Oscar em 2011. Mesmo nao tendo conquistado a estatueta, re-
cebeu outras premiagdes como o melhor documentério internacional, pelo
prémio Festival Sundance, e prémios no Festival de Berlim. Cumpre também
observar a relevancia das rela¢des dessas pessoas dentro dessa pequena co-
munidade como agentes ativos na melhoria do meio ambiente, ao cataloga-
rem o lixo, recicld-los e utilizarem certos materiais. No documentdrio, por
exemplo, é apresentada a histéria de Sr. Sebastido, que, ao encontrar livros
que estivessem em bom estado, usava-os para uso préprio de leitura. Dessa
forma, é perceptivel que essa comunidade deseja acesso a saneamento bdsi-
co e, também, a educacdo e a cultura.

Em sintese, o presente texto apresenta vdrias visdes sobre Jardim Gra-
macho, uma histéria com uma reviravolta chocante. Nesse lugar, em meio
a tanta desigualdade, podem existir contelidos que impressionam mundial-
mente e que viram arte. Nele, hd também uma escola com alto indice, de
acordo com IDEB (2019), que recebeu um dos maiores jogadores da NBA, o
turco Enes Kanter, a fim de demonstrar apoio ao investimento na educagado
do bairro. Sendo assim, catalogar essas informagdes foi como juntar um
grande quebra-cabega, pois ainda sdo escassas as informacdes geograficas
e culturais dessa regidao, o que é capaz de evidenciar os principais dilemas
sociais, histdricos da localidade e como isso interfere diretamente na vida de

seus moradores.
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1. Questdo orientadora

Por que devemos conservar o obelisco de Jardim Gramacho para as

geracoes futuras?

2. Questades derivadas

1. Qual € a histdria por tras do obelisco do Jardim Gramacho?

2. Por que, apesar de a cidade ter sido construida para um objetivo,
acabou tendo outro?

3. Que tipos de ditos populares, acerca do obelisco, sua familia, vizi-
nhos e amigos contam?

4. Qual é a importancia histérica desse obelisco e por que ele foi pre-
servado?

5. Ao demolir toda a praca, construir uma escola e deixar o monumento

intocdvel, o que Leonel Brizola buscou preservar?

3. Para qual padrdo de ensino a proposta estd sendo
realizada?

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéri-
cas, geogréficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e culturais de ma-
trizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolu¢ao, modernidade, cooperati-
vismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado histérico
e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e ima-
terial de modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades

inseridas no tempo e no espaco.
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(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, gréfica e iconografi-
ca, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagao e comu-
nicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir infor-
magoes, produzir conhecimento.

(EM13CHS206) Analisar a ocupa¢do humana e a producdo do espaco
em diferentes tempos, aplicando os principios de localiza¢do, distribuicao,
ordem, extensdo, conexdo, arranjos, casualidade, entre outros que contri-
buem para o raciocinio geogréfico.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioeconémicas da socie-
dade brasileira — com base na andlise de documentos (dados, tabelas, mapas
etc.) de diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os problemas
identificados e construir uma sociedade mais préspera, justa e inclusiva, que
valorize o protagonismo de seus cidadaos e promova o autoconhecimento, a

autoestima, a autoconfianca e a empatia.

4. Produto Final

Serd realizado, com os alunos, um processo de pesquisa e de investiga-
¢do, com o objetivo final de serem produzidos dois mapas. O primeiro referen-
te ao antigo espaco, enquanto o segundo uma referéncia aos tempos atuais,

desse mesmo local onde ocupa o obelisco, bem como a regido ao redor.

5. Ambiente de Aprendizagem

No processo deste trabalho, os estudantes realizarao, de modo auté-
nomo, entrevistas, valendo-se de algumas perguntas norteadoras em prol
de se alcancar o objetivo definido. Entre essas indagacdes, estao: a) O que
vocé sabe sobre o obelisco? b) Como era o bairro na sua infancia? c) O bairro

sofreu muitas mudancas? Em caso positivo, quais?
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A partir das entrevistas entre eles e com moradores locais, poderao
ser realizados registros fotogréficos para contribuir com a criagao do mapa.
Ademais, deverd ser desenvolvida uma extensa pesquisa na escola, dentro da
sala de informatica, sobre o obelisco e o bairro Jardim Gramacho, a fim da
obtencao de mais informacdes, o que poderd possibilitar um melhor encami-

nhamento para o produto final.

6. Atividades do Projeto

- Entrevista dos moradores
- And

- Pesquisa sobre a verdadeira histéria do obelisco

ise das respostas dos moradores locais

- Comparacdo dessas respostas com a verdadeira histéria do obelisco e
andlise do conhecimento histérico geografico da regiao

- Pesquisar a importancia do obelisco.

- Criacgo de dois mapas de Jardim Gramacho (um sobre a histéria do

bairro; outro com as memérias da populagdo sobre o bairro).



7. Cronograma do Projeto

Semana o

Semana o1

Semana 02

Atividades
Programadas

Langcamento do projeto

Pesquisa, na sala de aula
de informética, sobre o
obelisco na cidade

Elaboracao do roteiro de
entrevista

Orientacgoes

Perguntar aos estudantes por

que o obelisco existe e hd quan-

to tempo ele estd no local.

Registrar no caderno de pesqui-
sa as informagdes mais relevan-

tes.

Criar o roteiro de entrevistas
coletivamente com os estudan-
tes, atendendo suas demandas
e curiosidades sobre porqué de
0 obelisco ter sido construido e
por que ele deve ser preservado
para as geragdes futuras.

Material
necessario

a) jornais;

b) revistas antigas;
c) sites;

d) internet.

a) caderno;
b) caneta.
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Semana o2

Semana o3

Entrevista com os
moradores locais

OBS.: A escolha dos entre-
vistados € de total respon-
sabilidade do estudante,
especificamente para
familiares e conhecidos
dos alunos que moram na
regido, levando em consi-
deragdo o conhecimento

deles sobre o monumento.

OBS.: Caso algum estu-
dante ndo more no bairro,
deverd ser realizada uma
entrevista com funciona-
rios e trabalhadores da
escola e pais dos alunos
provenientes do bairro.

Coleta de fotografias

Na entrevista, serd preciso reali-
zar as principais questoes:

a) O que vocé sabe sobre o
obelisco?

b) Como era o bairro na sua
infancia?

c) O bairro sofreu muitas
mudangas? Em caso positivo,
quais?

OBS.: O estudante podera
adicionar mais perguntas, as
quais considere relevantes sobre
0 assunto, bem como realizar o
registro de toda essa entrevista
em gravador de voz, celular, blo-
co de anotacoes, entre outros.

No acervo das familias e na
internet, é possivel identificar
alguns registos do passado
dentro do bairro.

OBS.: Poderao ainda ser produ-
zidas fotografias novas.

a) celular;

b) caneta;

c) caderno ou gravador
portatil.

a) cameras de celular;
b) cdmeras de fotografia;
c) bloco de anotagdes.
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Semana og

Semana 06

Anélise da importancia do
obelisco para a histéria do
Jardim

Gramacho

Criacdo de um mapa da
regido assim como era
na Era Vargas, quando o
obelisco foi criado

A fim de possibilitar uma
reflexdo sobre algumas ques-
tdes sociais e ambientais para
mudanca dréstica do Jardim
Gramacho ao longo do tempo,
deverdo ser realizadas algumas
perguntas reflexivas para os
alunos responderem, como: a)
Qual a importancia do obelisco?
b) Ele pode ser considerado um
material cultural de relevancia?
c) A existéncia desse objeto
transmite qual mensagem para
os moradores?

Neste mapa, seré realizada uma
selecdo das principais imagens
histéricas encontradas na pes-
quisa da semana o1.

Uso de papel e caneta para
a notagao da rotina de
pensamento “vejo, penso,
imagino

a) materiais bdsicos;
b) internet;

d) tesoura;

e) cola;

f) mapa mudo do bairro,
impresso em tamanho A3
pela professora.

)
)
c) aparelhos eletrénicos;
)
)
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Criagdo de um mapa dos

: i Os estudantes deverdo realizar a) materiais bésicos;
tempos atuais do Jardim :
uma colagem, colocando as b) internet;
Gramacho, no molde pare- _ . o
. ) fotografias dos espacos atuais c) aparelhos eletrénicos;
cido com o mapa anterior . . .
, _ dentro do mapa fisico do bairro.  d) impressora;
OBS.: As imagens deverao
Semana oy , Observe-se que essa colagem e) cola;
ser a partir das fotogra- i .
. ; serd coletiva. Portanto, cada alu-  f) tesoura;
fias dos alunos realizadas i - ;
, no deverd trazer uma ou duas g) mapa fisico do bairro,
durante as entrevistas e a . . . .
imagens impressas, totalizando impresso em tamanho A3
coleta de dados do espaco o
36 ou 72 possiveis delas. pela professora.

atual.

8. Instrumentos de Desenvolvimento e Implementacdo do Projeto

- Titulo do -
Informacoes Conclusao Outras

Pesquisa artigo, autores

selecionadas .
e link

da pesquisa referéncias
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9. Rubrica

Geografia no Ensino Médio: obelisco/objeto geografico

Atividade de producao: Criacio de dois mapas (meméria x histéria) acerca do objeto obelisco

Niveis de desempenho

Intermedidrio

Critérios

Participacao ativa

Utilizac3o e envio dos
materiais

Avancado

O estudante contribui
ativamente para cola-
gem e decisao de quais
imagens serao mais
Uteis para comparagao
dos mapas.

Houve bastante
utilizagdo dos mate-
riais disponiveis para
realizagao dos mapas,
oferecidos ja na aula,
e entregou a fotografia
para colagem.

O estudante nao contribui
com a turma na decisao de
quais imagens serdo utiliza-
das, mas se propde a recortar
e colar sua propria fotografia
impressa.

N3o utilizou os materiais
necessdrios disponiveis, mas
contribuiu quando incenti-
vado pelos colegas de turma
e fez a entrega da fotografia
impressa.

Bésico

N3o teve qualquer
participacdo, limitando-
-se apenas a entrega do
material impresso.

N3zo utilizou nenhum
material, assim como
nao entregou a fotogra-
fia impressa.
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Apds a construcao
dos dois mapas, o
aluno conseguiu
entender e com-

N3o teve uma reflexdo N3zo teve nenhuma
preender com clareza L
. . ‘ profunda, mas demonstrou participagdo e parece
Reflex3o e internaliza- nossa pesquisa e o . _ ‘
N o , um interesse no assunto e nao entender ainda o
¢ao dos mapas objetivo dela. Além . . L
, ) mostrou-se ativo no proces-  porqué da criagdo de
disso, salientou novas L .
so da criagdo dos mapas. dois mapas.

questoes a serem
respondidas a partir
da nossa investigagao
geogréfica.
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