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Apresentacao

A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como histéria de
ninar os da casa-grande, mas sim para incomodd-los em
seus sonhos injustos

Becos da Memoria, de Conceigao Evaristo

“Do Meu Lugar ao Mundo: Conceitos fundamentais da
Geografia para a Educacdo Bdasica” nasceu das aulas de
Epistemologia da Geografia da turma de 2025 do curso de
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia - Profgeo/Uer;j. Este
Programa de Pds-graduagao, composto, atualmente, por catorze
institui¢des de ensino superior das cinco regides brasileiras, é
voltado para professoras e professores de redes publicas da
Educacao Basica, que buscam por uma formagao na qual tenham a
oportunidade de dialogar com diferentes autoras e autores e pensar
em praticas que possam contribuir com o processo ensino-
aprendizagem e com a sua pratica docente.

Quem estd no chao da escola publica do Brasil convive
diariamente com iniimeras dificuldades sociais e estruturais. A baixa
remuneracao dos profissionais da educagao obriga os professores a
lecionarem em mais de uma escola, muitas delas sem recursos
materiais, mantendo uma rotina intensa e, muitas vezes, tensa,
dificultando, inclusive, a busca por aprimoramento profissional.

Foi pensando nesses profissionais que os Mestrados
Profissionais voltados para a Educacao Basica foram criados pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES. Com uma estrutura semipresencial de ensino, horarios de
aulas condensados em dois dias, propostas de recurso educacional
como trabalho final de curso etc., os Profs (de diversas disciplinas)
sdo Programas que vém atraindo cada vez mais interessados,
provando que existia uma demanda reprimida por cursos de pos-
graduacao especificos para esse publico.



Dessa forma, o presente livro foi elaborado por nossos
estudantes - todos professoras e professores de Geografia da
Educagao Bésica publica - ao longo das aulas de Epistemologia da
Geografia, ministradas por mim, Prof.? Marcela do Nascimento
Padilha, no primeiro periodo do ano de 2025. Discutimos nas aulas
os cinco conceitos-chave da Geografia, tanto numa perspectiva
universitaria, quanto da Geografia Escolar. Devido a riqueza das
discussoes e reflexdes sobre o que acontecia em suas salas de aula,
propus, entdo, a elaboragao deste contetido, a fim de oferecer um
material paradidatico aos/as professores/as de Geografia dos
Ensinos Fundamental II e Médio, que pudesse servir como apoio
para as suas aulas.

Cada capitulo ¢ referente a um dos cinco conceitos-chave da
Geografia que sao abordados em diferentes anos de escolaridade.
Todos eles iniciam com uma abordagem tedrica do conceito e, em
seguida, apresenta uma proposta de atividade para trabalha-lo de
uma forma ladica e significativa.

“Do Meu Lugar ao Mundo: Conceitos fundamentais da
Geografia para a Educagao Bésica” ¢, portanto, um material
elaborado com muito cuidado e carinho para professoras/es e por
professoras/es: Iran Souza de Oliveira, Paulo Victor Dantas de
Souza Mattos, Roberto Corréa Trindade, Thais Espindola de
Mendes Marins e Thiago Laino de Oliveira - Espago; Bruno Gomes
Hosp, Carolina de Carvalho Freitas, Rafael Paulino Oliveira e
Rodrigo Simmer Amorim - Territdrio; Fernando César Vicente
Rosa, Flavio Ribeiro Floréncio, José Ramos da Silva e Rafael Mello
Spatafora - Regido; Ana Maria Cunha da Cruz, Barbara Duarte de
Arruda, Carlos Otelino Horta Gomes e Thiago Braga Fernandes -
Paisagem; Alexandre Bizerra Neves, Breno Totti Montes, Leandro
Marins Vila Nova e Vicente Habib Mattar Huet Machado - Lugar.

Esperamos que gostem!
Saudacdes geograficas,

Marcela do Nascimento Padilha
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Espaco geografico:
provocagdes e potencialidades na geografia escolar

Iran Souza de Oliveira

Paulo Victor Dantas de Souza Mattos
Roberto Corréa Trindade

Thais Espindola de Mendes Marins
Thiago Laino de Oliveira




Introducao

O conceito de espago geografico constitui um dos pilares
fundamentais da Geografia enquanto ciéncia, sendo essencial para
compreender a organiza¢ao da sociedade e suas relagdes com a
natureza. No entanto, sua complexidade tedrica exige estratégias
didaticas que permitam sua apropriagdo por estudantes da
Educacao Basica, especialmente no Ensino Fundamental. Nesse
sentido, refletir sobre como trabalhar o espago geografico em sala
de aula implica considerar nao apenas sua importancia para a
Geografia académica, mas também as especificidades da Geografia
escolar, que, embora relacionada a producao cientifica, possui
objetivos, praticas e métodos proprios.

A Geografia académica, voltada a constru¢ao de modelos
tedricos e a produgao de conhecimento sistematizado, difere da
Geografia ensinada nas escolas, que precisa traduzir conceitos
abstratos em experiéncias significativas para os estudantes. Essa
mediagao é indispensavel para garantir que os conteudos nao se
tornem meramente decorativos, mas que, pelo contrario,
contribuam para a formacao de um pensamento critico sobre o
mundo.

Este artigo busca oferecer aos educadores estratégias para
debater com os alunos o conceito de espago geografico a partir de
uma perspectiva da geografia critica, inspirada, sobretudo, na obra
de Milton Santos, enfatizando sua construgao historica por meio
das relacbes sociedade-natureza, sociedade-sociedade e da
mediagao técnica. Nesse percurso, também abordaremos como a
producao do espago geografico pela sociedade capitalista expressa
as contradi¢Oes e desigualdades dessa mesma sociedade, gerando
injusticas socioespaciais e desenvolvimentos territoriais desiguais.
Essa abordagem visa contribuir para a construgao de uma visao
espacial critica por parte dos alunos, capaz de reconhecer os
diferentes agentes da producao espacial, conflitos e disputas que
marcam o uso e apropriagao do espaco.
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Parte-se, também, da concepgao de que o desenvolvimento da
pratica pedagogica no ensino de Geografia deve estabelecer
relagdes com a realidade concreta dos alunos, tornando o processo
de ensino-aprendizagem mais proximo daquilo que é vivido ou
percebido no cotidiano. Dessa forma, abre-se a possibilidade de o
aluno deixar de ser apenas um ouvinte ou espectador no processo
educativo, e tornar-se sujeito ativo, pois o conteido emerge da
propria realidade. (VESENTINI, 1998). Apos a discussao sobre o
conceito, serdo propostas trés atividades para serem aplicadas em
sala de aula, com o intuito de articular o debate tedrico com a
pratica pedagogica.

1. Espaco geografico: uma breve discussao

No livro Geografia: Conceitos e Temas (CORREA, 2018), o
primeiro capitulo, escrito por Roberto Lobato Corréa, intitulado
“Espago: um conceito-chave da Geografia”, oferece uma analise da
trajetdria do conceito de espaco ao longo das diferentes correntes
do pensamento geografico. O autor destaca como, na Geografia
Tradicional, o espago era um elemento secundério, subordinado a
descricdo de fendmenos naturais e regionais, enquanto na
Geografia Critica, passou a ocupar uma posicao central, sendo
compreendido como produto das relagoes sociais.

Essa revalorizagao do conceito acompanha as transformagoes
tedricas e metodoldgicas da disciplina, sobretudo a partir da
segunda metade do século XX, e fundamenta a abordagem adotada
neste trabalho. A perspectiva critica, inspirada, sobretudo, em
Milton Santos, permite compreender o espaco como um campo
dinamico de interagdes, marcado por relagdes de poder, media¢oes
técnicas e pela atuagao articulada de diferentes escalas
socioespaciais, aspectos fundamentais para analisar o mundo
contemporaneo e globalizado.

A definicao de Santos (2006) de espago geografico é bem
abrangente e responde necessdrias inquietagdes de Corréa (2000),
em sua provocacao anterior ao amplo levantamento historico-
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geografico no espago/espaco geografico no livro ja citado
(Geografia: Conceitos e Temas), ele levanta instigacdes necessarias
sobre algumas defini¢des/classificagdes simpldrias do espago
geografico, para nao mediocrizarmos ou minimizarmos esse
conceito, tratando-o apenas como superficie da Terra ou
banalizando as diferentes escalas, que vao de um comodo de uma
casa ao global, sem uma analise detalhada.

Souza (2013) também problematiza as conceituagdes do
espacgo geografico, aumentando esse debate. Quando o definimos
como "superficie da Terra", podemos desvalorizar a agdo humana
no processo espacial. Da mesma forma, ao usarmos defini¢des
advindas do espago social elaboradas pelos socidlogos (que alguns
reduzem a natureza na andlise espacial), encontramos limita¢oes
que Souza (2013) explica ao apresentar a visao de alguns desses
autores: "Pode-se entender o espago social como aquele que ¢é
apropriado, transformado pela sociedade [...]" (p. 22).

Porém Santos (2021) ndo deixa duvidas da conexao entre seres
humanos e natureza na construcao do espago geografico: "[...] Eis
por que sua definicao nao pode ser encontrada sendo em relagao a
outras realidades: a natureza e a sociedade, mediatizada pelo
trabalho. [...]" (2021, p. 30). Santos (2021) ainda amplia essa relagao:
"O espago deve ser considerado como um conjunto indissociavel,
de que participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos,
objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que os preenche
e 0s anima, ou seja, a sociedade em movimento. [...]" (2021, p. 30-
31). Esse acréscimo de Milton Santos, da palavra "movimento", nos
esclarece qualquer desconfianga das dinamicas e interatividades
geograficas através do espago, sendo ndo estdtico, mas rico em
complexidades advindas da sociedade e/com natureza, através do
trabalho:

O Espaco Geogréfico é a materialidade do processo do trabalho. E a
“relagio homem-meio” na sua expressao historicamente concreta. E
a natureza, mas a natureza em seu vaivém dialético: ora a primeira
natureza que se transforma em segunda, ora mais adiante a segunda
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que reverte em primeira, para mais além voltar a ser segunda. Ea
histéria em seu devir perpétuo. Historia na sua expressao concreta
de dada sociedade. E espago resultante/determinante da historia.
Esclarecamos. (MOREIRA, 1988, p. 85-86)

Neste sentido, nossa referéncia principal para o trabalho é
Milton Santos (2006, p. 39), que define o espago geografico como:

O espago é formado por um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditdrio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes,
nao considerados isoladamente, mas como o quadro tinico no qual a
histéria se d4. No comecgo era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da histdria vao sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois,
cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar
como uma maquina. Através da presenca desses objetos técnicos:
hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, portos, estradas de
rodagem, estradas de ferro, cidades, o espaco € marcado por esses
acréscimos, que lhe dao um contetido extremamente técnico.

Essa definicdo ¢ fundamental para compreendermos a
complexidade do espago geografico, pois ela articula duas
dimensoes centrais: os sistemas de objetos e os sistemas de agoes.
Para que o conceito de espago ganhe sentido no contexto escolar, é
necessario entender o que esses elementos representam.

1.1 Sistema de objetos

Os sistemas de objetos referem-se ao conjunto de elementos
materiais e técnicos presentes no espago, como as infraestruturas,
edificagdes, maquinas, redes de transporte, comunicagao e energia.
Sao os objetos visiveis, durdveis, que compdem o cendrio
construido das sociedades. Como Milton Santos define: “Para os
gedgrafos, os objetos sao tudo o que existe na superficie da Terra,
toda herancga da historia natural e todo resultado da agao humana
que se objetivou. Os objetos sao esse extenso, essa objetividade, isso
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que se cria fora do homem e se torna instrumento material de sua
vida [...]” (SANTOS, 1996, p.72)

No entanto, é importante destacar que os objetos nao devem
ser compreendidos de forma isolada. Sua importancia no espago
geografico ndo estd apenas na presenga fisica, mas na maneira
como sao apropriados, articulados e utilizados pelas sociedades.
Como argumenta o préprio Milton Santos (1996), o enfoque
geografico supde que os objetos compdem sistemas, e nao simples
colegdes de elementos dispersos. Sua utilidade atual, passada ou
futura, depende da légica de uso que é atribuida a esses objetos
pelos grupos sociais, podendo essa logica ser ligada a funcao do
objeto, ao carater simbolico dele ou a ambas as coisas.

Assim, uma estrada, uma ponte, uma escola, uma igreja, ou
uma rede elétrica s6 adquirem significado geografico quando
considerados em relagdo aos seus usos que, as praticas que
viabilizam e as relagdes sociais as quais estdo inseridas. E o uso
combinado dos objetos, muitas vezes herdados de geragdes
anteriores, que molda o espago geografico como campo de acao
humana. Dessa forma, os sistemas de objetos se tornam condigoes
para as agOes, a0 mesmo tempo em que sao transformados por elas,
em um processo continuo de produgao e reprodugao do espaco.

1.2 Sistema de agoes

Ja os sistemas de agOes dizem respeito as praticas sociais,
econOmicas, politicas e culturais que se realizam nesses espacos e
que ativam, modificam ou sao condicionadas pelos sistemas de
objetos. Sdo as relagdes humanas, as decisdes, os fluxos e os usos
que fazem com que os objetos ganhem vida e fungao.

Assim, o espago geografico nao € apenas o "lugar onde as
coisas estao", mas sim o resultado da interacdo dinamica entre o
que foi materialmente construido e as a¢des humanas que o
utilizam, transformam e reproduzem continuamente. Ao
compreender esses dois elementos em conjunto, o aluno comega a
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perceber o espaco como uma realidade viva, em constante
transformacao, e ndo como algo fixo ou meramente fisico.

1.3 Técnica

Outro elemento a ser elucidado a partir da definicao dada por
Milton Santos é a técnica. E importante estabelecer com os alunos
que a relacdo sociedade-natureza acontece por meio da técnica,
que, por defini¢do, “[...] sdo um conjunto de meios instrumentais e
sociais com os quais 0 homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo
tempo, cria espaco.” (SANTOS, 2012, p. 29).

Compreender essa mediagao € essencial para explicar como o
espago geografico é produzido e constantemente transformado. A
técnica, a0 mesmo tempo em que permite a acdo humana sobre a
natureza, condiciona os modos de vida, organiza o territdrio e
orienta as praticas sociais em diferentes escalas, do local ao global,
de modo que uma pode influenciar na outra. Cada inovacao
técnica, do arado a maquina a vapor, ou da eletricidade a internet,
implica uma nova forma de apropriagao e controle do espago,
alterando a forma como se dao os fluxos de pessoas e mercadorias,
a distribuicdo das atividades econdmicas, os padrdes de
urbanizagao e a relagao entre diferentes lugares.

Portanto, a técnica é um elemento importante do espago
geografico nao apenas porque molda fisicamente o espago, mas
porque expressa as relagdes sociais, econdmicas e culturais de uma
determinada época. A cada mudanga técnica, a sociedade redefine
seus modos de organizacao espacial, transformando paisagens e
estabelecendo novas dinamicas entre natureza e sociedade.

E importante ressaltar que essas transformagoes nao ocorrem
de forma homogénea: a técnica nao se difunde igualmente por
todos os territorios, e seu uso reflete desigualdades historicas,
politicas e econdmicas. Assim, ao observarmos os objetos técnicos
presentes em um lugar, também observamos as marcas de uma
histéria e de um processo social especifico.

Como sintetiza Milton Santos:
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Na realidade, toda técnica € historia embutida. Através dos objetos,
a técnica € historia no momento da sua criagao e no de sua instalacao
e revela o encontro, em cada lugar, das condi¢des histéricas
(econdmicas, socioculturais, politicas, geograficas), que permitiram
a chegada desses objetos e presidiram a sua operagao. A técnica é
tempo congelado e revela uma histdria. (SANTOS, 2012, p. 48)

1.4 Meio geografico

A partir da jungao dos elementos acima abordados, sistema de
objetos, sistema de ag¢des e técnica, podemos nos concentrar na
nogao de meio e de como ele foi sendo alterado ao longo da histdria.

A relagao sociedade-natureza, mediada pela técnica, ao longo
do tempo, faz com que a sociedade va produzindo seus espagos sob
diferentes arranjos, com diferentes objetos, atravessados por
distintos conjuntos de ag¢des. Na medida em que essas
transformagdes acontecem, podemos falar em transformagoes do
meio. Como

afirma Milton Santos: “A historia das chamadas relagdes entre
sociedade e natureza é, em todos os lugares habitados, a da
substituicdo de um meio natural, dado a uma determinada
sociedade, por um meio cada vez mais artificializado, isto é,
sucessivamente instrumentalizado por essa mesma sociedade.”
(SANTOS, 2012, p. 233)

Essa substituicdo do meio natural por meios cada vez mais
artificializados revela a capacidade da sociedade de transformar a
natureza cada vez mais a partir dos avangos técnicos. Essa
mediacdo nao ocorre de maneira neutra: a técnica € sempre
orientada por interesses sociais diversos, que definem quais objetos
serdo produzidos, onde serdo instalados e a que finalidades
servirao.

Milton Santos identifica trés formas historicas de meio
geografico que expressam essas transformagdes sucessivas:

1. Meio natural: predominante em sociedades pré-industriais,
¢ caracterizado por uma paisagem formada majoritariamente por
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elementos naturais, com baixa densidade de objetos artificiais e
pouca capacidade de modificagdo da natureza. Nesse estagio, a
sociedade é mais limitada pelas condi¢des naturais do ambiente.
Pode ser associado as sociedades primitivas, cagadoras e coletoras,
ou as primeiras sociedades agricolas, que comegaram a se
organizar a partir da Revolucao Neolitica, ha cerca de 10 mil anos
atras.

2. Meio técnico: surge com a Revolugao Industrial e ¢ marcado
pela expansdao dos objetos técnicos (fabricas, ferrovias, portos,
redes de energia) que ampliam a capacidade de produgao e
circulagio. A sociedade passa a ter maior controle sobre os
determinantes naturais, e o espago torna-se mais funcional e
produtivo, mas ainda com uma certa limitagao no que diz respeito
a extensao e alcance dos objetos técnicos. Nao era em qualquer
lugar que o progresso técnico podia se instalar.

3. Meio técnico-cientifico-informacional: proprio da
contemporaneidade, ¢ caracterizado pela presenca de objetos
técnicos cada vez mais sofisticados e interligados por redes de
informagao e comunicagao. A técnica, agora associada a ciéncia e a
informacgao, passa a organizar o espago de forma integrada,
funcional e seletiva, de acordo com os interesses dos atores
hegemonicos da economia, da politica e da cultura — como
corporagOes transnacionais, institui¢des financeiras e midias
globais.

No meio técnico-cientifico-informacional, o espago geografico
se torna mais complexo e desigual: a0 mesmo tempo em que amplia
as possibilidades de integragao e circulagdo, também aprofunda as
exclusoes. Certas areas se tornam altamente conectadas, atrativas
para o capital, enquanto outras sdao marginalizadas. O uso da
técnica, portanto, nao é apenas uma expressao do progresso, mas
também um instrumento de dominacao e seletividade territorial.

Compreender os meios geograficos a partir dessa ldgica
histdrica e critica permite aos alunos identificarem que o espago em
que vivem é resultado de escolhas politicas, econdmicas e sociais —
e que a técnica, longe de ser neutra, estd a servigo de determinados
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projetos de sociedade. Através dela, diferentes grupos constroem
seus territorios, imprimem suas marcas no espaco e definem quem
tem acesso aos beneficios da cidadania e da tecnologia moderna, e
quem permanece a margem (SANTOS, 2021).

1.5 Os agentes do espaco geografico

As acOes que se materializam no espago geografico sao
executadas por cinco principais agentes (CORREA, 1995),
hegemonicos e contra hegemonicos, que coexistem entre si de
forma dinamica e dialética na transformagao constante do espago
no decorrer do tempo, isto é, ao longo dos séculos e anos. Os
agentes sao:

e Estado: regulador e provedor da infraestrutura (portos, vias
térreas, acessibilidade populacional, etc.)

e Promotores  imobilidrios:  produtor = de  imoveis
(financiamento e construcao).

® Proprietarios fundiarios: donos da terra privada.

® Proprietarios dos meios de produgao: grandes proprietarios
industriais e das grandes empresas.

e Grupos sociais excluidos: pessoas em situagdo de
vulnerabilidade social (dificuldade de acesso a habitagao,
desemprego, subnutri¢ao e baixo nivel de escolaridade).

Os agentes atuam sob o comando de distintas
intencionalidades e disputam seus interesses complexos e
estratégicos nos mais diversos contextos (urbano-industrial,
agroindustrial, cidade média, dentre outros) resultando na
culmindncia de um meio contraditério, desigual, complexo e
paradoxal, onde os diversos simbolos e materialidades culturais e
historicas se correlacionam em um mesmo espago, o qual o
chamamos de espago geografico ou socialmente construido por
meio do trabalho e do desenvolvimento das técnicas.

A partir dos debates feitos anteriormente, podemos agora
avangar para a proposicao de atividades didaticas que contribuam
para estabelecer relagdes entre o debate tedrico sobre o conceito de
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espago geografico e o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
no Ensino Fundamental. Considerando a complexidade do
conceito, é fundamental que as atividades estejam orientadas por
principios pedagdgicos que valorizem a media¢ao entre teoria e
pratica, o conhecimento prévio dos estudantes e a articulagao com
seu cotidiano.

2. Por que estudar o espaco geografico na geografia escolar?

Um contetdo escolar deve sempre ser refletido e questionado,
para alcangarmos os significados para os nossos discentes dentro
da realidade e contexto da escola, nao podendo ser apenas algo
imposto pelos curriculos oficiais mas adaptados, e muitas vezes
superar a visdo de dindmica espacial concebida (LEFEBVRE,
2006), mas numa perspectiva de estabelecer conexao com a
realidade dos alunos e ter alguns significados na vida dos mesmos,
sendo o espago geografico uma excelente oportunidade de efetivar
esse processo. A Geografia escolar € o saber geografico cientifico no
qual a maioria da populagao tera contato com o debate sobre
espaco geografico sendo que essa precisa ser construida de maneira
popular (sem abrir mao do rigor técnico e cientifico).

O espago geografico aparecerd em diversos contetidos do
ensino basico de Geografia, mesmo que ndo de maneira explicita,
como:

e Urbanizacao e Espaco Rural.

e Cartografia e Representacao do Espaco

e Problemas Socioambientais

e Globalizagao e Espago Geografico

e Transformacgao do Espago Geografico

O espaco geografico, como meta-conceito (CORREA, 2000) em
muitos momentos necessita de outros conceitos para dialogar em
analises geograficas. Souza (2013) afirma: "[..] A Geografia é
irremediavelmente e estonteantemente plural. [...]" (p. 28).

Souza (2013) usa o "exemplo" de didlogo entre espago e
territério (poderia ser outros conceitos geograficos) e conclui: "A
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moral da histdria é: se disséssemos que o espago social (e, por
tabela, o espago geografico, em geral) correspondesse sem maiores
discussoOes a superficie terrestre, haveria sempre a possibilidade de
se reduzir o espago a sua expressao material [...]" (p. 35-36). Com
isso, Souza (2013) também responde a polémica da defini¢ao do
espaco geografico apenas como superficie da Terra e, em dialogo
com Corréa (2000), reforca a importancia da integracao dos
conceitos geograficos em algumas analises espaciais.

Como ciéncia social a geografia tem como objeto de estudo a
sociedade que, no entanto, € objetivada via cinco conceitos-chave
que guardam entre si forte grau de parentesco, pois todos se referem
a acao humana modelando a superficie terrestre: paisagem, regiao,
espaco, lugar e territério. (CORREA, 2000, p.16)

Para Moreira (1988, p. 89), "O espago é a sociedade, e a revela
por inteiro. E espléndido recurso de “leitura” da sociedade. E a
leitura, invariavelmente, sera feita pelos 6culos ideologicos de
quem a faz: “Oculos empiricos” ou “6culos dialéticos”." Nossos
alunos ja fazem essa leitura no cotidiano, como nos ensinou Freire
(2021), sendo nossa fungao, enquanto profissionais da Geografia,
expandir a criatividade e o conhecimento desses alunos para
potencializar sua aprendizagem. "Portanto, ha uma historia do
espaco (Como do tempo, dos corpos, da sexualidade etc.). Histdria
ainda por escrever." (Lefebvre, 2006, p. 9).

Por que ndo fazer do ensino-aprendizagem do espaco
geografico uma "escuta" para uma construgao coletiva e luta por
melhorias no espago vivido (Lefebvre, 2006)? Segundo Alves
(2019), os  espagos  percebidos-concebidos-vividos  sdo
indissocidveis, portanto ¢ funcao do ensino fazer essa articulacao
para que os alunos possam, inclusive, exercer uma "cidadania
espacial", comegando, inclusive, por questionar o espago escola em
que estudam, que segundo Rodrigues et al. (2021), "a materialidade
da escola é fundamental para que se compreenda a configuragao
do espaco em que ela se insere”, que muitas [escolas] ndo estao

20



virtualizadas. De acordo com Pereira: "La experiencia total y
compleja de los individuos ha sido obviada por los sistemas
formalizados de ensefianza, al tiempo que se ha impedido que la
escuela actiie como espacio para potenciar la subjetivacion y la
socializacion de los protagonistas de la educacion.”" (2005, p. 140).

Podemos efetivar, de fato, a cidadania espacial, refletida por
Santos (2007), que demonstra ocorrerem diversas condigoes
espaciais que levam ao "nao cidadao" ou restringem a cidadania a
usudrio/consumidor. Porém, o saber espacial-geografico, bem
articulado a realidade, pode transformar essa condigao e levar a
uma cidadania efetiva e plena dos alunos.

3. Sugestoes de atividades

As atividades propostas foram elaboradas como sugestao para
0 62 ano do Ensino Fundamental, de modo que o conceito de espago
geografico seja desenvolvido com os alunos de forma ludica,
interativa e contextualizada. Ressaltamos que o espago ndo possui
uma Unica maneira de ser trabalhado, tais exemplos apresentados
abaixo podem ser adaptados conforme o critério do professor e a
realidade em que ele estd inserido, tendo como op¢des uma musica,
um jogo e uma sequéncia de imagens, como descritos a seguir:

Atividade 1: Desvendando o espaco geografico através da
musicalidade

A atividade aqui proposta é um convite para estudarmos o
espaco geografico por meio das suas categorias de andlise, que sao
forma, fungao, estrutura social e processos sociais. Para facilitar a
implementacao da atividade, apresentamos uma breve explicacao
de cada uma delas:

e Forma ¢ o aspecto visivel de uma coisa ou a organizacao de
objetos dentro de um padrao, como exemplos podemos citar uma
estacao ferroviaria ou uma cidade;
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e Funcdo sao as atividades que esperamos que ocorram numa
forma, uma casa pode ser a forma e o habitar, pode ser a fungao.

e A estrutura social é a inter-relagdo entre as partes, ou seja,
sdo as relagdes sociais que ocorrem nas formas.

e O processo social é uma acdo continua que produz um
resultado. A agdo continua dos trabalhadores em uma obra resulta
por exemplo na constru¢ao de um prédio.

O que ndo podemos perder de vista é que as categorias de
analise ndo podem ser tomadas em separado, somente em conjunto
(LOBATO, 2012, SANTOS, 1985).

A sugestdao é decupar (analisar em partes) a letra da musica
Sampa de Caetano Veloso junto com os alunos, nesta cancao ele
narra com sua peculiar poesia a formacao do espago geografico
paulistano entre as décadas de 1960 e 1970. “Os olhos atentos de
migrante do letrista, ndo deixam passar despercebido as categorias
de analise espacial propostas por Milton Santos”. O professor pode
dividir o quadro e colocar de um lado a letra da musica e de outro
as quatro categorias, ligando-as com sua caneta de quadro.
Algumas frases podem acolher mais de uma categoria. Veja abaixo
um pequeno trecho.

Do povo oprimido nas filas, nas vilas, favelas ------- Forma,
estrutura social e processo social.

Da forca da grana que ergue e destrdi coisas belas (...) -------
Estrutura social e processo social.

Pan-Américas de Africas utopicas, tamulo do samba ~ -------
Processosocial.

Mas possivel novo quilombo de Zumbi. ------ Forma, funcao,
estrutura social e processo social.

O desenvolvimento das ideias apresentadas na musica nos
ajuda a perceber o quanto o espago geografico apresenta cada uma
das categorias de andlise de maneira integrada e indissociavel.
Naturalmente esta proposta pode ser aplicada com outras musicas
ou mesmo com uma poesia, a escolha do colega professor.

22



Atividade 2: As mudancas no espaco ao longo do tempo

A partir do que foi debatido anteriormente, na 1* secao,
propomos uma atividade de analise do espago geografico por meio
de imagens que possibilitam que os professores, conjuntamente
com os alunos, percebam elementos importantes da constituigao do
espago geografico, objetos, agdes, as técnicas empregadas ao longo
do tempo e as mudangas no meio geografico.

A atividade consiste na observa¢ao comparativa de imagens
histéricas e contemporaneas de um mesmo local, como, por
exemplo, a Praga XV de Novembro, no centro do Rio de Janeiro. A
imagem historica, como a representacao artistica do século XIX,
permite identificar os sistemas de objetos tipicos do periodo
(construgdes coloniais, igrejas, cais, embarcacdes rudimentares),
além de inferir as a¢des sociais que ali ocorriam (trocas comerciais,
atividades administrativas e religiosas, transporte fluvial). J4 uma
imagem atual da mesma localidade revelara transformagdes no
meio geografico, marcadas pelo avango das técnicas, da
urbanizagao e da reconfiguragao dos usos do espago.

A proposta é que os alunos identifiquem, em ambas as
imagens:

¢ Quais objetos compdem o espago em cada tempo?

¢ Que agdes sociais eles representam e/ou estao relacionadas?

¢ Que técnicas estavam disponiveis e como condicionavam o
uso e a organizacao do espago?

e Que mudangas ocorreram no meio geografico entre um
periodo e outro?

Essa andlise permite aos estudantes compreenderem que o
espago ¢ uma construgao histdrica, resultado da relagdo entre
sociedade e natureza mediada pela técnica. A atividade também
estimula a percepg¢ao de que o espago se transforma a partir das
demandas sociais, politicas e econdmicas de cada época — e que
essas transformagdes ndo sao neutras, mas refletem os interesses
dos grupos sociais hegemonicos.
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Figura 1: Rio de Janeiro, imediacdes da atual Praca XV de Novembro,
por volta de 1530.

Fonte: https://portalgeo.rio.rj.gov.br/EOUrbana/

Figura 2: Rio de Janeiro, Praga XV de Novembro, 2002.

K -i =,
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Fonte: https://portaiéeo.rio.
Atividade 3: O espaco geografico em um jogo colaborativo

Apresentamos neste momento um jogo que € uma atividade
para ser aplicada no inicio da aula e introduzir um tema de forma
ladica, criativa, interativa e reflexiva com os alunos. Ela pode ser
usada como estratégia didatica para promover maior participacao,
interesse e autonomia dos estudantes de desenvolver o
pensamento geografico. Além disso, esse jogo promove o
pensamento critico uma vez que o aluno visualiza a dimensao
politica da construcao do espago, questiona a sua organizacgao e o
percebe em sua vivéncia por meio de sua observagao.

Na prética, essa atividade proporciona um didlogo com os
alunos onde eles expressam a sua visao de mundo, inclusive os
conflitos e as contradigdes, e o professor pode conduzi-los por meio
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de perguntas a construirem o préprio conhecimento escolar e o
raciocinio geografico.

Objetivos

o Refletir sobre as mudangas espaciais e seus agentes.

@ Pensar o espago geografico sob a perspectiva do meio
técnico-cientifico-informacional (Milton Santos, 2006) e os agentes
formadores do espago (Roberto Lobato Corréa, 1995).

Materiais
® Reldgio para cronometrar o tempo.

e Cartinhas personalizadas com imagens do meio natural
(frente) e do meio cultural (verso).

@ &

MEID SATURAL

WOOSTRIAS

e Cinco folhas contendo o nome de cada um dos agentes do
espaco geografico: Promotores Imobilidrios, Grupos Sociais
Excluidos, Proprietarios Fundiarios, Proprietarios dos Meios de
Producao e Estado.

e Ficha com informagdes sobre os agentes

Obs.: Todos os modelos estao disponiveis neste material
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Organizacao da Sala

& e Por mesas e cadeiras em formato de
~‘ roda, com os alunos organizados em cinco
grupos (conforme a imagem ao lado): roxo,
. laranja, verde, azul e amarelo.
) e Sortear o nome de cada grupo:

‘. -' Promotores Imobiliarios, Grupos Sociais

Excluidos, Proprietarios Fundiarios,
Proprietarios dos Meios de Producao e Estado.

® Colocar as cartas nas mesas viradas com o lado escrito MEIO
NATURAL para cima.

e Se o reldgio for digital, configurar o temporizador para cinco
minutos (modo contagem regressiva) e caso o reldgio seja analdgico
€ necessario avisar aos alunos depois que os cinco minutos se
esgotarem.

Execucdo do Jogo

ETAPA 1: Com todos os alunos sentados em circulo, explicar
que:

o A RODA simboliza o0 ESPACO GEOGRAFICO.

o Os GRUPOS representam os AGENTES DO ESPACO

ETAPA 2: Pedir para que todos os alunos coloquem as duas
maos sobre a mesa (separadas ou intercaladas) e explicar que o
objetivo dessa etapa ¢ que cada um bata a mao na mesa de cada
vez, seguindo o sentido anti-horario e explicar que:

0As MAOS simbolizam o TRABALHO SOCIALMENTE

o CONSTRUIDO.

Maos separadas Maos intercaladas

\ 2 | 2R /
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ETAPA 3: Toda vez que um aluno bater a mao no momento
errado, ele pegara uma carta da mesa que estd escrito MEIO
NATURAL e colocara novamente sobre a mesa virada do outro
lado, escrito os elementos culturais, tais como, estradas, esta¢bes de
energia, estacdo ferrovidria, portos, residéncias, estagdes de
telecomunicacgoes, silos, industrias, associacao de moradores, terras
aradas, estacdo de tratamento de dgua, camelédromos, edificios,
aeroportos, iluminacdo publica, mercados, parques municipais,
estacdo de tratamento de esgoto, dentre outros.

Recortar na linha continua e dobrar no pontilhado

A Q : §(.~‘ip
A ">~
Vg O S/

EETAGAS FEEmONMRA e

.u W AR ;:}ﬁ‘ ﬁ (7(‘;%) g

VEONATIA RESIDANCIS

o

\ ‘
Wy ‘LW
s P L

| PARCLES MUNPAS VEO M T

\
p)

ETAPA 4: Cronometrar os cinco minutos e explicar que:

oO TEMPO da dinamica representa OS ANOS, AS
DECADAS E OS SECULOS e que ao longo do tempo o ser humano
modifica a natureza e constroi o espago geografico.

ETAPA 5: Entregar para cada um dos cinco grupos a folha

abaixo para eles tentarem deduzir quem eles estdo representando
na sociedade e fazer a atividade de ligue os pontos.
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m sSao

Estado *

Grupos sociais
excluidos «

Promotores
imobiliarios «

Proprietarios
dos meios de
producao *

Proprietarios
fundiarios *

Em grupo, ligue os pontos.
Cada acerto vale 01 (um) ponto

roducao do espaco?

» Grandes proprietarios industriais
e das grandes empresas.

* Pessoas em situagado de
vulnerabilidade social (dificuldade
de acesso a habitagao,
desemprego, subnutricdo e baixo
nivel de escolaridade).

» Regulador e provedor da
infraestrutura (portos. vias férreas,
acessibilidade populacional, etc.)

» Donos da terra privada.

« Produtor de iméveis
(financiamento e construgéo).

Interpretacio do Jogo e Reflexdes

Depois de ter passado os cinco minutos, pedir para os alunos
observarem e relatarem o que eles perceberam que aconteceu com
o ESPACO GEOGRAFICO, as cartas sobre mesa, e como 0s

AGENTES influenciam nessa construgao.

e Destacar que o meio natural nao deixou de existir e que
coexiste com o meio cultural.
® Reforcar com os alunos que o espago foi construido, a

intencionalidade e o conflito dos agentes.

e Evidenciar que ao longo do tempo (meses, anos, décadas,

séculos, milénios) o espaco vai sendo modificado.

28




eDeixar que os alunos compartilhem suas experiéncias e
facam analogias com suas vivéncias.

elntroduzir perguntas que fagam o aluno pensar sobre o
arranjo espacial, a escala(local/global), a relacdo causa e
consequéncia, a regionalizacdo (depende dos temas geradores que
os alunos levantarem na aula por meio do jogo).

Consideragoes Finais

Este trabalho buscou aprofundar a compreensao do conceito
de espago geografico e suas implicagdes pedagodgicas, propondo
uma reflexao sobre o ensino de Geografia no sexto ano do Ensino
Fundamental. Ao longo do texto, exploramos o espago geografico
como uma constru¢ao histdrica, social e cultural, mediada pela
técnica e pelo trabalho humano, conforme a teoria de Milton
Santos. O entendimento do espago como um processo dinamico e
contraditodrio, resultante da interacao entre sociedade e natureza, é
fundamental para a construgao de uma abordagem pedagogica
contextualizada.

Compreender o espaco geografico nao é apenas apreender
uma defini¢do tedrica, mas também interpretar as relagdes que
moldam a vida dos alunos. Por isso, as atividades propostas
representam um esforgo para aproximar os conceitos geograficos
das realidades locais, utilizando elementos do cotidiano para
engajar os estudantes na constru¢do de um conhecimento
significativo e critico.

O ensino de Geografia no Ensino Fundamental, portanto, deve
ser visto como uma oportunidade para formar cidadaos
conscientes, capazes de entender e transformar o espago em que
vivem. A abordagem critica do espago geografico, permite que os
discentes desenvolvam uma leitura mais atenta e reflexiva sobre as
desigualdades, conflitos e transformagdes que marcam as suas
vivéncias.

Além disso, a articulagao entre teoria e pratica, considerando
o contexto vivido pelos alunos, favorece uma aprendizagem mais
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ativa e comprometida com a realidade, em consonancia com a ideia
de uma "cidadania espacial". Nesse processo, a escola ndo é apenas
um espago de transmissdao de conteidos, mas um ambiente de
reflexdo e agdo sobre o espago social, politico e cultural,
propiciando o exercicio da cidadania de forma plena.

Por fim, esperamos que este trabalho contribua para repensar
as praticas pedagogicas no ensino de Geografia, promovendo um
olhar mais critico e atento sobre o espaco geografico e suas
multiplas dimensdes, e, assim, proporcionar aos alunos um
aprendizado que os conecte com o mundo de maneira mais efetiva
e profunda.
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O Conceito de territorio no contexto da formacao territorial do
Brasil

O conceito de territério - ao lado de outros como lugar,
paisagem, espago e regiao - € um importante elemento de analise
do meio ao qual estamos inseridos. No contexto da geografia
brasileira, Lobato Corréa define que, por ser uma ciéncia social, o
objeto de estudo da disciplina seria a sociedade (CORREA, 2007).
Sendo assim, a discussdo tedrica do conceito ganha uma grande
relevancia, sendo abordada, tanto na Geografia Cultural, como na
Critica. Porém, muito antes disso, na antiguidade, seja de maneira
intuitiva ou buscando fundamentagoes tedricas, os seres humanos
ja abordavam a importancia do espago para manutencao da vida,
diplomacia e guerra. Souza, usando uma epigrafe do livro Sun Tzu
“A Arte da Guerra” (CASTRO, et. al, 2003, p.78)), ressalta que “o
espago visto enquanto instrumento de manutengao, conquista e
exercicio de poder, é algo muitissimo antigo”.

Ja remetendo aos séculos XV e XVI, época da expansao
comercial europeia e da formacdo das primeiras colonias na
América, Gottman, em seu texto traduzido pela AGB Campinas,
afirma sobre os 500 anos que se sucederam a partir desse marco
histdrico:

(...) cada vez mais o territdrio adquiria o sentido de um porto seguro
as pessoas que procuravam desenvolver seu proprio modo de vida
e 0s recursos internos as suas fronteiras, segundo seus interesses
particulares. O Estado nacional, portanto, considerou seu territério
como o sustentaculo fundamental da seguranca e do bem-estar
(GOTTMANN, 2012, p.534).

Essa formulacao de Gottman sera de extrema importancia
para o desenvolvimento de nosso recurso didatico, pois, nele, como
um dos objetivos, buscaremos mostrar como a formagdo do
territério do que viria a ser o Brasil como colonia portuguesa,
baseado na busca e vendas de recursos naturais, minerais e
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agricolas para satisfazer interesses individuais, consequentemente,
iria entrar em conflito com os territorios e as “territorialidades” dos
povos origindrios que giravam em torno de um modo de vida
natural e coletivo, totalmente contrdria a interesses individuais.

Haesbaert, no seu livro “Territdrios Alternativos” (2007, p.19),
cita territorio “enquanto espagos concretos e/ou simbolicamente
dominados/apropriados”. Indo nessa diregao, a propria formacao
de um novo territério baseado em uma colonia portuguesa, voltada
para a expansao comercial e iniciativas comerciais, entra em
conflito com os espagos dos povos originarios que ali habitavam.
Suas subjetividades e simbolismos se ligam a um modo de relagao
com a natureza e gestao da vida que eram incompativeis com as
inteng¢des dos colonizadores.

De acordo com Prado Janior (2011, p.21) no livro “Formacgao
do Brasil Contemporaneo”, “a colonizagdo da América (...) se
origina de simples empresas comerciais levadas a efeito pelos
navegadores daqueles paises, que até o século XIV é quase e
unicamente terrestre”. Logo, nota-se que a formagao do novo
territério brasileiro, pelo seu colonizador, busca o alcance de
grandes lucros através da exploragdo de recursos naturais,
minerais e especiarias.

Ainda de acordo com Prado Junior, ha um sentido no processo
de colonizagao portuguesa para os tropicos:

A colonizagao dos trdpicos toma aspectos de uma vasta empresa
comercial e agraria, Exploracao de um territério vasto e virgem em
beneficio do comércio europeu. Essa formacdo explica tanto no
campo econdmico como no social, a formacdo histérica e sua
evolugao (Ibidem, p.162).

Sobre a formagao politica, social e administrativa da nova
colonia portuguesa, Prado Junior nos evidencia fatores que
levaram a exploragao do espago em Capitanias hereditdrias e
latifindios:
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A cultura da cana somente se prestava, economicamente, a grandes
plantagdes. Ja para desbravar convenientemente o terreno (...)
tornava-se necessario o esfor¢o reunido de muitos trabalhadores;
nao era empresa para pequenos proprietarios isolados. Isso feito, a
plantagao, a colheita e o transporte do produto até os engenhos onde
se preparava o agucar, s6 se tornava rendoso quando realizado em
grandes volumes. (Ibidem, p.21).

A organizagao dos territorios em Capitanias, que se dividiam
em fazendas com grandes latifundios, aliadas a necessidade de
uma vasta mao-de-obra, levou a escravizagdo de uma parte
consideravel dos povos indigenas e, futuramente, de africanos.

Porém, apesar da organizagao administrativa do Brasil, desde
a colonia até a republica, em todas as suas formas de organizacao
social, politica, econdmica e administrativa, ter seu planejamento
voltado, principalmente, para uma organizacao espacial a servigo
de uma economia agroexportadora, nao foram sé esses agentes
econdmicos, fruto de uma colonizagao covarde e violenta, que
foram responsaveis pela producdo do espago geografico e da
formacao do territdrio brasileiro. Esse territério € fruto também da
resisténcia dos povos origindrios e africanos, que continuam
resistindo para exercer suas territorialidades. Territorialidades
essas que foram indispensaveis para a formagao da cultura do que
veio a ser o Brasil.

Entendemos aqui como territorializa¢ao a visao que Rogério
Haesbaert apresenta do conceito, como sendo “o conjunto das
multiplas formas da construgdao/apropriagao (...) do espago social.”
(HAESBAERT, 2011, p. 45); que, nesse contexto, demonstra como o
capital se apropria do espago que era dos povos originarios,
provocando uma desterritorializagdo desses espagos, na sua
necessidade de se acumular e expandir, levando a uma necessidade
de reterritorializagdo, como construg¢dao de novos territérios. Ou
seja, a reterritorializagao feita por uma boa parte dos povos
indigenas que resistiram ao processo de formacao do territorio
brasileiro indo para o interior ou em areas onde o latifiindio nao
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tinha chegado no litoral, foram formas de manter vivo o seu modo
de vida, tradicOes e culturas.

De acordo com o que foi apresentado aqui, faremos uma
analise critica a como o livro didatico apresenta, ainda hoje, o tema
da formagao do territorio brasileiro, com timidos e poucos avangos,
quase que exclusivamente pela visao do colonizador, através dos
ciclos econdmicos. E seguiremos com uma proposta de recurso
didatico baseado na apresentacdao de uma alternativa ao ensino da
formagao territorial do Brasil, para além da ocupagdo e do
imperialismo portugueses, e do apagamento dos territdrios
indigenas, considerando que o territdrio ndo é uma categoria
imutavel, sendo modificado, apropriado e reapropriado ao longo
do espaco e do tempo pelas mais diversas sociedades e povos que
o habitam

Essa proposta apresentara uma sequéncia didatica com cinco
planos de aula para turmas de 7° ano do Ensino Fundamental, para
serem aplicadas no inicio do ano letivo, quando se estuda a
formagao territorial brasileira (segundo o Banco Nacional Comum
Curricular, que serve como parametro para as redes de ensino
desde 2018), que mostre nao apenas a desterritorializacao dos
povos  origindrios, mas, também, como as diversas
reterritorialidades feitas por esses povos, como resisténcia, para
manutengao do seu modo de vida, fazem parte da formagao do
nosso territorio, com uma riquissima contribuicao cultural.

A Formacao Territorial do Brasil e o Silenciamento dos
Territorios Indigenas nos Livros Didaticos

A forma como os livros didaticos de Geografia abordam a
formagao territorial do Brasil revela uma narrativa marcadamente
eurocéntrica, que ignora as territorialidades indigenas anteriores a
colonizacdo. E comum que a formacgdo do territério nacional seja
apresentada a partir do século XVI, como se a chegada dos
portugueses representasse o inicio da histdria geografica do Brasil.
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Isso resulta ndo apenas em uma omissao, mas em um apagamento
da presenca milenar dos povos originarios.

Peguemos como exemplo um livro muito utilizado pelos
professores de Geografia: “Expedigdes Geograficas”; que em sua 42
edigao, escrito por Melhem Adas e Sérgio Adas, nota-se que a
organizacao do contetido sobre a Formacao Territorial Brasileira
passa pelos seguintes percursos: Localizacdo e extensao do
territdrio brasileiro; territério como pais, fronteiras; territorio como
Estado-Nacao; a formagao do territorio brasileiro e a construgao de
espacos geograficos; Tratado de Tordesilhas e Madri; ciclos
econdmicos coloniais. Essa abordagem revela muito mais do que
apenas uma visao limitada, que enfatiza a delimitacao de fronteiras
e divisas politicas do Estado a partir do processo de colonizagao e
seus ciclos produtivos, restringindo o conceito de territorio; essa
visdo colonial ignora os conflitos, as disputas e as diferentes formas
de ocupagao do espago.

Essa forma de apresentagdo da formagdo do territério
brasileiro ao leitor é extremamente problematica, pois "ao tratar da
formacao do territdrio nacional, os livros didaticos geralmente
silenciam as territorialidades indigenas, reafirmando a logica
colonial de que o Brasil comega com o colonizador" (ALMEIDA,
2016, p. 92). Essa logica constrdi uma narrativa em que os indigenas
sdo vistos como obstaculos ao progresso, e ndo como sujeitos
historicos ativos na construgao do espago.

Além disso, Bertha Becker nos lembra que "territorio nao é
apenas o espaco sob dominio do Estado, mas também aquele onde
se constroem identidades e se exercem poderes locais" (BECKER,
2009, p. 72). Logo, a auséncia dessa visao nos materiais didaticos
empobrece o ensino da Geografia e contribui para a invisibilizagao
das maultiplas formas de apropriacdo e uso da terra pelos povos
indigenas.

A critica ao silenciamento indigena também ¢é feita por Carlos
Walter, ao argumentar que “(..) a historia oficial do territdrio
brasileiro é a histdria do silenciamento dos povos originarios. O que
estd em jogo é uma disputa de territorialidades: a do capital versus
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a dos povos” (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 25). Essa disputa é
sistematicamente ignorada nos livros escolares, que geralmente
reforcam a narrativa da “integracdo nacional”, ignorando os
conflitos e resisténcias que marcaram (e ainda marcam) o territorio.
E mesmo para além da questao histérica, a exclusdo das
territorialidades indigenas nos livros didaticos também compromete
a compreensao critica do presente. Pois, “é necessario pensar o
territério nao apenas como algo que foi, mas como algo que é
continuamente disputado” (HAESBAERT, 2011, p. 39).

Assim, a luta indigena pela terra ndo é um capitulo encerrado
do passado, mas uma realidade geografica e politica viva, que
deveria estar presente nas discussoes escolares. Sendo urgente que
os livros didaticos de Geografia cumpram a legislacao vigente,
principalmente no que diz respeito a lei 11.645/08, que torna
obrigatdrio o estudo da cultura indigena e o papel dos povos
origindrios e do povo negro na formagao da populacao brasileira, e
tenham seus contetdos repensados a luz de uma pedagogia
decolonial e antirracista. O reconhecimento das territorialidades
indigenas € essencial para a construgao de uma educacao critica,
plural e comprometida com a justica social. A formagao do
territdrio brasileiro nao pode ser ensinada como uma linha reta de
expansao lusa, mas como um processo conflituoso e diverso, onde
0s povos origindrios nao foram apenas vitimas, mas também
protagonistas de resisténcia e reinvengao territorial.

Proposta Didatica e Recurso Educacional

Para este trabalho, aplicamos metodologias ativas, que
entendemos ser o caminho que melhor permite o protagonismo do
aluno no seu processo de ensino-aprendizagem, pois lhe coloca no
papel de pesquisador, sendo o professor um mediador dos
conteudos, a partir de uma indagagao ou perguntas disparadoras

para gerar mobilizacao, reflexao e construcao do conhecimento.
Segundo LUCHESI, LARA e SANTOS:
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o processo de aprendizagem se da a partir da problematizacao da
realidade, ao relacionar a teoria a pratica e ao objetivar a articulagao
do contexto social, com isso, visando a aproximagao com a vida real
e a observagao, que, por conseguinte, permitem a comparagao e a
reflexdo (2002, p.15).

A metodologia que sugerimos é a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) aliada a uma Sequéncia Didatica (SD). Para
LARMER, ROSS e MERGENDOLLER (2015), na elaboragao de um
projeto, sete pontos fundamentais devem ser seguidos: Problema
desafiador, Investigacdo Sustentdvel, Critica e Revisdao, Voz e
Escolha do Estudante, Reflexao, Autenticidade e Produto Publico.

No caso da SD sugerida, o problema central € a invisibilizagao
e apagamento dos povos indigenas e seus territdrios na abordagem
da formacao territorial do Brasil em livros didaticos — o que, por si
sO, representa um sintoma da caréncia desse tema no ensino de
Geografia na educagdao basica — que é um tema socialmente
relevante e complexo, como recomenda a metodologia ABP.

De acordo com Zabala (1998, p.18) a sequéncia didatica é “(...)
um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. A partir desta perspectiva, a atividade vai contribuir com
o desenvolvimento da visdo critica do discente, utilizando o seu
conhecimento prévio como ponto de partida para o desenrolar da
sequéncia didatica.

Entre as competéncias especificas de geografia para o ensino
fundamental, devemos destacar o “desenvolvimento da autonomia
e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio
geografico na andlise da ocupag¢dao humana e produgao do espago,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao,
distribuigao, extensao, localizagao e ordem.” (BRASIL, 2017, p.366).

Logo, toda a atividade estard em acordo e seguindo os
principios norteadores da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), onde se diz que:
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Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o
pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e
andlise das informagdes geograficas, os alunos podem reconhecer: a
desigualdade dos usos dos recursos naturais pela populacado
mundial; o impacto da distribuicdo territorial em disputas
geopoliticas; e a desigualdade socioecondmica da populacdo
mundial em diferentes contextos urbanos e rurais. Desse modo, a
aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com
base em principios éticos (respeito a diversidade e combate ao
preconceito e a violéncia de qualquer natureza). Ela também
estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para
pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana, condicao
fundamental para o desenvolvimento das competéncias gerais
previstas na BNCC (Ibidem, p.361).

Sequéncia Didatica: Povos Indigenas e a Formacao do Territdrio
Brasileiro

Ano: 7° ano do Ensino Fundamental
Periodo: 12 bimestre/trimestre
Carga horaria: 5 aulas (de 50 min.)

Codigos e Habilidades da BNCC:

EF07GEOQ1: Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios
de comunicagdo, ideias e esteredtipos acerca das paisagens e da
formagao territorial do Brasil.

EF07GEQ2: Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e
populacionais na formagao socioecondmica e territorial do Brasil,
compreendendo o0s conflitos e as tensdes histéricas e
contemporaneas.

EF07GEQ3: Selecionar argumentos que reconhegam as
territorialidades dos povos indigenas origindrios, das
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comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas
e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais
do campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.

EF07GE04: Analisar a distribuicdo territorial da populagao
brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e
idade nas regioes brasileiras.

Objetivos de Aprendizagem

e Compreender o conceito de territorio e sua importancia na
Geografia.

e Analisar o processo de formagao do territorio brasileiro a
partir da perspectiva dos povos indigenas.

e Produzir reflexdes criticas sobre a invisibilizagao indigena
nos livros didaticos.

e Valorizar as territorialidades indigenas como parte da
histdria e da cultura brasileira.

e Proporcionar um maior entendimento sobre as resisténcias
indigenas e suas reterritorialidades.

Etapas da Sequéncia Didatica
Aula1- O que é territdrio?

e Conhecimento prévio: O que vocé entende por "territorio"?
Que territorios vocé ocupa no seu dia a dia?

e Trazer o conceito de territdrio a partir do conhecimento dos

alunos: Territorio dos paises, Territdrio do trafico de drogas,
Territorio das torcidas nos estadios de futebol, etc.
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Figura 1 - Divisao das torcidas no Maracana em dia de Classico Estadual
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Fonte: https://diariodorio.com/garanta-seu-ingresso-para-o-primeiro-fla-
x-flu-da-final/

Figura 2 - Divisao das torcidas no Maracana em dia de outros Classicos
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Fonte: https://ge.globo.com/futebol/times/flamengo/
noticia/2013/11/espaco-da-torcida-visitante-pode-ser-revisto-em-
eventual-final-no-maracana.html
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e Apresentacao de imagens e mapas: Territorio como espaco
vivido, disputado e simbdlico.

e Trabalhar os diferentes tipos de territérios com os alunos, a
partir de exemplos.

Aula 2 - A formagao do territorio brasileiro

e Explanacdo com linha do tempo: Do periodo pré-colonial a
colonizagdo portuguesa, com énfase na perspectiva do livro
didatico

e Linha do tempo (Perspectiva do Livro didatico)

- 1500: Chegada dos Colonizadores Portugueses.

- Século XVI: Ocupagao da faixa litoranea e exploragao do Pau-
Brasil.

- Séculos XVII e XVIII: Os Portugueses avangam além dos
limites estabelecidos pelo Tratado de Tordesilhas (1494).

e Debate guiado: Como foi construido o territdrio brasileiro?
Onde estao os povos indigenas nessa historia?

e Exibicao do Documentario POVOS - Territorios, identidade
e tradicao: O documentario revela o papel da cartografia social para
a defesa de territorios tradicionais no Rio de Janeiro e Sao Paulo.

Figura 3 — Video “Projeto Povos”

Projeto

» Territdrio, ldentidade e Tradigido

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=wp4rMH]zlqc&t=349s
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Com a exibi¢do deste documentdrio buscamos despertar nos
alunos o interesse pela causa dos povos originarios, definindo a sua
conceituagao, e a valorizacao de suas territorialidades.

Aula 3 - Desterritorializacao e Reterritorializagao

A Geografia Critica assume papel central, oferecendo
conceitos fundamentais e possibilitando a reformulacao da
compreensdo sobre os aspectos da formacao territorial brasileira.
Neste contexto abordaremos o0s conceitos de Territdrio,
Desterritorializa¢ao \ Reterritorializacao e Territorialidade
Indigena. Iniciamos com a apresentacao de dados e mapas que
ratificam a resisténcia Indigena.

Mardtaibo

Figura 4 - Censo Indigena de 1991
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Fonte: https //indigenas.ibge.gov.br/mapas-indigenas-2.html
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Figura 5 - Censo Indigena de 2010
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Figura 6 — Censo Indigena 2022
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Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/noticias/37565-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas-e-
mais-da-metade-deles-vive-na-amazonia-legal

Roda de conversa sobre o video “As aldeias indigenas hoje no
Estado do Rio de Janeiro” para discussao dos conceitos.
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Figura 7 — Video sobre as aldeias indigenas no estado do Rio de Janeiro

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=4I88RluuTDo&t=66s

Producao de sintese dos conceitos:

» Territério;

» Desterritorializacao;

» Reterritorializagao;

» Territorialidade indigena.

Nesta etapa, a partir das falas dos alunos, construiremos uma
sintese dos conceitos trabalhados.

Aula 4 - Heranca Indigena

Aqui apresentamos duas propostas a depender do acesso a
dispositivos eletronicos para pesquisa e do tempo disponivel:
pesquisa individual para casa ou pesquisa em grupo em sala de
aula. Posteriormente sera ministrada uma oficina de pigmentos
naturais e pinturas com inspira¢ao indigena.

ePesquisa individual em casa ou Pesquisa em grupo em sala
de aula: Quais palavras, alimentos e aspectos culturais indigenas
estdo presentes no nosso cotidiano?

ePartindo da pesquisa prévia, faremos uma “nuvem de
palavras”, escrevendo as palavras ditas pelos alunos no quadro,
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destacando suas descobertas. Essa é a atividade introdutoria para
a oficina de pinturas.

Oficina de pintura com pigmentos naturais:

e Materiais necessarios:

1. COMPUTADOR com projetor ou quadro digital para
mostrar imagens;

2. PAPEL (folha branca A4, papel 40 quilos, cartolina ou o que
tiver disponivel na escola).

3. TINTA - para produzir precisaremos de agua, colher, algo
para macerar (como um pildo ou semelhante), recipientes para
misturar e colocar as tintas (pode ser copo de agua ou potes
reaproveitados levadas pelos alunos), um aglutinante (escolher um
entre: gema e clara de ovo ou baba da babosa), um fixador (escolher
um entre: limao, vinagre, cola branca, sal ou bicarbonato de sédio)
e os pigmentos de coloragao a escolha (amora, argila, po de café,
urucum, beterraba, casca de cebola roxa, espinafre).

Indicamos a cartilha “Apostila Intuitiva de Pigmentos
Naturais” elaborada por Jhon Bermond, disponivel em https://mac.
arq.br/wp-content/uploads/2016/03/Apostila-Pigmentos-Naturais
pdf.

Ap0s a feitura das tintas, inicia-se o processo de pintura de
palavras de ordem, frases de efeito e grafismos indigenas. Os
grafismos sao formas de representacao de animais, plantas e
objetos cotidianos.
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Figura 8 — Grafismos Indigenas

/A A
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Legenda: Motivos decorativos da face: a-b: borboleta, c-d-e: casco de
jabuti, f-g: casco de jabuti ou vértebra de cobra, h: vértebra de cobra, i-j:
espinho de peixe, 1: entrecasca de palmeira Tucum, m-n-o-p: caixinha de
fosforos, q: a-ka-pruk enviesado, r-s-t-u: a-oiro: ziguezague, V:
quadriculado.
Fonte: VIDAL, Lux (org.). Grafismo indigena: estudos de antropologia
estética - 22 ed. - Sdo Paulo : Studio Nobel : FAPESP : Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2000.
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Aula 5 - Culminancia: Exposi¢do aberta com mural e lanche
coletivo

e Criacao de um mural coletivo, com as pinturas e cartazes
elaborados na Aula 4.

¢O mural sera exposto na escola para envolver a comunidade
escolar. Mostra sobre a heranga cultural brasileira vinda dos povos
indigenas, suas territorialidades e manifestagcdes de resisténcia.

e Sugerimos um lanche coletivo, a ser oferecido durante a
abertura da exposi¢ao, com alimentos de origem indigena (pipoca,
acai, pagoca, milho, tapioca, pamonha etc).

Reflexao final escrita:

» O que aprendemos com os povos indigenas sobre
territorio?

» Qual a importancia da resisténcia para a formacao do
Brasil?

Avaliagao:

e A avalia¢do se dard como um processo continuo e paralelo
as atividades desenvolvidas, levando em consideracdo a
participagao dos alunos nas rodas de conversa e debates;

e Producdes coletivas (pinturas e cartazes);

e Criatividade e coeréncia na constru¢ao do Mural;

e Relatdrio final escrito com as percepgoes acerca da formacao
territorial brasileira e a territorialidade indigena.
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1. O conceito de Regido

“Regiao é um dos conceitos mais difundidos e tradicionais da
Geografia. Sua concep¢ao remonta as origens do proprio
pensamento geografico, através do contraponto entre leituras do
espago mais gerais, “sistematicas” e mais especificas, descritivas”.
(HAESBAERT, 2019, p. 117).

Regidao é o conceito da Geografia que trabalha com a
diferenciacdo de &reas, onde ha a preocupacao em identificar
particularidades e singularidades. Serd que esta conceituacao se
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resume somente a essa aplicacao? Vejamos: Estamos tratando de
um conceito que, ao longo da histéria da Geografia, teve graus
variados de importancia e diferentes defini¢des. Primeiro a partir
da nocao de Regido Natural - regidao era definida a partir de
elementos naturais, como o clima, a vegetagao etc. Posteriormente,
a corrente possibilista passa a vincular a natureza ao homem para
definir o que é regiao.

Ao longo do século XIX a Geografia é concebida como a
disciplina que explica a relacdo do homem com a natureza em areas
especificas. Regido se torna o principal conceito da disciplina,
dando origem a Geografia Regional, interessada nas
particularidades de cada recorte espacial. A ideia de regiao desse
recorte temporal foi bastante utilizada como ferramenta para o
comércio maritimo, exploragao de novas areas, além de contribuir
para dividir a administragao de territérios de acordo com suas
caracteristicas naturais.

No século XX a dinamica econdmica comega a se tornar o
principal elemento diferenciador das regides — cada regiao teria
uma fungao especifica que seria definida sobretudo pelo seu papel
na prestacao de servicos e no comércio. A partir da segunda metade
do século, a Geografia Critica propde uma concepcao da Regido
enquanto “produto da divisao espacial capitalista do trabalho ou
das relagdes desiguais e combinadas entre centros e
(semi)periferias” (HAESBAERT, 2019, p. 118) - uma concepgao
preocupada com a reprodugdo econdomica. Propunha, no entanto,
um entendimento da regiao como algo nao estatico ou homogéneo,
buscando considerar as (trans)formagdes das regides no contexto
da globalizagdao. Os Gedgrafos desta corrente estao preocupados
em fazer a analise regional como um mecanismo que evidencia as
contradigdes espaciais, hierarquizando as regides a partir de sua
insercao no sistema capitalista na era da globalizacao.

Atualmente ganham forca abordagens que compreendem a
regiao como espago vivido, associada as identidades regionais
(Haesbaert, 2019). Ao mesmo tempo, a nogao de regidao nao estd
restrita ao territdrio nacional, ainda que movimentos regionalistas
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busquem autonomia em relagdo ao Estado continuem existindo e
surgindo. Ou seja, o desenho de uma regido tende a variar de
acordo com interesses e sujeitos envolvidos, bem como conforme a
escala de acdo dos mesmos.

Hoje sabemos o carater politico do ato de regionalizar, de
estabelecer limites e recortar o espago. Isso nao significa que nao
haja, dentro da Geografia, um impasse metodoldgico quanto a
maneira de se regionalizar. Afinal, seria a regido um dado?... ou um
artificio? Isto é, um fato ou um instrumento de analise? De acordo
com Haesbaert,

podemos falar de uma regido como arte-fato (com hifen), no meio de
um continuum que se estende desde o recorte analitico [...] até o
espago de agles concretas de sujeitos sociais que efetivamente
constroem articulagdes regionais, sejam eles hegemonicos (como as
empresas e o Estado), sejam subalternos (como os povos
tradicionais). (HAESBAERT, 2019, p. 119)

Em ambas as concepgdes, regionalizar ¢ um exercicio de
poder. E importante, portanto, reconhecer os processos que
produzem tais regides e as partes neles envolvidas.

2. O conceito de regido e o ensino de Geografia

Algo que geralmente interessa aos alunos ¢ a diversidade
geografica do mundo. Atualmente a Geografia ensinada no Ensino
Fundamental, é organizada a partir do estudo de regides. Isso
ocorre em um momento em que os gedgrafos redescobrem o estudo
do especifico (Haesbaert, 2009), onde analise e sintese -
fundamentados em uma base tedrica — permitiriam entender a
regiao.

Os livros didaticos, no entanto, apresentam suas abordagens e
concepgoes de regido alinhadas com quais pressupostos e
paradigmas aqui pontuados? Partimos do livro didatico por
reconhecermos sua importante presenca nas aulas de Geografia

59



como material de referéncia a professores e estudantes. Muitas
vezes o livro € o principal material disponivel. Além disso, nossa
experiéncia com cole¢des diversas, de autores variados, com
diferentes propostas, nos mostrou que em algumas obras o conceito
de regiao surge descolado de regionalizagdo, o que seria uma
barreira para construir junto aos alunos uma leitura da regiao como
resultado da acao de agentes regionalizadores - caso o/a professor/a
siga a abordagem proposta.

Ao longo da educagao basica os estudantes tém contato com
varias propostas e escalas de regionalizacdo: regides
metropolitanas; hierarquias urbanas; blocos econdmicos; niveis de
desenvolvimento; povos; linguas mais faladas; regides do Brasil
etc. Mas esses mesmos estudantes estdo compreendendo — e
exercendo (por que nao?) - o ato de regionalizar?

Consideramos que a estratégia utilizada pelo professor é
fundamental para que o aluno esteja receptivo aos estimulos
produzidos na aula. As dificuldades de assimilagao aumentam
quando o assunto trabalhado estd distante das necessidades e
anseios dos alunos. E preciso, portanto, agirmos

considerando que os escolares também participam do processo de
construgao, de atribuicio de valor e de importincia deste
conhecimento conforme os seus anseios cotidianos. Logo, o desafio
é garantir o encontro entre compreender geograficamente o
fendmeno e considerar, neste exercicio intelectual, a participagdo e o
significado desta discussao para o ptiblico escolar. (SILVA JUNIOR,
2023, p.14)

Entendemos que - tal como no processo de alfabetizagao
cartografica é importante que os alunos ndao sé recebam, mas
produzam mapas dos espagos onde vivem e circulam - §é
importante que os professores, antes de abordarem as varias
regides — e regionalizagdes — nas aulas de Geografia, realizem com
os alunos o ato de regionalizar.
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3. Atividades propostas

Diante do exposto até aqui, optamos em apresentar duas
propostas de atividade. A primeira proposta é voltada para o ato
de regionalizar, buscando colocar o aluno na posicao de sujeito
ativo e produtor de representagdes — e, portanto, narrativas e
imagindrios — sobre o espago. Ja a segunda atividade ¢ um jogo
didatico que aborda as regides brasileiras (segundo a definicao
oficial, do IBGE).

A utilizag¢do dos jogos nas aulas fortalece a compreensao do
contetido e colabora para a fixagio de conceitos importantes. E
uma estratégia que auxilia na desconstruc¢ao de uma légica em que
a aquisi¢ao do conhecimento por parte do aluno acontece de forma
passiva, sem a interagdo necessaria para a efetivacdo da
aprendizagem. Além disso, quando os alunos estdo jogando,
praticam atitudes colaboracionistas e de interagao com os outros
membros do grupo, garantindo que haja a inclusao de todos os
individuos envolvidos. Nas aulas de Geografia, os jogos quando
sao aplicados de forma planejada, atendem aos objetivos de
aprendizagem definidos pelo professor e levam os alunos a
realizarem importantes reflexdes sobre o conteido aprendido.
Segundo Verri e Endlich (2009, p.67):

O jogo vem como um estimulo tanto para melhor compreensao
do contetdo, quanto para o crescimento e o desenvolvimento
intelectual do aluno fundamental para atingir a responsabilidade e a
maturidade. E uma forma de aproximar o contetido aos alunos
motivando-os a estudar de forma mais atrativa.

Para o desenvolvimento do jogo didatico, foi realizado um
processo de trés etapas: I) pesquisa e leitura sobre jogos educativos;
IT) elaboracao da regra e construgao do jogo e; III) aplicagao entre
os integrantes do grupo.

As atividades também buscaram considerar elementos
relativos a natureza, economia e identidade na construcao das
regioes. Com elas, espera-se que o aluno seja capaz de:
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- Compreender a perspectiva geografica de regionalizagao e
regiao;

- Compreender que a regiao é resultado do processo de
regionalizagao baseado em critérios de acordo com intengdes;

- Assimilar a nogao de diversidade interna nas regides
estabelecidas e;

- Conceber a regiao tanto como produto do intelecto, como
resultado da produgao do espaco;

3.1 Atividade 1: Regionalizando o espaco escolar

O professor deve fazer uma breve introdugao ao tema,
questionando os estudantes sobre o que eles entendem como regiao
e, em seguida, apresentar, em poucas palavras, o que significa
regiao na Geografia. Nesse momento o professor deve reforcar que:

* na Geografia existe a necessidade de estabelecer algum/
alguns critérios/s para definir regides — deixando evidente que
regiao nao € sindnimo de area, nem de lugar etc;

* locais diferentes sdo considerados/ inseridos em uma mesma
regiao quando ha algo que se repete — em comum — nesses locais,
conforme o critério adotado;

* o critério adotado depende da intengao e dos interesses de
quem regionaliza.

A partir desse momento o professor pode iniciar a primeira
atividade, onde o aluno devera regionalizar a escola, para comegar
a assimilar o conceito de regido. Propomos a sequéncia
procedimental apresentada nos passos a seguir.

Passo 1
Os alunos devem elaborar uma representa¢ao da escola no
formato de planta — pode ser apenas a 4rea das salas de aula, para

facilitar a execugdo. Em caso de escola em prédio/ construgao
verticalizada, com mais de 1 pavimento, o/a professor/a pode
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restringir a apenas 1 pavimento a area a ser representada — para
facilitar e viabilizar a construgao da planta pelos alunos.

Passo 2

Os alunos devem regionalizar esse espago representado na
planta, utilizando como critério o ano de escolaridade. Para tal os
estudantes devem:

¢ definir uma cor para cada ano de escolaridade;

¢ colorir — na planta - o espago interno das salas de aula
conforme a definigao feita anteriormente;

¢ criar uma legenda na planta identificando as cores
utilizadas;

® 0s espagos que nado sao salas de aula também devem ser
identificados;

Figura 1 - Exemplo de planta de unidade escolar

Fonte: Elaboragao propria

Aqui o professor pode estimular os alunos a refletirem sobre a
escolha do critério por parte do professor:
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® por que interessaria regionalizar a escola a partir do ano de
escolaridade?

* como esse olhar sobre o espaco escolar pode ajudar, por
exemplo, a organizar entradas e saidas, trocas de professores, a
locomogao da comunidade no espago escolar, a organizagao da
semana de provas etc;

* outros argumentos e questionamentos a serem inseridos.

Passo 3

A turma - professor e alunos - deve fazer a analise do resultado
da regionalizagaio do espago escolar com base no ano de
escolaridade. Vale observar que é importante o professor ter feito
uma regionalizagao — mental — anteriormente, para organizar sua
abordagem e identificar o que pode ser observado e ressaltado
nesse momento com os estudantes.

A depender da configuracao arquitetonica da escola em
questao, é possivel que se encontre uma contiguidade entre as
regides estabelecidas, ou uma descontinuidade. O professor pode
inserir essas duas no¢bes no decorrer deste “Passo 3”. Junto a isso
é possivel propor um olhar critico reflexivo:

¢ Essa contiguidade — ou nao, a depender da escola — é um
padrao dos espagos escolares? Professor e alunos podem ter
referéncias diferentes das outras escolas por onde passaram;

* No caso de nao haver uma contiguidade entre as regioes, por
exemplo... por que serd que isso ocorre? Serd por uma imposi¢ao/
condicao da estrutura fisica arquitetonica? Ou Por uma questao de
organizagao e regéncia do espago?

Passo 4
O objetivo aqui ainda é estimular um olhar mais amplo e
critico do aluno sobre a regionalizagdo, a partir da busca e

identificacao das diversidades dentro de cada regiao. Para fins de
organizacao, porém, foi colocado como um outro passo.
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Partindo do principio da diversidade interna que as regides
apresentam, o/a professor/a pode adotar o0s seguintes
procedimentos:

* Questionar aos estudantes se as duas, ou mais, turmas de 6°
ano — por exemplo — sdo iguais entre si, quanto a algumas
caracteristicas, como: propor¢ao de género; faixa etdria;
comportamentos; média de notas por disciplina; desempenho nos
torneios interclasse; professores regentes; e o que mais o/a
professor/a julgar interessante e pertinente;

* Propor que eles reflitam que nivel de relacao e conhecimento
eles tém com as diferentes turmas que estao inseridas em uma
mesma regido. Por exemplo: um aluno da turma pode ter alguns
amigos na turma 601 e ndo ter nenhum amigo na turma 602, apesar
dessas duas porgdes do espaco formarem uma mesma regiao;

* O professor pode anotar no quadro as palavras principais
que ilustram as relagdes e visdes dos alunos sobre aquelas turmas.
Exemplo:

601 — Alunos mais novos do turno;

602 — Turma do meu irmao

701 — Em frente ao bebedouro

702 — Turma barulhenta

801- Minha ex turma

etc

A ideia aqui é refletir sobre a importancia de um olhar critico
sobre a regiao e a regionalizagdo, entendendo que a regido nao
encerra as informagoes sobre um local ou uma porgao do espago.

Passo 5

Nesse momento o objetivo € abordar a no¢ao de sub-regiao.
Para isso sera feito um procedimento de organizacao regional da
sala de aula. Ou seja, serdo criadas sub-regides a partir do recorte
espacial de uma regido ja estabelecida.

O professor ira propor regionalizar o espago da sala de aula,
organizando e distribuindo os alunos. Um primeiro critério podera
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ser o nivel de dificuldade/ facilidade que os estudantes consideram
ter na disciplina Geografia, que serd classificado em 3 grupos/
niveis: I) alunos com facilidade; II) alunos com pouca dificuldade
e; III) alunos que se consideram com muita dificuldade.

Em seguida o professor deve organizar a distribuicao dos
estudantes na sala de aula conforme a autodeclaragao de cada um,
onde: nas primeiras fileiras deverdo ficar os alunos com muita
dificuldade; nas fileiras seguintes os que declararam pouca
dificuldade e no “fundao” os que se consideraram com facilidade
em Geografia.

Com os alunos (re)organizados e (re)posicionados na sala de
aula, o professor deve provocar os alunos a notarem a nova
configuragao (ou “arrumacgao”) que a sala ganhou. Deve-se observar
que aquela ndo ¢ a configura¢do do dia a dia, mas sim o resultado
de uma intervengao com intengao (intencionalidade). O professor
pode ter feito essa organizacdo regional com os objetivos de:
melhorar sua comunicagdo com aqueles que sentem maior
dificuldade na disciplina; estar mais proximo desses estudantes
visando maior atencao e concentragdo dos mesmos; ter
oportunidade de observar e compreender melhor como cada grupo
tende a proceder no desenrolar das aulas.

Aqui o professor deve alertar sobre a relagao entre
regionalizagdo como estratégia de poder sobre um territorio, por se
tratar de uma redistribuigao e (re) alocagao dos individuos daquele
espago — sempre partindo de critérios que correspondem a
intengoes. Em outras palavras, ao definir onde cada aluno deve
estar localizado na turma, conforme critérios também estabelecidos
pelo professor, o docente se colocard como um agente que nao sé
identifica as caracteristicas/ qualidades dos elementos e dos
fendmenos caracteristicos da regiao, mas, também, realizando uma
reconfiguragao daquele espago. Uma reconfiguragao que ocorre de
maneira vertical: sem consulta aos membros da comunidade
quanto a necessidade de tal reconfiguracdo, ou mesmo a
participagao na elaboragao dos critérios utilizados.
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Igualmente importante ¢ a reflexdo sobre as possiveis
consequéncias da imposi¢ao dessa organizagao regional da turma:

* qual seria o impacto sobre os vinculos afetivos dos
estudantes? Serd que distanciar pessoas acostumadas ao convivio
didrio ird realmente melhorar a sensagdao de dificuldade que os
alunos consideram ter?

* E necessario ter desempenho semelhante em uma disciplina
escolar para ter afinidade e criar amizade?

Aqui é um momento de refor¢ar a nocao de diversidade
interna da regido, bem como enfatizar que esses questionamentos
sdo legitimos, pois permitem questionar os critérios utilizados e
entender que a posicao do professor — agente regionalizador — é de
quem esta elaborando uma politica espacial conforme a realidade
especifica daquela turma e conforme objetivos pré-definidos.

Passo 6 — Repetir o Passo 5 — regionalizar a sala de aula — agora
usando outra disciplina como referéncia e nao mais a Geografia.
Esse ultimo procedimento servird para reforgar a importancia e o
papel do critério adotado ao organizar regionalmente o espaco.

3.2 Atividade 2: Jogo da Memdria Geografico

Concluida a atividade 1, o professor deve abordar a
regionalizagao brasileira a partir da defini¢ao do IBGE —regides Norte,
Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste -, apontando os critérios
utilizados pelo 6rgao, bem como explorando as informagoes e o
imagindrio que os alunos ja trazem consigo sobre o assunto. O
professor pode ressaltar o aspecto evolutivo da regionalizagao do
territdrio brasileiro, apresentando as regionalizagdes oficiais que
antecederam a atual, ressaltando a importancia que os elementos
naturais e humanos tiveram em cada momento até chegarmos a
configuracao atual de regionalizagao oficial.

E importante que o aluno conheca outras propostas de
regionalizagao, algumas muito presentes em livros didaticos, tais
como a dos gedgrafos Pedro Geiger e a de Milton Santos, pois
partem de outros critérios, resultando em outras regides. A
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regionalizagao do IBGE, contudo, por ser a oficial, serve de
referéncia para o planejamento e execucao de politicas publicas e
organizagao do territorio brasileiro por parte do Estado, o que faz
dessa regionalizagao a mais influente e reproduzida nao sé nos
materiais de pesquisa ou ensino de Geografia, mas também no
imaginario popular, nos meios de comunicacao etc.

A atividade aqui proposta, consiste em um jogo da memoria
que aborda caracteristicas importantes das regides brasileiras
definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
E aplicavel para qualquer etapa da educagio bésica, mas é
recomendavel a partir do 7° ano do Ensino Fundamental II, uma
vez que o tema faz parte do curriculo da disciplina no referido ano
de escolaridade.

O “Jogo da Memoria Geografico — Regides Brasileiras” consiste
em 20 cartas combinatorias, no qual 5 delas apresentam aspectos
da regido Sudeste, 4 da regido Nordeste, 4 da regiao Norte, 4 da
Centro-Oeste e 3 da regiao Sul e um folheto com as regras. Nesses
pares de cartas, a primeira apresenta uma imagem referente a uma
caracteristica da regido destacada. (Figura 2).

Figura 2 - Regido Nordeste (resultado da producao das cartas do jogo da
memoria)
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Fonte: https://wticifes2023.ufma.bf/guia-turistico/conheca-os-lencois—
maranhenses/
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Selecionamos imagens emblematicas de cada regidao com o
objetivo de levar o aluno a reconhecer o lugar ou aspecto
apresentado na carta e a relevancia de cada uma nas respectivas
regides e até mesmo, no Brasil.

Ainda sobre a composi¢ao das cartas, a segunda apresentard,
além da imagem vista na carta, uma breve descri¢io sobre o
elemento memorizado. = A escolha por acrescentar essas
informac0es esta centrada na intencionalidade de fazer o aluno ir
além da mera visualizagdo da imagem, e sim refletir sobre as
caracteristicas do lugar ou do aspecto, que de outra maneira nao
estariam a disposigao dele. Nesse sentido, o proprio estudo sobre
regido ganhara maior amplitude, pois a utilizacdo do jogo
representard a consolidagdo do entendimento do conceito,
anteriormente trabalhado, de uma forma mais subjetiva. O
segundo conjunto de cartas faz uma breve descricaio das
caracteristicas de cada imagem. (Figura 3)

Figura 3 - Carta Regiao Nordeste — descricao

Para recortar A

E uma unidade de protegio
integral, localizada no estado do
Maranhdo. Com 1.550 Km?
possui uma vasta paisagem
desértica intercalada por lagoas
de agua da chuva.

REGIAO NORDESTE

T JRU02) Bied

Fonte: elaboragao propria a partir de fotografia disponivel em
https://wticifes2023.ufma.br/guia-turistico/conheca-os-lencois-
maranhenses/

Finalizamos essa etapa com a confeccao de um panfleto
contendo as regras do jogo. (Figura 4).
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Figura 4 - Regras do jogo da memdria geografico.

Fonte: elaboragao propria.

Na terceira etapa, o jogo foi experimentado entre os
integrantes do grupo e avaliado a sua aplicabilidade. Esse
momento transcorreu sem nenhum problema, e as regras criadas
garantiram o desenrolar das ag¢des do inicio ao fim.

Consideragoes finais

Mediante as transformagdes que ocorreram na sociedade e no
proprio espaco escolar, entendemos que as metodologias utilizadas
em sala de aula devem ser mais representativas e que cumpram o
papel de aproximar os alunos aos contetidos estudados. Além
dessa perspectiva, é emergencial que a pratica pedagdgica esteja
alinhada as necessidades dos discentes, tornando-os parte do
processo de produgao do saber.

Nesse contexto, as metodologias ativas representam uma
estratégia interessante e eficaz para a promogao de uma educagao
critica, reflexiva e inclusiva. Muitos sdo os tipos de jogos existentes,
mas é fundamental questionarmos quais cumprem o objetivo de
estabelecer uma relagdo positiva entre a teoria e a pratica.
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As atividades aqui propostas foram pensadas também como
recursos aos que buscam agugar o interesse e o gosto dos alunos
disciplina Geografia. E uma possibilidade de levar esse aluno a
fazer uma reflexdo geografica sobre os seus conceitos mais
importantes, incluindo o de regido, e com isso estimular as andlises
e reflexdes, além de criar novas experiéncias sobre o entendimento
do espacgo geografico.
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Paisagem: uma breve revisao tedrica e a aplicacao do conceito
em sala de aula

Ana Maria Cunha da Cruz
Barbara Duarte de Arruda
Carlos Otelino Horta Gomes
Thiago Braga Fernandes

Ha certos custos humanos profundamente
embebidos na paisagem que sdo invisiveis aos
olhos (DUNCAN e DUNCAN, 2003).

Introducao

Paisagem é muitas vezes um termo usado no senso comum
para designar dreas. Quando perguntado em sala de aula sobre o
significado da palavra, podemos escutar facilmente como sind6nimo
de “lugar bonito”. A paisagem é um dos principais conceitos a
serem trabalhados pelos professores de Geografia. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), principal documento que norteia
os contetidos a serem ministrados pelos docentes, é organizada se
baseando nos principais conceitos geograficos, sendo a paisagem
um deles. Segundo este documento, “O entendimento dos
conceitos de paisagem (..) € necessario para que os alunos
compreendam o processo de evolug¢do dos seres humanos e das
diversas formas de ocupagao espacial em diferentes épocas.”

Este artigo tem como objetivo abordar a importancia do uso
do conceito de paisagem em sala de aula, além de revisar as
diferentes concepg¢Oes deste conceito geografico, com énfase na
Geografia Cultural. Apresentaremos também uma proposta de
trabalho para alunos da educagao bésica. Acreditamos que com um
melhor entendimento sobre o tema e com uma sugestdo de
atividade, os professores possam ter novas ideias de se trabalhar
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este conceito tdo importante, superando apenas a descricao de
informagoes e contextos imediatos em todas as séries escolares.

Iniciaremos o artigo discutindo o contexto de surgimento do
conceito de paisagem na Geografia, a partir do século XIX e como,
no século seguinte, ele comega a ser abordado por uma Otica
cultural, visdo norteadora do presente artigo. Passaremos pelos
principais autores que enfatizam a capacidade da cultura em impor
suas marcas na paisagem.

Posteriormente, abordaremos a importancia de Delgado de
Carvalho, figura central do inicio do século XX, que consolida o
papel da paisagem no ensino da Geografia, trazendo um novo
olhar para essa disciplina, até entdao muito relacionada a um
conservadorismo atrelado a memorizac¢ao dos conceitos e ideias.

Por ultimo, buscaremos responder a um grande desafio dos
professores em geral, e dos docentes de Geografia em particular:
aproximar a pluralidade dos conceitos para a pratica em sala de
aula. Para tanto, construiremos uma sequéncia didatica, que tem
como intuito relacionar a parte tedrica com a pratica, fortalecendo
o processo de ensino-aprendizagem e partindo do conhecimento
prévio do aluno sobre o tema em questao. Para tal proposito, cabe
o planejamento de cada aula, com seus objetivos especificos, de
forma que esses tragam sentido para a aprendizagem dos alunos.

Para facilitar a estrutura das aulas e servir de modelo para os
docentes, utilizaremos um exemplo real de sequéncia didatica que
pode ser replicado em diferentes realidades de municipios pelo
pais.

Sobre o conceito de paisagem

A geografia ¢ sistematizada, enquanto ciéncia, apenas no
século XIX. A chamada Geografia Tradicional que emerge entao, é
fundamentada pelos principios metodoldgicos e epistemologicos
do positivismo, que era a corrente dominante de todas as ciéncias
neste periodo (Pereira, 2017). A partir de um modo de pensar de
“neutralidade cientifica”, o pensamento geografico passa a ser
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focado na observagao, descri¢ao e no dominio técnico da relagdao
homem-natureza, sem levar em consideracao o social. “A analise
da paisagem passou a ser feita a partir de uma sele¢do de certos
atributos, como o clima, o relevo e a drenagem, sendo examinados
como causa e efeito, sem qualquer associagdo mais complexa”
(Sauer, 1998).

Carl Sauer é quem inicia, no comego do século XX, as
discussoes do conceito de paisagem tendo a cultura como um dos
elementos que a estruturam. “Suas ideias apontavam para uma
analise de forma associada e conectada dos fendmenos da
paisagem, criticando a forma de andlise da Geografia Tradicional,
que atribuia maior énfase a observacao de areas e a inter-relacao
entre os fatos e a descri¢ao” (Pereira, 2017). A paisagem seria para
ele um todo onde os fendmenos devem ser vistos de forma
conectada, sendo sujeita a transformagdes e desenvolvimentos
constantes.

Milton Santos, uma das maiores referéncias da geografia
brasileira e mundial, também vai conceber os elementos naturais e
artificiais na composi¢do da paisagem. Segundo o autor, a
paisagem seria um “conjunto de elementos naturais e artificiais que
fisicamente caracterizam uma area” (Santos, 2002). Santos é o autor
de uma das defini¢des sobre paisagem que talvez seja mais
difundida pelos livros didaticos: “é tudo aquilo que nossa visao
alcanga (...), aquilo que a vista abarca. Nao ¢ formada apenas de
volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc”
(Santos, 1988). Em outras obras, porém, Santos acaba por reduzir a
paisagem a uma “histdria congelada”, resultado do trabalho na
matéria. (Bernardes, 2020). Para ele, a paisagem é entendida como
totalidade, um momento do movimento (Santos, 2002). O que
atribui movimento a ela sao as agdes sociais, que estariam inclusas
no espago geografico, que seria totalizador — este sim conceito
chave para o autor.

Desta forma, muitos autores da Geografia Critica acabam
reduzindo a importancia do conceito de paisagem, chamando mais
a atencao para as contradi¢des que pode haver entre a aparéncia e
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a esséncia da paisagem. Marcelo Lopes de Souza é um autor que
suscita essa certa dificuldade em se valorizar adequadamente este
conceito. Ele frisa: “a paisagem é uma forma, uma aparéncia — e nao
hd nada de intrinsecamente ruim nisso, a ndo ser que a nossa
propria limitacdo mental faca disso algo ruim”. (Souza, 2013).

A Geografia Cultural ¢é a vertente que passa a ter um outro
olhar para a paisagem. Augustin Berque reafirma que a paisagem
nao esta somente no olhar sobre os objetos, mas na relacao que o
homem tem com o ambiente. A paisagem estd na relacdao e na
interagdo entre objetivo e subjetivo, homem e meio. Nela esta
impressa a maneira como cada ser humano estabelece esta relacao
(BERQUIE, 2016).

Para o autor, a Geografia Cultural seria o “estudo do sentido
(global e unitario) que uma sociedade da a sua relagdo com o
espaco e a natureza” (BERQUE, 1998). Nesta logica, é a paisagem
quem concretiza essa relagdo, através de uma intencionalidade.
Assim, a partir dessa perspectiva, nao seria suficiente explicar o
que produziu a paisagem apenas como objeto (BERQUE, 1998),
mas sim como algo que existe na sua relagao com a sociedade que
a produziu, reproduziu e a transforma em fungao de certa logica.

O que estaria em jogo no entendimento de paisagem, segundo
BERQUE (1998), ndo é somente a visdao, mas todos os sentidos e
todas as formas de relacao do individuo com o mundo. Para o
autor, a paisagem “situa os individuos no seio de uma cultura,
dando um sentido a sua relagdo com o mundo (sentido que,
naturalmente, nunca é exatamente o mesmo para cada individuo)”
(BERQUE, 1998).

O autor ainda delimita a paisagem como marca e como matriz.
Ela seria uma marca por expressar uma civilizagdo, pois pode ser
descrita e inventariada (BERQUE, 1998), mas também é uma matriz
“porque participa dos esquemas de percepgao, de concepgoes e de
acao — ou seja, da cultura — que canalizam, em certo sentido, a
relagio de uma sociedade com o espaco e com a natureza e,
portanto, a paisagem e seu ecumeno” (BERQUE,1998). Este tiltimo,
por se tratar da 4rea geografica habitada pelo homem
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permanentemente, o conceito de paisagem, pela tica do autor, esta
relacionado a uma cultura nessa representagdo como marca e
matriz. O Cristo Redentor, simbolo da cidade do Rio de Janeiro e
até mesmo do Brasil, pode ser exemplificado como uma das
grandes marcas que representam a paisagem carioca e nacional.
Inspiradas nele, como matriz, diversas outras imagens sao
reproduzidas pais afora, relacionando as sociedades e
determinando esse olhar, numa experiéncia de identificacdo da
paisagem.

Entende-se assim, que na Geografia Cultural sempre se levara
em conta o material fisico que cada cultura imprime a sua marca.
“Essa marca possui um sentido que implica toda uma cadeia de
processos fisicos, mentais e sociais, na qual a paisagem
desempenha um papel perpétuo e simultaneo de marca e de
matriz” (BERQUE, 1998).

Uma constru¢io do conceito de paisagem por Delgado de
Carvalho

O conceito de paisagem constitui uma das categorias centrais
da Geografia, sendo fundamental para a compreensao das
dinamicas espaciais que articulam elementos naturais e sociais na
configuracao do territorio.

A construgao do conceito de paisagem na geografia brasileira nao
pode ser dissociada da contribuigao de importantes intelectuais que
atuaram na consolidagdo do ensino geografico no pais. Entre esses,
destaca-se Delgado de Carvalho, cuja atuagao nas primeiras décadas
do século XX foi fundamental para a formagao da Geografia Escolar,
simbolizando uma renovacao da conservadora geografia
memorizante que vigorava até entdo, transformando a producao
didatica da disciplina (Albuquerque, 2011).

Ele entendia que o ensino da Geografia tinha por finalidade a
relagdo entre terra e homem, para ele considerada como paisagem
— que compunha o todo regional (Albuquerque, 2011). “Ou seja, de
certa maneira, o pensamento de Delgado era de que a regido
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natural dimensionava a sintese da relacdo homem/natureza, e é por
isso que entendemos a paisagem como um entremeio conceitual na
obra do autor” (PEREIRA; MENON; PEZZATO, 2017). A natureza
(ou meio), para Carvalho, seria o elemento constante e a agado
humana o elemento que varia, de acordo com as adaptagdes ao
meio. “Como o meio € considerado permanente, Delgado
considerava que o homem ¢ a ‘equagao social’ da paisagem pela
sua capacidade criativa e caracteristicas de mobilidade e evolugao
através do tempo” (PEREIRA; MENON; PEZZATO, 2017).

Delgado de Carvalho compreendia a Geografia como uma
ciéncia de observagdo direta, na qual o contato empirico com o
espago era essencial para a apreensao dos fendomenos naturais e
humanos. Nesse sentido, suas proposi¢des metodoldgicas
privilegiavam as excursdes geograficas como instrumento
pedagogico de importancia central. Tais excursdes consistiam em
saidas de campo realizadas com o objetivo de observar in loco os
elementos da paisagem — relevo, vegetacdo, uso do solo,
infraestrutura, entre outros — e, com isso, possibilitar a articulagao
entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem
(PEREIRA; MENON; PEZZATO, 2017).

Essa saida do ambiente escolar pode acrescentar muito na
formagao do aluno, atrelando seus conhecimentos prévios, do
senso comum, com um olhar treinado cientificamente através de
conceitos e habilidades propostas pela disciplina. Essa jungao pode
ser colocada em pratica pelo professor de diferentes formas e, entre
elas, destaca-se a sequéncia didatica.

Sequeéncia Didatica

Aproximar um conceito cientifico dos alunos do ensino basico
¢ um desafio que se coloca presente na pratica docente. Na
Geografia nao é diferente, pois a diversidade de interpreta¢des para
um mesmo conceito, torna ainda mais complexa a escolha da
melhor maneira de se atingir o ensino-aprendizagem. Por outro
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lado, abrem-se caminhos para diferentes possibilidades de
planejamento.

A abordagem a seguir visa estruturar um caminho teorico-
pratico de se abordar o conceito de paisagem na educagao geografica
escolar. Para isso, 0 modelo escolhido foi de sequéncia didéatica,
encadeando ideias para se alcangar um objetivo concreto de
aprendizagem do aluno. Tendo como objetivo da sequéncia didatica
o ato de relacionar a teoria e a pratica sobre um assunto, indo além
do senso comum, ¢ inegavel a necessidade de conhecimento do
professor sobre o “contexto politico, econdmico, ambiental e
epistemologico em que esta inserido.” (Apud, Bruner, 2001)

Ao mesmo tempo, ndao podemos ignorar esse senso comum
que o estudante traz para a sala de aula, ja que ¢ um conhecimento
a priori, necessario como ponto de partida para ser trabalhado em
uma sequéncia didatica.

Sendo assim, a realizagdo da sequéncia didatica tem como
objetivo:

[...] trazer o conhecimento para o contexto do alunado, buscar
indagagbes que imprimam sentido ao conhecer. Dessa forma,
podem-se construir relagdes entre o conhecimento cientifico e a
realidade (cultural, social e mesmo histérica) do alunado. A
problematizacdo ¢é o agente de interlocugao entre os conhecimentos
cientificos e de outras culturas provenientes das realidades sociais na
quais a comunidade escolar se encontra inserida (GIORDAN, 2014 a,
p-61 —in. Sequéncia Didatica - CASTELLAR)

E importante ressaltar que para se realizar uma sequéncia
didatica é preciso tracar um planejamento sobre a programagao e o
cronograma de cada aula, com os objetivos definidos. Sendo assim,
serdo conversados e expostos, num primeiro momento, os pontos a
serem trabalhados com os estudantes, para que eles tenham
consciéncia do que sera realizado e se comprometam com o
combinado. Existe um espago para a casualidade na sequéncia
didatica, desde que o momento para isso seja pensado e estipulado.
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Tendo isso em mente, talvez seja importante um momento de
conversa com equipe diretiva e outros profissionais da escola sobre
o que sera trabalhado e a metodologia, para que haja o minimo de
interferéncia de superiores no momento pratico da atividade, ainda
mais se esse for realizado no espago externo da escola ou em um
trabalho de campo.

No anexo 1, apresentaremos um plano de sequéncia didatica,
com base em um plano sugerido por GUIMARAES E GIORDAN
(2011); GIORDAN (2014), encontrado em CASTELLAR, p. 32).
Preenchemos o plano a partir de experiéncias dos autores e
experiéncias hipotéticas, sendo sempre possivel adaptar para a
realidade de cada professor, cada publico-alvo e cada escola. Para
acessar esse modelo de sequéncia didatica, ver Anexo 1.

Plano de aula com fotografias

“Mesmo que a paisagem possua uma dimensao visivel, seu
contetdo nao se limita ao que se pode ver” (Besse, 2006). A partir
dessa premissa, podemos encarar a paisagem como algo que vai
muito além do que os sentidos alcancam. Dessa forma, a proposta
a seguir, apesar de tratar-se de um municipio especifico (Sao Pedro
da Aldeia), pode ser adaptada em diferentes realidades. Ela tem
como objetivo mostrar como uma andlise minuciosa sobre as
paisagens fotograficas podem ajudar na compreensao das
mudangas urbanas ocorridas na cidade ao longo do tempo.

Proposta de trabalho: Apresentar, em uma primeira aula,
diversas fotografias antigas da cidade de Sao Pedro da Aldeia.
Mostrar aos alunos como ¢ dificil encontrar imagens que
contenham uma descrigao, como as datas de captura ou os autores
de quem as tirou, assim como a localiza¢ao espacial das mesmas.
Apresentar as fontes de onde foram retiradas e comentar como
podemos facilmente agrupa-las em categorias (Igreja Matriz,
Estacdo de trem, Salinas, Moradores locais, etc.)

Em seguida, apresentar a proposta de trabalho aos alunos, que
devem se separar em grupos. Cada grupo ficard responsavel por
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uma categoria de fotos da cidade. Cada grupo devera construir
uma linha do tempo das paisagens capturadas pela sua categoria
de fotos. Os alunos deverao fazer uma breve descricao dos
elementos espaciais que compdem cada foto, e através de pesquisas
sobre tais elementos, deverao deduzir um periodo histdrico para
cada fotografia.

Como a paisagem é um todo que nao pode ter suas partes
consideradas separadamente e que estdao em constantes alteracoes
(Sauer, 1998) o trabalho de campo é fundamental para esse
entendimento e constru¢do de um olhar critico. Assim, num
terceiro momento, realizar um trabalho de campo no centro da
cidade, apresentando os principais pontos turisticos, os quais sao
em sua maioria capturados pelas fotos antigas. Explicar aos alunos
sobre a fundacao da cidade, como e porque foram construidos os
principais pontos revelados pelas fotografias. Pedir para cada
grupo de alunos se atentar aos pontos ligados a sua categoria de
fotos, solicitando que capturem novas fotos dessas paisagens.

Por fim, os grupos apresentardo em uma outra aula as linhas
do tempo por eles criadas, onde explicardao porque colocaram cada
foto naquele determinado periodo historico, fazendo assim uma
breve descricaio dos elementos espaciais presentes em cada
imagem, além de apresentarem suas proprias perspectivas da
paisagem vista por eles durante o trabalho de campo, com as
fotografias de autoria préopria do grupo.

Justificativa

“A necessidade de confirmar a realidade e de realcar a
experiéncia por meio de fotos ¢ um consumismo estético em que
todos, hoje, estao viciados.” (Sontag, 2004). Os alunos do 7° ano do
ensino fundamental podem muito bem se enquadrar nessa
afirmagdo. O grande volume de imagens produzidas pelos jovens
dos dias atuais em uma velocidade cada vez maior, acaba por gerar
uma nao reflexao sobre os objetos (e a posicao deles) no espago. Sem
o tempo que requer uma boa analise, fica cada vez mais dificil de se
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compreender a realidade. A atividade proposta convida os alunos a
pararem para analisarem e refletirem sobre os elementos contidos na
paisagem (e as mudangas ocorridas com o passar do tempo).

A partir de questdes como: “Por que somente pontos
especificos (que podem ser facilmente agrupados) eram
fotografados?”, “Quais elementos estao presentes nessa paisagem
(eles traziam ideias de progresso, desenvolvimento ou atraso?)?”,
“Que imagem queriam mostrar da cidade?”, os alunos passarao a
refletir sobre como a cidade foi sendo construida ao longo do
tempo, e como eram as imagens criadas e transmitidas para aqueles
que nao a conheciam de fato.

A falta de informagdes sobre as imagens também convida os
alunos a imaginar e deduzir, assim como afirma Sontag (2004):
“Fotos, que em si mesmas nada podem explicar, sao convites
inesgotaveis a deducgdo, a especulagado e a fantasia.”. A descrigao
das imagens ao longo da linha do tempo criada pelos alunos os
levara a imaginar as experiéncias espaciais, culturas, geografias, e
agentes produtores de discursos e falas sobre os lugares, como
afirma Fernandez (2019).

Por fim, a atividade também convida os alunos a terem uma
“leitura ativa” (Fernandez, 2019) nao sé das fotografias, como das
paisagens de fato, ao agucar um olhar observador, questionador,
que desconfia da realidade que lhe é imposta na observagao das
fotografias, assim como na producao de imagens de autoria
propria. “Trata-se nao s6 de experenciar os lugares, paisagens,
territdrios e espagos pela geograficidade, mas considerar as formas
de expressao que permitem a construgdo e circulagdo de
conhecimentos e de geografias.” (Fernandez, 2019).
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Amnexo 1 —Plano de aula para uma Sequéncia Didatica

Titulo: Paizagens daCidade Trabalhada

Pihlico-alve

Caracterizacio dos alunos

Caracterizaciio da escola

Caracterizacio do amhie ne
escolar

Alunos do 7 ano

Escola Utbatia / Baitto Residenecial

Ambiente escolat tranguilo, com
comprometimento dacomunidade.

Problematizacdo: a paisagem € vista, pelo senso comum, sempte como algo belo e relacionado a uma natureza

gquase intocada.

Ohjetive geral: trabalhar o conceito de Paisagem em Geografia para além do senso comum: “Mesmo que a
paisageth possuauma dimensio visivel, seu conteddo ndo se limita ao que se pode ver.” (Besse, 2006). &

paisagem vai muito além do que os sentidos alcangam.

Meiodologia de ensino
Aulas Ohjetivos especificos Contendos Dinamica dasatividades
Refletir sobre o Realizagio de uma “termpestade de Sg.la &k GIRl OER .ca'rtelras
X X A . dispostas em semicirculo e
1 coticeito de paisagem  |ideiag” sobre o conceito de w
: professor fazendo anotagiies no
do gengn coman paisagem entre os estudantes.
gquadro.
Refletir sobre o Pesquisa na internet sobre como as S.ala £l il g .ca'rtelras
; . Py oo ; dispostas em semicirculo e
2 coticeito de paisagem  |noticiasjornalisticas associam o o
; : professor fazendo anotagiies no
do gengo comutn conceito de paisagem.
gquadto.
Apregentacio de fotografias
histéricas e didlogo sobre a & nas .
3 ﬁpre{s.enta.r fotografias dificuldade de se sncontrar as datas Fotografias histdticas projetadas
storicas por Deafashow no quadto.
de captura efos nomes dos awtores
das fotos.
Exercicio de localizar
4 Apregentar fotografias espacialmente as fotografias Fotografias histdticas projetadas
histdricas histdricas ¢ agpd-las em pot Dafashow no quadeo.
categorias
o Sepa.raglao E{e grupos a a partir da Zala de aula com carteiras
5 escrever 03 elementos [categorizagio dasfotose dispastas de forma que haja grupos
Bspaciais. construgio de uma linha de tempo de 115
X e trés ou guatto alunos.
das paisagens capturadas em fotos
Descrigio dos elementos espaciais |Bala de aula com carteiras
Diescrever oz elementos . » ) . :
6 —yr e pesquisa; dedugio sobre periodo |dispostas de forma que haja grapos
ki ) histdrico de cada fotografia. de trés ou gquatro alunos.
Explicar aos alunos
7 sobre a fundagio da Histdria da Cidade Trabalhada. Trabalho de Campo.
cidade.
Capturar novasfotos ooy o tivre: visio individual
8 das paisagens de cada Trabalho de Campo.
. do aluno.
categona.
(et i ¢l Conteddo livee: percepedo dos Explicagdo sobre aglinhas do
9 tempo das fotografias o8 tempo criadas por cada ]
histdricas. grupos P P Epe.
Apregentar fotografias  [Conteddo livee: fotografias DRpESEEn, e el il e, dke
10 : . o fotografias tiradas em campo,
autorais atuais, individuais. .
separadas por categotiag,
Avaliagio Comprometimento com o trabalho, participagio nos debates, apresentagio daslinhas do tempo
das fotografias.
Referencial Tearico: Delgado de Carvalho, Jean Marc Besse, Milton Santos.
Bibliografia “Fotos antigas da cidade trabalhada™ obtida nas redes sociais e internet

Material utilizado

e geral, Datashow.
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Anexo 2 - Fotos historicas da cidade de Sido Pedro da Aldeia
mostradas aos alunos

Fotos retiradas da pagina do facebook “Fotos antigas de Sao Pedro da
Aldeia”:
https://www.facebook.com/p/Fotos-antigas-de-5%C3%A30-Pedro-da-
Aldeia-e-Regi%C3%A30-100027948595072/?locale=pt_BR

Anexo 3 - Roteiro de trabalho de campo ao centro histérico de Sao
Pedro da Aldeia

1? parada: Estagao Ferroviaria de Sdo Pedro da Aldeia

Inaugurada em 1937 para a ampliacao da Estrada de Ferro
Maricd, que ligava Niterdi a Cabo Frio. A estagdo teve grande

86


https://www.facebook.com/p/Fotos-antigas-de-S%C3%A3o-Pedro-da-Aldeia-e-Regi%C3%A3o-100027948595072/?locale=pt_BR
https://www.facebook.com/p/Fotos-antigas-de-S%C3%A3o-Pedro-da-Aldeia-e-Regi%C3%A3o-100027948595072/?locale=pt_BR

importancia para o escoamento da produgao de sal, pois naquela
época as rodovias da regido eram muito precdrias. Apds seu
fechamento, em 1962, a estagdo passou a funcionar como terminal
rodovidrio e em 2010, por iniciativa do IPHAN (Instituto do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional), seu prédio passou por
uma ampla restauracdo, passando a ser o escritdrio técnico do
IPHAN na Regiao dos Lagos.

2? parada: Praca Hermogenes Freire da Costa

Inaugurada em 1969, foi revitalizada em 2008. Ha um
parquinho, pista de skate, palco para eventos e miniaturas
mostrando algumas caracteristicas culturais da cidade (Igreja dos
Jesuitas, barcos em homenagem aos pescadores, equipamentos da
atividade salineira, quadras com seus trabalhadores e o tradicional
catavento). E um amplo espaco de convivéncia muito utilizado pela
populacao da cidade para fins de lazer.

3 parada: Casa dos Azulejos

Residéncia em estilo colonial, construida por mao de obra
escravizada em 1847, pertencia a familia do fazendeiro portugueés
Feliciano Gongalves, sendo muito semelhante as casas de fazenda
portuguesas. Sua construcao utilizou materiais como argamassa de
argila, conchas e ¢6leo de baleia. O revestimento da casa, que a
caracteriza e lhe d4 nome, foi feito com azulejos trazidos de
Portugal. O telhado ¢ de madeira rastica e telhas de barro
modeladas por escravizados naquele século XIX. A casa abrigou a
familia imperial em 1868, onde pernoitaram a princesa Isabel e seu
marido, Conde D’Eu. Naquele momento era a casa mais
confortavel da época. Ao longo do século XIX se realizavam festas
da localidade.

4* parada: Canhao de Bronze do século XVI

O artefato bélico, no passado, tinha a funcao de alertar ao forte
Sao Mateus (na praia do Forte, em Cabo Frio), sobre a possivel
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entrada de invasores na regiao e ficava estacionado na Praia do
Sudoeste.

5% parada: Igreja Matriz de Sao Pedro da Aldeia

A Igreja Matriz de Sao Pedro da Aldeia foi construida pelos
jesuitas, através da mao de obra de indigenas, que utilizaram
materiais como cal, pedra e 6leo de baleia. Sua construgao foi
iniciada em 1620, tendo sido concluida somente em 1783. Sua
principal caracteristica arquitetonica é a simplicidade, por uma
série de fatores: precariedade de materiais, escassez de mao de obra
especializada, simplicidade para facilitar a compreensao litirgica
dos indigenas. Foi considerada patrimonio histérico nacional em
1938 pelo IPHAN.

6 parada: Biblioteca Professor Cordelino Teixeira Paulo

Prédio construido em 1958, onde funcionava o férum da
cidade. Possui acervo de mais de 10 mil obras diversificadas,
estando a disposi¢dao dos municipes, que podem consulta-las na
biblioteca ou leva-las para casa, em forma de empréstimo. No
interior também funciona o Telecentro comunitario, onde ha 10
computadores que podem ser utilizados por qualquer pessoa,
mediante cadastro.

7¢ parada: Casa de Cultura Gabriel Joaquim dos Santos
Prédio construido no século XIX, onde foi sede da Camara
Municipal e Prefeitura no ano de 1893, ano de emancipagao da
cidade. O nome ¢ em homenagem ao maior artista aldeense, que
construiu a Casa da Flor. O local é utilizado para exposi¢des de
artistas locais e até nacionais. Também ¢é oferecido no local o Cine
Estagdo Sao Pedro, com entrada gratuita.
Fonte: Moreira, S. L. G.; Azevedo, M. C. S. Atlas Historico e Geografico
Escolar de Sao Pedro da Aldeia. Rio de Janeiro: GRAFLINE, 2012.
Prefeitura Municipal de Sao Pedro da Aldeia. Portal do Turismo.

Disponivel em: https://pmspa.rj.gov.br/portal-turismo/nossos-atrativos/.
Acesso em 27 de junho de 2025.
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Nosso lugar de aula: uma proposta de atividade docente em
geografia para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental

Alexandre Bizerra Neves

Breno Totti Montes

Leandro Marins Vila Nova

Vicente Habib Mattar Huet Machado

Figura 1 - Mural em sala de aula da ETE Adolpho Bloch, Rio de
Janeiro/R]J.
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Fonte: Alexandre Neves, 2025.

91



Introducao

Importante comegar a dizer qual o objetivo desse texto que é
propor uma atividade de sala de aula para trabalhar o conceito-
chave da geografia de lugar.

E comum que os conceitos-chave da geografia sejam
trabalhados no ensino fundamental, no sexto e sétimos anos,
embora seja realizada uma nova abordagem no inicio do Ensino
Meédio. Na BNCC, a primeira habilidade proposta para o sexto ano
discorre sobre “(EF06GE01) Comparar modifica¢des das paisagens
nos lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes
tempos”. Além disso, a mesma Base Curricular elenca, entre as
unidades tematicas a serem abordadas neste ano letivo, “O Sujeito
e seu lugar no mundo”.

Como o conceito que queremos trabalhar aqui é geralmente
abordado no 6° ano, este serd o publico-alvo em questao. Essa é
uma fase do aluno bastante complicada de se trabalhar com textos
abstratos e mais complexos, como normalmente costumam ser os
textos académicos que tratam sobre o conceito de lugar. Nessa faixa
etaria os alunos ainda trabalham muito com o concreto, com o
perceptivel, o que esta aos seus olhos, ao que ele pode tocar ou que
ele pode manusear. Vigotsky (2005) aponta que os conceitos
cotidianos abrem caminho para os conceitos cientificos:

Ao forcarem lentamente o seu caminho ascendente [...] cria uma série
de estruturas necessarias para a evolugao dos aspectos mais
primitivos e elementares de um conceito, que lhe dao corpo e
vitalidade. Os conceitos cientificos, por seu turno, fornecem
estruturas para o desenvolvimento ascendente dos conceitos
espontaneos da crianga rumo a consciéncia e a utilizagao deliberada
(Vygotsky, 2005; p.109).

Tendo como objetivo deste trabalho propor uma atividade na

qual os alunos com as caracteristicas dessa faixa etaria, possam se
apropriar do conceito de lugar, essa atividade pode ser passar por
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uma atividade ludica e concreta, que eles possam construir
coletivamente.

O corpo do trabalho se inicia pelas referéncias tedricas que
consideramos mais relevantes para elaborar nossa proposta de
atividade tendo em vista nossos objetivos ja explicitados acima.
Elaboramos os conceitos fundamentais que trabalharemos adiante.
Inicialmente indicaremos com qual visao de Lugar trabalharemos,
ja que, além de ser um conceito que contém polissemia, hd diversas
abordagens geograficas para utilizd-lo. Em seguida discorremos
sobre a visao pedagogica que nos guia nesta pesquisa, no que se
refere a psicologia da educagao, as praticas educativas e filosofia de
ensino e aprendizagem.

Apos o referencial tedrico, passamos para o detalhamento de
como a proposta didatico-pedagogica deve ser realizada.
Explicamos passo a passo a metodologia pensada, contemplando
reflexdes sobre os diversos desafios frutos das distintas realidades
escolares existentes no Brasil. Ressaltamos que a proposta tem um
cerne que pode ser adaptado a realidade escolar em que o docente
leitor vivéncia, nao se tratando de uma “receita de bolo”.

Por fim, concluimos nosso trabalho convidando a todos e todas
colegas docentes a reflexdo sobre nossas praticas enquanto
responsaveis por formar criangas e jovens que tém certamente muita
poténcia, por mais que muitas vezes o contexto em que estamos todos,
enquanto parte da educagao basica no Brasil, inseridos.

Referencial tedrico

E necessario apontar qual abordagem conceitual de lugar
estamos propondo para realizar a tarefa, ou melhor, qual
perspectiva epistemoldgica na geografia vai embasar a orientacao
dessa proposta. Ao longo do tempo e da construgao da propria
ciéncia geografica, o lugar como conceito ocupou diferentes
posigdes de importancia. Ainda hoje podemos perceber em seu uso
comum no cotidiano diferentes concepgdes e utiliza¢des da palavra
lugar, apresentando uma diversidade de significados. E evidente
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que, na fungao de educadores, devemos buscar na geografia uma
perspectiva do conceito de lugar que vai ao encontro dos nossos
objetivos aqui ja declarados. Esta busca de forma alguma pretende
depreciar as diversas abordagens ou apropria¢des que o conceito
se permite permear ao longo das inimeras produgdes académicas
no ambito da geografia ja ao longo de séculos. E pertinente o
entendimento da amplitude e das contribui¢des conceituais que
por vezes dao a complexidade necessaria a sua construgao.

Partindo de Vidal de La Blache na geografia classica, para
quem “a geografia é a ciéncia dos lugares e nao dos homens” (Vidal
de La Blache, 1913, p.288) o conceito de lugar comega a tomar uma
relevancia dentro da ciéncia geografica, embora naquele momento
lugar tivesse outro peso, como observado por Lacoste:

A concepgao vidaliana da geografia, que apreende o homem na sua
condicado de habitante de certos lugares, coloca, de fato, o estudo dos
"fatos humanos" na dependéncia da analise dos fatos fisicos. Bem
entendido, mais ou menos transformados pela evolucdo dos
homens, mas "fisicos" de qualquer forma, pois, apesar da abundancia
das referéncias a histéria, os quadros espaciais, os lugares sao
essencialmente concebidos como quadros fisicos ("espagos naturais”,
"meios geograficos", "regides naturais" ou delimitados por dados
naturais). (Lacoste, 1988, p.51)

Durante os estudos da geografia teorético-quantitativa, o lugar
toma forma recorrente de um ponto cartesiano, contendo latitude,
longitude e altitude, minimizado muitas vezes a uma localizagao
na superficie terrestre. Nao sao essas concepgdes de lugar que
interessam a esse trabalho.

O lugar nao é um ponto definido por coordenadas geograficas, um
ponto no espago, uma localizagdo fisica ou uma representagao
cartografica; ele é a articulacdo da espacialidade com as relagoes
sociais estabelecidas entre seres humanos e os elementos que
compdem esse espago. (Azevedo; Olanda, 2018, p.139)
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Vamos encontrar o conceito de lugar adequado para as nossas
acOes em sala de aula exatamente na geografia humanista. Em
busca de uma nova perspectiva para os estudos, a geografia comega
a buscar caminhos na filosofia e na fenomenologia, onde a
experiéncia humana tem importancia fundamental, quando
comeca a ser reconhecida, ndo a toa, como humanista. A analise do
“espacgo vivido”, introduzido por Armando Frémont (1980), com
foco onde as pessoas vivem e se relacionam, na subjetividade da
percepcao dos sentimentos ganham peso e consisténcia a partir
desse momento.

O conceito de lugar foi, desde a década de 1970, fortemente
influenciado pela corrente chamada de Geografia Humanistica (ver,
entre outros, RELPH, 1976; TUAN, 1983), supostamente de
inspiragao fenomenoldgica (...) esse sentido do termo “lugar” ja
transcendeu, e ha bastante tempo, os limites de uma tnica vertente
de pensamento ou corrente da Geografia. (SOUZA, 2013, p.117)

Referéncia para a geografia humanista, Tuan propde que o
lugar é mais do que uma simples por¢ao do espago geografico
delimitada ou nomeada; ele é uma construcao simbolica e afetiva
resultante da interacao continua entre o ser humano e seu ambiente.
O autor diferencia os conceitos de espago e lugar ao afirmar que "o
espago é mais aberto e abstrato, enquanto o lugar é espago dotado de valor e
significado" (TUAN, 1983, p. 6). Ressalta que este espago “se torna
lugar através da experiéncia” (TUAN, 1983, p. 136) Desta forma, o
lugar é construido a partir da experiéncia vivida, sendo carregado
de memorias, emogdes, simbolos e significados.

Para fins deste trabalho, coloca-se a importancia de se definir
o entendimento desses autores acerca, também, da escala do lugar.
Dentre as importantes abordagens sobre o conceito, Marcelo Lopes
de Souza (2013) traz um questionamento similar quando pergunta
se havera uma escala especifica para o lugar, ou niveis de
"lugaridade". Sua andlise baseada em outros autores transita entre
o regional e o local.
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Havera uma escala especifica para o lugar? Ou existiriam diferentes
‘niveis de lugaridades’? Ha fortes razdes para se creditar a escala local -
e, em menor grau, a regional, pelo menos no caso de pequenas regides
(...) E o que define, no fim das contas, a “vivéncia”, nos dias de hoje - tao
mediadas pelas informagdes e imagens geradas, amitide, em locais
muitos distantes? E plausivel, portanto, considerar a existéncia de
“niveis de lugaridade”; contudo, tais niveis ndo obedecem a uma
hierarquia pré-fabricada.” (Souza, 2013, p. 127)

Desta forma, podemos aceitar uma perspectiva onde
considera-se que o lugar pode possuir diferentes escalas. Qual a
escala da experiéncia humana sobre o espago? Experiéncia que é
individual e muitas vezes coletiva também. Assim podemos nos
referir a lugar em func¢ao dos contextos.

Mas, entdo, qual a porgao dentro do espago geografico que pode
ser o recorte para andlise do lugar pelos alunos? Qual o tamanho do
lugar, numa linguagem mais concreta e acessivel aos alunos dessa
idade? E o bairro? é a rua? E a escola? E se for a sala de aula? E na sala
de aula onde e quando se desenvolve grande parte da aprendizagem
do educando e, por que nao, do educador. Muito embora as
atividades realizadas fora de sala de aula sejam muito bem-vindas,
estas nao ocupam a maior parte das atividades escolares.

A sala de aula exerce uma centralidade quase monopdlica no
empreendimento pedagogico tradicional, o que nao significa que
haja uma absoluta exclusividade, ja que ha, igualmente, um outro
grupo de localidades esbocadas para a sua realizacao (bibliotecas,
quadras, laboratorios etc.). (Gomes, 2023, p.219)

A geografia da escola, ou a geograficidade do espago escolar,
muitas vezes ¢ menosprezada ou nao recebe a devida importancia
no processo pedagogico, sendo entendida apenas enquanto um
palco onde as praticas educativas ocorrem. Enquanto professores de
Geografia temos a responsabilidade de nado incorrer no mesmo
equivoco. Como aponta Gomes “A organiza¢ao espacial de uma
escola possui uma relagao intima com um conjunto de ideias e
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métodos que nao surgem ao acaso; sao, por certo, construgoes
histdricas mais ou menos bem definidas que orientam a maneira
como o ensino e o aprendizado sado regidos.” (Gomes, 2023, p. 216)

Ao analisar a organizacdo espacial das salas de aula, o autor
ressalta a posi¢do passiva dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem na concepcao pedagogica tradicional, o que os
coloca numa posigao periférica (Ibid. p.221). Nossa proposta de
atividade pedagdgica visa romper com essa logica centro-periferia
na sala de aula e colocar as relagdes entre as pessoas e o espago, e
vice-versa, no foco do processo de ensino-aprendizagem.

Para isso, a atividade pedagdgica busca se aproximar da
realidade pessoal do estudante e assim dialogar com a zona de
desenvolvimento proximal, que segundo Vigotski é

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugao independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (Vigotski, 1991, p. 58)

O autor, ao longo da sua obra sobre a Formagao social da
mente humana (Vigotski, 1991, p. 41), nos apresenta a ideia de que
as fungdes superiores se desenvolvem na crianga em dois
momentos, primeiro, em uma relagao social de interag¢des e depois
no interior da crianga, na relacdo com sua propria psique. Assim,
para atuarmos no desenvolvimento da crianca devemos pensar
estratégias pedagdgicas que partam do didlogo, com um adulto ou
seus companheiros, e possibilite a mediatizagao do mundo através
da linguagem e outros signos.

Dessa forma, ao propor para os estudantes a busca por uma
solucao para transformar a sala de aula no “nosso LUGAR de aula”
de forma coletiva, o papel do educador é orientar. O professor deve
propor perguntas e apresentar os limites da realidade, mas nunca
tutelar ou apresentar a “resposta” pronta. Assim, para construir
coletivamente os caminhos que levardo a formagao de uma relagao
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afetiva com a sala de aula é de extrema importancia a construgao e
o desenvolvimento do didlogo, que para Freire:

E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e
gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanga, da fé, da confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E
quando os dois pdlos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicacao.” (Freire, 1967, 108. Grifo nosso)

Uma forma de construir o didlogo é o desenvolvimento de uma
assembleia de turma, em formato circular, onde o professor faz parte
da roda. Segundo Araujo (Araujo, 2004, p. 74), “uma regra inerente da
assembleia é que as pessoas devem poder ‘ver’ e ‘ouvir’ umas as
outras enquanto dialogam”. Além disso, deve ter o respeito como base
das agoes dos participantes. E importante que todos estejam atentos a
escuta ativa e que acordos coletivos sejam estabelecidos no inicio da
mesma para que a comunicagao e o didlogo possam, de fato,
acontecer. (SugestOes: Respeitar as falas; organizar a ordem das falas;
esperar a sua vez de falar; levar em consideragao todas as sugestoes
para tomar uma decisao, etc. Cada realidade deve desenvolver os seus
acordos para que se cumpra o objetivo)

Figura 2 - Imagem de assembleia entre estudantes e docentes em
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A forma de didlogo e a atividade proposta serao baseadas
numa sequéncia didatica, partindo do conhecimento prévio dos
alunos e superando o paradigma da “educagao bancaria”, como
nos fez refletir Paulo Freire (1974), é necessario que os alunos se
apropriem de novos saberes a partir de uma construcao coletiva.

Em “Metodologias Ativas”, Castellar e Machado (2016)
abordam a questao das criancas estarem cercadas em um mundo
tecnoldgico e as informacgOes estarem a um simples toque. O
modelo tradicional de educa¢dao nao contempla a realidade atual e
as estratégias didaticas devem levar em conta as transformacdes do
ambiente cultural dos alunos. Sendo assim, a Sequéncia Didatica se
mostra uma nova maneira de organizacao das aulas que se
diferencia do modelo secular tradicional de ensino.

Corroborando com Castellar e Machado (2016), Antoni Zabala
em “A Pratica Educativa” (1998), escreve sobre o modelo
tradicional de ensino:

O modelo tradicional de ensino é caracterizado pelas seguintes fases:
(i) comunicacdo da li¢do; (ii) estudo individual; (iii) repeti¢ao do
contetdo sem discussao ou ajuda reciproca; (iv) avaliagdo para o
julgamento quantitativo (nota) e san¢ao administrativa (ZABALA,
1998, P.54).

Buscando elaborar nossa Sequéncia Didatica, recorremos a
Zabala (1998), que define como:

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos. [...]
uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo
de uma unidade didatica. (ZABALA, 1998, p. 18 - 20).

Adiante vamos trazer na proposta o conjunto de atividades
que vao estruturar nossa Sequéncia Didatica para transformar a
sala de aula em um LUGAR de aula, buscando unir as varias
atividades ao longo de uma unidade didatica. Para tal, estardao
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definidas e expostas aos estudantes, no decorrer da Sequéncia
Didética, as atividades iniciais, intermediarias e finais, como
recomendou Zabala (1998).

Como serd exemplificado mais adiante as atividades que
compdem a nossa proposta nao serao aleatdrias, foram escolhidas
com base na necessidade do estudo e da aprendizagem do conceito
de lugar por parte de alunos do 6° ano do ensino fundamental,
potencializando ou permitindo que os estudantes elaborem os
conhecimentos de forma ativa e colaborativa.

Se todo lugar é um espacgo social, fruto da transformacao e
apropriacdo da natureza, nem todo espago social é um lugar,
dotado de significado, portanto um espago vivido (Souza, 2013).
Logo, trazemos nessa proposta uma tentativa de transformar a sala
de aula junto com os alunos em um “lugar” afetivo, sendo essa
afeicdo uma estratégia para tornar o espago-tempo mais suscetivel
a aprendizagem e a construgao de boas relagdes na escola.

Proposta

A atividade pedagdgica proposta sera desenvolvida no 62 ano
do Ensino Fundamental Anos Finais (EFAF), pois os principais
conceitos da Geografia, “lugar” incluso, compdem o curriculo deste
ano de escolaridade. Além de ser uma atividade com grande
potencial pedagogico se realizada nas primeiras semanas de aula.
Sabemos que as turmas do 62 ano sao compostas majoritariamente
por pré-adolescentes que estao vivendo uma grande transformacao
na sua vida escolar, a transicdo do Ensino Fundamental Anos
Iniciais (EFAI) para o EFAF, o que envolve muitas questoes afetivo-
emocionais. Além disso, é comum grupos de estudantes virem de
escolas diferentes, muitas vezes a propria escola nao possui EFAI,
ou seja, aquele espago escolar é uma novidade para todos os
estudantes, ou grande parte deles.

Assim, a proposta tem como objetivo geral transformar o
espaco escolar da sala de aula, até entao desconhecido, no “Nosso
LUGAR de aula”. Dessa forma, é importante ressaltar que temos
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como objetivos especificos: o ensino-aprendizagem do conceito de
lugar, o desenvolvimento do didlogo da turma, a construcao de
uma identidade coletiva, e o desenvolvimento de vinculos afetivos
com a sala de aula.

A atividade pedagogica sera dividida em trés etapas: (1)
Familiarizagao com o conceito de lugar; (2) Assembleia de turma;
(3) Apropriagdo simbdlica do espago escolar da sala de aula.
Assim, a proposta necessita de seis tempos para ser realizada, dois
para cada etapa. Na realidade do calenddrio escolar, sugerimos
realiza-la logo no inicio do ano letivo. Vale ressaltar que nao se
trata de muito tempo despendido, pois a segunda etapa sera de
grande valia para todo o decorrer do ano letivo.

A primeira etapa, a “Familiarizacao com o conceito de lugar”,
sera desenvolvida em trés momentos. No primeiro momento,
propomos sensibilizar a turma com uma musica para refletir sobre
a afetividade com o espago vivido e apresentar o videoclipe da
cangao de Arlindo Cruz, “Meu lugar” (4'58”). Cabem aqui algumas
observacdes. A primeira diz respeito ao contexto estrutural que esta
proposta pode encontrar em escolas espalhadas por todo o pais. A
ideia da apresentacao de um videoclipe pode encontrar as
dificuldades pertinentes a falta de investimento na educacdo
basica. Neste caso, o mais importante é a cangao, a letra da musica,
que pode até estar no quadro para copiar no caderno. Outra
observagao estd na escolha desse material, a can¢do “O meu lugar”,
que € apenas uma sugestao. Cabe qualquer can¢ao que promova a
atencao sobre o conceito de lugar. A riqueza cultural brasileira
possibilita uma imensidade de produgdes nos mais diversos estilos
musicais. Aqui, a escolha do samba estd diretamente relacionada
ao contexto da cidade do Rio de Janeiro, podendo ser obviamente
substituida quando o professor encontrar alguma outra cangao que
se encaixe na proposta.

No segundo momento, apds a exibi¢ao do videoclipe, realizar
uma conversa sobre o que foi percebido, com objetivo de escutar e
problematizar a interpretacao dos estudantes, além de espacializar
a letra da cangao. A conversa deve ser mobilizada por perguntas e
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sugerimos algumas: “tem alguma palavra que vocés nao
entenderam?”, “o que mais te chamou aten¢ao na cangao?”, “vocés
conhecem os bairros citados na can¢ao?”, “sobre o que se fala a
cangao?”. No terceiro momento, com o uso do quadro, um mapa
da regido e (se necessdrio) um diciondrio, produzir uma reflexao
coletiva sobre como Arlindo Cruz e Mauro Diniz, os compositores,
compreendem Madureira, o seu lugar. A atividade finaliza com o
encaminhamento para a proxima aula, quando sera realizada uma
assembleia para responder a pergunta central: “Como podemos
construir o ‘nosso LUGAR de aula?”.

Na segunda etapa, a “Assembleia de turma”, a turma deve se
sentar em uma grande roda, todos juntos, estudantes, mediador(es)
e professor. No inicio, é importante apresentar novamente o
objetivo da assembleia, para a construgao de sentido e maior
engajamento dos educandos. E necessario estabelecer alguns
acordos coletivos e realizar uma divisao de fung¢des, para o bom
funcionamento da assembleia e para que os estudantes sejam parte
do processo. Sugerimos aqui alguns acordos: se inscrever para
falar, respeitar a ordem de fala e nao interromper a fala dos outros.
E para isso, sugerimos algumas funcodes: (a) secretario, a pessoa que
anota o nome de quem se inscreveu para falar; (b) guardidao das
falas, a pessoa que organiza a ordem das falas; (c) guardido da
memoria, a pessoa que anota as sugestoes e decisdes tomadas
coletivamente. Os acordos e as fungdes que serdo estabelecidos
ficam a cargo do professor e da turma no inicio da assembleia.
Depois dessa definicao, é possivel comecar a pauta da assembleia.

A pauta serd organizada por rodadas de discussao a partir de
perguntas. Para responder a pergunta central “Como podemos
construir o nosso LUGAR de aula?”’, a assembleia tera os seus
debates a partir de trés perguntas especificas: (1) O que a sala de
aula precisa ter para ser um espago de aprendizagem? (2) O que a
sala de aula precisa ter para ser um espa¢o comum/ nosso? (3)
Como podemos nos organizar para transformar a sala no nosso
lugar de aula?
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Figura 3 - Exemplo de arrumacao de sala de aula com mesas circulares
coletivas.

Fonte: Breno Totti, 2025.

Assim, o professor cumprira a fun¢ao de mediador e iniciara a
pauta com a pergunta 1. Aqueles que querem falar vao se inscrever
e esperar a sua vez de falar. Todos que quiserem, deverao
contribuir com a discussdao. Enquanto as falas acontecem, o
guardidao da memdria registra as sugestoes. Ao final das falas, ele
anuncia tudo o que foi sugerido, se houver consenso, a pauta segue
para a pergunta 2 e assim por diante. Se ndo houver consenso, sera
necessario voltar a sugestdo que houve dissenso e decidir
coletivamente se a mantém, altera ou suprime. Votagdes devem ser
realizadas como dultima possibilidade, antes deve-se buscar o
CONsenso progressivo.

A ultima pergunta sugere uma organizacdo coletiva para
colocar em pratica o que foi sugerido nas perguntas 1 e 2. Para
organizar essas propostas praticas, ao final, é importante dividir a
turma em grupos de trabalho, onde cada grupo vai se
responsabilizar por um eixo de transformacao da sala de aula.
Sugerimos grupos de até cinco integrantes.

A terceira etapa, a “Apropriacdao simbolica do espacgo escolar
da sala de aula”, é a parte pratica em que os educandos irdo se
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apropriar simbolicamente da sala de aula e transforma-la no “nosso
LUGAR”. Nao é possivel prever os eixos de transformagao, mas
durante a pergunta 1 ou 2, alguém (incluindo o professor) pode
propor a organizagao de alguns acordos coletivos ou a criagao de
um nome para a turma, uma logo... Cada turma vai escolher aquilo
que lhe for pertinente, o fundamental € construir de alguma forma
uma identidade coletiva e a partir disso alterar o espago da sala de
aula. O professor nao se limita a fungao de mediador, assim como
os estudantes que assumiram as outras fungdes. Todos sao
membros da assembleia e tém direito a voz e voto de forma
horizontal e democratica. Assim, devem se inscrever para falar e o
voto tera o mesmo peso dos outros integrantes.

Deixamos a sugestao de alguns eixos de transformagao que
possam servir de inspiragao para o professor e a turma: acordos
coletivos, toponimia (nome e logo), organizagdo das carteiras,
ornamentac¢do das paredes, fotos para colar nas paredes (coleta,
organizagao e impressao).

Figura 4 - Exemplo de sala de aula com as paredes pintadas com temas
escolhidos pelos estudantes.

i

Fonte: Alexandre Neves, 2025.
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Para a realizacdo e o sucesso da atividade € necessario que o
professor construa pontes de didlogo com outros agentes que se
vinculam ao espago desta sala de aula. Assim, é imprescindivel
dialogar com outros profissionais como a direcdo, a orientagdo
pedagogica, os inspetores, outros professores, os responsaveis e a
equipe da limpeza sobre o desenvolvimento da atividade. Além
disso, € necessario saber se alguma outra turma também ocupa o
mesmo espac¢o em outro horario, para estabelecer uma negociacao
ou até o convite a se integrar na proposta. Esse momento é
importante, pois reconhece os agentes modeladores do espago, seus
usos e ocupagoes e as relagdes de poder envolvidas.

Consideragoes finais

Nossa proposta visa romper com praticas tradicionais no
ensino de geografia. A ideia é aproximar o conceito de lugar a
vivéncia dos alunos do 62 ano do ensino fundamental, saindo de
uma metodologia de aprendizagem mais abstrata para uma pratica
concreta e significativa, possibilitando a producdo de um
conhecimento mais autonomo e coletivo por parte dos educandos.

Para tal, nossa proposta de trabalho estd fundamentada
especialmente na perspectiva da geografia humanista, onde a
compreensao do conceito de lugar se articula com o espaco fisico,
bem como, na experiéncia humana, afetiva e simbdlica. A sala de
aula que na maioria das vezes é tratado como um espaco “neutro”
e sem intencionalidades, aqui sera tratado como um espaco de
vivéncia por parte dos professores e dos alunos, onde a criagao de
vinculos com o espago escolar busca favorecer o desenvolvimento
no processo de ensino-aprendizagem.

A nossa fundamentagao tedrica, sustenta uma pratica
pedagogica ativa, dialdgica e contextualizada. A produgao da
proposta coletiva através da assembleia vai de encontro a esse
objetivo, sendo fundamental a producao de uma metodologia
ancorada numa Sequéncia Didética, que contribui para o
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crescimento da autonomia, da escuta, do didlogo e do
desenvolvimento do senso coletivo.

Por fim, destacamos que nossa proposta de atividade deve ser
desenvolvida no inicio do ano escolar, uma vez que a partir desse
periodo, entendemos ser o mais apropriado para o
desenvolvimento dos lagos afetivos entre os alunos e os docentes.
Criando regras coletivas, fortalecendo lagos, simbolos e
significados no espago escolar, construimos um sentimento de
pertencimento e identidade de turma. Lembrando, que cada
realidade escolar pode (e deve) adaptar a proposta, mantendo sua
base fundamentada no didlogo e na construgao coletiva.
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O Profgeo oferece o curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia a docentes
da educacgdo basica, prioritariamente de redes
publicas. Seus estudantes elaboram projetos de
pesquisa voltados para apoiar as aulas de
Geografia dos Ensinos Fundamental Il e Médio e,
assim, contribuir com o processo ensino-
aprendizagem e com a melhoria da educacdo
escolar no pais. Os trabalhos finais de curso séo
compostos por um recurso educacional -
proposta pratica e aplicavel em diferentes
realidades - e uma dissertacdo - embasamento
tedrico e metodoldgico do recurso educacional.
Os TIC's estdo disponiveis na Plataforma
Educapes e nas redes digitais de bibliotecas das
instituicdes associadas.
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