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[...] mi ventaja es que no pertenezco a una didcesis,
por lo que puedo hablar con mds libertad.

N. Amosov
(apud Dusavitskii, 2011, p. 5, traduccidn nuestra)






Proélogo

Desde la década de 1980, los estudios brasilefios en el campo de
la psicologia histdrico-cultural se han centrado mucho mas en el
analisis de los procesos y las operaciones psiquicas, especialmente
las acciones mentales, que en la investigacion del desarrollo de las
cualidades del sujeto y de la personalidad. No fue muy diferente en
el contexto de la antigua Unidn Soviética, ni siquiera cuando el pais
se desintegrd en repuiblicas independientes a principios de la década
de 1990. Las dos obras mas citadas de Lev S. Vigotski (1896-1934), La
formacidn social de la mente y Pensamiento y lenguaje, se centraron en el
desarrollo de los procesos psiquicos superiores.

El sistema psicologico-didactico desarrollador Elkonin-
Davidov-Repkin, que fue una de las corrientes mas potentes y
avanzadas dentro de la psicologia historico-cultural, aunque desde
su origen se fijo como objetivo “la formacion tanto de las cualidades
fundamentales de la personalidad del nifio [...] como de los distintos
procesos psiquicos» (Elkonin, [1961] 2021, p. 139), treinta afios
después se observaba a Davidov ([1991] 2021, p. 237) afirmar que
«hasta ahora las caracteristicas psicoldgicas del sujeto han sido poco
estudiadas, ya que la atencion principal se centro en la estructura de
la propia actividad de estudio, en la naturaleza de la tarea de estudio
y en las acciones de estudio...”.

Vladimir V. Repkin (1927-2022), un renombrado psicélogo,
lingtiista y didactico de la lengua ucraniana, solia afirmar en sus
conferencias y trabajos que, aunque era importante el desarrollo de
los procesos y operaciones psiquicos, no tenia ningun sentido que
un nifo fuera capaz de elaborar conceptos tedricos y ejecutar modos
generalizados de acciones que no deseaba o no necesitaba. Repkin
se basaba en Vigotski ([1935] 2024), para quien el desarrollo de las
necesidades, los intereses, los deseos y los motivos siempre estaba
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por encima del desarrollo de cualquier proceso cognitivo. De hecho,
escribio:

[...] el desarrollo de la necesidad de hablar precede al desarrollo del
lenguaje oral. Toda actividad necesita una fuente de energia que la
alimente. El lenguaje oral siempre tiene ciertos motivos - eso por lo
que una persona habla (Vigotski, [1935] 2024, p. 286-287).

En el campo de la Did4ctica, las ausencias del sujeto y de la
personalidad, asi como del desarrollo de aspectos especificos de los
mismos, como, por ejemplo, las necesidades, los motivos, los
intereses cognitivos y de estudio, el establecimiento de objetivos y
metas, etc., fueron ain mas claras y evidentes. Esto se observa
incluso en el interior de las diferentes variantes de la Didactica
Critica en Brasil, como se demuestra en la publicacién mas reciente
sobre el tema (Longarezi; Garrido; Puentes, 2023). De los nueve
enfoques tedricos de la didactica presentados en la obra, solo tres
hacen referencia explicita al desarrollo de los procesos psiquicos de
los alumnos, del sujeto y de la personalidad. E incluso asi, los
andlisis son generalistas y tangenciales, al tiempo que se basan en
argumentos tedricos producidos hace muchos afios por autores de
los periodos soviético y postsoviético, sin ningun respaldo en
investigaciones experimentales.

Sobre el lugar que la Didactica ha otorgado hasta hoy
especificamente al estudio del desarrollo del sujeto, escribimos lo
siguiente:

Tradicionalmente, la ciencia didactica ha vivido un movimiento
pendular y perverso que se extiende hasta nuestros dias. Pendular,
porque unas veces privilegia el contenido en detrimento de los métodos
o los métodos en detrimento del contenido; otras, porque valora la
ensenanza en lugar del aprendizaje o el aprendizaje en lugar de la
ensenanza. Perverso en ambos casos porque la didéctica o bien se ha
olvidado del sujeto del proceso o bien no ha tenido en cuenta su
desarrollo psiquico y subjetivo (Puentes; Longarezi, 2018, p. 278).
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Es obvio que el estudio del desarrollo de los procesos psiquicos,
del sujeto y de la personalidad no es objeto de la Did4ctica. De ello
se ocupan la psicologia general, del desarrollo, de las edades y
pedagogica. El objeto de la Did4ctica es, segin la perspectiva tedrica
que asuma cada variante de esta, la organizacion de los procesos de
ensefianza (Didactica del estimulo-refuerzo), de aprendizaje
(Didéactica de la accesibilidad) o de aprendizaje colectivo (Didactica
Desarrolladora). Sin embargo, en cualquiera de sus variantes, la
Did4ctica no puede desempenar bien su papel sin tener en cuenta
las caracteristicas especificas del sujeto y la personalidad que
aprende, asi como las condiciones en las que se produce su
desarrollo. En otras palabras, la Didéctica no estudia el desarrollo,
pero debe comprenderlo para crear las premisas esenciales que
estimulan, orientan y guian su emergencia.

En el contexto del sistema Elkonin-Davidov-Repkin, dos
ucranianos fueron los responsables de iniciar los estudios sobre el
desarrollo del sujeto y la personalidad en la actividad de estudio. Se
trata de Vladimir V. Repkin y Alexander K. Dusavitskii (1928-2012),
respectivamente, quienes en la década de 1990 sistematizaron sus
ideas y tesis en conferencias, articulos y libros. Las contribuciones de
ambos fueron tan significativas que, a partir de entonces, el propio
sujeto paso a ser considerado la neoformacion mas importante que se
debe formar en los alumnos que estudian desde la perspectiva del
desarrollo, segin Davidov (1996).

En el caso especifico de la Did4ctica en Brasil, el Gepedi (Grupo
de Estudios e Investigaciones en Diddactica Desarrolladora y
Profesionalizacion Docente) tiene el mérito, no solo de introducir en
el contexto de la investigacion cientifica el desarrollo del sujeto y de
la personalidad como objeto de estudio, sino también de ser uno de
los que mas ha avanzado en este tipo de enfoque. Desde 2018, esta
problematica se ha convertido en un tema recurrente en tesis de
maestria y doctorales, informes de posdoctorado, traducciones,
conferencias, mesas redondas, articulos cientificos, capitulos y libros
producidos por miembros del grupo (Puentes; Longarezi, 2018;
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Puentes, 2019, 2022a, 2022b, 2023a, 2023b; Amorim, 2020; Cardoso,
2020; Puentes; Amorim; Cardoso, 2021; Asbahr; Longarezi, 2022;
Jestis, 2022; Puentes; Mitjans Martinez, 2023; Longarezi, 2024).

En este contexto que acabo de describir muy sucintamente,
surge el presente libro Actividad de Estudio. Educaciéon Desarrolladora.
Personalidad, de la profesora doctora Andréa Maturano Longarezi.
Este libro es el resultado de una investigacion tedrica realizada por
la autora y defendida como tesis de promocion para el cargo de
profesora titular de la Facultad de Educaciéon de la Universidad
Federal de Uberlandia, en el mes de noviembre, cuyo objetivo
principal era analizar el origen y los fundamentos conceptuales de
la teoria de la personalidad elaborada por A. K. Dusavitskii.

Acompanio el trabajo de investigacion de la profesora Andréa
Maturano Longarezi desde que, en 2008, asumimos juntos no solo el
cargo de profesor adjunto de la Facultad de Educacion de la
Universidad Federal de Uberlandia, sino también el de coordinador
del Gepedi. Desde entonces, y hasta hoy, ella ha desempefiado un
papel esencial en la consolidacién, no solo del grupo, sino también
del Nucleo de Diddactica, de la Linea de Saberes y Practicas
Educativas del Programa de Posgrado en Educacion (PPGED), asi
como de la investigacion didactica en Brasil desde las perspectivas
historico-cultural y del aprendizaje colectivo desarrollador.

Algunas cualidades se destacan a simple vista en la
personalidad de Andréa. Me gustaria destacar aqui, entre muchas
otras, su entrega plena, disciplinada e irrestricta al trabajo; su
perseverancia; su enfoque y instinto investigador; su liderazgo y
capacidad para trabajar en equipo; su creatividad y talento para
formular nuevos problemas cientificos y proponer soluciones para
ellos, etc. Parece que no se cansa y realmente no se cansa.

Ao largo de estos diecisiete afios de colaboracion, hemos logrado
abrir frentes de trabajo nunca imaginables y nuevos problemas se han
convertido en objeto de investigacion en Brasil. A modo de ejemplo,
puedo mencionar los siguientes: el concepto de didactica
desarrolladora y su objeto de estudio; los sistemas psicologico-
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didacticos alternativos desarrolladores; las aproximaciones y
distanciamientos entre los principales representantes de la teoria; los
problemas asociados a la traduccidn cientifica en Brasil desde la
perspectiva del aprendizaje colectivo desarrollador; los conceptos de
obutchénie y utchénie; los estudios del sujeto y la personalidad; etc. En
todos ellos, Andréa Maturano Longarezi se ha destacado por su
capacidad de andlisis y reflexion tedrica.

El presente libro representa un ejemplo de todo aquello que
acabo de sefialar. La investigaciéon en analisis constituye una
importante contribuciéon en el campo de los estudios brasilefios
orientados a la relacion entre psicologia del desarrollo, psicologia
pedagogica y diddctica desarrolladora. Es importante, al menos, por
dos razones: en primer lugar, porque aborda un tema
completamente nuevo en el contexto brasilefio, es decir, la
concepcion de personalidad de un autor ucraniano poco conocido,
que surgio a partir de la integracion o sintesis dialéctica que €l
mismo elaboréd a partir de los presupuestos de la teoria del
aprendizaje colectivo desarrollador de dos variantes distintas: el
sistema psicologico-didactico desarrollador de Jarkov y el sistema
psicoldgico-didactico desarrollador de Moscu.

De esta integracion, A. K. Dusavitskii cred las bases para una
teoria de la educacion desarrolladora a partir de estudios que, para
la época, eran sumamente innovadores respecto a la formacion y el
desarrollo de la personalidad del alumno en la actividad de estudio,
en la cual integra la vision moderna de personalidad de L. L
Bozhovich, L. S. Slavina y N. G. Morozova con la concepcion
tradicional de A. N. Leontiev, asi como la perspectiva
contempordnea de sujeto de V. V. Repkin con la tradicional de V. V.
Davidov.

El hecho de que A. K. Dusavitskii tuviera un pie en el futuro y
otro en el pasado, uno en el Grupo de Jarkov y otro en el Grupo de
Moscu respecto a la concepcion de aprendizaje desarrollador, uno
en L. I. Bozhovich y otro en A. N. Leontiev respecto a la
personalidad, y uno en V. V. Repkin y otro en V. V. Davidov
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respecto al sujeto, comprometié de alguna manera el alcance de su
teoria de la personalidad del nifio en la actividad de estudio. Su
concepcion terminé siendo una propuesta ecléctica de limitada
repercusion en el ambito de la academia soviética, rusa y ucraniana
de la época. No obstante, representé también un paso adelante en el
sentido de la formulacién de una problematica, como es el estudio
del desarrollo de la personalidad del nifio que estudia, que, hasta
entonces y desde la década de 1960, solo habia sido anunciada y
prometida, pero jamas planteada como objeto de investigacion y
experimentacion cientifica.

La obra de la profesora Andréa Maturano Longarezi retrata y
describe con riqueza de detalles el largo, complejo y dificil proceso
de génesis, desarrollo y consolidacion de lo que puede considerarse
la primera propuesta de sistematizacion de los estudios sobre la
personalidad desde la perspectiva desarrolladora, capaz de
establecer las bases para el nacimiento de la teoria de la educacién
desarrolladora. Esta se estructura en cuatro capitulos.

En el primero, se discuten los conceptos de aprendizaje
colectivo, individual y educacion desarrolladora. En el segundo, se
aborda la teoria de la actividad de estudio en el contexto de los
grupos de Mosct y Jarkov, con énfasis en la relacion entre actividad
de estudio y pensamiento tedrico a partir del andlisis de las
aportaciones del Grupo de Moscti, y entre actividad de estudio,
sujeto y personalidad, con énfasis en las contribuciones del Grupo
de Jarkov. En el tercer capitulo, se analiza la concepcion y desarrollo
del sujeto de la actividad de estudio (sujeto colectivo e individual,
asi como el sujeto como fuente).

En el cuarto, se enfoca en el estudio de la personalidad en el interior
de la Psicologia Histdrico-Cultural y en el abordaje del sistema Elkonin-
Davidov-Repkin. Aqui se abordan cuatro tematicas: (a) la periodizacion
de la teoria de la personalidad de A. K. Dusavitskii (1971-2024); (b) la
periodizacion del desarrollo psiquico, del sujeto y de la personalidad en
el sistema Elkonin-Davidov-Repkin; (c) la estructura de la personalidad
en la perspectiva de A. K. Dusavitskii (interés, ideal y caracter); (d) la
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personalidad y la actividad de estudio en el abordaje de A. K.
Dusavitskii.

En el altimo capitulo, la autora contribuye con un analisis bien
documentado de las intersecciones, avances, limitaciones,
aproximaciones y distanciamientos entre la teoria de la personalidad
de A. K. Dusavitskii y los estudios de otros autores sobre el tema. En
las consideraciones finales, la autora reconoce con humildad que se
trata de un estudio introductorio, que demanda nuevas
investigaciones con el fin de ayudar a avanzar en la ciencia hacia un
estudio mas completo y profundo de la concepcion de personalidad
de A. K. Dusavitskii.

El libro que tengo el placer de prologar, aunque de naturaleza
introductoria, abre ese camino que acabo de relatar. Ahora solo resta
recorrerlo, ampliarlo, pavimentarlo y perfeccionarlo con otras
aportaciones tedricas y metodoldgicas para el bien de la psicologia, la
didéactica y la educacion brasilefias.

Solo me resta agradecer a Andréa Maturano Longarezi por la
invitacion a escribir estas lineas iniciales y por sus contribuciones al
campo no solo en el presente libro, sino a lo largo de mas de treinta afios
de trabajo, investigacion, produccion, docencia y divulgacion.

El Gepedi se enriquece con esta publicacion y es el lector quien
se beneficia con otro libro original, necesario y pertinente.

Roberto Valdés Puentes

Uberlandia, noviembre de 2024
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Presentacion

El libro Actividad de Estudio. Educacién Desarrolladora. Personalidad
retine en una sola obra la discusion de al menos tres categorias tedricas
fundamentales para el campo de la psicologia histdrico-cultural y la
didactica desarrolladora: la actividad de estudio, la educacion
desarrolladora y la personalidad. Ninguna de las tres se concibe de
forma aislada en esta obra, ni se presentan de manera lineal o
cronoldgica. Es su naturaleza y configuracion como proceso de
desarrollo humano lo que la obra se propone problematizar.

Diferentes interpretaciones, producidas por diversos grupos
dentro de la teoria histdrico-cultural y del aprendizaje colectivo
desarrollador, conducen a distintas comprensiones del proceso de
constitucion y organizacion de cada una de estas categorias y,
fundamentalmente, de las relaciones que se establecen entre ellas. No
cabe duda de que estas diferencias tienen implicaciones significativas
para la educacion escolar y el aprendizaje colectivo desarrollador.

En Brasil, el escenario no es diferente. La discusion en torno al
papel de la escuela ha sido objeto de diferencias conceptuales e
ideolodgicas a lo largo de la historia de la educacién escolar, tanto en
Brasil como en el ambito internacional. En el contexto actual, ha
cobrado atin mds protagonismo en los enfoques criticos de la
diddctica!, especialmente dadas las caracteristicas y el perfil del
sujeto y de la sociedad que se han constituido. El neoliberalismo
impone un modelo cada vez mdas competitivo e individualista, con
impactos profundamente negativos en la formacion y el desarrollo
humano de las nuevas generaciones. Esta perspectiva ha llevado a
muchos jovenes, incluso a aquellos con acceso a los contenidos
escolares, a adoptar comportamientos alienados, centrados
Unicamente en sus propios intereses. Entre los diversos factores que
sustentan esta realidad, destacamos los limites de un modelo de

1 Cf. Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023.
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escuela restringido al conocimiento académico, concebido como el
unico objeto de la actividad pedagdgica y del aprendizaje colectivo.
Una escuela basada exclusivamente en aspectos intelectuales y
cognitivos resulta, a nuestro juicio, insuficiente para la formacion de
una sociedad que, ademas de dominar los conocimientos cientificos
y artisticos producidos por la humanidad, sea capaz de actuar de
forma ética, consciente y tedricamente fundamentada, orientada
hacia la humanizacion.

Esto no implica minimizar la importancia de los conceptos
cientificos en el proceso de escolarizacion. Al contrario, el
conocimiento cientifico, histéricamente desarrollado por la
humanidad, debe ser objeto de aprendizaje colectivo para todos los
pueblos; y la escuela es la institucién socialmente responsable de
garantizar ese acceso. Sin embargo, en un enfoque orientado al
desarrollo humano, el dominio del concepto no puede concebirse
como un objetivo final, sino como un medio para el pleno desarrollo
de las maximas capacidades humanas; un medio para el aprendizaje
colectivo desarrollador, en el que la actividad de estudio, la
educacién desarrolladora y la personalidad son imprescindibles.
Desde esta perspectiva, el contenido del aprendizaje colectivo y de
la educacion desarrolladora es precisamente la neoformaciéon que
debe promoverse.

En el ambito de esta problematica, el libro presenta datos de la
tesis de promocidon a profesor titular titulada Actividad. Sujeto.
Personalidad. Estudio en el enfoque del sistema diddctico Elkonin-Davidov-
Repkin. (Longarezi, 2024a). Vinculada al proyecto de investigacion El
aprendizaje colectivo desarrollador y su campo conceptual en las obras de
diferentes representantes de la psicologia y la diddctica soviéticas (Longarezi.
2019a), dicha investigacion se desarroll6 en el marco de las actividades
del Grupo de Estudio y Pesquisa en Diddctica Desarrolladora y
Profesionalizacién Docente (Gepedi).

El estudio realizado contempla los conceptos de actividad de
estudio, sujeto y personalidad, los cuales caracterizan las dos
variantes mas potentes del sistema psicoldgico-didactico alternativo
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soviético desarrollador Elkonin-Davidov-Repkin las constituidas a
partir de los grupos de Mosca y Jarkov. De manera transversal,
también incorpora el campo conceptual del aprendizaje colectivo y
la educacion desarrolladora.

La actividad de estudio, en el enfoque histdrico-cultural y
desarrollador, ha sido objeto de diversas investigaciones en Brasil® y
Ameérica Latina. Sin embargo, son escasos los estudios que analizan
sus especificidades a partir del trabajo experimental realizado por
distintos grupos de psicologos, filosofos, fisidlogos, fildlogos,
metodologos, didacticos y profesores. En general, predominan las
interpretaciones elaboradas, principalmente, por D. B. Elkonin*y V.
V. Davidov®, representantes del grupo de Moscu, el mas difundido

2 La denominacion adoptada por el Gepedi para este sistema se basa en cuatro
aspectos principales que ayudan a dilucidar su comprension y posicionamiento
tedrico. El primero se refiere a la naturaleza psicoldgica y didactica simultanea del
sistema (Puentes, 2022), similar a lo que Davidov (1996f) denomind el sistema
psicologico-pedagogico-practico o el sistema psicologico-pedagdgico de naturaleza
practica (Puentes; Longarezi, 2020). Esta comprension refuerza la inseparabilidad
de los fundamentos psicoldgicos y los principios didacticos que sustentan su
estructura y funcionamiento. El segundo corresponde a su caracterizacion como un
sistema alternativo, lo cual se valida por el hecho de que se opone al modelo
didactico oficial y/o tradicional (Puentes; Longarezi, 2020). El tercero abarca la
dimension de desarrollo del sistema, que se guia por la hipdtesis de L. S. Vigotski
sobre la interrelacion entre educacion, aprendizaje y desarrollo humano (Davidov,
1996f). Finalmente, para el cuarto aspecto (adoptando la inclusiéon del nombre de V.
V. Repkin en la nomenclatura del sistema), hemos desarrollado un conjunto de
argumentos de caracter historico, politico, epistemoldgico y ético, discutidos en
trabajos previos. Cf. Puentes; Longarezi (2020).

3 Cf. Libaneo (2004), Moura (2016), Rosa, Damazio, Silveira (2014), Oliveira; Asbahr
(2022); Costa; De Sousa; Cruz; Rogeri (2022), Freitas (2016); Longarezi; Repkina; Repkin;
Puentes (2023); Puentes (2023); Puentes; Cardoso; Amorim (2019) y muchas otras.

4D. B. Elkonin fue un psicélogo ruso y uno de los fundadores del grupo de Mosct;
nacio el 25 de enero de 1904 en Odessa (que en ese momento era parte del Imperio
ruso y actualmente estd en Ucrania) y murié el 5 de septiembre de 1984, en
Moscu/Rusia.

5 V. V. Davidov, uno de los precursores del grupo de Mosct, fue un psicélogo y
filésofo ruso nacido en Mosct/Rusia el 31 de agosto de 1930 y fallecido el 19 de
marzo de 1998.
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en paises latinoamericanos. El concepto, el objetivo, el contenido y
la estructura de la actividad de estudio desarrollados por el grupo
de V. V. Repkin® en Jarkov eran desconocidos en América Latina
hasta hace poco y, recientemente, han comenzado a ser objeto de
estudio por parte de un reducido nimero de investigadores.

A su vez, los estudios sobre el sujeto” y la personalidad® también
forman parte de las investigaciones desarrolladas en Brasil, aunque en
menor medida, tanto en el contexto de la psicologia histdrico-cultural
como en las teorias del aprendizaje colectivo desarrollador. De hecho,
el enfoque del aprendizaje colectivo y de la educacion desarrolladora,
centrado en el sujeto y/o en la personalidad, ha sido escasamente
explorado desde una perspectiva experimental, incluso en la propia
antigua Union Soviética.

El tnico grupo que asumid al sujeto y la personalidad como
objetos de investigacion fue el de Jarkov, cuyo enfoque, ademas de
ser poco difundido en el pais y en diversos territorios
latinoamericanos, ha tenido una insercion limitada en dichos
estudios. Esta situacidon representa un perjuicio incalculable para la
investigacion cientifica en estos contextos, dado que la concepcion
del sujeto de la actividad de estudio desarrollada por V. V. Repkin
constituye un hito en el campo de las teorias psicologico-didacticas
desarrolladoras. Su trabajo experimental en escuelas-laboratorio se
centrd en el estudio del sujeto como fuente del desarrollo desde una
perspectiva revolucionaria de la actividad de estudio. Ademas,
subvencion¢ investigaciones que dieron lugar a la estructuracion de

6 V. V. Repkin, considerado el fundador del grupo de Jarkov, nacié en
Mikolaiev/Ucrania, el 25 de diciembre de 1927 y murid, a la edad de 94 afios, el 11
de abril de 2022, en Vinitsia/Ucrania.

7 Cf. Salencar; Francischini (2018); Zanella (2004); Carcanholo (2021); Brandao
(2020); Puentes (2019; 2023a); Longarezi (2024).

8 Cf. Salina (2023); Gomes; Tuleski; Alves (2023); Martins (2004); Ferreira (2021);
Jesus (2021); Souza (2021); Pereira (2024); Salge (2024); Asbahr; Longarezi (2022);
Longarezi (2024).
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una teoria psicoldgico-pedagogica de la personalidad, objeto de los
trabajos experimentales de A. K. Dusavitskii’.

El autor inicid su trayectoria en el campo de la psicologia
vinculado al grupo de V. V. Repkin, lo que le otorgé una influencia
significativa del enfoque desarrollado en Jarkov. No obstante, su
paulatino distanciamiento del grupo de Repkin y su posterior
acercamiento a V. V. Davidov hacen que su obra refleje rasgos
tedricos caracteristicos de ambos grupos.

La educacion desarrolladora, por su parte, a menudo asociada
unicamente a la psicologia pedagdgica, sigue siendo practicamente
inexplorada en Brasil y en América Latina, especialmente en el
campo de la didactica. En los estudios pedagogicos y didacticos, la
atencion se ha centrado principalmente en el aprendizaje colectivo
desarrollador y en la actividad de estudio, sin considerar la
educacion desarrolladora como parte constitutiva de este proceso.
En tales perspectivas, la escuela continiia enfocandose casi
exclusivamente en los aspectos cognitivos, desatendiendo la
actividad de estudio como una posibilidad para organizar una
educacién desarrolladora en la formacién de la personalidad.

Este escenario es un indicio de que la didactica desarrolladora
en estos paises se ha basado principalmente en trabajos centrados en
la actividad de estudio y en el aprendizaje colectivo desarrollador.
El énfasis en las condiciones necesarias para el desarrollo del
pensamiento tedrico como funciéon psicologica superior se
fundamenta en las aportaciones de D. B. Elkonin, V. V. Davidov y P.
Ya. Galperin. Sin embargo, en una escuela orientada al desarrollo
integral del sujeto, no es posible concebir un aprendizaje colectivo
desvinculado de una educaciéon desarrolladora, y viceversa. Esta
indisociabilidad entre aprendizaje y educacion invita a que la propia
finalidad de la escuela adquiera nuevos contornos, dejando de
limitarse exclusivamente a los procesos cognitivos.

% En este libro, hemos utilizado A. K. Dusavitskii (Alexander Konstantinovich
Dusavitskii) porque asi es como se conoce al autor en Occidente. En ucraniano se
escribe O. K. Dusavitskii (Oleksandr Kostjntynovych Dusavitskii).
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En el contexto de esta problematica, la obra presenta analisis de
las aproximaciones y distancias entre las variantes del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, de Moscu y Jarkov, con el proposito de:
(1) comprender los puntos de convergencia y divergencia entre las
concepciones de actividad de estudio, sujeto y personalidad,
basandose en el pensamiento de sus principales representantes, D.
B. Elkonin y V. V. Davidov, en Moscti; V. V. Repkin y A. K.
Dusavitskii, en Jarkov; y (2) analizar la relacion que A. K. Dusavitskii
establece entre la actividad de estudio, el sujeto y la personalidad
como eje integrador de estas variantes.

Los datos analizados son el resultado de una investigacion de
caracter tedrico, respaldada por fuentes orales y documentales. Las
fuentes orales consisten en testimonios de las psicdlogas ucranianas
Natalya V. Repkina, hija de V. V. Repkin, y Maryna Rosen, antigua
alumna y discipula de G. K. Sereda y A. K. Dusavitskii, actualmente
radicada en Suecia. Las fuentes documentales incluyen obras
originales (en ruso y ucraniano) y traducciones (en portugués y
espafol) de los principales representantes de los grupos, entre ellos
D. B. Elkonin y V. V. Davidov, V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii;
ademas de andlisis realizados por V. V. Repkin en coautoria con su
hija N. V. Repkina, asi como producciones autorales de la propia N.
V. Repkina.

El estudio abarca casi setenta afios de investigacion llevada a
cabo por ambos grupos, en un periodo que va de 1956 a 2024. Esto
permitié analizar el surgimiento del pensamiento de estos autores
en distintos momentos: (1) de 1956 a 1989, las obras de D. B. Elkonin;
(2) de 1972 a 1998, las obras de V. V. Davidov; (3) de 1976 a 2024, las
obras de V. V. Repkin, incluidas las escritas en coautoria con N. V.
Repkina, cuya produccion autoral estudiada abarca de 1993 a 2023;
y (4) de 1985 a 2016, las obras de A. K. Dusavitskii.

El proceso de investigacion se centrd esencialmente en el
analisis de las evidencias presentes en las obras de los autores, lo que
nos permitid interpretar la teoria de la personalidad desarrollada
por el psicélogo y pedagogo ucraniano A. K. Dusavitskii como una
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expresion de su esfuerzo por integrar las perspectivas de los grupos
de Moscu y Jarkov.

El libro, con prologo de Roberto Valdés Puentes y epilogo de
José Carlos Libaneo, se organiza en cuatro capitulos que analizan:
(1) los conceptos de aprendizaje colectivo e individual, y de
educacion desarrolladora; (2) el enfoque de la actividad de estudio
en el contexto de ambos grupos; (3) las concepciones y el desarrollo
del sujeto y la personalidad en las dos variantes del sistema; y (4) el
concepto, la teoria, los fundamentos, la periodizacion y la estructura
de la personalidad en relacion con la actividad de estudio.

A partir de este trabajo, fue posible formular analisis originales
que sitaan la periodizacion por edades y la actividad principal que
caracteriza cada fase en interfaz con la capacidad de desarrollo, el
potencial creativo y las etapas del desarrollo de la personalidad en
la primera infancia, la nifiez, la adolescencia y la edad adulta. Por
primera vez, se articulan las periodizaciones de estos aspectos,
realizadas por Elkonin (1956 [1961]; 1971 [2017]) y Davidov (1996c),
componiendo un panorama (Cuadro 10) que permite una
comprension integrada de la etapa de desarrollo de la personalidad,
el potencial creativo y la capacidad en desarrollo (tal y como los
concibe Davidov, 1996¢), tomando como referencia la actividad
principal que tiene lugar en cada periodo de edad (segtin lo establece
Elkonin, 1956 [1961]; 1971 [2017]).

Ademas, se propone una primera periodizacion del desarrollo
de la personalidad desde la perspectiva de A. K. Dusavitskii
(Cuadro 11), lo cual constituye una aportacion inédita en la
literatura. Esta construcciéon surge del andlisis de las dos
periodizaciones del desarrollo del sujeto propuestas por Repkin y
Repkina (2018 [2023]; 2019), articuladas con las caracteristicas
identificadas para cada una de las etapas del desarrollo del sujeto.
De esta integracién emergen dos contribuciones: (1) la articulacion
de las periodizaciones elaboradas por V. V. Repkin y N. V. Repkina
sobre el desarrollo del sujeto, tomando como referencia las
especificidades de cada fase; y (2) la formulacion de una primera
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propuesta de periodizacion del desarrollo de la personalidad seguin
el enfoque de A. K. Dusavitskii.

En este sentido, el libro pone en debate las conexiones que los
grupos establecen entre la actividad de estudio, el sujeto y la
personalidad. De forma transversal y, en cierto modo, subliminal,
introduce elementos que permiten comprender las concepciones de
aprendizaje colectivo y de educacion desarrolladora que permean el
trabajo de los dos grupos.

Se hace un esfuerzo analitico por comprender cdémo se
configuran estas relaciones en cada uno de los enfoques: los de los
grupos de Moscu y Jarkov, asi como el de la teoria de la personalidad
desarrollada por A.K. Dusavitskii, basada en las contribuciones de
ambos grupos. Al tratarse de una discusion sin precedentes, se
presenta como un punto de partida para futuros estudios que
busquen perfeccionar, corregir y profundizar la comprension de este
fenémeno, cuya relevancia se acentia en el contexto
contemporaneo.

Se espera que las discusiones y andlisis presentados
contribuyan a problematizar el papel de la escuela como institucion
que, sin minimizar ni relegar el conocimiento cientifico y artistico, se
oriente al desarrollo integral del estudiante como sujeto y
personalidad.
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Capitulo 1. Aprendizaje colectivo, aprendizaje individual y
educacion desarrolladora

El aprendizaje colectivo, el aprendizaje individual'’ y la educacion
desarrolladora son procesos distintos que, en el marco tedrico de la
tradicion histdrico-cultural, se encuentran relacionados
dialécticamente. En los distintos enfoques y variantes de la psicologia
pedagodgica y de la didactica desarrolladora, estos tres procesos son
comprendidos de maneras diversas, que no siempre convergen.

Al tratarse de conceptos polisémicos, pueden remitir a diferentes
enfoques tedricos y asumir significados diversos. La propia nocion de
aprendizaje colectivo ha sido empleada con diferentes acepciones,
incluso dentro de una misma obra, lo que puede dar lugar a
ambigiiedades y comprometer la lectura e interpretacion de la
psicologia y la pedagogia rusas (Longarezi; Puentes, 2017).

Histdricamente, el aprendizaje ha sido abordado en Brasil
desde una perspectiva funcional, reflejando su filiacion con las
teorias del aprendizaje reflejo-asociativo (Davidov, 1996a). En el
enfoque tradicional, por ejemplo, la posicidn pasiva asumida por el
alumno sittia el aprendizaje como una respuesta memoristica ante
contenidos que le han sido previamente presentados. Bajo esta
orientacion, el aprendizaje se reduce a la mera adquisicion de
informacién y demostraciones, limitdndose asi a la formacién de
reacciones estereotipadas.

Frente a la perspectiva tradicional, han ido surgiendo enfoques
que centran la atencion en el alumno y lo valorizan dentro del
proceso educativo. Sin embargo, algunos lo hacen desde una visién
biologizante que atribuye las condiciones del aprendizaje al alumno

10 Estos dos tipos de aprendizaje aparecen en la literatura soviética expresados por
las palabras rusas: “oOy4enne” (obutchénie en forma transliterada) que, a partir de
L. S. Vigotski y V. V. Davidov, hemos interpretado como aprendizaje colectivo y
“yaenne” (utchénie en forma transliterada) como aprendizaje individual (Puentes,
2024; Longarezi, 2024b).
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y a su constitucion biologica. Otras, de corte humanista, valoran al
individuo y sus necesidades, pero, con frecuencia, carecen de
fundamentacion tedrica, lo que los lleva a recurrir a interpretaciones
espontaneistas del aprendizaje y el desarrollo. Desde un punto de
vista ideologico-politico, estos enfoques acaban reforzando la logica
neoliberal y neoconservadora, aunque este no sea su objetivo
declarado.

Sin embargo, el aprendizaje y la educacion son procesos
fundamentales para la constitucion de la condicion humana.
Nacemos miembros de la especie humana, pero no como individuos
plenamente humanos. Nos hacemos humanos mediante la
educacién y el aprendizaje del legado socio-histdrico-cultural
humano-genérico (Leontiev, 1978). Aunque intervienen de manera
distinta, ambos procesos constituyen condiciones esenciales para la
humanizacion.

No es necesario extenderse para afirmar que, desde una
perspectiva histdrico-cultural y desarrolladora, el aprendizaje
colectivo, el individual y la educacion no se conciben como procesos
derivados de una condicion pasiva de la persona, ni entienden la
humanizacion como un proceso de desarrollo madurativo de las
condiciones bioldgicas, en detrimento de las socio-histdricas. Desde
ese punto de vista, basarse iinicamente en los atributos individuales,
a partir de un enfoque biologicista y espontaneista, sustentada en una
concepcidon ideoldgico-politica de wuna constitucion humana
estratificada e individualizada, resulta en wuna contradiccion
insostenible. Esta concepcion es tipica de los planteamientos
neoliberales apoyados en la légica del capital.

Por otra parte, desde nuestra perspectiva, el aprendizaje es un
proceso sociohistdrico en el que la persona se constituye como sujeto
de su propio desarrollo, lo que implica que es fuente de su propio
desarrollo'. De este modo, condiciones culturales y biologicas, asi
como procesos externos e internos, se encuentran en tension y
conforman un sistema dialéctico en el que el sujeto no es

11 Cf. Repkin (1997 [2019]); Repkin; Repkin (2018 [2023]; 2019); Puentes (2019; 2023a).
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simplemente una expresion y ni un mero resultado de la actividad
de otros, tampoco de su propia actividad. De hecho, la concepcion
del sujeto como fuente de desarrollo lo libera de cualquier relacion
determinista, aspecto que sera desarrollado con mayor profundidad
mas adelante.

En un sentido microestructural, el aprendizaje colectivo e
individual, asi como la educacion desarrolladora, son procesos
esenciales para la constitucion humana. Y en wun sentido
macroestructural, los factores sociales, culturales e histdricos adquieren
una importancia igualmente decisiva. En cualquier caso, es el sujeto,
como unidad dialéctica, quien se constituye a través de un proceso
interno, inseparable de su relacién con la produccién de lo social y lo
cultural. Es el sujeto quien produce las condiciones externas (tanto en
su dimension material como simbolica) y quien se produce a si mismo
en este proceso. Para Vigotski (1933/34 [2017], p. 35),

[...] elhombre es un ser social que, fuera de la interaccién social, nunca
desarrollara en si mismo esas cualidades, esas propiedades que se han
desarrollado como resultado de la evolucion histérica de toda la
humanidad.

Sin embargo, tanto la «interaccion social» como el «resultado de
la evolucién histérica humana» se derivan de las propias acciones
del ser humano. Es fundamental considerar la naturaleza dialéctica
que atraviesa tanto la constitucién humana como la histérico-social.
En una de sus ultimas conferencias, Vigotski (1933/34 [2017])
introdujo un concepto clave para la psicologia pedagogica
materialista historico-dialéctica, entonces en pleno desarrollo:
perezhivanie. Traducido en Brasil como «vivéncia» o «experiencia
emocional», el término perezhivanie designa la manera en que una
persona elabora lo que el entorno le proporciona; se trata de «una
unidad indivisible de las caracteristicas de la personalidad y las
particularidades de la situacion» (Vigotski, 1933/34 [2017], p. 22). La
perezhivanie constituye una unidad dialéctica que expresa, en igual
medida e intensidad, la participacion del entorno y el desarrollo
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psicoldgico como procesos de constitucion humana. Se refiere a la
forma en que el sujeto siente, interpreta y experimenta una situacion
social determinada. En este sentido, representa el modo en que la
experiencia acttia sobre el desarrollo psicoldgico como sintesis de las
condiciones objetivas externas (lo que le sucede al sujeto) y la
vivencia subjetiva que ese acontecimiento desencadena (afectos,
pensamientos y motivaciones).

¢Coémo podemos explicar [...] el hecho de que las mismas condiciones
ambientales ejerzan tres tipos distintos de influencia sobre [...] tres
nifios diferentes? Esto puede explicarse por el hecho de que cada nifio
tiene una actitud diferente ante la misma situacion. [...] cada nifio
experimento la situacion de una manera diferente. Una de ellas la
vivié como un horror inexplicable e incomprensible que la dejé en un
estado de impotencia. La segunda lo vivié conscientemente, como un
choque entre su fuerte apego y el sentimiento de miedo, odio y
hostilidad, que era igual de fuerte. El tercer nifio, en la medida de lo
posible, lo vivio, como un nifio de 10-11 afios, como una desgracia [...].
Asi pues, parece que como la misma situacion fue experimentada por
los tres nifos de tres maneras diferentes, la influencia que esta
situacion ejercié en su desarrollo también fue diferente (Vigotski,
1933/34 [2017], p. 20-21).

Este fundamento tedrico-metodoldgico, sobre el que se asientan
las bases psicologicas y pedagogicas aqui discutidas, abre posibilidades
para comprender que, en el ambito de la educacién, las condiciones
externas no determinan mecanicamente las condiciones internas. Del
mismo modo, el aprendizaje, la educacion y el desarrollo no deben
entenderse como procesos que emergen de forma espontanea o
meramente bioldgica.

Una perezhivanie es una unidad en la que, por un lado, en un estado
indivisible, se representa el entorno, es decir, es lo que se esta
experimentando - una perezhivanie siempre esta relacionada con algo
que esta fuera de la persona -, por otro lado, lo que se representa es mi
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propia experiencia de la situacion (Vigotski, 1933/34 [2017], p. 21-22,
énfasis nuestros).

La «experiencia de la situacion», entendida como algo que no es
externo a la persona, consiste en la unidad fundante de su condiciéon de
sujeto. Por tanto, la constituciéon humana no puede ser comprendida
como el resultado de una relacion de determinacion. Es la unidad que
expresa como el sujeto se configura como sintesis del aprendizaje
colectivo, del aprendizaje individual y de la educacion desarrolladora.
El sujeto se autoproduce, en el mismo acto en que produce las
condiciones externas como representacion, es decir, como unidad
indivisible entre lo interno y lo externo. Esto es algo que solamente
existe porque se ha producido como representacion simbdlico-
emocional y, por tanto, no esta preconcebido. Las condiciones internas
y externas se generan simultdneamente, en el mismo movimiento en
que el sujeto de una «cierta cosa» se convierte en el sujeto de «otra»'2.
En efecto, el sujeto es la propia unidad indivisible.

1.1 Aprendizaje colectivo y aprendizaje individual

Desde una perspectiva historico-cultural y desarrolladora, el
aprendizaje, parte fundamental del proceso de humanizacion, no se
reduce a un unico proceso. Las obras de Vigotski (1935 [2024]) y
Davidov (1996a) permiten distinguir entre dos tipos de aprendizaje
(colectivo e individual), que tienen significados diferentes dentro de
la teoria. El aprendizaje colectivo es aquel que se produce con la
participacion de otras personas, mientras que el aprendizaje
individual representa el esfuerzo que realiza el individuo para
asimilar un determinado contenido.

Estudios recientes (Puentes, 2024; Sartini, 2025) han
identificado dieciocho formas distintas de expresion del aprendizaje
(Cuadro 1). A partir de los dos tipos de aprendizaje (colectivo e
individual), se combinan diversas dimensiones estructurantes que

12 Cf. Repkin (1997 [2019]); Repkin; Repkin (2018 [2023]; 2019); Puentes (2019; 2023a).
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se organizan en seis fases (individual no escolar, individual
preescolar, individual escolar, colectivo no escolar, colectivo
preescolar y colectivo escolar), seis niveles (individual espontaneo,
individual espontdneo-reactivo, individual reactivo, colectivo
espontdneo, colectivo espontaneo-reactivo y colectivo reactivo) y
cuatro variantes (individual reflejo-asociativo, individual basado en
la actividad, colectivo basado en la ensefianza y colectivo basado en
la actividad).

Cuadro 1. Tipos, fases, niveles y variantes de aprendizaje

Tipos Fases Niveles Variantes
Aprendizaje Aprendizaje
individual no individual
escolar espontaneo
Aprendizaje
Aprendizaje .p .. ]
. e individual
Aprendizaje individual )
T espontaneo -
individual preescolar .
o reactivo
(utchénie) —
Aprendizaje
Aprendizaje Aprendizaje reflejo-asociativo
individual individual Aprendizaje
escolar reactivo basado en la
actividad
Aprendizaje Aprendizaje
colectivo no colectivo
escolar espontaneo
Aprendizaje
Aprendizaje p . )
. colectivo
Lo colectivo [
Aprendizaje espontaneo-
. preescolar .
colectivo reactivo
(obutchénie) Aprendizaje
L. basado en la
. Aprendizaje -
Aprendizaje . ensefanza
. colectivo .
colectivo escolar . Aprendizaje
reactivo
basado en la
actividad

Fuente: Elaborado por la autora basado en Puentes (2024, p. 95), Sartini
(2025, p. 61), Vigotski (1935 [2024]) y Davidov (1996a).
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Con esta configuracion, el aprendizaje desarrollador puede
caracterizarse como la expresién de una combinacion especifica de
tipo, fase, nivel y variante. De acuerdo con la concepcion de Vigotski
(1935 [2024]) y el andlisis de Puentes (2024), corresponde a un tipo
de aprendizaje colectivo, en la fase escolar, a nivel reactivo y en la
variante basada en la actividad.

El aprendizaje individual, tal como lo conciben Vigotski (1935
[2024]) y Davidov (1996a), puede adoptar distintas formas
organizadas en fases (individual no escolar, individual preescolar,
individual escolar), niveles (individual espontaneo, individual
espontdneo-reactivo, individual reactivo) y variantes (individual
reflejo-asociativo e individual basado en la actividad).

Desde una perspectiva historico-cultural y desarrolladora, el
aprendizaje individual, que forma parte del proceso de desarrollo
humano, es basada en la actividad. Este aprendizaje individual no
se refiere a una operacion interna solitaria, sino a un movimiento
impulsado por el esfuerzo personal del sujeto por aprender; y es en
este sentido que se constituye como un proceso interno.

V. V. Davidov definio estos dos tipos de aprendizaje:

El aprendizaje colectivo [00yueriue] es la interaccion entre alumnos y
profesores, la interaccidn entre el aprendizaje individual [yuerue] y el
esfuerzo profesional del profesor (si este ultimo se entiende como
«actividad», entonces el aprendizaje colectivo [06yuenue] puede
caracterizarse como la correlacion entre la actividad de estudio y la
actividad pedagdgica (Davidov, 1996a, p. 252, traduccion y afiadidos
nuestros).

Aunque de naturaleza diferente, los dos conceptos remiten al
fendmeno del aprendizaje.

Utchénie consiste en el aprendizaje individual: «esta relacionado con
los esfuerzos de los individuos que intentan asimilar uno u otro
contenido» (Davidov, 1996a, p. 252). La obutchénie, por su parte, se
refiere al aprendizaje colectivo: "implica la participaciéon de otras
personas en la organizacion de este proceso. [...] puede caracterizarse
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como esa correlacion entre la actividad de estudio y la actividad
pedagdgica" (idem) (Longarezi, 2024b, p. 8).

Aprendizaje, humanizacién y desarrollo, en el marco de esta
perspectiva teodrica, implican el reconocimiento de la relacion
dialéctica entre ambos tipos de aprendizaje: el que tiene lugar en la
escuela, en situacion de actividad y con la participacion de otros, que
es, por tanto, de naturaleza colectiva y desarrolladora; y aquel que
se manifiesta en el esfuerzo que una persona realiza, también en
actividad, para asimilar algo, que es, por tanto, de naturaleza
individual.

Se trata de dos procesos distintos, pero no independientes. El
esfuerzo individual estd dialécticamente relacionado con el proceso
que ocurre en interaccion con el otro, y lo mismo ocurre en la
situacion inversa. Segin V. V. Davidov, el aprendizaje individual es
el proceso primario del aprendizaje colectivo:

En el aprendizaje [colectivo], el proceso principal es el del aprendizaje
[individual] (o asimilacién), ya que los esfuerzos de los profesores se
centran en la organizacion intencional de este proceso primario
(Davidov, 19964, p. 252, traduccion y afadidos nuestros).

Desde la perspectiva de la actividad, tal como la caracteriza el
enfoque desarrollador, el aprendizaje colectivo tiene como proceso
principal el aprendizaje individual. Sin embargo, en nuestra
opinidn, esta relacion no es unidireccional, ya que el aprendizaje
individual también influye en el aprendizaje colectivo.

En cualquier caso, el aprendizaje concebido desde un enfoque
colectivo, escolar, reactivo y basado en la actividad se caracteriza por
ser desarrollador y se produce junto con otros dos procesos que,
aunque relacionados, no son idénticos: el aprendizaje individual y
el desarrollo.

En resumen, el aprendizaje colectivo desarrollador se refiere a
un proceso que ocurre en el contexto escolar, mediante la
colaboracion con otros, en el que el sujeto participa como actividad.
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Ademads, su proceso primordial es el esfuerzo que realiza el
individuo para asimilar nuevos contenidos; es decir, un aprendizaje
individual basado en la actividad.

1.2 Educacion desarrolladora

La educaciéon desarrolladora, a su vez, corresponde a un tipo
mas amplio de formacion social del ser humano; incluye la
formacion de valores éticos que configuran su caracter y
personalidad. Este proceso ocurre en los diferentes contextos
socioculturales en los que se insertan las personas y puede
desarrollarse intencionalmente en el dmbito escolar. Se destaca la
importancia de un enfoque que promueva, mediante la organizacion
de la educacion desarrolladora y el aprendizaje colectivo por medio
de la actividad de estudio, la formacién de las bases del desarrollo
de la personalidad.

Para Dusavitskii (2024), dos principios basicos sustentan
cualquier sistema de educacion: (1) el principio de la unidad entre
aprendizaje colectivo y educacién; y (2) el principio de la unidad de
contenido - método. Esta segunda unidad puede garantizar la
primera, del mismo modo que la integracion entre aprendizaje
colectivo y educacion desarrolladora se manifiesta a través de la
articulacion entre contenido y método. Esta interconexion no se
limita al modelo desarrollador, sino que constituye un aspecto
fundamental de cualquier propuesta pedagdgica coherente.

[...] enlo que respecta al sistema tradicional de aprendizaje [colectivo],
la primacia de la educacion es la educacion de una persona pasiva, de
un objeto. Los métodos de aprendizaje [colectivo], las formas de
aprendizaje [colectivo] y el contenido del aprendizaje [colectivo]
responden plenamente a este objetivo (Dusavitskii, 2004, p.28,
traduccion y anadidos nuestros).

Es evidente que la educacion y el aprendizaje colectivo funcionan
conjuntamente en este sistema, pero se basan en un enfoque que
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entiende el contenido como un objetivo final y el método desde una
perspectiva tedrica reflejo-asociativa. Estos son los fundamentos
psicologicos y pedagdgicos del sistema tradicional de aprendizaje
colectivo. El concepto de educacion en este contexto se asocia a tres
elementos principales: (1) la condicion pasiva del alumno; (2) el
contenido como conocimiento concreto-practico; y (3) el método,
entendido como la simple transmision de este conocimiento mediante
modelos prefabricados.

En el sistema moderno de aprendizaje colectivo, en la transicion
hacia una nueva educacién, el conocimiento cientifico se convierte
en el elemento principal y determinante, pero el método, segin
Dusavitskii (2004), sigue siendo el mismo. En la medida en que la
atencion no se centra en el desarrollo del alumno como
personalidad, su condicidon de sujeto en el proceso de aprendizaje
colectivo se ve comprometida; lo que, para el autor, representa una
fuerte contradiccion.

En los trabajos de muchos de los psicélogos, filosofos, fildlogos
y didactas que representan distintas variantes de la tradicion
histérico-cultural (como L. V. Zankov, D. B. Elkonin, V. V. Davidov,
V. V. Repkin, A. K. Dusavitskii, etc.), el aprendizaje colectivo
aparece con frecuencia asociado a la educacion desarrolladora.

A pesar de ello, en la bibliografia en general no hay
preocupaciéon por distinguirlos conceptualmente, y rara vez se
especifican con claridad las funciones que cada uno desempenia en
los experimentos psicoldgico-didacticos. No se aclara con precision
qué pertenece al orden de la educacidon desarrolladora y qué al
aprendizaje colectivo, aunque se da a entender.

En otras palabras, aunque los autores mencionan con frecuencia
la educacién desarrolladora junto con el aprendizaje colectivo, pocos
se han dedicado experimentalmente a investigar las condiciones de
organizacion de la actividad de estudio para un tipo mas amplio de
formacién social en el que estén representadas diferentes
dimensiones de la constitucion humana. Pocos investigaron la
actividad de estudio como medio para organizar un tipo de
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educacion orientada al desarrollo del sujeto y de su personalidad.
En general, la atencién se ha centrado en el desarrollo del
pensamiento tedrico, como sintesis de la formacion del concepto
cientifico y de los modos generalizados de accion.

Este enfoque, el mas extendido en Brasil y América Latina,
prioriza una dimension del desarrollo en la que el sujeto y la
personalidad, como finalidades de la educacién desarrolladora,
quedan en segundo plano. Como resultado, la escuela asume
principalmente el papel de desarrollar las funciones cognitivas
mediante un tipo de actividad de estudio que tiene como meta el
desarrollo del pensamiento del alumno.

Lo cierto es que la actividad de estudio fue orientada, por la
mayoria de los grupos, a organizar intencionalmente procesos de
aprendizaje colectivo desarrollador, con énfasis en el desarrollo
cognitivo. Aunque se defendio el desarrollo integral y se explicitd la
necesidad de atender también a las dimensiones volitiva y
emocional, se avanzo poco, en términos experimentales, en la
estructuracion de orientaciones metodoldgicas en las que estos
aspectos se integraran con el desarrollo cognitivo.

Por otro lado, en el enfoque de la teoria de la personalidad, la
actividad de estudio desempena un papel central en la organizacion
de la educacion desarrolladora, entendida como un proceso de
formacion amplia de la condiciéon humana. En este contexto, el
objetivo es desarrollar sujetos y personalidades capaces de pensar
tedricamente, estableciendo un vinculo diferenciado con el
aprendizaje colectivo. El énfasis estd en el tipo de actividad de estudio
que estructura esta forma de educacién orientada a la constitucion de
la personalidad. Asi, el estudio, como actividad principal del joven,
puede configurarse como una via de organizar un proceso educativo
comprometido con el desarrollo integral del alumno.

De este modo, la educacién orientada al desarrollo y a la
formacion de la personalidad adquiere un nuevo contenido y otro
método. El contenido (la nueva formacion que se pretende alcanzar)
es la personalidad. El método, en coherencia (unidad) con este
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contenido, se fundamenta en la libertad, la independencia y la
responsabilidad  como  condiciones  fundamentales. = Una
personalidad humana en sentido pleno implica ser «[...] una persona
libre que acttia de forma independiente y responsable» (Dusavitskii,
2004, p. 32, traduccion nuestra). ;Qué significa esto?

Libertad es libertad de eleccion. Independencia es lo que he hecho yo
mismo, con mis propias manos, dandome cuenta de lo que he hecho.
Responsabilidad es reflexiéon, darse cuenta de que he hecho esto o
aquello, etc. Eso es la personalidad (idem).

A partir de este enfoque, un sistema de aprendizaje colectivo, en
el que la educacion desarrolladora desempefia un papel igualmente
importante, debe organizarse de tal manera que la actividad de
estudio propicie la libertad, la autonomia y la responsabilidad. En la
teoria de la personalidad desarrollada por A. K. Dusavitskii, esta es
una condicion indispensable para la formacion de la personalidad:
"[...] si intentamos limitar el aprendizaje colectivo a la ciencia,
naturalmente no hay educacion de la personalidad. Por lo tanto, el
propio sistema educativo comienza a desintegrarse” (Dusavitskii,
2004, p. 32, traduccion nuestra).

Desde esta perspectiva tedrica y epistemoldgica, el proceso de
desarrollo de si mismo y de la condiciéon humana es lo que llamamos
educacion. Incluye aspectos de naturaleza moral y de
comportamiento y no es lo mismo que el aprendizaje colectivo, ni se
restringe al aprendizaje colectivo escolar. De este modo, la educacion,
al igual que el aprendizaje colectivo, tiene lugar tanto dentro como
fuera de la escuela. La educacién, como proceso de humanizacion,
puede realizarse en forma de aprendizaje colectivo. Del mismo modo,
el aprendizaje colectivo es un proceso de educacion.

En la escuela, el aprendizaje colectivo y la educacion
desarrolladora mantienen entre si una relacion del mismo orden. Lo
que distingue la naturaleza de estos procesos en contextos escolares y
no escolares es la presencia y/o la calidad de tres elementos
fundamentales: la intencionalidad (el «para qué»); el contenido, es
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decir, la nueva formacion que se pretende desarrollar (el “qué”); y el
método (el «como»). Asi, si la organizacion de estos procesos, a través
de la actividad de estudio (método), se centra en la personalidad
(contenido), la funcion de la escuela va mas alla de la dimension
estrictamente cognitiva para asumir un papel formador integral
(intencionalidad). Esta perspectiva amplia el papel de la escuela al
considerar no solamente el aspecto cognitivo, sino también los aspectos
emocionales, volitivos, morales, éticos y conductuales, entre otros.

En este sentido, la educacion desarrolladora, el aprendizaje
colectivo y el aprendizaje individual son procesos a través de los
cuales el ser humano, en cuanto especie, se constituye como sujeto
de su propia humanizacion. Las concepciones de estos tres procesos
abordadas en este libro enfatizan el cardcter dialéctico de la
constitucion humana, lo que implica reconocer al ser humano como
sujeto de su propia condicion.

Comprender esta dindmica como un sistema dialéctico permite
asumir una perspectiva de humanizacion en la que lo colectivo no
determina mecanicamente lo individual, asi como lo individual no
se constituye fuera de una relacion dialéctica con lo colectivo. El
concepto que aqui destacamos es el del sujeto como fuente del
aprendizaje colectivo y del desarrollo de los procesos psiquicos. Esta
es la perspectiva psicoldgico-pedagogica que se propone defender a
lo largo de este libro.

Sin embargo, en el ambito pedagdgico y didactico, la atencion
se ha centrado casi exclusivamente en el aprendizaje colectivo
desarrollador y en la actividad de estudio. La educacién, como
componente esencial de este proceso, permanece oculta. Como
resultado, la escuela sigue centrandose en los aspectos cognitivos,
descuidando del potencial de la actividad de estudio como forma de
organizar la educacion desarrolladora.

Cuando la  educacion desarrolladora se  planifica
intencionadamente en el ambito escolar, adquiere un papel
especialmente relevante, pues amplia las posibilidades de desarrollo
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de distintas dimensiones del ser humano, tales como la constitucion
del sujeto y la formacion de la personalidad.

(Es ese el verdadero objetivo de la escuela? ;Es este el fin tiltimo
del aprendizaje colectivo y de la educacion desarrolladora? En este
contexto, surge una cuestion central: ;cudles son las neoformaciones
que deben promoverse? Considerando que dichas neoformaciones
constituyen el contenido esencial de estos dos procesos
fundamentales para la constitucion humana, ;cudles son los
contenidos especificos implicados en la educacion desarrolladora y
en el aprendizaje colectivo?

1.3 El papel de la escuela: el contenido del aprendizaje colectivo y
la educacion desarrolladora.

Desde una perspectiva filoséfico-marxista de la educacion, la
finalidad dela escuela es desarrollar el pensamiento (Ilienkov, 2007);
esta es la neoformacion que se pretende alcanzar y, por tanto, se
establece como su contenido.

En el campo de la psicologia pedagodgica materialista histdrico-
dialéctica, la formacién y el desarrollo humano requieren un tipo de
educaciéon y aprendizaje colectivo que impulse las maximas
capacidades humanas. Para Vigotski (1934 [2007]), el «buen»
aprendizaje colectivo es aquel que promueve y se adelanta al
desarrollo de las neoformaciones mediante la formacion de los
conceptos cientificos. Coincidiendo con L. S. Vigotski, Galperin
(1959 [2011]) destaca la importancia de que las acciones mentales se
desarrollen junto con la formacion de conceptos cientificos,
sefnalando asi que tanto los conceptos cientificos como las acciones
mentales constituyen el contenido central del aprendizaje colectivo
desarrollador.

En el marco de la teoria del aprendizaje colectivo desarrollador,
el grupo de Mosct, dentro del sistema psicoldgico-didactico
Elkonin-Davidov-Repkin, estudia experimentalmente como el
pensamiento tedrico constituye el contenido de la actividad de
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estudio. Entendiendo los conceptos cientificos y las acciones
mentales como la base de este tipo de pensamiento, los
representantes de este grupo los incorporaron como elementos
centrales de dicho proceso (Cuadro 2).

En consecuencia, los objetivos de la actividad de estudio, desde
el punto de vista de D. B. Elkonin y V. V. Davidov (representantes
del grupo de Moscu), consisten en desarrollar el pensamiento
tedrico, que ellos defendian como una forma de autotransformacion
del sujeto. V. V. Davidov fue el primero en conceptualizar este tipo
de aprendizaje, al afirmar que el papel de la escuela es desarrollar el
pensamiento tedrico (Davidov, 1972 [1982]):

[...] 1a escuela debe crear las condiciones para que los nifios piensen,
es decir, para que desarrollen activamente los fundamentos del
pensamiento contemporaneo, para lo cual es necesario organizar un
aprendizaje [colectivo] que impulse el desarrollo (lo llamaremos
«desarrolladora»). (Davidov, , 1986 [1988], p. 3, traduccion y afiadido
nuestro).
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Cuadro 2: El contenido del aprendizaje colectivo y de la educacidon desarrolladora, base para la

delimitacion de sus objetivos

Teoria del Aprendizaje Colectivo Desarrollador

Filosofia
MHD Psicologia Pedagogica MHD Sistema Elkonin-Davidov-Repkin
Grupo de Moscu Grupo de Jarkov
E. V. Ilienkov L. S. Vigotski P. Ya. Galperin D. B. Elkonin V.V.Davidov | V.V.Repkin | A.K. Dusavitskii
Conceptos
Funciones ., .p
o cientificos y Ly
p51colog1cas . Autotransformacién .
. acciones . . . Sujeto de la
. superiores; del sujeto a través Pensamiento .. .
Pensamiento . mentales . ‘. actividad de Personalidad
pensamiento del pensamiento tedrico .
(base del .. estudio
conceptual . tedrico
. . pensamiento
cientifico .
tedrico)
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Elkonin (1989 [2019]) subraya que el proceso de
autotransformacion del sujeto incluye el aprendizaje colectivo de
modos generalizados de accion en el mundo de los conceptos
cientificos. Por lo tanto, puede decirse que el papel de la escuela,
desde la perspectiva de este grupo, es desarrollar el pensamiento
tedrico a través de la autotransformacion del sujeto.

En el planteamiento del grupo de Mosct, los dos principios que
sustentan el sistema de aprendizaje colectivo desarrollador pueden
resumirse del siguiente modo:

(1) la integracion entre educacion desarrolladora y aprendizaje
colectivo se manifiesta a través de un tipo de actividad de estudio,
cuya estructura, objetivo y contenido (que se detallardn mas
adelante) constituyen una forma de organizar ambos procesos
(educacion y aprendizaje) en la formacion del pensamiento teorico.
(2) el vinculo entre lo que se pretende desarrollar (el contenido) y la
forma en que se lleva a cabo este desarrollo (el método) se hace
evidente en la correspondencia entre la nueva formacién que se
busca (el pensamiento tedrico) y la manera en que se organiza la
actividad de estudio, centrada en acciones que enfatizan la
dimension cognitiva, en la forma de pensamiento tedrico.

Estos principios constituyen la base de los fundamentos
psicoldgicos y pedagogicos del sistema de aprendizaje colectivo y
educacién desarrolladora, desde la perspectiva del grupo de Mosct.
El concepto de educacién, fundamentado en el enfoque de este
sistema, se basa en tres aspectos centrales: (1) la condicion de que el
estudiante sea activo; (2) el pensamiento tedrico como contenido del
aprendizaje colectivo, como una nueva formacion a desarrollar; y (3)
el método, concebido como una forma especifica de actividad de
estudio en la que la asimilacién de lo conocimiento escolar se
produce mediante la resolucion de tareas de estudio por medio de
procedimientos en los que el estudiante reproduce, de forma
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simplificada y abreviada, acciones de investigacion; en otras
palabras, el método de casi-investigacion.

El grupo de Jarkov, por su parte, centré sus esfuerzos
experimentales en investigar las condiciones necesarias para que el
sujeto y la personalidad emerjan en el proceso de produccion de la
actividad de estudio. De este modo, el sujeto y la personalidad
constituyen las neoformaciones que se espera que se desarrollen,
constituyendo asi el contenido del aprendizaje colectivo y la
educacion desarrolladora (Cuadro 2).

Desde esta perspectiva, se definen los objetivos de la escuela
desde la perspectiva del trabajo experimental de Jarkov. V. V.
Repkin, fundador y lider del grupo, coordiné diversos estudios que
le llevaron a afirmar que la finalidad de la actividad de estudio es
desarrollar al alumno como sujeto y personalidad, siendo el
pensamiento solamente una de sus dimensiones. Para el psicologo,
filosofo y fildlogo ucraniano, la actividad de estudio debe llevar a los
estudiantes a convertirse en «maestros de si mismos» (Repkin, 1997
[2014]).

El papel de la escuela, desde este enfoque, es desarrollar al
sujeto de la actividad de estudio, es decir, «[...] desarrollar al
individuo precisamente como sujeto de la accion transformadora, y
su desarrollo como personalidad es una continuaciéon de este
proceso, llevado a cabo principalmente fuera de la escuela» (Repkin;
Repkina, 2019, p. 38-39). De este modo, el objetivo del aprendizaje
colectivo y la educacion desarrolladora «consiste en organizar
actividades de estudio en las que el alumno participe no como objeto
de aprendizaje [colectivo], sino como sujeto que autoaprende y se
autotransforma» (Repkina, 2011, p. 1, anadido nuestro).

A. K. Dusavitskii, que formo parte del grupo dirigido por V. V.
Repkin, centra su investigacion en las condiciones de estudio que
favorecen el desarrollo de la personalidad. Desde esta perspectiva,
atribuye a la escuela el papel central de promover dicho desarrollo
(Dusavitskii, 1996a). Para el autor, el objetivo del aprendizaje
colectivo y de la educacion desarrolladora es promover un tipo de
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formacion humana basada en el interés, el ideal y el caracter
(componentes de la estructura de la personalidad), a partir de los
cuales el alumno pueda llegar a ser libre, independiente y
responsable. En otras palabras, se trata de la constitucion de la
propia personalidad como objetivo de la educacion.

El enfoque del grupo de Jarkov, que considera al sujeto y a la
personalidad como el contenido de la educacion desarrolladora y
del aprendizaje colectivo, sitia objetivamente el papel de la
actividad de estudio como medio para organizar el aprendizaje
colectivo y de la educacion desarrolladora en la formacion del sujeto
y de la personalidad.

Quedan asi definidos los dos principios fundamentales que
sustentan el sistema de aprendizaje colectivo desarrollador desde la
perspectiva ucraniana:

(1) la unidad educacion desarrolladora-aprendizaje colectivo se
expresa mediante un tipo de actividad de estudio, cuya estructura,
objetivo y contenido (que se profundizard mas adelante) constituyen
un modo de organizar ambos procesos (educacion y aprendizaje) en
la formacion de la personalidad.

(2) la unidad contenido-método se hace explicita por la congruencia
entre las neoformaciones que se pretenden formar (sujeto y
personalidad) y el método de organizacioén de un tipo de actividad
de estudio que se configura como via de desarrollo del sujeto y de la
personalidad.

Estos son los fundamentos psicologicos y pedagodgicos basicos
del sistema de aprendizaje colectivo y educacion desarrolladora del
grupo de Jarkov. El concepto de educacion en este sistema esta
asociado a tres elementos principales: (1) la condicién de que el
alumno estd en actividad; (2) el sujeto y la personalidad como
contenido de la educacion, las nuevas formaciones que se pretenden
constituir; y (3) el método, entendido como un tipo especial de
actividad de estudio, en la que el alumno deja de limitarse a resolver
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tareas planteadas por el profesor y pasa a elaborar su propia tarea:
una actividad de estudio que se transforma en una actividad de la
personalidad.

La forma en que el aprendizaje colectivo y la educacion
desarrolladora se conciben y se articulan esta relacionada con la
concepcion de la actividad de estudio y la comprension del
contenido y el método de la autotransformacion del alumno. Dado
que existen diferencias evidentes entre los grupos de Moscu y
Jarkov, trataremos estas especificidades con el objetivo de
comprender los aspectos determinantes de cada uno de estos
enfoques y buscar aportaciones para analizar la teoria de la
personalidad elaborada por A. K. Dusavitskii; a partir de un proceso
en el que se integran elementos de las dos variantes del sistema
psicoldgico-didactico Elkonin-Davidov Repkin.
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Capitulo 2: Actividad de estudio en el contexto de los
grupos de Moscu y Jarkov

La actividad de estudio, componente principal del aprendizaje
colectivo desarrollador en el enfoque del sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, consiste en la forma universal de desarrollo psiquico.
Expresa el nucleo de la relaciéon educacion-aprendizaje-desarrollo
que, como tesis central de L. S. Vigotski, orient6 todo el trabajo en el
campo de la psicologia pedagogica y, en especial, del aprendizaje
colectivo desarrollador.

La teoria psicologico-pedagdgica de la actividad de estudio,
elaborada como resultado del trabajo experimental de diferentes
grupos, entre ellos los de Moscu y Jarkov, constituye un gran sistema
tedrico en el que se interrelacionan varias teorias auxiliares'.

Las actividades experimentales desarrolladas dentro de los
grupos son expresion de posiciones divergentes en cuanto al
contenido del aprendizaje colectivo y la educacion desarrolladora,
es decir, lo que se pretende desarrollar por ambas vias. Para el grupo
de Mosctj, el objetivo es desarrollar el pensamiento tedrico, mientras
que para el de Jarkov es desarrollar al estudiante como sujeto y
personalidad (Repkin; Repkina, 2019; Asbahr; Longarezi, 2022).
Estas diferencias dan lugar a conceptos, estructuras y formas de
organizacion del aprendizaje colectivo y la educacion especificos,
que los caracterizan como variantes del sistema.

A. K. Dusavitskii, basandose en la teoria de la personalidad,
integra elementos de ambos grupos, lo que representa, por un lado,
una importante contribuciéon y, por otro, un enorme desafio.

13 Teorias auxiliares: (1) diagnostico; (2) generalizacién; (3) pensamiento tedrico; (4)
ascenso de lo abstracto a lo concreto; (5) cooperacién; (6) comunicacién; (7)
transiciéon de un nivel a otro; (8) modelizacion; (9) formacion docente; y (10)
experimento formativo. Cf. Puentes y Longarezi (2019), Zuckerman (2011) y
Davidov (1991 [2019]).
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Dimensionar el esfuerzo de conjugar dos enfoques con
planteamientos singulares exige comprender estas especificidades.

2.1 Actividad de estudio y pensamiento tedrico: aportes del grupo
de Moscu

La teoria de la actividad de estudio en el enfoque del grupo de
Moscu es el resultado de un conjunto de experimentos orientados
por seis objetivos: (1) edificar las bases tedricas y didacticas de la
actividad de estudio; (2) construir experimentalmente un tipo de
actividad de estudio que impulse el desarrollo; (3) comprender el
nivel de desarrollo alcanzado en un momento determinado, asi
como las condiciones que lo determinan; (4) analizar el cambio de
un estado a otro, las consecuencias de ese cambio y las condiciones
en las que se produce este proceso; (5) delimitar las caracteristicas
particulares de las edades y las capacidades cognitivas de los
estudiantes; y (6) crear métodos para diagnosticar el desarrollo
psiquico de los nifios en edad escolar, asi como el nivel de formacion
de la actividad de estudio.

Desde el inicio de los trabajos de Elkonin (1989 [2019]) y
Davidov (Davidov; Markova, 1981 [2019]), la actividad de estudio
tuvo como objetivo la autotransformacion del estudiante a través del
desarrollo del pensamiento tedrico. Para la formacion y el desarrollo
de esta nueva calidad de pensamiento, se ha seguido el método de
ascension de lo abstracto a lo concreto, en el que se utilizan
abstracciones, generalizaciones sustantivas y conceptos tedricos
(Davidov, 1986 [2019]).

La estructura de la actividad de estudio, tal y como la ha
elaborado el grupo, pone de relieve las acciones de estudio,
orientadas a la formacién de conceptos y modos generalizados de
accion; un tipo especial de conocimiento en el que se fija el método
general que construye una determinada clase de acciones. De este
modo, la actividad de estudio se organiza con el fin de «[...]
garantizar que el alumno asimile los conocimientos en el proceso de
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resolucion auténoma de tareas de estudio que [...] le permitan
descubrir las condiciones de origen de dichos conocimientos»
(Davidov, 1986 [2019], p. 221); es decir, la 16gica y el historial de los
contenidos. El conocimiento, tal y como se trata aqui, expresa el
resultado del pensamiento y, simultdneamente, el proceso de
obtencion del mismo (las acciones mentales) (Davidov, 1986 [1988]).
Este es el método de cuasi-investigacion; procedimiento en el que el
alumno reproduce «de manera concisa y reducida, las acciones
reales y de investigacion» (Davidov; Markova, 1981 [2019], p. 202).
El nticleo de la actividad de estudio es la tarea,

[..] iniciada por los alumnos, con la colaboraciéon del profesor,
mediante la identificacién en el material didactico de las relaciones
generales iniciales, junto a las cuales descubren un conjunto de otras
relaciones particulares que se expresan en el mismo material. La
comprension de la relacion general inicial permite que los estudiantes
construyan la abstraccion del contenido. A medida que avanza el
estudio, perciben la asociacion regular que la relacion inicial tiene en
diferentes situaciones, lo que les permite la generalizacidn sustantiva.
El estudio contintia con otras acciones que llevan al estudiante a
utilizar abstracciones y generalizaciones para deducir nuevas
abstracciones, ahora mas especificas. El dominio del proceso de
abstraccion y generalizacion para la deduccion de otras abstracciones
es el principio del proceso de cambio en las estructuras psiquicas
iniciales en forma de conceptos. Este proceso conduce a la fijacion de
una "célula" que se constituye como principio general para orientar a
los estudiantes en el proceso de formacidon de nuevos conceptos
(Longarezi, 2023a, p. 193).

El principio del cambio en forma de conceptos es el dominio del
proceso de abstraccion y generalizacion para la deduccién. Esto
permite fijar una «célula» que se constituye como principio general.

Esta organizacion didactico-psicologica estd orientada por un
objetivo, un contenido y una estructura. El andlisis de estos tres
aspectos a lo largo de 40 afios de produccion de la teoria (de 1960 a
1998) nos permite observar el ascenso de cada uno de ellos en el
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proceso de desarrollo de la propia teoria (Cuadros 3, 4 y 5). En los
anos 60 y 70, cuando el objetivo de la actividad de estudio es el
desarrollo del pensamiento tedrico, su contenido consiste en el
pensamiento 1dgico-verbal, en los procesos de asimilacion de
conceptos tedricos; y la estructura de la actividad se centra en las
tareas y acciones.

En la década de 1980, cuando el grupo de Mosct se fija como
objetivo de la actividad de estudio aprender modos generalizados
de accion en el universo de los conceptos cientificos y el contenido
principal es la «asimilacion de los procedimientos generalizados de
accion en la esfera de los conceptos cientificos y los cambios
cualitativos en el desarrollo psiquico del nifio» (Davidov; Markova,
1981 [2019], p. 45, traduccion nuestra). En este periodo, que
comienza en 1979 y se extiende hasta 1991, los componentes de la
actividad de estudio oscilan entre la estructura propuesta por D. B.
Elkonin en 1960 (restringida a tareas y acciones) y la estructura de la
teoria psicoldgica de la actividad de A. N. Leontiev, que incluye
necesidades, motivos y operaciones.

Ya a mediados de la década de 1990, se reconocen los motivos
que llevan a pensar tedricamente y se asume que el desarrollo del
estudiante como sujeto es el objetivo de la actividad de estudio. Este
periodo comienza con la introduccién por parte de D. B. Elkonin de
los motivos educativo-cognitivos (Elkonin, 1989 [2019]) en la
estructura de la actividad de estudio, y alcanza su maxima
expansion con la reelaboracion de la estructura, en 1997, por V. V.
Davidov, incluyendo los deseos, necesidades, emociones, tareas,
acciones, motivos, medios y planes de cognicion y voluntad.

En particular, el auge del objetivo de la actividad de estudio en
la produccion del grupo de Mosct (Cuadro 3) tiene su origen en la
concepcion de D. B. Elkonin (1960/1989 [2019])', quien ya en 1960
defendia que la actividad de estudio debia convertirse en una
actividad independiente y consciente, una actividad de

14 El texto de D. B. Elkonin (1960/1989 [2019]) Estrutura da atividade de estudo, cuya
publicacién original en ruso data de 1989, fue escrito a principios de la década de 1960.
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autoeducacién. V. V. Davidov, en ese mismo periodo, que se
extiende hasta las décadas de 1970 y 1980, trabajara con la actividad
de estudio, tomando como objetivo el desarrollo del pensamiento
tedrico. En este sentido, se materializa inicialmente sobre la base de
los sistemas de conceptos, luego pasa a la unidad de estos con los
modos de accion y, finalmente, a la unidad con los modos
generalizados de accidn. Esto se pone de manifiesto a finales de la
década de 1980, mas concretamente en 1989, cuando D. B. Elkonin
asume que el objetivo de la actividad de estudio es aprender modos
generalizados de accion en el universo de los conceptos cientificos,
reafirmando su intencion de promover cambios en el propio
alumno. Solamente en las tltimas obras de V. V. Davidov, fechadas
en 1996f y 1998, reconoce los limites de tomar solo el pensamiento
tedrico como finalidad del estudio, destaca la necesidad de incluir
los motivos que llevan a pensar tedricamente y asume como objetivo
de la actividad de estudio el desarrollo del estudiante como sujeto.
Cabe destacar que esto no llegd a ser objeto de los trabajos
experimentales de los miembros del grupo de Moscu.
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Cuadro 3: Ascenso del objetivo de la Actividad de Estudio (AE) en el grupo de Moscti, con énfasis en las
contribuciones de D. B. Elkonin y V. V. Davidov (1960-1998)

D.B. Elkonin V. V.Davidov (;/9;’2 D:;:)‘?;’e D.B. Elkonin V.V. Davidov

(1960, 1961) (anos 1960) 1); 80) (1989) (1996, 1998)
“La AE [..], debe | Desarrollo del | “[...] Davidov (1972) | “[...] tiene como objetivo | Lo importante no es el
volverse pensamiento partié del hecho de | aprender modos | pensamiento tedrico, sino los
independiente y | tedrico que el objetivo del | generalizados de accién en | motivos que llevan a pensar

consciente, [...] debe
transformarse  en
autoeducacion.”
(Elkonin, 1960/1989
[2019], p. 157)

aprendizaje
[colectivo] es
desarrollar el
pensamiento”
(Repkin;  Repkina,

2019, p. 41, anadido
nuestro).

el mundo de los conceptos
cientificos (Elkonin, 1989
[2019], p. 160).

“[...] es la alteracion en el

propio alumno, su
desarrollo. [...] actividad de
autotransformacion, [...]
alteraciones que se
producen en el propio
sujeto durante su

ejecucion” (Elkonin, 1989
[2019], p. 160).

tedricamente introducen las
emociones y los deseos.
(Davidov, 1998 [2019]).

“[...] puede ser el desarrollo
del alumno como sujeto de la
AE. [...] pero mantuvo como
objetivo el desarrollo del
pensamiento tedrico (Repkin;
Repkina, 2019, p. 39).
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El contenido de la actividad de estudio también pasa por un
proceso de transformacion en la produccion del grupo de Moscu
(Cuadro 4). En 1961, D. B. Elkonin asume el pensamiento 16gico-
verbal (la asimilaciéon) como contenido de la actividad y V. V.
Davidov, en 1972, presenta el sistema de conceptos tedricos como su
contenido. Este enfoque incluye los modos generalizados de accion
en la década de 1980 (1981, 1986), cuando V. V. Davidov destaca que
el contenido principal es la “asimilacion de los procedimientos
generalizados de accion en la esfera de los conceptos cientificos y los
cambios cualitativos en el desarrollo psiquico del nifio” (Davidov;
Markova, 1981 [2019], p. 45, traduccién nuestra). Por ultimo, a
finales de la década de 1990, en 1998, reconoce los motivos que
llevan a pensar tedricamente.

Cuadro 4: Ascenso del contenido de la Actividad de Estudio (AE)
en el grupo de Moscu, con énfasis en las contribuciones de D. B.
Elkonin y V. V. Davidov (1961-1998)

D.B. Elkonin V.V. Davidov V.V. Davidov V.V. Davidov
(1961) (1972) (1981, 1986) (1998)
El pensamiento | El pensamiento | El contenido | Lo importante
légico-verbal: tedrico principaldela AEes | no es el
“asimilacion es | (Davidov, 1972). | la “[..] asimilacién | pensamiento
el contenido | “[...] sistema de | de los | tedrico, sino
fundamental de | conceptos procedimientos los  motivos
la AE” (Elkonin, | tedricos como el | generalizados  de | que llevan a
1961 [2019]). contenido acciéon en el ambito | pensar
principal del | de los conceptos | tedricamente
aprendizaje cientificos y los | introducen las
desarrollador” cambios cualitativos | emociones y
(Repkin; en el desarrollo | los  deseos.
Repkina, 2019, p. | psiquico del nifio”. | (Davidov,
41). (Davidov; Markova, | 1998 [2019]).
1981 [2019], p. 45,
traduccion nuestra;
Davidov, 1986
[2019]).

Fuente: Elaborado por la autora basado en Longarezi (2023b).
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El estudio del ascenso de la estructura de la actividad de estudio
en algunas obras de D. B. Elkonin y V. V. Davidov (Cuadro 5),
fundadores del grupo de Moscti, nos permite ver que, en el periodo
de cuatro décadas en que estuvieron activos, la estructura sufrié
modificaciones, aunque esto tuvo pocos impactos en la actividad
experimental realizada por el grupo. La primera estructura de la
actividad de estudio es presentada por D. B. Elkonin (1960/1989
[2019]), en 1960, e incluye: 1. Tarea de estudio; 2. Acciones de estudio;
3. Acciones de control; y 4. Acciones de evaluacion. Esta estructura
acaba superponiéndose y acompanando practicamente mas de dos
décadas de investigaciones experimentales realizadas por los
miembros del grupo de Moscu. Es reiterada por V. V. Davidov, en los
anos 80, y por V. V. Davidov y A. K. Markova, en 1981.

En sus obras de 1979, 1986 y 1991, V. V. Davidov se basa en la
estructura de la actividad psicoldgica general presentada por A. N.
Leontiev, que integra 1. Necesidades, 2. Motivos, 3. Tareas, 4.
Accionesy 5. Operaciones. Sin embargo, la estructura de la actividad
de estudio de 1960 es tan fuerte en el proceso de construccion de la
teoria por parte de los miembros del grupo que, incluso cuando V.
V. Davidov introdujo las necesidades y los motivos como
componentes de la actividad de estudio en 1979, dos afios después
(en 1981) retoma la estructura anterior. Esto muestra que, en ese
periodo, el autor oscila entre la estructura de la actividad de estudio
presentada por D. B. Elkonin en 1960 (limitada a tareas y acciones) y
la estructura de la actividad psicologica general presentada por A.
N. Leontiev (en la que se incluyen necesidades y motivos).

La formacién de los motivos educativo-cognitivos solamente es
incluida por D.B. Elkonin en la estructura de la actividad de estudio
al final de la década de 1980, exactamente en 1989, y V. V. Davidov
la amplia solo en uno de sus ultimos trabajos, en 1997, en el cual
presenta la estructura de la actividad de estudio, incluyendo: 1.
Deseos, 2. Necesidades, 3. Emociones, 4. Tareas, 5. Acciones,
motivos 6. Medios, 7. Planes cognitivos y volitivos.
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Las contribuciones del grupo de Moscii a la actividad de
estudio fueron inestimables, tanto desde el punto de vista tedrico
como experimental. El profundo y exhaustivo trabajo realizado dio
como resultado la estructuracion del sistema psicoldgico-didactico,
la produccion de libros de texto para alumnos y libros de orientacién
metodoldgica para profesores, y la elaboracion de la teoria de la
actividad de estudio y las teorias auxiliares. Ademas, se produjeron
seis tesis ldgico-psicoldgicas, fundamentales para el desarrollo de la
actividad de estudio desde la perspectiva del grupo:

(1) la asimilacién de conocimientos (de cardcter general y abstracto)
precede al contacto de los estudiantes con conocimientos mas
particulares y concretos, ya que estos ultimos se deducen de lo
general y abstracto;

(2) los conocimientos se asimilan en el proceso de andlisis de las
condiciones de su surgimiento;

(3) los alumnos deben aprender a descubrir, en el material de
estudio, la relacion genéticamente inicial, esencial y universal que
determina el contenido y la estructura de los conocimientos;

(4) los alumnos deben reproducir la relacion esencial en modelos
objetales que permitan estudiar sus propiedades en forma pura;

(5) los estudiantes deben saber concretar las relaciones
genéticamente iniciales y universales del objeto en el sistema de
conocimientos particulares, en condiciones de unidad, que permitan
los traslados mentales de lo universal a lo particular y viceversa, y
(6) los alumnos deben pasar de la realizacion de acciones en el plano
mental a su concretizacion en el plano externo y viceversa.
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Cuadro 5: Ascenso de la estructura de la actividad de estudio en el grupo de Moscti, con énfasis en las

contribuciones de D. B. Elkonin y V. V. Davidov (1960-1997)

D.B. Elkonin | V.V.Davidov | V.V.Davidov XIZ ﬁaa‘;l‘(‘i“’l‘; V.V.Davidov | D.B.Elkonin | V.V.Davidov | V.V.Davidov
(1960) (1979) (1980) (1981) (1986) (1989) (1991) (1997)
1.Tarea de | 1.Necesidades | 1.Situaciones 1.Tarea de | 1.Necesidades | 1. Formacién | 1. Necesidades | 1. Deseos
estudio 2. Motivos de estudio | estudio 2. Motivos de los motivos | 2. Motivos 2. Necesidades
2.Acciones de | 3. Tareas (tareas) 2.Acciones de | 3. Tareas educativos- 3. Tareas 3. Emociones
estudio 4. Acciones 2.Acciones de | estudio 4. Acciones cognitivos 4. Acciones 4. Tareas
3.Acciones de | 5. Operaciones | estudio 3.Acciones de | 5. Operaciones | 2. Tarea de | 5. Operaciones | 5. Acciones
control 3.Acciones de | control estudio 6. Motivos
4.Acciones de control 4.Acciones de 3. Acciones de 7. Medios
evaluacion 4.Acciones de | evaluacion estudio 8. Cognicién y
evaluacion 4. Acciones de Voluntad
control
5.Acciones de
evaluacion
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Por su parte, los conceptos de sujeto y personalidad no
desempenaron un papel destacado en los estudios realizados por el
grupo de Moscu. Se hizo hincapié en la formacion del concepto
cientifico y de las acciones mentales en condiciones de actividad de
estudio. De hecho, para V. V. Davidov es la actividad de estudio la que
desarrolla el sujeto, presentandolo como producto de su actividad.

Solo en los ultimos afios de su vida, V. V. Davidov presenta una
estructura de la actividad de estudio, cuyo contenido y objetivo estan
orientados al desarrollo integral del sujeto. Sin duda, llegar a esta
elaboracion tiene su relevancia. Sin embargo, no tuvo impacto en las
investigaciones experimentales porque estas no se desarrollaron
tomando en cuenta dicha aportacion. No se incluyeron los aspectos
subjetivos de la actividad de estudio (deseos, emociones, etc.) y se
centraron en sus aspectos objetivos y operativos.

La gran contribucion del grupo de Mosci radica en la
delimitacion de las acciones necesarias para la actividad de estudio
y en la estructura de la actividad que permite el desarrollo del
pensamiento teorico. Los aspectos de naturaleza subjetiva, que
incluyen experimentalmente el interés, los deseos y las emociones,
conforman la contribucion del grupo de Jarkov.

2.2. Actividad de estudio, sujeto y personalidad: aportes del grupo
de Jarkov

La tradicién de la psicologia experimental soviética, no solo en
el contexto ruso, sino principalmente en él, fue investigar la relacion
entre la actividad de estudio y el desarrollo cognitivo del estudiante.
Una relacion orientada al desarrollo del sujeto y de la personalidad,
como un problema fundamental para la psicologia del desarrollo,
fue el objetivo y la tradicion del trabajo realizado por los miembros
del grupo de Jarkov. La tesis de que el desarrollo de la personalidad
se produce en el colectivo fue objeto de la investigacion de A. K.
Dusavitskii.
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Desde la perspectiva desarrollada en Jarkov, la actividad de
estudio es una forma especial de actividad de autotransformacion
del sujeto, materializada a través de acciones realizadas por el
estudiante con el fin de satisfacer los objetivos establecidos por él
mismo o por el profesor. A diferencia de los miembros del grupo de
Moscu, cuyo enfoque experimental se centrd en las acciones de
estudio, el grupo de V. V. Repkin, en Jarkov, se preocup¢ por la tarea
de estudio como fuerza motriz para el desarrollo del sujeto y de la
personalidad. Sus contribuciones pueden destacarse por: (1)
enfoque dado a los estudios sobre el interés cognitivo; (2) aceptacion
de la tarea de estudio; (3) establecimiento de objetivos y control; y
(4) delimitacién experimental del desarrollo del sujeto y de la
personalidad como fines del aprendizaje colectivo desarrollador.

El sujeto y la personalidad no se conciben como producto de la
actividad de estudio que realiza el estudiante. La actividad de
estudio es el nticleo de la relacion aprendizaje-educacion-desarrollo
porque es en su realizacion donde estos elementos se constituyen en
unidad. Por eso, la actividad de estudio no precede al sujeto y a la
personalidad; son ellos los que producen la actividad y, en ese
proceso, se autoproducen. Coexisten como fuente y fuerzas motrices
que salvaguardan la existencia reciproca de todos.

En este caso, no es la actividad la que se apodera de la persona, sino
que es ella la que se apropia de la actividad, convirtiéndose en su
«duena», su sujeto, y dejando de ser para ella una obligacion, prescrita
por un papel social asignado, para convertirse en una forma necesaria
de su propia vida libre (Repkin, 1997a, p. 7, traduccion nuestra apud
Puentes, 2023a, p. 23).

Segin Repkin y Repkina (2023), este tipo de aprendizaje
colectivo se caracteriza por cinco propiedades fundamentales:

(1) tiene como objetivo principal la orientacion hacia el desarrollo;
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(2) su contenido consiste en un sistema de conceptos tedricos que
expresan las bases objetivas de los modos generales de accion que el
estudiante debe dominar;

(3) se orienta por la actividad de estudio como forma elevada de
estudio;

(4) se efectia como actividad de alumnos y profesores realizada
colectivamente; y

(5) asume como método de aprendizaje colectivo la asignacion y
resolucion de tareas de estudio por parte de los estudiantes junto con
el profesor, en un tipo de trabajo de naturaleza cooperativa.

La tarea de estudio, cuyo contenido es encontrar el método para
resolver un problema determinado, se concibe como el ntcleo central
de la actividad de estudio, al igual que para los miembros del grupo
de Moscu. Sin embargo, segtin el enfoque del equipo de V. V. Repkin,
la tarea que inicialmente presenta el profesor debe ser redefinida por
el alumno. La situacion-problema (que reside en el centro de la tarea)
genera la necesidad de buscar su solucion, cuyo procedimiento se
presenta en forma de pregunta. Presentar el problema a resolver es el
significado psicologico de la tarea de estudio.

Este proceso implica que el alumno formule la tarea de estudio.
Cuando transforma una situacién dificil en un problema y establece
objetivos para resolverlo, crea una situacion de estudio. La busqueda
de la solucién al problema hace que la necesidad reconozca su
objeto. A medida que se aprende este modo, se forma la capacidad
de formular y resolver tareas de estudio. Esto fortalece el «yo» del
estudiante, porque, al afirmarse, se enfrenta a un nuevo contenido
psicoldgico que acttia en la personalidad.

Desde 1976, V. V. Repkin defiende los intereses, motivos y
metas como parte integrante de la estructura de la actividad de
estudio y propone seis componentes:

(1) la actualizacion del interés cognitivo-tedrico presente;
(2) la definicion del motivo-meta del estudio final;
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(3) la definicidn preliminar del sistema de metas intermedias y las
formas de alcanzarlas;

(4) la ejecucion del sistema de acciones de estudio;

(5) las acciones de control; y

(6) las acciones de evaluaciéon (Repkin, 1976a [2019]; Longarezi,
2023a).

El trabajo experimental realizado se baso en estos componentes,
que difieren de lo que venia llevando a cabo y difundiendo el grupo
de Mosct, cuya estructura de actividad se centraba basicamente en:
(1) 1a tarea de estudio; (2) las acciones de estudio; (3) las acciones de
control; y (3) las acciones de evaluacion.

La estructura de la actividad de estudio propuesta por el grupo
de V. V. Repkin pone de manifiesto una perspectiva que va mas alla
de la dimensién cognitiva como finalidad de la actividad de estudio.
Para el psicdlogo ucraniano, lo mas importante no es comprender
como se desarrolla el pensamiento tedrico, tradicion en el enfoque
del grupo de Mosct, sino estudiar el desarrollo del sujeto que piensa
tedricamente’® (Repkin; Repkina, 2019).

V. V. Repkin (1976 [2019]), que ya habia introducido los
intereses y motivos en la estructura de la actividad desde mediados
de la década de 1970, defendera en la década de 1990 que el objetivo
principal de la Actividad de Estudio es llevar al alumno a
convertirse en sujeto de la actividad de estudio (Repkin; Repkina,
1997 [2014], 2019). Dicho de otro modo, profesor de si mismo
(Repkin, 1997 [2014]).

Se hizo evidente que desarrollar el pensamiento ignorando la logica
del desarrollo del alumno como sujeto del aprendizaje [colectivo] es
simplemente imposible. Por eso, los investigadores de Jarkov llegaron
a la conclusién de que el objetivo principal del sistema de aprendizaje
[colectivo] destinado a preparar a los alumnos para la actividad

15 Las investigaciones sobre el desarrollo del sujeto en la condicion de actividad de
estudio se han convertido recientemente en objeto de estudio en Brasil; sin embargo,
ya hay muchos trabajos dedicados a ello (Cf. Puentes, 2019, 2023c).
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creativa no es el desarrollo del pensamiento en si mismo, sino el
desarrollo de los alumnos como sujetos del aprendizaje [colectivo]
desarrollador, que necesitan pensar para resolver sus problemas
(Repkin y Repkina, 1997). (Repkin; Repkina, 2019, p. 35, afiadidos
nuestros).

La funcion de la actividad de estudio es desarrollar en el
alumno las capacidades humanas e incluirlo en el sistema de
relaciones sociales, a través del cual podra aprender las normas
sociales y los valores morales. Precisamente aqui reside la naturaleza
de este tipo de actividad como aquella que promueve el desarrollo
de la personalidad.

En cuanto al contenido de la actividad de estudio, destacamos
que, para los miembros del grupo de Jarkov, es diferente,
dependiendo de la etapa de desarrollo del sujeto de la actividad de
estudio: (1) en la primera etapa, es el concepto que fija la esencia de
los sistemas funcionales; y (2) en la segunda, es el concepto que fija
las bases sustantivas de los modos de accion (Repkin; Repkina, 2019;
Longarezi, 2023a).

Tanto el contenido como el objetivo de la actividad de estudio
producido dentro del grupo constituyen también una nueva
comprension, distinta de la perspectiva nacida y propagada por el
grupo de Moscu. Aunque V. V. Davidov (Davidov, 1986 [2019];
Davidov; Markova, 1981 [2019]) se refirid, en la década de 1980, a
modos generalizados de accion, tomo el pensamiento tedrico como
su contenido y finalidad.

Laidea de D. B. Elkonin sobre la actividad de estudio como forma de
autotransformaciéon del sujeto y el principio de los conceptos
cientificos como objeto especifico de la actividad de estudio de V. V.
Davidov fueron complementados por V. V. Repkin con una hipotesis
muy importante segin la cual la actividad de estudio solo puede
surgir en el nifio como resultado de la reestructuracion programada
de las formas disponibles de su actividad. El modelo de
reestructuracion propuesto por él pasd a formar parte de la teoria de
la actividad de estudio (Dusavitskii, 2002, p. 45, traduccién nuestra).
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Esto perfila otra perspectiva para la actividad de estudio,
especialmente porque V. V. Repkin desarrolla el concepto de sujeto
y lo relaciona con el de personalidad. Para él, el desarrollo del
estudiante como sujeto de la actividad de estudio es la primera etapa
para el desarrollo de la personalidad de la actividad de estudio.

[...] el desarrollo del sujeto y el desarrollo de la personalidad son dos
procesos intimamente relacionados, pero no idénticos. [...] Sobre la
base de lo anterior, cabe destacar [...] que el objetivo principal de la
AD es desarrollar al individuo precisamente como sujeto de la accién
transformadora, y su desarrollo como personalidad es wuna
continuacion de ese proceso que se lleva a cabo principalmente fuera
de la escuela (Repkin; Repkina, 2019, p. 38-39).

Esta comprension llevo a los miembros del grupo a trabajar la
actividad de estudio como aquella que se propone formar al sujeto
creativo. El desarrollo estd, por lo tanto, relacionado con una esfera
mas amplia que no se restringe a las dimensiones cognitivas e
intelectuales; incluye cualidades morales, valores, intereses y
necesidades. Y, en este punto, vemos la integralidad de la persona,
que no es solo intelecto, sino también emocion, interés y necesidad.
En este sentido, el desarrollo de la cognicion no puede ocurrir fuera
del desarrollo de la personalidad, para lo cual el desarrollo del sujeto
de la actividad de estudio es una condicion. Este enfoque del grupo
de Jarkov significa un nuevo enfoque para la actividad de estudio.

Este enfoque provoca importantes enfrentamientos y hace que
V. V. Davidov y el grupo de Moscti reconozcan, solo en los tltimos
afnos de su vida, los limites de centrar la actividad de estudio
Unicamente en el pensamiento tedrico. Poco antes de su muerte,
todavia en el afio 1996, V. V. Davidov

[...] estaba de acuerdo con la conclusion de que el objetivo principal
del sistema de Aprendizaje [Colectivo] Desarrollador puede ser el
desarrollo del alumno como sujeto de la Actividad de Estudio. Sin
embargo, también mantuvo su interpretacion de este objetivo, al igual
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que hizo con el desarrollo del pensamiento teérico (Repkin; Repkina,
2019, p. 39, afiadido nuestro).

A. K. Dusavitskii, “al igual que D. B. Elkonin, entiende la
actividad de estudio como un proceso de desarrollo de la
personalidad en su conjunto y solo entonces como un curso de
desarrollo de los aspectos psiquicos individuales” (Dusavitskii;
Zaika; Zuev, 2012, p. 148, traduccidon nuestra). Tener el desarrollo
del sujeto y de la personalidad como finalidad del aprendizaje
colectivo desarrollador no implica la realizacién de actividades
paralelas a las escolares, la educacion de la personalidad no es un
complemento de la educacion ni un subproducto de ella; no es un
epifendmeno ni un anadido al desarrollo intelectual y cognitivo. Es
parte integrante de la formacion y el desarrollo humano del
estudiante y combina dialécticamente elementos del desarrollo tanto
del alumno como del profesor.

Seguin A. K. Dusavitskii, la actividad de estudio debe realizarse
en grupo. El autor incluye esta caracteristica en la actividad de
estudio como parte fundamental para el desarrollo de Ila
personalidad. En este sentido, esto no se habia tenido en cuenta
anteriormente, ni por D. B. Elkonin y V. V. Davidov, ni por V. V.
Repkin. Para A. K. Dusavitskii, en el proceso de resolucion de la
tarea de estudio se activan formas de organizacion de la cooperacion
entre los nifos. La satisfaccion producida en el contexto de las
relaciones interpersonales lleva al dominio de la funcién del grupo
de referencia para el alumno y se convierte en el principal
microambiente para el desarrollo de su futura personalidad.”La
transicion de la escuela primaria a la adolescencia estd marcada por
la contradiccion entre la necesidad de ser sujeto de la propia
actividad y el deseo de cooperar con los compafieros” (Dusavitskii;
Zaika; Zuev, 2012, p. 148, traduccion nuestra). La actividad principal
es la «herencia del contenido objetivo de la actividad colectiva»
(Dusavitskii; Zaika; Zuev, 2012, p. 147, traduccion nuestra). En el
caso del adolescente, la actividad principal es la comunicacion segun
el «contenido objetivo colectivo». Y «[...] el aprendizaje [colectivo]
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desarrollador es una forma fecunda y prometedora de desarrollo de
la personalidad de quien educa y de quien es educado» (Dusavitskii;
Zaika; Zuev, 2012, p. 150, traduccion y anadido nuestro). Este
proceso se lleva a cabo de forma colaborativa en la zona de
desarrollo posible. Por eso, para el autor, el desarrollo de la
personalidad solo ocurre en el colectivo.

La actividad colectiva permite a los alumnos aprender normas
basadas en nociones de igualdad y desarrollar principios de relacion
de naturaleza moral. “Estos se interiorizan y posteriormente se
transfieren a otros tipos de actividades conjuntas” (Dusavitskii;
Rosen, 2010, p. 46, traduccion nuestra). Basandose en la concepcion
del papel de la creatividad de V. V. Davidov, A. K. Dusavitskii
entiende que el desarrollo de la personalidad colectiva solo es
posible si la actividad que los une es creativa.

Desde esta perspectiva, la actividad de estudio en la etapa
escolar primaria permite la formacién y el desarrollo de un concepto
positivo de si mismo en la adolescencia. Para ello, es necesario que
la actividad de estudio se organice previendo una accion colectiva
entre los estudiantes en el proceso de generalizacion tedrica del
material de estudio. Una vez formados, los componentes de la
actividad de estudio se convierten en una herramienta de
autoconocimiento.

Cuando los adolescentes ascienden a la condicion de “[...]
sujetos de la actividad de estudio, forman un autoconcepto
altamente positivo, cognitivamente orientado o positivo-critico”
(Dusavitskii; Zaika; Zuev, 2012, p. 148, traduccion nuestra).
Comprende que solo en el aprendizaje colectivo desarrollador vy,
mas especificamente, en la actividad de estudio, es posible formar
una autoimagen diferenciada y cognitivamente compleja. Si la
actividad no permite la formacién de un autoconcepto positivo, no
constituye un factor formativo de enriquecimiento del
autoconcepto. Por eso, “la autoimagen es pobre en contenido y a
menudo contradictoria” (Dusavitskii; Zaika; Zuev, 2012, p. 148,
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traduccion nuestra). En este caso, las caracteristicas del pensamiento
y la autoconciencia no se relacionan.

Durante la formacién de la actividad de estudio colectivo, surge
un grupo lider, que supera las posibilidades de la propia actividad.
Lleva al alumno a una experiencia de comunicacion creativa y
emocional en otros tipos de actividades socialmente ttiles o ltdicas.
«Al mantener conexiones activas y emocionales con los alumnos en
las actividades de estudio, el grupo establece nuevos valores y
patrones de actividad para ellos» (Dusavitskii; Rosen, 2010, p. 46,
traduccidén nuestra).

Al final de la etapa de educacion primaria, los alumnos entran
en una fase de autonomia y, en este sentido, las tareas se reorientan
para que se creen

[...] condiciones psicologicas y pedagogicas para el inicio de la
autonomia de las capacidades y habilidades que han adquirido los
ninos en el proceso de resolucion conjunta de tareas de estudio. [...]
estamos hablando de la capacidad de reflexionar como condicion
necesaria para la construccién del autoconcepto en la adolescencia
(Dusavitskii; Rosen, 2010, p. 47, traduccién nuestra).

De este modo, se crean las bases para el desarrollo de la
personalidad.

Los grupos de V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii amplian el
contenido y el objetivo de la actividad de estudio, considerandolo como
el desarrollo del estudiante como sujeto y personalidad de la actividad
de estudio. A. K. Dusavitskii introduce el trabajo en colectivos como
elemento fundamental en el proceso de formacion y desarrollo de la
personalidad, en la condicion de actividad de estudio.

Las investigaciones realizadas en Jarkov, especialmente sobre el
tema de la actividad de estudio, trajeron contribuciones importantes a
la formulacién de la teoria de la personalidad. Solo en Jarkov se
llevaron a cabo estudios experimentales ampliados e integrados
orientados al andlisis del desarrollo de la personalidad en la condiciéon
de actividad de estudio. Aunque la investigacion de la personalidad en
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la psicologia soviética fue controvertida y se limitd a los «dogmas
ideoldgicos» (Dusavitskii, 1999a [2019]), constituyé un objeto de
investigacion entre los representantes del grupo de Jarkov.
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Capitulo 3. Concepcidn y desarrollo del sujeto de la
actividad de estudio

El sujeto fue el punto de partida para el desarrollo de la teoria
de la actividad de estudio. Desde su "[...] hipdtesis inicial, D. B.
Elkonin considera la actividad de estudio como una actividad de
autotransformacion del sujeto” (Repkina, 2010, p. 149, traduccién
nuestra). Esta concepcion atraviesa la obra del autor, desde su
publicacién en 1960 hasta la de 1989:

La actividad de estudio [...] debe volverse independiente y consciente, [...]
debe transformarse en autoeducacion (Elkonin, 1960 [2019], p. 157).

El resultado de la AE es el cambio en el propio alumno, su desarrollo.
[...] Se trata, por tanto, de una actividad de autotransformacién, cuyo
producto son los cambios que se producen en el propio sujeto durante
su ejecucion (Elkonin, 1989 [2019], p. 160).

D. B. Elkonin, V. V. Davidov, V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii,
representantes de este sistema psicoldgico-didactico, comprenden
claramente el significado de la autotransformacion y la forma en que
se lleva a cabo.

D. B. Elkonin y V. V. Davidov se centraron mas en la
naturaleza colectiva de la actividad que en su esencia
transformadora. Restringen las capacidades creativas del alumno
cuando condicionan el aprendizaje colectivo a la organizacién de
las condiciones externas. Para ambos, la autotransformaciéon del
sujeto corresponde al dominio de métodos generalizados de accion
entendidos como una secuencia de operaciones, a partir de las
cuales el significado de las operaciones permanece igual y la
asimilacion no se expresa como una caracteristica del propio sujeto.
A esto, V. V. Davidov lo denominarda método general. En
consecuencia, se observa, por un lado, una fuerte preocupacién por
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el desarrollo del pensamiento tedrico y, por otro, un escaso énfasis
en el sujeto de este proceso.

Segun V. V. Davidov, el alumno actia como sujeto porque, al
dominar el método general, determina la composicion de las
operaciones y resuelve los problemas de forma independiente. Sin
embargo, esto restringe sus acciones a lo que ya estd definido y
limita su capacidad para resolver otros tipos de problemas. El
cambio que se produce en el alumno corresponde al dominio del
modo general de resolver tareas en la actividad de estudio.

Repkina (2011), basandose en la trayectoria investigadora del
grupo de V. V. Repkin, aclara que no es el dominio de los métodos
de accion lo que lleva a la autotransformacion del sujeto en la
actividad de estudio, sino la comprension de sus bases sustantivas.
Coincide con G. A. Zuckerman en que una de las caracteristicas
integrantes del sujeto de la actividad de estudio es el dominio de la
capacidad de aprender, e incluso reafirma que «[...] el alumno que
no sabe aprender no puede ser su sujeto» (Repkina, 2011, 153,
traduccion nuestra). Este complejo proceso implica desarrollar

[...]la capacidad de descubrir de forma independiente la insuficiencia
de los métodos aprendidos para salir de una situacién problematica y
determinar los métodos que deben dominarse para ello. Es decir,
definir una nueva tarea educativa, establecer estos métodos,
evaluarlos desde el punto de vista de su idoneidad para resolver otros
problemas de este tipo, asi como su uniformidad para todos los
participantes en actividades conjuntas. En el proceso de dominio de
estas habilidades, se desarrolla la reflexion definitoria, que regula las
actividades de estudio, garantizando su independencia (Zuckerman;
Venger, 2010) (Repkina, 2011, 153, traduccién nuestra) (Zuckerman;
Venger, 2010) (Repkina, 2011, 153, traducciéon nuestra).

Sin embargo, el desarrollo del sujeto de la actividad de estudio
solo se produce si se tienen en cuenta las caracteristicas del
contenido de esa habilidad, si se indica lo que el alumno puede
aprender. Hay dos interpretaciones distintas de los objetivos del
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aprendizaje colectivo en el proceso por el que se forma. En la
primera, sefialada por el enfoque de V. V. Davidov, el objetivo de la
actividad de estudio consiste en desarrollar en el alumno la
independencia del estudio; «[..] la capacidad de descubrir y
dominar de forma independiente métodos generalmente aceptados
para resolver problemas de una clase determinada» (Zuckerman;
Venguer, 2010) (Repkina, 2011, p. 153, traduccidon nuestra). En la
segunda, marcada por la posicién del grupo de V. V. Repkin, el
proposito de la actividad de estudio en el proceso de su formaciéon
es «[...] desarrollar una comprension del significado como la esencia
de nuevas situaciones (Repkin; Repkina, 1997). Con ello, el alumno
consigue definir nuevas tareas de forma independiente y encontrar
formas de resolverlas, es decir, participar en la actividad como
sujeto» (Repkina, 2011, p. 153, traduccion nuestra).

Apenas en la segunda el aprendizaje colectivo se basa en la
comprension de los métodos de accion, ya que la primera se limita a
su asimilacion. La diferencia entre ambas reside en la determinacion
de las condiciones para alcanzar los objetivos deseados,
especialmente en el contenido del aprendizaje colectivo y en la
interaccion de las personas en la actividad de estudio. Para el
desarrollo de la comprension, es importante que el componente
principal de los contenidos del aprendizaje colectivo sean las bases
sustantivas de las situaciones y los fendmenos.

Estas bases se establecen en forma de conceptos tedricos. Pero
no como contenido principal del aprendizaje colectivo
desarrollador, tal y como defiende V. V. Davidov. Después de todo,
"[...] dominar un concepto tedrico no significa solo dominar su
contenido, es decir, aquellas propiedades de un objeto que
determinan su esencia, sino también aprender a comprender esta
esencia" (Repkina, 2011, p. 153, traduccion nuestra). Un cambio en la
relacién entre la asimilacién de un método de accion y su objeto solo
se produce "[...] si por método de accion entendemos no solo la
secuencia de operaciones, sino también sus fundamentos
sustantivos" (Repkina, 2011, p. 150, traduccién nuestra).
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En el contexto de las diferentes posiciones respecto al proceso
de autotransformacion del sujeto y su relacion con la actividad de
estudio, surgen concepciones distintas sobre el sujeto, incluso dentro
del sistema psicoldgico-didactico  Elkonin-Davidov-Repkin.
Estudios recientes (Puentes, 2019, 2023a) presentan una
periodizacién y una tipologia que establecen cinco tipos de sujetos
(1. de la cognicion; 2. de las necesidades y los motivos; 3. individual y
colectivo, 4. de la emocion; y 5. como fuente) y cuatro estadios (I.
comunicativo; 2. de las acciones prdcticas; 3. comprensivo; y 4. creativo)
distribuidos a lo largo de tres periodos: (1) de 1961 a 1970, sujeto de
la cognicion; (2) de 1971 a 1990, sujeto de las necesidades y los
motivos; y (3) de 1991 a 2021, (a) sujeto individual y colectivo, (b) sujeto
de la emocién y (c) sujeto como fuente (Cuadro 6).

El primer periodo (1961-1970), en el que prevalece la concepcion
del sujeto de la cognicion (Cuadro 6), corresponde al trabajo
experimental realizado especialmente por D. B. Elkonin y V. V.
Davidov. La atencién se centré en el andlisis de las acciones de
estudio y los motivos para el aprendizaje colectivo quedaron en un
segundo plano. La comprension de que bastaba con dominar los
modos de accidén y los conceptos cientificos para la formacion
subjetiva de los alumnos, llevd "[...] a una concepcidn cognitivista
del sujeto [...] implicado cognitivamente en la actividad, pero no
como un sujeto motivado y emotivo" (Puentes, 2019, p. 67-68).

El segundo periodo (1971-1990), del sujeto de las necesidades y
los motivos (Cuadro 6), surge de la combinacién de las categorias
leontianas de necesidades y motivos, expresadas en el pensamiento
de D. B. Elkonin, V. V. Davidov y V. V. Repkin. El sujeto de las
necesidades y los motivos se concibe como aquel que, ademas de
implicarse en la realizacion de acciones, es también capaz de sentir
la necesidad y la motivacion para llevarlas a cabo. Sin embargo, la
concepcion de que la transformacion del nifio en sujeto es el motivo
que nace del interés por el contenido (modos generalizados de
accion y conceptos cientificos), que prevalece en los trabajos de D. B.
Elkonin y V. V. Davidov, mantiene la naturaleza cognitiva presente
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también en el sujeto de las necesidades y los motivos. Por lo tanto,
este nuevo sujeto, ademas de constituirse como sujeto de las
necesidades y los motivos, se mantiene como sujeto de la cognicién
(Puentes, 2019, 2023a).
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Cuadro 6: Periodizacidn, tipologia, etapas y caracterizacion del concepto y el desarrollo del sujeto

Periodos | 1961 a 1970 1971 a 1990 1991 a 2021
Sujeto de Sujeto de las Sujeto .
. . s Sujeto de .
Tipos la necesidades y individual y . Sujeto como fuente
.y . . la emocion
cognicién de los motivos. colectivo
Precur Elkonin Elkonin Zuckerman,
. Davidov Davidov Davidov Repkin
sores Davidov . 1
Repkin Dusavitskii
. Comuni- De acciones Compren- Creativo
Estadios . ( .
cativo practicas S1vVO
Enfasis en | Se implica en la | Fases: Emocion y | 0-4/5a 5/6- 8/9 a 8/9-10/11 a >11/12 a
el dominio | realizaciéon de | 1.Suj. col.: en | deseo,
de los | acciones, pero | una accién | fuentes de | Proceso Desarrollo a | Cambio en | Compren-
modos de | ahora es capaz | conjunta. las necesi- | intenso partir de | la autoima- | sién de las
Caract acciony de | de sentir la | 2.Suj.ind.:de | dades y | de comu- | normas cul- | gen en la | posibilida-
e- .
risticas los necesidad y la | forma motivos. nicacion. | turales. Ocurre | compren- des de
conceptos | motivacion para | auténoma. Necesidad | Auto- por medio de | sién desiy | participar
cientificos. | llevarlasacabo. | El segundo | ydeseoson | transfor- | percepciones, | de las | en una
Contenido solo | solo se forma | la base de | macién conceptos y | posibilida- | actividad
de naturaleza | después del | las por la | modos de | des de | creativa.
cognitiva. primero. emociones. | exp.ind. | accion. actividad.

Fuente: Elaborado por la autora con base en Puentes (2019; 2023a); Zuckerman (1990); Davidov (1996b); Repkin e
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El tercer periodo (1991-2021) comprende tres tipos diferentes de
sujetos: (1) sujeto colectivo e individual, (2) sujeto de la emocion y (3) sujeto
como fuente (Puentes, 2019). El primero de ellos, el sujeto colectivo e
individual (Cuadro 6), fue desarrollado en la década de 1990 por G. A.
Zuckerman y V. V. Davidov, y posteriormente asumido por A. K.
Dusavitskii. Esta concepcidn entiende que existen dos tipos de sujetos,
de los cuales el segundo depende del primero. El sujeto colectivo se
constituye cuando el nifio desarrolla la capacidad de aprender como
accion conjunta, lo que ocurre en la etapa de la escuela primaria. El
sujeto individual implica el dominio de la capacidad de aprender de
manera autébnoma, que se constituye tras la formacion del sujeto
colectivo, en la que se desarrolla la capacidad de aprender en
colectivo. La capacidad de aprender que caracteriza al sujeto
individual, para los autores, se constituye al final de la adolescencia
(Davidov, 1996a, 1996b; Dusavitskii, 1996a, 1996b).

El sujeto de la emocidn, segin el periodo comprendido entre 1991
y 2021 (Cuadro 6), fue objeto de analisis por parte de Davidov (1998
[2019]) en uno de sus ultimos trabajos a finales de la década de 1990.
Las emociones y los deseos aparecen como fuente de necesidades y
motivos. El autor demuestra cémo las necesidades se manifiestan a
partir de expresiones emocionales, constituyendo, junto con los
deseos, la base de las emociones. Reelabora la estructura de la
actividad, incluyendo estos nuevos componentes: deseos,
necesidades, emociones, tareas, acciones, motivos para las acciones,
medios utilizados para ejecutar las acciones, planes de cognicion
(percepcidon, memoria, pensamiento, imaginacion y creatividad) y
voluntad (la atencién como control) (Davidov, 1998 [2019]). Lo que
caracteriza al sujeto de la emocién es el nucleo de esta nueva
estructura, compuesto por: necesidades, emociones y deseos
(Puentes, 2019, 2023a).

Por ultimo, el tercer tipo, sujeto como fuente (Cuadro 6), fue
desarrollado por V. V. Repkin a partir de cuatro etapas: (1) sujeto
comunicativo, (2) sujeto de acciones practicas, (3) sujeto
comprensivo y (4) sujeto creativo. La fase del sujeto comunicativo se
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caracteriza por un proceso de comunicacion intensa y rica que se
hace peculiar desde la infancia hasta los 4/5 afios, donde las acciones
de autotransformacion se orientan por la experiencia individual. El
sujeto de las acciones prdcticas se desarrolla a partir de normas
culturales, como la escritura, la lectura, los calculos matematicos, etc.
En esta fase, la conciencia cultural se expresa inicialmente a través
de percepciones y luego a partir de conceptos y anadlisis de los
componentes del modo de accion. La condicion de sujeto de las
acciones no se limita a la experiencia individual, lo cual es
caracteristico del periodo de edad que va de los 5/6 anos a los 8/9
anos. La fase del sujeto comprensivo se expresa mediante un cambio
en la autoimagen, en la comprension de si mismo y de las
posibilidades de actividades, que se produce entre los 8/9 afios y los
10/11 anos. El sujeto creativo, por su parte, cierra el ciclo, después de
los 11/12 afos, en un momento en que el alumno busca comprender
tanto las diferentes posibilidades de incluirse en una actividad
creativa como las condiciones para formarse como persona creativa
(Repkin; Repkina, 2019; Puentes, 2019, 2023a).

Las diferentes interpretaciones de los objetivos de la actividad
de estudio en el proceso por el que se forma se relacionan
dialécticamente con el contenido y la estructura de la actividad. En
este sentido, pueden considerarse sustratos del concepto y el
contenido del sujeto de la actividad de estudio. La problematica que
aqui se aborda estd marcada por posiciones distintas: por un lado, la
de V. V. Davidov y G. A. Zuckerman y, por otro, las de V. V. Repkin
y N. V. Repkina.

Para Elkonin (1967 [2019]) y Davidov (1996e [2019]), el concepto
de sujeto estd intrinsecamente ligado al de actividad
transformadora, uno de los tipos de actividad de estudio. El nifio
capaz de realizar de manera colaborativa las acciones de estudio,
control y evaluacidn, con vistas a la realizacion de la tarea de estudio
formulada por el profesor, es el sujeto (Elkonin, 1961 [2019], 1967
[2019]). Para V. V. Davidov, el sujeto es el resultado de la actividad
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que realiza, es el portador de la regulacion consciente de la actividad

(Cuadro 7).
Cuadro 7: Concepciones de sujeto

D. B. Elkonin V. V. Davidov V. V. Repkin A. K. Dusavitskii
Actividad Nifio capaz de | Fuente de la | Se expresa como
transformadora. | realizar acciones | actividad. personalidad.
Nifio capaz de | de manera | El modo de su | Movimiento
implicarse en la | colaborativa. existencia. interno de
tarea. Portador de | La forma material | autoafirmacién.
Nifo capaz de | regulacion de existencia de la | Elsujeto de interés

realizar acciones

consciente de la

actividad potencial.

es la personalidad.

de estudio de | actividad. Tener y ser capaz de

manera Resultado de la | satisfacer la

colaborativa. actividad necesidad de
Aquel que porta | autotransformacion.
algo.

Fuente: Elaborado por la autora.

Repkin (1997 [2019]), por su parte, considera que el sujeto es la
fuente de la actividad, el modo de su existencia. Por eso, el sujeto y la
actividad tienen una estrecha relacion, que delimita, como su finalidad,
el desarrollo del sujeto (Cuadro 7). Las cuatro etapas de desarrollo del
sujeto de la actividad (sujeto comunicativo, sujeto de las acciones
practicas, sujeto comprensivo y sujeto creativo) se expresaron
inicialmente a partir de un proceso (Cuadro 8) en el que el sujeto

[...] se convierte, por lo tanto, en sujeto de acciones culturales
relativamente simples (escritura, lectura, calculo); sujeto de la accién
objetual transformadora, que se basa en la comprensiéon de su
significado y del modo general; sujeto del conocimiento, capaz de
analizar, en términos de contenido, situaciones practicas de diferentes
tipos; sujeto de la transformacion de si mismo; sujeto de la
autodeterminacion en la vida; sujeto de la actividad de estudio-
profesional y, por ultimo, sujeto de la creacién, es decir, una
personalidad (Repkin; Repkina, 2018 [2023], p. 46- 47).
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Cuadro 8: Estadios del desarrollo del sujeto segtin las

clasificaciones establecidas por V. V. Repkin
Estadios del desarrollo del sujeto | Estadios del desarrollo del sujeto
Primera clasificacion Segunda clasificacion
(Repkin; Repkina, 2018 [2023]) (Repkin; Repkina, 2019)
———————————————————————— Sujeto comunicativo

Sujeto de acciones culturales

relativamente simples Sujeto de las acciones practicas
Sujeto de la accion objetal

transformadora

Sujeto del conocimiento Sujeto comprensivo

Sujeto de la transformacidn de si

Sujeto de la autodeterminacion en
la vida

Sujet tivo/P lidad
Sujeto de la actividad de estudio- ujeto creativo/Personalida

profesional

Sujeto de la creacion

Fuente: Elaborado por la autora.

El sujeto creativo / de la creacidon constituye la tltima etapa de
su desarrollo y se configura como sujeto de la actividad de estudio,
es decir, como personalidad de la actividad de estudio. Desde la
perspectiva de V. V. Repkin, podemos afirmar que el nivel mas alto
de desarrollo del sujeto se constituye como personalidad.

Para Dusavitskii, el sujeto puede entenderse como el
movimiento interno de la persona que se autoafirma frente al objeto
y se expresa como personalidad: “[...] el sujeto de interés es la propia
personalidad, su integridad, su esencia, su relacién con el mundo”
(Dusavitskii, 1996a, p. 12, traduccién nuestra) (Cuadro 7).

D. B. Elkonin y V. V. Davidov coinciden en la concepcion de
sujeto como aquel que resuelve problemas de forma colaborativa.
No obstante, mientras el primero se enfoca en la actividad
transformadora, el segundo enfatiza la dimensiéon reguladora,
situando al sujeto como portador de regulacion y como producto de
la actividad.

78



V. V. Repkin sitta al sujeto como la propia fuente de la
actividad y destaca la esfera de los deseos para satisfacer las
necesidades de autotransformacién. A. K. Dusavitskii, por su parte,
asocia al sujeto con la propia personalidad y pone énfasis en la
dimension autorregulatoria. Su concepcion de sujeto, basada en dos
planos (colectivo e individual), lo aproxima a la concepcion de V. V.
Davidov. Cabe sefialar que A. K. Dusavitskii, en el mismo periodo
(primera mitad de la década de 1990) en que estos conceptos son
desarrollados por G. A. Zuckerman y V. V. Davidov, desarrolla su
tesis de Doctor en Ciencias bajo la supervision de V. V. Davidov y,
por tanto, influido por €l.

Por tal razén, y para los propodsitos del presente trabajo, nos
detendremos a precisar y problematizar las concepciones
producidas en el periodo de 1991 a 2021 sobre el sujeto colectivo e
individual, tal como han sido propuestas por G. A. Zuckerman y V.
V. Davidov —también asumidas por A. K. Dusavitskii—, y sobre el
sujeto como fuente, en sus cuatro etapas, tal como fue desarrollada
por V. V. Repkin.

3.1 Sujeto colectivo e individual

El sujeto colectivo y el sujeto individual fueron concebidos
conceptualmente por G. A. Zuckerman y V. V. Davidov en los afios
noventa; aunque V. V. Davidov no haya transformado “[...] el
estudio del contenido psicoldgico del sujeto en tema de
investigacion [...]” (Puentes, 2019, p. 73). Para los autores, la
constitucion del sujeto se da en dos planos: primero como sujeto
colectivo (que estudia de manera colaborativa) y luego como sujeto
individual (que estudia de manera auténoma). La perspectiva de
dos tipos de sujeto en el enfoque de V. V. Davidov y G. A.
Zuckerman se apoya en la comprension de L. S. Vigotski de que la
funcion psiquica superior en el desarrollo del nifio aparece dos
veces, en dos planos y/o en dos actividades (Vigotski, 1930 [1995],
1933/34 [1935]): colectiva e individual. V. V. Davidov y G. A.
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Zuckerman conciben dos tipos de sujetos y dos tipos de actividades:
primero, sujetos y actividades colectivas y, luego, sujetos y
actividades individuales. En esta perspectiva, la existencia de ambos
en sus dimensiones individuales depende de su existencia en las
dimensiones colectivas. Si ambos sujetos se constituyen en
actividades (primero colectivas y luego individuales), el sujeto
individual (en la condicion de actividad individual) solo existe
después del sujeto colectivo (en la condicion de actividad colectiva),
expresandose como su producto:

El sujeto original y genuino de todas las formas de actividad
(especialmente la actividad objetivo-practica) es el sujeto colectivo.
Solo al ser incluido en toda la diversidad de formas colectivas de
actividad, el individuo adquiere la forma de portador de la
autorregulacion consciente de su actividad individual (Davidov,
1996Db, p. 403, traduccion nuestra).

El sujeto, concebido como el portador de la autorregulacion
consciente de la actividad, se constituye como resultado de la
actividad que realiza; lo que senala dos aspectos fundamentales
presentes en el pensamiento de V. V. Davidov: (1) el sujeto es aquel
que porta algo y no quien lo genera; y (2) la condicion de sujeto esta
asociada a su capacidad consciente de autorregular la actividad. Por
sujeto portador, el autor comprende a aquel que posee algo que
adquiere como producto de su actividad externa y colectiva para,
entonces, constituirse como actividad interna y personal. Por ello, se
distinguen dos tipos de sujetos y de actividades (colectivas e
individuales).

Estos conceptos se fundamentan en la ley genética general del
desarrollo de L. S. Vigotski, asi como en las tesis centrales de la teoria
de la actividad de A. N. Leontiev; incluso en el reconocimiento del
papel rector que tiene la actividad principal sobre el desarrollo en el
enfoque propuesto por dichos autores.

L. S. Vigotski comprende “[...] la actividad colectiva como una
etapa genéticamente inicial en la formacion de la conciencia
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humana” (Davidov, 1996b, p. 403, traduccion nuestra). Con base en
esta premisa, V. V. Davidov trabaja con la categoria de actividad
colectiva en su expresion genérica universal, identificando que, por
un lado, estd “[..] la actividad genérica, es decir, colectiva,
histéricamente desarrollada de las personas (de ahi hay un paso
hacia el concepto de sujeto colectivo) y, por el otro, estd la actividad
humana individual” (Davidov, 1996b, p. 403, traduccion nuestra).
Para él, el problema mas importante de la relacion entre actividades
colectivas e individuales reside en la relacion entre sujetos colectivos
e individuales. Concibe que el sujeto colectivo, de algiin modo, (1)
antecede al sujeto individual y (2) se manifiesta a través de la
actividad objetiva, de la practica externa, y no por medio de la
conciencia del sujeto.

En su ley genética general del desarrollo, L. S. Vigotski sefiala
que el papel principal de la actividad colectiva en la formacién de
un sujeto individual estd relacionado con la naturaleza del ideal.
Para el autor, el ideal es un aspecto de la cultura que se configura
como producto de la vida y de la actividad social. La conciencia
individual es un mecanismo mediado por la cultura como ideal; y
los signos, como portadores de cultura, encarnan el ideal. El signo es
un simbolo con significado estable producido en una determinada
cultura; se constituye en objeto ideal, conductor de la determinacién
cultural y de la actividad. En el sentido sefialado por L. S. Vigotski e
incorporado por Davidov (1996b, 1996d) en los conceptos de sujeto
colectivo-sujeto  individual y actividad colectiva—actividad
individual, el ideal (cultural) es determinante de la conciencia
individual, pero se caracteriza como supra individualidad. Cuando
se sitia fuera de la persona, separado de la personalidad, asume el
papel de herramienta y se presenta como “érgano o medio social”
(Vigotski, 1930 [1991]); pero, aun asi, compone la conciencia de un
sujeto individual.

Desde la perspectiva de A. N. Leontiev, el desarrollo psiquico
del nifio y la apropiacion de la produccion humano-genérica se
constituyen en un tnico proceso. Aunque A. N. Leontiev no haya
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utilizado el término sujeto colectivo, Davidov (1996d) destaca que
sus trabajos presentan los prerrequisitos necesarios para la
introduccién de esta categoria en la psicologia general e infantil. Por
ello, V. V. Davidov trabaja el concepto de sujeto colectivo, con base
en el enfoque de la actividad desarrollado por A. N. Leontiev

En su perspectiva, es necesario comprender el papel del adulto
y, principalmente, la independencia del nifio como sujeto individual
de la actividad, en el proceso de transformacion de la actividad
colectiva en actividad individual. El sujeto colectivo es esencial para
Davidov (1996d) porque es a partir de €l que, en la fase inicial del
desarrollo de la actividad social, los adultos desempefian funciones
basicas y el nifio puede imitarlo, condiciéon para convertirse
gradualmente en sujeto individual. El desarrollo psiquico esta
vinculado a la transformacion de las principales formas de actividad
y al desarrollo del sujeto colectivo. Se comprende que los estudios
sobre el desarrollo de la psique y, particularmente, de la
personalidad, no pueden realizarse al margen del desarrollo del
sujeto colectivo de la actividad.

V. V. Davidov aborda las leyes del origen de la conciencia
individual y sus principales funciones, estudiando los procesos de
asimilacion, considerados fundamentales y, desde esta perspectiva,
el nifio es solo un “devenir sujeto individual”. A su vez, “[...] la
actividad conjunta no existe antes ni sin las actividades individuales,
y estas ultimas no se forman unicamente como resultado de las
primeras” (Davidov, 1996d, p. 27, traduccion nuestra).

Sin embargo, la actividad colectiva, base fundamental de la
conciencia individual, no significa la suma de las actividades de
personas individuales. Al contrario, para L. S. Vigotski, la actividad
colectiva se constituye en una “etapa genéticamente inicial en la
formacion de la conciencia”. El propio autor afirma que, al decir
externo, se estd refiriendo a lo social. Toda funcién psiquica superior
es, en primer lugar, externa, social, porque antes de convertirse en
una funcién interna, se constituye como una relacion social entre dos
personas. Y en ello reside lo que se denomina proceso de
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asimilacion: la transicion de la actividad colectiva y conjunta de las
personas hacia la actividad individual.

Coincidiendo con L. S. Vigotski, V. V. Davidov comprende que
el signo es portador de la cultura humana y, en ese sentido, se
constituye en medio social, “herramienta psicoldgica” e instrumento
de comunicacion. Es decir, el signo es el “medio de determinacion
cultural (o social) de la actividad individual y de la conciencia
individual” (Davidov, 1996b, p. 404, traduccidon nuestra). El signo
asume ese papel mediador cuando la persona comprende su
significado; reconoce lo individual como universal. El signo y su
significado, como base de la conciencia humana, estan vinculados a
las acciones de una persona; se constituyen en sus actividades. Para
L. S. Vigotski, la constitucion de la conciencia individual pasa por:
(1) actividad colectiva (social), (2) cultura, (3) signos y (4) actividad
individual. Con ello, queremos afirmar en primera instancia que V.
V. Davidov asume estos elementos para sustentar los conceptos de
sujeto colectivo y sujeto individual.

V. V. Davidov considera que la formaciéon de la conciencia
individual se basa en el complejo sistema de relaciones que se
establece entre los vinculos de este esquema, guiado por la
comprension del papel que la actividad colectiva y el sujeto colectivo
desempenian en la determinacion de la conciencia individual.

Las multiples conexiones entre estos elementos se materializan
en forma de comunicacidon explicita o implicita entre personas,
desarrollada tanto en la actividad colectiva y el uso de signos como
en la comunicacion implicita. Sin embargo, es importante destacar
que la comunicacion implicita, basada en el didlogo y la reflexion, es
fundamental para la actividad y la conciencia individual.

A partir de este enfoque, V. V. Davidov correlaciona el concepto
de “personalidad” con los conceptos de “sujeto de la actividad” e
“individuo social”. Caracteriza al sujeto de la actividad individual
como el principio formador de un sistema en la explicacién de las
propiedades psiquicas del sujeto. La diferencia entre el sujeto de la
actividad individual y la personalidad reside, para él, en que la
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personalidad se expresa como transformacion cualitativa del sujeto
y, asi, se manifiesta en el verdadero acto de creatividad: “[...] la
personalidad es el sujeto de la actividad que realiza un nuevo
producto espiritual o material. Elaborar este nuevo producto
significa realizar un acto de creatividad. Por eso, los conceptos de
personalidad y creatividad son inseparables” (Davidov, 1996a, p.
282, traduccion nuestra). En otras palabras, la personalidad es un
individuo social potencialmente creativo de la realidad objetiva, de
la cultura y de si mismo; como producto de la actividad y del sujeto
(Davidov, 1996c¢). Por lo tanto, la actividad es la fuente del desarrollo
del sujeto y de la personalidad, en la perspectiva de V. V. Davidov.
Si para el autor la personalidad es producto del sujeto y de la
actividad, y el sujeto es producto de la actividad, entonces la
personalidad sufre una doble determinacién por parte de la
actividad: primero, por medio del sujeto, que es producto de la
actividad y productor de la personalidad, y segundo, por la propia
actividad que la determina (Cuadro 10).

A partir de las influencias del pensamiento vigente en el grupo
de Mosct, A. K. Dusavitskii concibe al sujeto colectivo, al sujeto
individual y sus relaciones de manera muy cercana a la de V. V.
Davidov y L. S. Vigotski; aunque los desarrolla con algunas
diferencias. El pensamiento de A. K. Dusavitskii se aproxima, en sus
fundamentos, a las concepciones estructurantes de sujeto presentes
en dichos autores; al mismo tiempo, se distingue de ellos en sus
procedimientos de comunicacidon explicita e implicita (didlogo y
reflexién). Al tomar la estructuracion de la logica actividad
colectiva—actividad individual como constitutiva del sujeto
colectivo-sujeto individual, tal como lo aborda V. V. Davidov, se
establece inevitablemente un didlogo con G. A. Zuckerman, quien,
como integrante del grupo de Mosct, también desarrolld estos
conceptos. La principal diferencia entre este cuerpo tedrico y el
pensamiento de A. K. Dusavitskii se expresa en las discrepancias
que existen entre las propuestas de didlogos de estudio que aparecen
en sus trabajos y en los de G. A. Zuckerman.
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El didlogo de estudio, tal como lo propone G. A. Zuckerman, se
desarrolla a partir del siguiente movimiento:

[...] profesor — opinién del nifio 1 — profesor — opinién del nifio 2 sobre
la opinién del nifio 1 — profesor — opinidn del nifio 3 sobre la opinién
del nifio 1 0 2, por ejemplo. En otras palabras, inicialmente, el profesor
presenta una opinién, que luego se discute con el primer nifio. Este
proceso contintia con el segundo nifio, quien ofrece su opinién sobre
el tema en cuestion, y asi sucesivamente. En otras palabras, el dialogo
en el cuarto grado es significativo, pero es conducido tinicamente por
medio del profesor (Rosen, 2024, p. 2, traduccion nuestra).

A. K. Dusavitskii, por su parte, propone otra estructura para el
didlogo durante la actividad de estudio:

[...] profesor — opinion del nifio 1 — opinién del nifio 2 — opinién del
nifio 3 — opinién del nifio 1. Ocasionalmente, un dialogo de estudio
significativo es iniciado por un nifio en el aula. [...] En el cuarto grado,
el papel del profesor como mediador ya no es necesario. El profesor
puede optar por observar un didlogo significativo entre los nifios
durante aproximadamente 15 a 20 minutos. Esto es un indicador de la
formacion de un sujeto de la actividad colectiva en el aprendizaje
desarrollador, tal como lo propone Dusavitskii. Significa la
desaparicién de la funcién mediadora del profesor en el proceso de
aprendizaje [colectivo]. Es posible que los nifios se involucren en un
dialogo significativo por si mismos durante casi la mitad de la clase
(Rosen, 2024, p. 2, traduccion y ahadido nuestro).

En este aspecto, A. K. Dusavitskii se aproxima de V. V. Repkin
y de la finalidad de la actividad de estudio como aquella que crea las
condiciones (a través de la cuasi-investigacién y del didlogo de
estudio) para que el alumno se convierta en maestro de si mismo;
“[...] para el desarrollo de un sujeto de estudio auto transformable”
(Repkin, 1997 [2019], p. 378). Sin embargo, a partir de la concepcion
de sujeto colectivo e individual de V. V. Davidov, comprende que
esto ocurre en una situacion grupal.
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En el sujeto colectivo, identifico la presencia de un grupo como lider:
un grupo de nifios que inicia el didlogo de estudio demuestra gran
curiosidad y ayuda a los demads a comprender la tarea. A estos nifios
los denominé nucleo de la clase. Ademas, examindé de forma
significativa la dinamica social del aula como un sujeto colectivo
(Rosen, 2024, traduccion nuestra).

Para A. K. Dusavitskii, asi como para V. V. Davidov, no es
posible construir tedricamente ninguna de las categorias centrales
de la psicologia (“actividad”, “conciencia” y “personalidad”) sin
considerar la relacion entre sujeto individual y colectivo en su
dimension conceptual. Asi, el psicélogo ucraniano se fundamenta en
estos conceptos desarrollados por V. V. Davidov.

Dado que su enfoque oscila entre ambas perspectivas y se
apoya en el trabajo experimental de V. V. Repkin (para quien el
sujeto es uno solo, aquel que asume la condiciéon de fuente),
comprende que, al final de la edad escolar primaria, los nifios
demuestran el deseo de establecer sus propias metas en las
actividades de estudio y, por lo tanto, se han desarrollado las
condiciones para la transicion a una nueva fase del desarrollo. El
nifo, en este proceso, vive una tension entre la necesidad de ser
sujeto de sus propias actividades y la necesidad de colaborar con sus
pares. Este conflicto revela la importancia de organizar la interaccion
entre sujetos independientes en la actividad de estudio, lo que da
lugar a la necesidad del didlogo de estudio. Ademas, para dominar
un nuevo medio de desarrollo es necesario establecer objetivos
colectivos, considerando también los objetivos individuales.

En las condiciones de formacion de actividades de estudio en la
educacion escolar primaria, se reestructuraron los fundamentos de
la personalidad, llevando a los nifios a un nuevo nivel de desarrollo.
Esto se expresa en cambios en la autoimagen reflexiva de los
alumnos y en la capacidad para la accién moral consciente en
situaciones de cooperacion. Al final de este periodo, se crean las
condiciones para la transicion a una fase cualitativamente nueva de
desarrollo. Los nifios manifiestan el deseo de establecer metas
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propias en las actividades de estudio, lo que genera una crisis en el
sistema de relaciones sociales en la escuela; una contradiccion entre
la necesidad de colaborar con el grupo y la de ser sujeto de sus
propias actividades. La organizacion de las relaciones entre sujetos
de la actividad de estudio independientes exige un nuevo
componente: el dialogo.

En este nuevo espacio psicoldgico de relaciones surge, por primera
vez, la necesidad del establecimiento de metas, seguida del
nacimiento de un nuevo sujeto de la actividad: un colectivo. Aqui
ocurre una transicion de la actividad conjunta a la actividad colectiva,
y de la actividad individual a la actividad de personalidad
(Dusavitskii, 2001, p. 6, traduccién nuestra).

El didlogo como herramienta ocurre mediante un proceso de
transformacion mutua de sujetos de actividades colectivas e
individuales. Para A. K. Dusavitskii, “el mayor desarrollo del sujeto
en cuanto a su autotransformacion depende directamente del
autodesarrollo del colectivo, de nuevas normas y valores, asi como
de su transformacion en un sujeto de la actividad colectiva
independiente” (Dusavitskii, 2001, p. 6, traduccidén nuestra).

La organizacion del proceso de formacion de la actividad de estudio
define la forma de interaccion ‘nifio-adulto’, ‘nifio-nifio” como sujeto-
sujeto. En este vinculo interpersonal, el adulto es el sujeto de la
actividad pedagdgica, cuyo contenido corresponde a la estructuray a
los mecanismos de la actividad de estudio (Dusavitskii, 2001, p. 7,
traduccion nuestra).

La elaboracién de la actividad de estudio puede comprenderse,
en este caso, como un proceso de constitucion de sujetos de
actividades individuales y colectivas. Esto no ocurre en la fase
inicial, en la que el alumno es sujeto del estudio, pero no sujeto de la
actividad de estudio. En esta fase, quien ocupa ese lugar es el
profesor. De igual modo, la clase de estudiantes (como grupo) no se
constituye en sujeto de la actividad de estudio colectiva, sino en
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sujeto de la actividad conjunta. La actividad de estudio se constituye
como colectiva tnicamente cuando los sujetos de las actividades
individuales establecen los objetivos de sus actividades de manera
independiente, los fijan en la tarea y encuentran medios para
resolverlos. Esta es la condicion para establecer la necesidad de
autodeterminacion del individuo como sujeto individual en la
solucién de un problema colectivo. Es en esto que reside la diferencia
entre sujeto de la actividad individual y personalidad como sujeto
de la actividad colectiva. El desarrollo del sujeto individual como
personalidad implica que primero haya surgido el sujeto de la
actividad colectiva.

3.2 Sujeto como fuente

El concepto de sujeto como fuente fue desarrollado por el
equipo de V.V. Repkin. El origen de sus estudios sobre el sujeto
puede asociarse a las investigaciones sobre la memoria, objeto de
investigacion desde la década de 1930, configurado como un
problema transversal a la escuela de Jarkov. Las investigaciones
realizadas por Zinchenko (1939 [1984]) asumieron como una de sus
tareas verificar las posibilidades del uso de la memoria involuntaria
en la educacion escolar. Con esta preocupacion, organizé un
laboratorio basado en la teoria psicoldgica de la actividad (Repkina,
2013). V. V. Repkin, por invitacion de P. I. Zinchenko, se une al
proyecto para ampliar las investigaciones sobre la memoria
involuntaria en las escuelas de masas. Desde el inicio de los trabajos
experimentales, V. V. Repkin comprende que el modelo escolar
vigente no era propicio para el desarrollo porque los objetivos de la
tarea de estudio eran establecidos por el profesor, en un modelo que
ignora el deseo del alumno por la tarea y su solucion.

La primera dificultad a la que se enfrentaron P. I. Zinchenko y sus
colaboradores fue el hecho de que los programas experimentales de
D. B. Elkonin y V. V. Davidov, al igual que los programas de
ensefianza tradicionales, estaban disefiados para que el profesor
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estableciera los objetivos de estudio. Una investigacion realizada por
el equipo de P.I. Zinchenko demostrd que, en la gran mayoria de los
casos, los objetivos establecidos por el profesor son redefinidos por los
alumnos. Esto excluy¢ la fiabilidad de la memorizacion involuntaria,
que esta asociada principalmente a los objetivos reales de la actividad.
Asi surgi6 el problema del establecimiento de objetivos por parte de
los propios alumnos, es decir, la capacidad de definir objetivos de
estudio de forma independiente para si mismos (Repkina, 2013, p. 1,
traduccion nuestra).

En el equipo de investigacion de P. I. Zinchenko, V. V. Repkin
demuestra que las acciones de estudio, mas que resolver problemas
en tareas de estudio, tal y como trabajaba V. V. Davidov, también
permiten su propia produccion. La capacidad de establecer objetivos
y definir la tarea de estudio de forma independiente fue el punto de
partida de las inquietudes cientificas que, desde el principio,
movilizaron los estudios del equipo de V. V. Repkin (Repkina, 2024).

En sus primeras publicaciones en el Boletin de la Universidad
de Jarkov, V. V. Repkin ya menciona la autotransformacion y los
alumnos que se ensefian a si mismos (Repkina, 2024). Ya en la
década de 1970, V. V. Repkin y los miembros de su grupo
investigaron el desarrollo del sujeto de la actividad de estudio: "el
alumno como sujeto fue objeto de investigacion de V. V. Repkin
desde el principio. El estudio del sujeto aparece tan pronto como
aparece el alumno; sin embargo, como concepto se introduce mas
tarde" (Repkina, 2024, p. 3, traduccion nuestra). Aunque el concepto
de sujeto aun no se habia elaborado, estaba presente en la
concepcion de la actividad de estudio de V. V. Repkin, entendida
como aquella que permite no solo la resolucién de una tarea, sino,
sobre todo, su determinacién (Repkin; Repkina, 2019). La tarea que,
hasta entonces, se establecia antes de la actividad que realizaba el
alumno, pasd a concebirse como su resultado.

El punto de partida del concepto de sujeto de V. V. Repkin se
basa en la idea de que “[...] la persona no es solo un objeto, sino
también el sujeto del aprendizaje [colectivo] y de la educacién [del
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estudio]” (Repkin, 1976b [2019], p. 313, aniadidos nuestros). Cuando
se configura como objeto, el aprendizaje colectivo no es
desarrollador (Repkin, 1997 [2019]). En el enfoque ucraniano, el
sujeto no es aquel que asimila los conocimientos presentados por el
profesor, sino aquel que encuentra de forma independiente formas
de resolver las tareas y formularlas por si mismo, aquel que se
ensefa a si mismo (Repkin; Repkina, 2023). Desde esta perspectiva,
el sujeto deja de ser concebido como producto de la actividad de
estudio para ser quien la produce y se autoproduce en ese proceso.

El sujeto es la fuente de la actividad, es el modo de su existencia y, de
ninguna otra forma, excepto en la actividad, existe. Asi, el sujeto es
una forma material de existencia de la actividad, de la actividad
potencial. Los términos actividad y sujeto tienen una estrecha
interrelacion. [...] podemos concluir que el Aprendizaje [Colectivo]
Desarrollador es el desarrollo del sujeto (Repkin, 1997 [2019], p. 378).

En otras palabras, Repkina (1993, p. 6, traducciéon nuestra)
afirma que "el sujeto significa tener la necesidad de
autotransformacién y ser capaz de satisfacerla mediante el
aprendizaje colectivo, es decir, desear, gustar y poder aprender".
Hay dos elementos centrales que marcan esta concepcion del sujeto:
(1) la capacidad de aprender y (2) el deseo de aprender. Esto redefine
el objetivo final del aprendizaje colectivo desarrollador, que pasa a
ser "[..] proporcionar a cada alumno las condiciones para el
desarrollo de un sujeto de estudio auto transformable. Ser tal sujeto
significa tener la necesidad de cambio personal y ser capaz de
satisfacerla a través de la actividad de estudio, es decir, querer, amar
y poder aprender” (Repkina, 1993, p. 6, traduccién nuestra). Ser
sujeto es una condiciéon para que el aprendizaje colectivo se
constituya como desarrollador y esto solo

[...] ocurre cuando el comparfiero del profesor no es un alumno, sino
un auto profesor, un profesor de si mismo. En este caso, no es el
profesor quien ensefia al alumno, sino el alumno quien se ensena a si
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mismo. La mision del profesor reside en una tarea: ayudar al alumno
a ensenarse a si mismo (Repkin, 1997 [2019], p. 377).

Con ello, el objetivo de la actividad de estudio pasa a ser el
desarrollo del sujeto capaz de establecer nuevas tareas de estudio y
encontrar formas de resolverlas (Repkin; Repkina, 1997). Se
transforma, por lo tanto, en el desarrollo del sujeto de la actividad
de estudio, lo que supera el objetivo de desarrollar modos de accion,
tal y como defendian D. B. Elkonin y V. V. Davidov.

El concepto de sujeto que Repkin (Repkin; Repkina, 1997, 2019)
defiende dentro de su grupo incluye cuatro caracteristicas
fundamentales: (1) el proceso de desarrollo es esencialmente
individual y no colectivo, como lo veia V. V. Davidov; (2) el ascenso
del nifio a la condicion de sujeto como fuente de la actividad de
estudio y de su propia autotransformacion incluye las cuatro etapas
ya mencionadas (sujeto comunicativo, sujeto de acciones practicas,
sujeto comprensivo y sujeto creativo; (3) el desarrollo del sujeto es la
etapa inicial de la formacion de la personalidad (Repkin; Repkina,
2019; Puentes, 2019, 2023a); y (4) la condicién de sujeto acompafia
todo el recorrido de la actividad de estudio y es su propia fuente.

No se nace sujeto, los mecanismos que lo integran se forman a lo largo
de la vida; el sujeto es un estado de la persona basado en las
condiciones del tipo de actividad que realiza; no se esta siempre en
condicion de sujeto, solo en esa actividad en la que la creatividad es
una necesidad (Puentes, 2023a, p. 22).

Con base en esta nueva concepcion, podemos decir que el
trabajo experimental que realiza V. V. Repkin le lleva a una teoria
del sujeto, y no a una teoria de la personalidad. De hecho, para €], el
sujeto puede denominarse personalidad.

El sujeto tiene, de este modo, la creatividad como su cualidad
central y, con la actitud transformadora, constituye la parte nuclear
de su concepto. Desde la perspectiva de V. V. Repkin, el sujeto se
entiende como «[..] una persona capaz de transformar las
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condiciones existentes de su vida y, mientras concibe y crea un
entorno humanizado, la naturaleza y el mundo pasan a ser objeto de
su actividad transformadora, y ella misma acttia como su principio
activo, como su sujeto» (Puentes, 2023a, p. 23).

Del conjunto de siete componentes (necesidades, capacidades
apropiadas, conciencia, capacidad para determinar objetivos, razén,
voluntad y libertad) que integran el contenido psicoldgico del sujeto,
de la actividad de estudio para V. V. Repkin, la razon, el libre
albedrio y la conciencia constituyen los principales elementos del
sistema que regula la actividad creativa y transformadora. Ademas,
funcionan como cualidades necesarias para constituirse como sujeto
de una determinada actividad.

La razdén, que permite a una persona superar los limites de la
existencia concreta y fijarse objetivos cada vez mas nuevos; el libre
albedrio, basado en el sentimiento de amor y dignidad humana, que
da a la persona la fuerza necesaria para superar el poder de las
circunstancias transitorias; la conciencia, que verifica los objetivos
elegidos y los medios para alcanzarlos (Repkin, 1997a, p. 11 apud
Puentes, 2023a, p. 24).

La estructura psicoldgica del sujeto de la actividad de estudio,
por su parte, pasa por dos niveles, en los que se reestructuran sus
elementos principales. En el primero de ellos, el periodo escolar
primario, la estructura esta compuesta por la necesidad universal de
accion (que se presenta desde los primeros meses de vida como
carencia de comunicacién emocional) y por la reflexion (que lleva al
nifio a distanciarse de sus acciones). En el segundo, al final de la
etapa escolar primaria, la estructura se modifica y pasa a estar
compuesta por la comprensién (que permite comprender el
significado de la base sustantiva del modo generalizado de accion)
y por la reflexion definidora (que permite identificar las
contradicciones presentes entre el conocimiento que se tiene y el
nivel de comprension necesario para dominar una nueva situacion)
(Puentes, 2023a).
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Con la formacioén de estos componentes estructurales (de la primera y
segunda fase), el alumno es, en primer lugar, sujeto de la actividad de
estudio colectiva; después, de la actividad de cuasi-investigacion
orientada al dominio de un sistema integral de acciones practicas y,
finalmente, de la actividad de estudio cuya tarea es la
autotransformacion del alumno en sujeto (Puentes, 2023a, p. 25-26).

El "yo mismo" inicial que se realiza en el proceso de resolucion
de las tareas de estudio se ve alterado por la presencia de contenidos
concretos, lo que conduce a la «autoconciencia del alumno en forma
de interés», y esto constituye el motivo central que conduce al
aprendizaje colectivo desarrollador (Repkina; Repkin, 2012 [2018]).
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Capitulo 4. La personalidad en el enfoque histdrico-cultural y en
el abordaje del sistema Elkonin-Davidov-Repkin

El concepto de personalidad ha sido abordado por diferentes
psicologos, filosofos, didacticos y lingiiistas histérico-culturales (L.
S. Vigotski, L. I. Bozhovich, A. N. Leontiev, entre otros) y
desarrolladores (D. B. Elkonin, V. V. Davidov, V. V. Repkin, A. K.
Dusavitskii, etc.). Algunos lo trataron de forma tangencial, otros
como nucleo de los estudios sobre los procesos de aprendizaje
colectivo y del desarrollo. L. I. Bozhovich y A. K. Dusavitskii son dos
de estos autores cuyo trabajo dio lugar a la elaboracién de teorias
sobre el desarrollo de la personalidad.

El andlisis del concepto de personalidad entre estos autores nos
permite afirmar que existen diferencias significativas entre ellos.
Segun Vigotski (1930 [1995], p. 139, traduccion nuestra), "debido a la
profunda crisis de la psicologia, todos los conceptos se han vuelto
polisémicos y confusos, y se modifican segin el punto de vista
basico que el investigador elige sobre el objeto”.

L. S. Vigotski, L. I. Bozhovich, A. N. Leontiev, D. B. Elkonin, V.
V. Davidov, V. V. Repkin, A. K. Dusavitskii, entre otros, tenian
interpretaciones distintas que les llevaron a tratar la personalidad de
diferentes maneras, especialmente en lo que se refiere al nticleo y a
su fuente de desarrollo; lo que marca al menos dos posiciones. Por
un lado, al considerar la actividad como fuente del desarrollo del
sujeto y de la personalidad, convergen A. N. Leontiev, D. B. Elkonin
y V. V. Davidov, que produjeron en el contexto de Mosct. En este
sentido, el sujeto y la personalidad son resultados de la actividad.
Sin embargo, divergen en relacién con el ntcleo de la personalidad.
Mientras que para A. N. Leontiev son los motivos, para D. B. Elkonin
y V. V. Davidov es la creatividad.

Por otrolado, V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii coinciden en que
las capacidades creativas (nucleo de la personalidad para D. B.
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Elkonin y V. V. Davidov) son cualidades esenciales del sujeto y de
la personalidad. Capacidades que son, al mismo tiempo, expresion
de su formacion y desarrollo. Estos autores, sin embargo, discrepan
en cuanto al concepto de sujeto que, para V. V. Repkin, es la fuente
del desarrollo y, para A. K. Dusavitskii, se constituye como sujeto
colectivo y sujeto individual.

El origen de estas diferentes posiciones se puede encontrar en
el campo de la psicologia historico-cultural, mas concretamente en
los enfoques representados, por un lado, por L. S. Vigotski y L. L.
Bozhovich y, por otro, por A. N. Leontiev.

L. S. Vigotski y L. I. Bozhovich entienden la personalidad como
la autoconciencia del individuo social y el comportamiento hacia si
mismo; como un proceso interno de formacion del sujeto de la
actividad como unidad. Para Vigotski (1930 [2006], p. 227), en
concreto, la personalidad corresponde a la autoconciencia que surge
en la adolescencia. Cuando "[...] el comportamiento de la persona se
convierte en comportamiento hacia si mismo, la propia personalidad
se realiza como una cierta unidad". Basandose en esta comprension,
L. I. Bozhovich (1978) denomina personalidad a la autoconciencia
como individuo social, expresada en una "posicion interior"; las
nuevas formaciones psicoldgicas relacionadas con la formacion del
sujeto de la actividad, la conciencia y la autoconciencia (Cuadro 9).

A. N. Leontiev, por su parte, destaca que «[...] el concepto de
personalidad, al igual que el concepto de individuo, expresa la
totalidad de la vida del sujeto [...] representa una formacion integral
de tipo especial» (Leontiev, 2021, p. 195). Por lo tanto, no se
corresponde con las particularidades individuales de una persona,
ni se reduce a un fendémeno "[...] complejo de datos morfoldgicos,
fisioloégicos y funcionales-fisioldgicos, separados y comparados
entre si" (Leontiev, 2021, p. 182). Aunque afirma que "[...] no es una
mera copia, [...] es la personificacion parcial de una determinada
cultura" (Leontiev, 2021, p. 189), considera que "[...] la personalidad
es un producto relativamente tardio del desarrollo sociohistdrico y
ontogenético del ser humano" (Leontiev, 2021, p. 195) (Cuadro 9).
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Entiende que el nticleo de la personalidad consiste en una «[...]
jerarquia de motivos subordinados de la actividad humana»
(Leontiev, 1948, p. 5, traduccion nuestra) y, en este sentido, elige los
motivos como su agente vital. Dado que en su enfoque el motivo esta
dirigido al objeto y se corresponde con é€l, la personalidad tiene una
relacion de subordinacion con la actividad. De este modo, A. N.
Leontiev considera que la actividad es la fuente del desarrollo de la
personalidad; al igual que, para V. V. Davidov, es la fuente del
desarrollo del sujeto.

Para A. N. Leontiev y L. I. Bozhovich, el individuo y la
personalidad son lo mismo y expresan la formacion del sujeto, la
totalidad de su vida. Sin embargo, al igual que L. S. Vigotski, L. L.
Bozhovich entiende la personalidad como una unidad, una
neoformacion «relacionada con la formacion del sujeto, la actividad,
la conciencia y la autoconsciencia». El proceso de conciencia y
autoconsciencia compone la formacion del sujeto que se expresa
como personalidad. En otras palabras, la personalidad se forma
como un proceso en el que emerge el sujeto a través de la toma de
conciencia y la autoconsciencia. A. N. Leontiev, sin embargo, sefiala
la actividad como la fuente del desarrollo de la personalidad,
situdndola como un subproducto de la actividad y, por lo tanto,
subordinada a los motivos. Desde su punto de vista, la personalidad
no aporta particularidades del sujeto, «[...] es la personificacién
parcial de una determinada cultura»; es un «producto» del
desarrollo socio histdrico de la humanidad.

Esta perspectiva apunta a dos posiciones opuestas. Por un lado,
L. S. Vigotski y L. I. Bozhovich entienden la personalidad como una
neoformacion que expresa la toma de conciencia y la
autoconsciencia como unidad. Por otro lado, A. N. Leontiev
subordina la personalidad a los motivos y la concibe como un
subproducto de la actividad, como personificacion de la humanidad.
Al concebirla como subproducto, legitima la actividad como fuente
del desarrollo de la personalidad.
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Las concepciones de sujeto y personalidad de V. V. Davidov
siguen la misma linea de que ambos se constituyen como resultado de
la actividad. Por lo tanto, se basan en la perspectiva de A. N. Leontiev,
que trata la personalidad como un epifendmeno. Por otra parte, V. V.
Repkin y A. K. Dusavitskii entienden el sujeto y la personalidad como
un proceso. Para ellos, el sujeto se autoproduce mientras produce la
actividad. Este enfoque de los autores tiene su origen, aunque de una
manera bastante diferente e innovadora, en el enfoque de L. L
Bozhovich, para quien la personalidad es la conciencia y la
autoconciencia que se efecttia como unidad sujeto-actividad.

La teoria de la personalidad elaborada por A. K. Dusavitskii
integra elementos de estos dos enfoques, ya que, por un lado,
comprende la existencia de dos actividades, colectiva e individual
(de V. V. Davidov y, por lo tanto, también de A. N. Leontiev y L. S.
Vigotski) y, por otro lado, expresa la perspectiva del sujeto como
fuente del proceso y no como resultado del mismo (de V. V. Repkin
y, hasta cierto punto, también de L. I. Bozhovich). Por lo tanto, de
manera directa o indirecta, combina los enfoques de L. S. Vigotski,
L. I. Bozhovich y A. N. Leontiev.

La perspectiva psicoldgico-pedagdgica, marcada por los
representantes de la teoria del aprendizaje colectivo desarrollador
en el enfoque del sistema Elkonin-Davidov-Repkin, expresa la
influencia de estas diferentes posiciones. Elkonin (1967 [2019])
entiende la personalidad como el nifio que tiene la capacidad de
resolver tareas, transformarse a si mismo y apropiarse de los
conocimientos de forma auténoma. Sin embargo, para é€l, el nifio no
es capaz de establecer ni el modo de su solucion ni la
autotransformacion; se limita a la resolucion de tareas. Por eso, en la
concepciéon del autor, la actividad actia como fuente de la
personalidad, es mas, la personalidad es su resultado, lo que en este
aspecto lo acerca a la concepcién de A. N. Leontiev. (Cuadro 9).
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Cuadro 9: Conceptos de personalidad en el enfoque historico-cultural y desarrollador

L. S. Vigotski

L. I. Bozhovich

A.N. Leontiev

D. B. Elkonin

V. V. Davidov

V. V. Repkin

A. K. Dusavitskii

"El

comportamien
to [...] se
convierte en

comportamien
to para si
mismo, la

propia persona
se realiza como
una cierta
unidad"

(Vigotski, 1930

[2006], p. 227).

La
autoconciencia
como individuo
social, [...], son
nuevas
formaciones
psicolégicas
relacionadas con
la formacion del
sujeto de la
actividad, la
conciencia y la
autoconciencia.
(Bozhovich,
1978).

“[...] expresa la
totalidad de la
vida del sujeto
[...] representa
una formacion
integral de tipo
especial”
(Leontiev,
2021, p. 195).
“[...] producto
[...] tardio del
desarrollo
socio-historico
y ontogenético
del
humano”
(Leontiev,
2021, p.195).

ser

El nifio que
tiene la
capacidad de
resolver tareas,
transformarse
a si mismo y
apropiarse de
los
conocimientos
de forma
auténoma
(Elkonin, 1967
[2019)).

Es la

transformacion
del

como

cualitativa
sujeto
producto de la
actividad y del
sujeto.

El verdadero

acto de
creatividad.
Individuo social
potencialmente
creativo.
“Persona  que
posee un cierto
potencial
creativo”

(Davidov, 1996c,
p. 125).

La definicién “[...]
mas significativa
[...] es la de sujeto
de creatividad
(Davidov, 1996c¢).”

(Repkin; Repkina,

2019, p. 39).
“La actividad
relacionada  con

otras personas [...]
es una forma de

actividad  social
conjunta; se
interactta,
actuando  como
personalidad.”
(Repkin, [1997]

2019, p. 377).

“Organo” especial en la
estructura de la psique
[...] autonomia moral”
(Dusavitskii, 1996a, p. 12,
traduccion nuestra).

Capacidad de elegir tu
propio comportamiento,

manteniendo tu
integridad (Dusavitskii,
1997). Esta capacidad
consiste en un acto
creativo.

“[..] la personalidad es
una forma especial de

actividad” (Dusavitskii,
1999b, traduccion
nuestra).

“[...] El sujeto de interés es
la propia personalidad, su
integridad, su esencia ...”
(Dusavitskii, 1996a, p. 12,
traduccion nuestra).

Fuente: Elaborado por la autora.
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Por el contrario, V. V. Davidov, V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii
se distancian de la perspectiva de A. N. Leontiev porque consideran
la creatividad como el nticleo central de la personalidad, en lugar de
los motivos. Sin embargo, entienden la relacion de la personalidad
con la actividad de maneras muy diferentes.

Desde la perspectiva de Davidov (1996c, p. 125), la
personalidad corresponde a "la persona que posee un cierto
potencial creativo" (Cuadro 9) y la fuente para su desarrollo sigue
siendo la actividad, lo que, en este aspecto, lo acerca a A. N. Leontiev.

Por otro lado, V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii, que también
consideran las capacidades creativas como pardmetros para la
formacion y el desarrollo de la personalidad, cambian por completo
la fuente de este desarrollo. Para ellos, la fuente del desarrollo no
estd en la actividad, sino en el sujeto. Al principio, el sujeto “de algo”
produce la actividad y el desarrollo en un proceso en el que,
simultdneamente, se transforma en sujeto "de otra cosa". Por
ejemplo, del sujeto de la comunicacion surge el sujeto de la reflexion,
y del sujeto de la reflexion surge el sujeto de la actividad de estudio.
Es el movimiento de un tipo de sujeto a otro. En este sentido, en un
proceso dialéctico produce actividad, desarrollo y a si mismo. En
este aspecto se acercan a la posicion de L. S. Vigotski y L. L
Bozhovich en cuanto a la comprension de que la personalidad no es
producto de la actividad, como lo es para V. V. Davidov, sino que
se forma en un proceso en el que se constituye el sujeto.

Cabe senalar que V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii se acercan a
V. V. Davidov en lo que respecta a la creatividad como elemento
central para la formacion y el desarrollo de la personalidad, y se
alejan de él cuando consideran al sujeto de la actividad como la
fuente del desarrollo, en lugar de la actividad. V. V. Repkin no
considera que este proceso esté regido por la actividad, incluso
cuando estd de acuerdo con la definicién de personalidad de V. V.
Davidov. De hecho, afirma que «entre las numerosas definiciones de
personalidad, la mas significativa y prometedora es quizas la de
sujeto de creatividad» (Repkin; Repkina, 2019, p. 39), presentada por
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V. V. Davidov (Cuadro 9). Para V. V. Repkin, el sujeto produce la
actividad y el desarrollo en un proceso que se autoproduce y "[...]
una personalidad es un conjunto de sujetos de actividad [...] es una
eleccion consciente y consciente en todo" (Repkina, 2024, p. 1,
traduccion nuestra). Por lo tanto, la personalidad no se constituye
antes del final de los primeros afios de la educacion primaria, lo que,
en palabras de N. V. Repkina, seria «completamente irrealista».
Incluso Repkin ([1997] 2019, p. 377, anadido nuestro) enfatiza que

Solo en la medida en que el hombre se desarrolla como sujeto, se
desarrolla como personalidad, porque su actividad nunca es
individual [solitaria]. La actividad, relacionada con otras personas o
con la participacion de ellas, es una forma de actividad social conjunta;
se interacttia, actuando como personalidad.

A. K. Dusavitskii coincide con V. V. Repkin en que el sujeto «de
algo» emerge como sujeto «de otra cosa» en el proceso en el que
produce la actividad y el propio desarrollo. Sin embargo, a esto
anade los conceptos de sujeto colectivo e individual de V. V.
Davidov y de actividad colectiva e individual de L. S. Vigotski. En
esta integracion, entiende que el sujeto surge dos veces, primero
como colectivo en una actividad colectiva, luego como individual,
en una actividad individual. Este parece ser el punto central de
integracion entre las variantes de Moscu y Jarkov, expresado en el
interior de la teoria de la personalidad elaborada por A. K.
Dusavitskii.

Por un lado, la concepcién del sujeto que se produce al elaborar
la actividad y, por otro, la comprension de que este proceso se da en
dos planos: colectivo e individual. Estos son elementos
estructurantes del pensamiento de ambos grupos que, por primera
vez, se han conjugado en torno a una teoria. A. K. Dusavitskii la
desarrolla, entendiendo la personalidad como un «6rgano» especial
en la estructura de la psique humana, una autonomia moral,
responsable de la toma de decisiones y de sus consecuencias
(Cuadro 9). Segtin el autor, la persona se convierte en personalidad
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a partir de una secuencia de nuevos acontecimientos en la estructura
de la psique, en un proceso de naturaleza contradictoria. En su
forma de ver, "el comportamiento pasa a estar controlado por dos
sistemas internos de necesidades y la implementacion de uno
impide la implementacion del otro" (Dusavitskii, 1996a, p. 8,
traduccion nuestra). Existe un conflicto entre el deseo y el deber, las
motivaciones internas y el mundo exterior. Para superar esta tension
entra en juego la personalidad, que es la expresion de la sintesis
entre el deseo y el deber. Es, por lo tanto, la capacidad de tomar
decisiones libres y definir el mejor comportamiento a adoptar; es

[..] la capacidad de una persona para elegir su propio
comportamiento de acuerdo con su naturaleza individual, la esencia
social y las posibilidades del mundo que le rodea, manteniendo su
integridad (Dusavitskii, 1997). Para el autor, el desarrollo de la
personalidad hace que la persona sea responsable de sus actividades,
de sus actos, de su propia vida, lo que constituye un acto creativo
(Asbahr; Longarezi, 2022, p. 16).

Esta capacidad de superar las fuerzas contradictorias que
habitan en las esferas del deseo y el deber, en un comportamiento de
libre eleccion, que se respeta a si mismo y al otro de manera integra,
expresa, como acto creativo (nucleo de la personalidad), los
componentes centrales de su estructura: interés, ideal y caracter.

4.1 A. K. Dusavitskii y la teoria de la personalidad.

La teoria de la personalidad elaborada por el psicdlogo
ucraniano Alexander Konstantinovich Dusavitskii (1928-2012)
integra los conceptos de aprendizaje colectivo desarrollador y
actividad de estudio de dos variantes del sistema psicologico-
didactico Elkonin-Davidov-Repkin, que se estaban consolidando de
manera parcialmente separada en Moscu y Jarkov. Su importante
contribucién expresa el esfuerzo del autor, que fue el inico en
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producir una teoria de la personalidad desde la perspectiva del
aprendizaje colectivo desarrollador.

Figura 1: A. K. Dusavitskii

Fuente: https://flowofchildhood.podia.com/625fe16e-b589-49ce-b5ff-
a85c5cfbf2cc

A. K. Dusavitskii nacié el 5 de mayo de 1928 y fallecio el 24 de
octubre de 2012 en la ciudad de Jarkov (Ucrania). En 1950 se licencié
en Ingenieria Industrial y Civil por el Instituto de Ingenieria Civil de
Jarkov. Durante 20 anos (de 1950 a 1970) trabajé como ingeniero,
pero su creciente interés por cuestiones cientificas en el campo de la
psicologia le llevé a cambiar de area, lo que dio lugar a la creacion
de una teoria de la personalidad diferente a otras que se habian
elaborado en el contexto de la psicologia general y de la propia
psicologia pedagdgica soviética. Su gran mérito radica en haberla
producido a partir de esa integracion que, hasta ese momento,
todavia no se habia realizado. Sus bases estan fuertemente ancladas
en el enfoque de la actividad de estudio conducida por el grupo de
V. V. Repkin, en Jarkov, pero reelaboradas a partir de la concepcion
del sujeto de V. V. Davidov, en representacion del pensamiento
hegemonico del grupo de Moscu.
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Desde la perspectiva de V.V. Repkin, aporta a la teoria de la
personalidad la actividad de estudio a partir de la comprension de
que la tarea de estudio debe ser formulada por el propio alumno, en
un proceso a partir del cual el estudiante transforma una situacion
de dificultad en una situacion-problema y establece objetivos para
resolverla; lo que, en mi opinion, conduce a la creaciéon de una
situacion de estudio. Esto hace que el estudiante emerja como sujeto
en el proceso de produccion de la actividad de estudio. De esta
manera, el sujeto se autoproduce mientras produce su propia
actividad.

La relacion entre la actividad de estudio, el sujeto y la
personalidad, tal y como la aborda V. V. Repkin, se materializa como
un proceso dialéctico de autoproduccion. En este sentido, la
actividad de estudio no se considera el elemento responsable del
desarrollo del sujeto y de la personalidad; no les precede como su
determinante. En otras palabras: no es la actividad de estudio la que
conduce ala produccion del sujeto y de la personalidad. La actividad
de estudio es producida por el sujeto y la personalidad en un
proceso que, al producir la actividad, se autoproduce. Por lo tanto,
el sujeto produce la actividad y se autotransforma en ella; lo que,
para A. K. Dusavitskii, es un proceso de desarrollo de la
personalidad.

Basandose en el trabajo realizado por V. V. Repkin y su equipo
de investigadores, la formacion de la personalidad, asi como el
estudio de las condiciones para su formacion, fue el foco del trabajo
realizado por A. K. Dusavitskii, para quien la personalidad
constituye un requisito previo para la explicacion de cualquier
fenomeno psicoldgico. Los estudios realizados en experimentos
genético-modeladores longitudinales le llevaron a analizar las
condiciones del aprendizaje colectivo y la educacion desarrolladora
en las transformaciones del desarrollo de la personalidad, sus crisis
e innovaciones.

A partir del enfoque de V. V. Davidov, A. K. Dusavitskii
introduce en la teoria de la personalidad el concepto de sujeto
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colectivo y sujeto individual, a diferencia de V. V. Repkin, que
considera un unico sujeto. Esta perspectiva, desarrollada en el
contexto del grupo de Moscu, entiende que el sujeto se constituye en
dos dimensiones, primero como sujeto colectivo (aquel que es capaz
de aprender en una accion conjunta) y luego como sujeto individual
(aquel que es capaz de aprender de forma auténoma). El sujeto
individual que se forma en la condicion de la actividad individual
solo se constituye después de emerger como sujeto colectivo en una
actividad colectiva (aquella que se realiza de manera conjunta).

Aunque se basa en V. V. Repkin y V. V. Davidov y se
fundamenta en aspectos distintos elaborados en el contexto de dos
variantes de la teoria, la concepcion de la actividad de estudio
constituye la base de las investigaciones experimentales realizadas
por A. K. Dusavitskii durante mas de cuarenta afios. Su principal
contribucion fue la elaboracion de una teoria psicoldgico-didactica
desarrolladora de la personalidad a partir de elementos de los dos
grupos, desde una perspectiva que atin no se habia llevado a cabo.
Su enfoque se centra en la planificacion del aprendizaje colectivo y
la educacion desarrolladora; y el trabajo de investigacion que realiza
revela los mecanismos psicoldgicos y los patrones de desarrollo de
la personalidad en la actividad de estudio.

Dusavitskii (1989; 1996a) destaca tres modelos de formacion de
la personalidad: (1) modelo psicolégico subyacente al
comportamiento burocratico; (2) modelo en el que el desarrollo se
produce fuera del &mbito escolar, a través de la educacion informal;
y (3) modelo producido a partir del aprendizaje colectivo y la
educacion desarrolladora. Los tres pueden considerarse esquemas
conceptuales porque existen posibilidades de transicion entre ellos.

4.2 Fundamentos y periodizacion de la teoria de la personalidad
(1971-2025)

Desde una perspectiva epistemoldgica materialista historico-
dialéctica, la teoria que desarrolla A. K. Dusavitskii se basa en las
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tesis generales de la psicologia pedagogica de L. S. Vigotski; en los
principios fundamentales de la teoria de la actividad de A. N.
Leontiev y S. L. Rubinstein; y en los fundamentos de la perspectiva
de la actividad de estudio delineada en el sistema psicologico-
didactico Elkonin-Davidov-Repkin, en especial, con el enfoque de
los grupos de Jarkov y Mosct.

En el &mbito de la investigacion cientifica sobre la personalidad
segun el enfoque de A. K. Dusavitskii, las principales influencias se
encuentran en los estudios previos del ucraniano S. L. Rubinstein
(1889-1960) y de la rusa L. I. Bozhovich (1908-1981), quien defiende
la personalidad como nuevas formaciones psicoldgicas relacionadas
con la formacion del sujeto de la actividad, la conciencia y la
autoconsciencia (Bozhovich, 1978). A. K. Dusavitskii se basa en la
concepcion de S. L. Rubinstein de que el disefio del objeto de estudio
de la personalidad comprende los niveles de (1) motivaciéon y
necesidad; (2) conciencia; y (3) comportamiento; asi como se basa en
sus concepciones de interés, ideal y cardcter (Dusavitskii, 1999a
[2019]). Asimismo, asume la concepcion de L. I. Bozhovich de que la
personalidad constituye el elemento mediador esencial para el
aprendizaje colectivo desarrollador.

En este universo conceptual, A. K. Dusavitskii analiza
diferentes tipos de personalidad; estudia la "[...] forma ideal de
desarrollo de la personalidad en las condiciones contemporaneas"
(Dusavitskii, 1999a [2019], p. 267) e investiga como el aprendizaje
colectivo y la educacion desarrolladora influyen en su desarrollo. En
su agenda de investigacion, asume la tarea de estudiar (1) el
concepto de personalidad; (2) su estructura; (3) sus componentes; (4)
la funcion de la personalidad; (5) sus caracteristicas esenciales; y (6)
las condiciones para su formacion. Su teoria psicoldgico-didactica
del desarrollo de la personalidad se expresa a partir de dos
versiones.

La primera, identificada como teoria Dusavitskii-Sereda,
presenta los resultados del trabajo conjunto que realizo en
colaboracion con G. K. Sereda (1925-1995) en procesos de

106



modelizacidon y experimentos mentales realizados durante mas de
25 anos con varios grupos de estudiantes. La version de la teoria
Dusavitskii-Sereda sigue siendo practicamente inédita; sus
resultados atn deben ser recopilados, publicados y presentados a la
comunidad cientifica.

El tnico material bibliografico disponible sobre esta version de
la teoria es la obra Psicologia de la personalidad y aprendizaje [colectivo]
desarrollador (Dusavitskii, 2016), organizada por investigadores de la
Universidad Karazin, que retne diez conferencias de A. K
Dusavitskii publicadas tras su muerte. El libro recoge algunos de sus
principios basicos y presenta la tipologia de la personalidad
estructurada por ellos.

La segunda version de la teoria se basa en tres elementos que
considera fundamentales en el &mbito de la personalidad (interés,
ideal y caracter), los cuales A. K. Dusavitskii desarrolla como
componentes de la estructura de la personalidad. Esto se trata en su
tesis doctoral en Ciencias, Desarrollo de la personalidad en la actividad
de estudio, de 1996.

La teoria de la personalidad, desarrollada por A. K. Dusavitskii,
nace y se forma vinculada a la trayectoria de creacion de la teoria del
aprendizaje colectivo desarrollador producida, a partir de la década
de 1950, en el contexto soviético. Su génesis esta relacionada, mas
particularmente, con los trabajos experimentales precedentes
realizados en el seno del grupo de Jarkov. Sin embargo, sus estudios
continian basandose también en las concepciones del grupo de
Moscu, dejando huellas paralelas en ambos grupos. Toda la historia
de la creacion y el desarrollo de las actividades experimentales y los
enfoques que caracterizaron a los dos grupos componen, de alguna
manera, la prehistoria de la teoria de la personalidad que elabora A.
K. Dusavitskii.
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Figura 2: A. K. Dusavitskii

Fuente: https://flowofchildhood.podia.com/625fe16e-b589-49ce-b5ff-
a85c5cfbf2cc

Los estudios psicoldgicos y didacticos experimentales
relacionados con este enfoque comenzaron con la creacién, en 1958,
del Laboratorio de Psicologia del Nifio en Edad Escolar, del Instituto
de Psicologia General, de la Academia de Ciencias Pedagogicas, de
la Reptblica Socialista Federativa Soviética de Rusia (RSFSR).
Fundado por D. B. Elkonin, el laboratorio fue dirigido por €l hasta
1961 y luego por V. V. Davidov. El cambio en la direccion se produjo
cuando D. B. Elkonin cred el Laboratorio de Psicologia del
Adolescente. Ambos estaban vinculados a la Escuela Experimental
de la Academia Rusa de Educacion n.?91, donde se llevé a cabo gran
parte del trabajo realizado por el grupo de Moscu (Lazaretti, 2017;
Lopes, 2020). El trabajo de los dos laboratorios seguia objetivos
similares, centrados en el desarrollo del pensamiento tedrico, y se
distinguia por el nivel de escolaridad.

En la misma época, en 1960, se creo el Laboratorio de Psicologia
del Nifio en Edad Escolar, del Instituto Pedagogico de Jarkov, en
Ucrania. El trabajo experimental realizado por este laboratorio se
concentrd en la Escuela n.° 17 de Jarkov, considerada uno de los
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centros donde nacio y se formo el sistema Elkonin-Davidov-Repkin.
Estas investigaciones se intensificaron y ampliaron (incluyendo
también la Escuela n.? 04) en 1963, cuando el grupo de Jarkov fue
creado formalmente por V. V. Repkin,

[...] conla colaboracidn, entre otros, de P.S. Zhedek, A. 1. Alexandrova,
A.M. Zakharova, Yu. P. Barkhaev, G.K. Sereda. [...] conté también con
la coordinacién de P. I. Zinchenko, uno de los fundadores de la escuela
psicologica de Jarkov, ademas de la participacién de G. S. Kostiuk
(Longarezi, 2023b, p. 32-33).

A. K. Dusavitskii se une al equipo en 1969, dos afios después de
haber entrado en contacto con el sistema de aprendizaje colectivo
desarrollador. En 1970, dirige el documental «2 x 2 =X>», que recopila
registros de los experimentos realizados en la Escuela n.? 17 de
Jarkov (convertido en el libro homénimo publicado en 1985). Ex
ingeniero, A. K. Dusavitskii, inicia su carrera cientifica en el campo
de la psicologia en 1971 y desarrolla una serie de investigaciones que
posteriormente se consolidan en forma de teoria de la personalidad.

Con una historia de mas de 40 anos, desde la entrada de A. K.
Dusavitskii en el campo de la psicologia (1971) hasta su muerte (en
2012); o mas de 50 anos si se extiende hasta la actualidad (1971-2025),
la teoria pasd por cuatro etapas (Rosen, 2023): (1) introduccion al
problema del aprendizaje colectivo desarrollador (de 1971 a 1991); (2)
modelizacion de los tipos de personalidad (de 1992 a 2012); (3)
investigacion y recopilacion de datos dentro del sistema de aprendizaje
colectivo desarrollador (de 1996 a 2012); y (4) reavivamiento y
desarrollo de la teoria (de 2013 a 2024).

En la primera de ellas, introduccién al problema del aprendizaje
colectivo desarrollador, de 1971 a 1991, A. K. Dusavitskii se dedica
al estudio del enfoque del aprendizaje colectivo y la educacion que
promueven el desarrollo. Al comienzo de este periodo, en 1975,
concluye la monografia de candidato a Ciencias Psicoldgicas Estudio
sobre el desarrollo de los intereses cognitivos de los alumnos de nivel
fundamental en funcion del método de aprendizaje colectivo, que marca
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esta etapa de la produccion de la teoria y se configura como una
referencia importante para los estudios de los intereses cognitivos.

Cabe destacar que, en aquella época, los trabajos
experimentales ya se centraban en la autotransformacion del sujeto,
pero todavia se orientaban hacia el desarrollo del pensamiento
teorico. Repkin (1976a [2019]) incluyé desde el principio los
intereses, motivos y metas como componentes de la estructura de la
actividad de estudio, pero solo en la década de 1990 presenta como
finalidad del aprendizaje colectivo desarrollador llevar al alumno a
convertirse en sujeto de la actividad de estudio (Repkin; Repkina
1997). Este nuevo enfoque da al grupo de V. V. Repkin una identidad
propia y sefala la direccion hacia la que se orientan sus actividades
experimentales: la formacion del sujeto de la actividad de estudio y
de la personalidad, lo que se expresa en la teoria de la personalidad
que desarrolla A. K. Dusavitskii. A su vez, el grupo de Moscu,
basandose en la ley genética del desarrollo de L. S. Vigotski, fue
estructurando en los afios 80 y 90 las bases que fundamentan los
conceptos de sujeto colectivo y sujeto individual, ambos también
presentes en la teoria de la personalidad.

Durante parte de ese periodo, A. K. Dusavitskii trabajo
directamente con el grupo de V. V. Repkin y parte con el de V. V.
Davidov. En esos primeros 20 afios, bajo la influencia de ambos
grupos, se apropio de elementos que los caracterizan y sustentan su
teoria de la personalidad, que aqui defendemos como expresion de
la integracion de aspectos de las dos variantes del sistema. Desde el
punto de vista historico, los hechos fueron revelando este transito
del autor por los dos grupos.

La segunda etapa, modelizacion de los tipos de personalidad, que
comienza en 1992 y se prolonga hasta su muerte en 2012, esta
marcada por el trabajo experimental realizado por A. K. Dusavitskii
y G. K. Sereda, a partir del cual se establece una tipologia de la
personalidad. Es en esta etapa cuando se estructura la teoria de la
personalidad en su primera versién, conocida como teoria
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Dusavitskii-Sereda, en la que se fortalece la proximidad entre A. K.
Dusavitskii y V. V. Davidov.

Durante 20 afios, A. K. Dusavitskii y G. K. Sereda modelaron y
probaron la teoria de la personalidad junto con estudiantes de
Psicologia de la Universidad Karazin, en Jarkov. A. K. Dusavitskii
elabora una propuesta didactico-experimental. Trabaja con una
estructura de curso que comprende los siguientes elementos: (1)
motivacion; (2) tarea de estudio; (3) diagnostico del concepto; (4)
analisis de los resultados por niveles de dominio del concepto; (5)
deduccion de los conceptos cientificos; y (6) revelacion de la esencia
de los conceptos (tratados como sistemas de conceptos). Esto
permite demostrar como los elementos de la actividad, como una
cadena, se correlacionan con los procesos mentales y a partir de qué
condiciones se internalizan en el subconsciente o se externalizan al
consciente. En este recorrido, los alumnos desarrollan, de forma
independiente, una definicion cientifica del concepto, asi como lo
elaboran como sistema de conceptos.

Los resultados de este trabajo conducen a la estructuracion de una
tipologia, a partir de la cual A. K. Dusavitskii sistematiza ocho tipos de
personalidad. Esta tipologia parte de la comprension de que el proceso
de formacion de la personalidad esta vinculado, en su estructura, a la
formacion del YO del individuo, tratado por la combinacion de tres
dimensiones: YO bioldgico, YO reflexivo 'y YO social.

El primero, el YO bioldgico, indica una dimension orientada a la
satisfaccion "de lo que el individuo quiere" y "de lo que necesita". El
segundo, el YO reflexivo, incluye la curiosidad, y aunque el YO del
individuo no necesite el objeto/fendémeno, surge una curiosidad por
conocerlo. El tercero, el YO social, permite las buenas relaciones con
el otro; la forma de interaccion social. Las dos primeras dimensiones,
bioldgica y reflexiva, generan emociones, pero no en "terceros”,
porque se establece una relacién entre el YO y el objeto/fendomeno.
A diferencia de la tercera dimensién, en la que se desarrolla la
conciencia de que sus acciones generan emociones en otras personas,
aqui se forma la conciencia de responsabilidad y autonomia moral.
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A. K. Dusavitskii entiende que, para la plena formacion de la
personalidad, es necesario el desarrollo de las tres dimensiones y su
conexion con las emociones.

La estructuracion de estas dimensiones es compleja y requiere
tiempo y esfuerzo para su formacion. En general, se observa una
tendencia humana a simplificar esta estructura, eliminando una, dos
o tres dimensiones del yo, lo que acaba dando lugar a la
configuracion de ocho tipos de personalidad: la que se constituye
por (1) la exclusién solo del YO bioldgico; (2) 1a exclusiéon solo del YO
reflexivo; (3) la exclusion solo del YO social; (4) la exclusion del YO
biolégico y del YO reflexivo; (5) la exclusion del YO bioldgico y del YO
social; (6) la exclusion del YO reflexivo y del YO social; (7) la exclusion
de los tres; y (8) la inclusion de los tres.

Figura 3: Dimensiones del YO del individuo que estructuran los
tipos de personalidad

Biolodgico

v X

Fuente: Elaborado por la autora.

La configuracion de cada una caracteriza los ocho tipos de
personalidad que componen la tipologia elaborada por A. K.
Dusavitskii. Solo uno de ellos, el que incluye las tres dimensiones
del YO del individuo, es considerado por el autor como expresién
de una personalidad plena (Rosen, 2023). Para él, el nifio nace con
potencial para el pleno desarrollo de la personalidad. Por eso,
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defiende que las condiciones ideales para el surgimiento de este tipo
de personalidad se asuman como finalidad de la escuela. En cuanto
a los otros siete tipos, A. K. Dusavitskii los califica como tipos de
personalidades "patoldgicas'. Por nuestra parte, tenemos la
hipdtesis de que estos siete tipos expresan la formacion de
dimensiones especificas del YO del individuo en proceso de
constitucion, inacabadas o incompletas.

Lamentablemente, esta etapa, que corresponde a la primera
version de la teoria (Dusavitskii-Sereda), no ha sido sistematizada
por ellos en forma de libros tedricos o didacticos. La tnica
publicacion que recoge los debates de este trabajo experimental es el
libro Psicologia de la personalidad y aprendizaje [colectivo]
desarrollador (Dusavitskii, 2016), publicado cuatro afios después de
su muerte, como resultado del trabajo de investigadores de la
Universidad Karazin que recopilan un conjunto de conferencias
impartidas por A. K. Dusavitskii.

Figura 4: Psicologia de la personalidad y aprendizaje [colectivo]
desarrollador

4

| Xapunoscunh Nauwonazb)
yuaeporrer

Wik Gty
wnenn B H. Kapasa ”

A. K. [lycasmusmit
k- _—

| MCUXONOrMs JIMYHOCTH

' H PA3BMBAIOLLETO OBYYEHMA

| '

| LuKn nexumi

Fuente: Archivo personal de Maryna Rosen

La tercera etapa, investigacion y recopilacion de datos dentro del
sistema de aprendizaje [colectivo] desarrollador, de 1996 a 2012, coincide
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en mas de 10 afios con la segunda (de modelizacion). Su inicio esta
marcado por al menos dos acontecimientos: (1) la publicacion, en
1996, de la tesis doctoral en Ciencias, Desarrollo de la personalidad en
la actividad de estudio, que A. K. Dusavitskii realizé bajo la
supervision de V. V. Davidov; y (2) el reconocimiento del sistema
Elkonin-Davidov-Repkin como sistema alternativo oficial en las
escuelas publicas de Ucrania y Rusia.

Figura 5: Desarrollo de la personalidad en la actividad de estudio
R. K. flycaBHuxuii

- e T Fa

Fuente: Archiorpersonal de Mary;é Rosen

La primera de ellas (publicacion de la tesis) marca
sustancialmente las influencias de los grupos de Mosct y Jarkov, con
indicios de como A. K. Dusavitskii combina elementos de ambos
grupos. Por un lado, las concepciones de sujeto colectivo e
individual del grupo de Moscti se plantean explicitamente, en
asociacion con las actividades colectivas e individuales, como parte
del proceso de desarrollo, base de la personalidad. Por otro lado,
retrata una estructura de la actividad, con la inclusién de intereses y
motivos, que se asemeja al enfoque del grupo de Jarkov. Mas atn,
comprende, basandose en V. V. Repkin, que la actividad de estudio
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debe organizarse de tal manera que el estudiante establezca
objetivos y se fije su propia tarea de estudio, convirtiéndose en
«profesor de si mismo». En la tesis, también desarrolla lo que puede
considerarse la segunda version de la teoria, cuando sistematiza los
tres componentes de la estructura de la personalidad que considera
fundamentales: el interés, el ideal y el caracter.

La segunda situacion que delimita el inicio de esta etapa es el
reconocimiento del sistema Elkonin-Davidov-Repkin como sistema
alternativo oficial en las escuelas publicas de Ucrania y Rusia. Dado
que la oficializacion del sistema coincide con la conclusion de la tesis
sobre el desarrollo de la personalidad en la actividad de estudio, se
dan las bases y las condiciones para la implementacion y
consolidacion de este enfoque en las escuelas. Este periodo
representa un hito importante en el ambito de las investigaciones
que lleva a cabo A. K. Dusavitskii, ya que consolida el desarrollo de
la personalidad como su finalidad. Ademas, los experimentos
superan el nivel del diagnodstico.

La cuarta etapa, reavivamiento y desarrollo de la teoria, de 2013 a
2024, se caracteriza por la continuidad de los estudios que conducen
al desarrollo de la teoria, con la introduccién de nuevos conceptos
como el de flujo de la infancia (Rosen, 2022). Este periodo de
renacimiento también se ha caracterizado por la difusion de la teoria,
tanto a través de la publicacion de obras inéditas del autor
(Dusavitskii, 2016) y de la traduccion de sus textos a otros idiomas
(Dusavitskii, 1999 [2014], 1999a [2019], 1999b [2019], 2023); como por
la produccion de trabajos que analizan sus contribuciones (Asbahr;
Longarezi, 2022; Longarezi; Pereira, 2023; Pereira, 2024; Pereira;
Longarezi, 2024).

La teoria de la personalidad elaborada por A. K. Dusavitskii
surgio y se desarrolld a lo largo de mas de seis décadas de trabajo
experimental en el campo del aprendizaje colectivo y la educacion
desarrolladora, y cuatro décadas de experimentos centrados en el
estudio del desarrollo de la personalidad. Una historia que marca las
contribuciones de los grupos de Jarkov y Moscu a los estudios sobre
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la formacion y el desarrollo de la personalidad desde un enfoque
histoérico-cultural y desarrollador.

4.3 Periodizacion del desarrollo psiquico, del sujeto y de la
personalidad en el sistema Elkonin-Davidov-Repkin

Un elemento central para delimitar los periodos de desarrollo
de la personalidad en el enfoque del sistema Elkonin-Davidov-
Repkin es la capacidad imaginativa, es decir, el potencial creativo
del nifio. Davidov (1996c¢) presenta una periodizacién del desarrollo
de la personalidad'® en la que quedan claros, al menos, dos aspectos:
(I) el vinculo que establece entre actividad, creatividad vy
personalidad; y (2) cdmo esto se expresa también en el desarrollo
psiquico general. Ambos puntos son importantes para comprender
el enfoque y la periodizacion de la personalidad producida en el
interior de este sistema psicoldgico-didactico.

Varios autores soviéticos establecen una estrecha relacion entre
el desarrollo psiquico y el desarrollo de la personalidad. Segtn la
interpretacion de muchos de ellos, la periodizacién del desarrollo
psiquico, en funcién de la edad propuesta por Elkonin (1971 [2017])
a principios de la década de 1970, se extiende al desarrollo de la
personalidad".

D. B. Elkonin, V. V. Davidov y V. V. Repkin se encuentran entre
estos autores. Segun V. V. Davidov, el desarrollo de la personalidad
forma parte del desarrollo psiquico general. Para é€l, el desarrollo
psiquico se estructura con base en : (1) los principios de su
periodizacion, tal y como los presentan L. S. Vigotski, A. N. Leontiev
y D. B. Elkonin; y (2) los tipos de actividades vinculadas a los

16 En Puentes (2022) podemos encontrar una primera sistematizacion en Brasil de la
periodizacion de la personalidad realizada por Davidov (1996¢).

7 La periodizacién del desarrollo psiquico propuesta por D. B. Elkonin es tratada
con mas detalle por Lazaretti (2017), Lopes (2020), entre otros. Por su parte, Puentes
(2022) realiza un andlisis de las cuestiones que D. B. Elkonin deja abiertas en cuanto
al concepto de personalidad y sus relaciones con el desarrollo psiquico.
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periodos etarios's, establecidos por D. B. Elkonin, con algunas
pequenas diferencias, que veremos mas adelante (Cuadro 10).

El disefio del desarrollo de la personalidad, en sus diferentes
periodos, esta asociado al surgimiento de nuevas formaciones
psicoldgicas (que caracterizan la personalidad en nifios de 1 a 17
anos) relacionadas con el desarrollo del sujeto de la actividad, la
conciencia y la autoconsciencia (Bozhovich, 1978; Vigotski, 1930
[2006]); en determinadas condiciones psiquicas y socioculturales en
las que se encuentra insertado.

V. V. Davidov (1196c) destaca que el origen y el desarrollo de la
personalidad estan directamente relacionados con el grado o tipo de
creatividad, incluso porque considera que la personalidad
corresponde a una «persona que posee un cierto potencial creativo»
(Davidov, 1996c, p. 125). Al igual que Leontiev (1948), entiende que
la personalidad comienza su proceso de formacion en el periodo
preescolar. Sin embargo, mientras que Leontiev asocia esta
formacion con el surgimiento de la jerarquia de motivos, V. V.
Davidov considera que el principio del proceso de formacion de la
personalidad esta vinculado al desarrollo de la imaginaciéon'® como
base de la creatividad. Por ello, analiza las etapas de desarrollo de la
personalidad en su relacién con el desarrollo de las capacidades

18 La asociacion entre edad y actividad es criticada por algunos autores. Para
Petrovski (1984), no existe una actividad principal especifica que determine el
desarrollo psiquico y de la personalidad. Entiende que el desarrollo de la
personalidad, en cada etapa de la vida, esta determinado por el tipo de relaciones
mediadas por actividades que se realizan con grupos y/o individuos de diferentes
niveles de desarrollo. Aunque es un defensor del enfoque de la actividad en
psicologia, no deja claro el significado real de la actividad del nifio en el desarrollo
de su personalidad. Segtn el autor, para obtener datos fiables que confirmen la tesis
sobre la actividad principal en el desarrollo de la personalidad, es necesario realizar
estudios experimentales en cada etapa de la vida; estudios horizontales (dentro de
grupos de diferentes edades) y verticales (siguiendo al mismo grupo de edad para
estudiar el desarrollo de la edad).

¥ La imaginacion entendida como "[...] la capacidad de ver el todo antes que las partes.
El pensamiento creativo siempre se apoya en un todo vivo, dado en la imaginacion,
produciendo su analisis detallado mediante la abstraccion" (Davidov, 1996¢, p. 126,
énfasis del autor y traduccion nuestra).
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creativas del nifio (Cuadro 10), es decir, de su imaginacion, teniendo
en cuenta las nuevas formaciones psiquicas y las diferentes
actividades principales que se realizan en cada periodo.

La imaginacion (comprender el todo antes que las partes)
permite ver los objetos (percepcion) "a través de los ojos de todas las
demas personas" (Davidov, 1996¢, p. 131, traduccion nuestra). Esta
vision es la puerta de entrada a la conciencia humana y, por lo tanto,
la imaginacion, la percepcion y la conciencia estan intimamente
relacionadas. "La conciencia es imposible sin la imaginacion, y la
propia imaginacion ‘organiza’ la percepcion (es decir, la
sensibilidad). Todos [estos elementos] juntos sirven de base para la
actividad creativa de una persona, dando origen a su personalidad"
(Davidov, 1996c, p. 131, traduccién y afiadido nuestro).

La personalidad estd, por lo tanto, asociada al potencial creativo
de las actividades, del mismo modo que el desarrollo unificado de
la percepcidn, la imaginacion y la conciencia humanas es la fuente
de la creatividad. Es la configuracion de estos elementos, en relacion
con la actividad principal, lo que caracteriza las seis etapas del
desarrollo de la personalidad para Davidov (1996c): (1) formacion
de los requisitos previos para la personalidad; (2) personalidad del
sujeto de la actividad consciente (en el juego); (3) personalidad del
sujeto reflexivo; (4) personalidad del sujeto consciente y responsable
de sus actos; (5) alto nivel de desarrollo de la personalidad; y (6)
madurez de la personalidad (Cuadro 10).

En la primera infancia, entre 1 y 3 afnos, la imaginacion y la
conciencia nacen con la actividad principal de manipulaciéon de
objetos (Elkonin, 1971 [2017]), lo que permite la estructuracion de los
«requisitos previos para la personalidad» (Davidov, 1996c¢). Los
requisitos previos formados hasta los 3 afios seran la base para que
el nifio desarrolle un contenido creativo que permita orientar el
desarrollo de la personalidad, lo que solo es posible después de estos
primeros afnos de vida.

En la edad preescolar, que caracteriza la infancia a partir de los
3 afos, la imaginacion se desarrolla como base para la creatividad y
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la creacion de cosas nuevas; ahora en la condicidn de otra actividad
principal: la dramatizacion de roles, el juego (Elkonin, 1971 [2017]).
En esta etapa, el nifio manifiesta la capacidad cognitiva, artistica y
moral de la creatividad en sus formas elementales y es por eso que,
si la educacion se organiza adecuadamente, puede influir en el
desarrollo de la imaginacion mediante tareas especiales que
permitan el desarrollo de formas adecuadas de creatividad infantil.
La personalidad comienza su proceso de formacion en este periodo
y el nifio se convierte en “sujeto individual de la actividad
consciente”? (Davidov, 1996c).

Ademas, a partir de los 3 afios, las acciones del nifio comienzan
a presentarse de forma independiente. Aunque la relacion y la
comunicacidon con el adulto se mantienen, adquieren una nueva
calidad. El nifio ahora es capaz de separar sus acciones y a si mismo
de los adultos. Con ello, surgen sus propios deseos y la disposicion
para acciones independientes (Davidov, 1996c). Este es un fenémeno
conocido en psicologia como el «yo mismo», que indica el
surgimiento de la conciencia auténtica del nifio.

El «yo mismo» es «la forma inicial de autoconciencia que surge
a través de la reflexion» (Repkin; Repkina, 2012 [2018], p. 99,
traduccion nuestra); un elemento importante de la estructura
psicoldgica del sujeto, considerado «[...] un poderoso estimulo para
el desarrollo posterior del nifio» (Idem). En esta condicidn, pasa "[...]
de un plano a su implementacion, del pensamiento a la situacion, y
no de la situacion al pensamiento. Este tipo de actividades pueden
denominarse creativas (Elkonin, 1989, p. 150, traduccién nuestra).

Aqui, el nifio emerge como «sujeto individual de sus propias
acciones conscientes» y pasa a realizar acciones que estan por
encima de sus capacidades, pero que identifica en los adultos. Esto
ocurre en forma de juego, que permite al nifio asumir roles que
corresponden a las funciones sociales y laborales de los adultos,

20 Para V. V. Davidov, el sujeto individual de la actividad consciente expresa la etapa
de desarrollo alcanzada, relacionada con su nivel real de desarrollo y el grado de
autonomia alcanzado por el alumno.
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constituidas sobre la base de normas y patrones que se reproducen.
El adulto se manifiesta de forma indirecta, por medio de la
imaginacion, en la actividad Itdica. Las acciones parecen reales para
el nifo, pero se estructuran sobre la base de la separacion entre el
contenido (montar a caballo) y la operacion (saltar sobre un palo de
escoba). Por lo tanto, ocurren de forma imaginaria. Por eso, la accion
ludica del nifio desarrolla la imaginacion.
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Cuadro 10: Periodizacién del desarrollo psiquico y de la personalidad segin D. B. Elkoniny V. V.

Davidov (1956-1996)

Periodo etario

Actividad principal

Estadio de desarrollo de

P (Elkonin, 1956 (Elkonin 1956 [1961], | Capacidades en desarrollo Potencial creativo ]
Epoca . . . la personalidad
[1961], 1971 1971 [2017]; Davidov Davidov (1996¢) Davidov (1996¢) Davidov (1996¢)
[2017]) (1996¢)
Comunicacién
0alanos emocional directa
) (Elkonin, 1971 [2017])
Primera Expresa el nacimiento de
infancia Actividad Capacidades de p . Formacién de requisitos
- . . . S L la imaginacién como base .
1 a 3 afios manipulativa imaginacion y concienciaen | U L 0 gel | Previos para la
(Elkonin, 1971 [2017]) | germen. p . . personalidad.
contenido creativo.
Capacidades cognitivas, | Expresa el desarrollo dela | Personalidad del sujeto
artisticas y morales de | imaginacion como base | individual de la
327 afios: Dramatizacion de creatividad, en sus formas | para las capacidades | actividad consciente.
) roles / Juego elementales; con estructura | creativas.
edad preescolar . -
(Elkonin, 1971 [2017]) | para desarrollar formas Inicio del proceso de
. adecuadas de creatividad formacion de la
Infancia . . .
infantil. personalidad.

7 a 10/11 afios:
edad escolar

Estudio

Capacidades de conciencia

Expresa un aumento

significativo del desarrollo

Personalidad del sujeto

primaria (1956 (Elkonin, 1971 [2017]) racional tec.)rlca, ref’1e>.<1va, del potencial creativo: reflexivo.
de pensamiento y artistica. | desarrollo de la
[1961]) ‘
personalidad.

121




Periodo etario Actividad principal Estadio de desarrollo de
Epoca (Elkonin, 1956 (Elkonin 1956 [1961], Capacidades en desarrollo Potencial creativo la versonalidad
4 [1961], 1971 1971 [2017]; Davidov Davidov (1996¢) Davidov (1996¢) Dal"d o (19960)
[2017]) (1996¢)
Estudio (Elkonin, 1956
[1961])
Cozzg;;?ilgﬁl(;r;sina Capacidades para | Expresa el desarrollo del
11 a 14/15 afos: P 1971 [2017]) / comunicarse con flexibilidad | potencial creativo, base para | Personalidad del sujeto
edad escolar con diferentes grupos, con | la realizacion de acciones | consciente y responsable
media (1956 N conciencia préctica, | conscientes y responsables | de sus actos.
Comunicacién en el . .
[1961]) ., orientacion moral y deseo de | por sus actos.
proceso de realizacion .. L.
. . . creatividad artistica.
Adolescencia de diversos tipos de
actividades
socialmente utiles
(Davidov, 1996¢)
14/}5 a17/18 Estudio (Elkonin, 1956 Capac1.dadfe,s . de Expresa el desarrollo del
anos: edad comunicacion selectiva, de . . . .
[1961]) . .. . potencial creativo mediante | Personalidad en su alto
escolar actitud critica frente a la vida L, . .
. . ., la realizacién consciente de | nivel de desarrollo.
preparatoria o . . publica, de reflexién sobre . .
. . Profesional/Estudio . acciones socialmente
juvenil (1956 (Elkonin, 1971 [2017]) acciones morales y de deseo significativas y valoradas
[1961]) ! de creatividad artistica. & y )
Expresa el  verdadero
Después de 18 Capacidades de pensamiento, | potencial creativo del joven
~ . . . S . Madurez de la
Edad Adulta afios: edad Actividad del trabajo | imaginaciéon, voluntad y | que toma decisiones y se .
. . . personalidad
adulta comportamiento moral. enfrenta a  situaciones

complejas e impredecibles.
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En esta etapa, el nifio no esta inserido en un sistema rigido de
actividades; juega segun sus propios deseos, lo que le permite
manifestar y desarrollar sus capacidades creativas, es decir, su
personalidad. Al final de este periodo etario, «[...] los nifios pueden
convertirse en sujetos con personalidad» (Davidov, 1996c, p. 138,
traduccidon nuestra).

En la edad escolar primaria, que caracteriza la infancia de los 7
alos 10/11 afos, la actividad principal pasa a ser el estudio (Elkonin,
1971 [2017]). Ahora el nifio presenta la capacidad para dominar los
fundamentos de la conciencia racional-tedrica, reflexiva, del
pensamiento y artistica. Estas nuevas capacidades son responsables
de un aumento significativo del desarrollo del potencial creativo y,
por lo tanto, del desarrollo de la personalidad. La edad escolar
corresponde al periodo de formacion de la «personalidad del sujeto
reflexivo» (Davidov, 1996c¢).

En la edad escolar media, entre los 11 y los 14/15 afos, la
actividad principal oscila entre: (1) el estudio, tal y como indico
Elkonin en 1956 [1961]; (2) la comunicacion intima personal, como €l
mismo sefala en 1971 [2017]; y (3) la comunicacion en el proceso de
realizaciéon de diversos tipos de actividades socialmente dtiles,
seguin Davidov (1996c). Esta parece ser una diferencia significativa
entre las tres perspectivas de actividades principales. Mientras que
la primera mantiene el estudio, como en la edad escolar primaria, la
segunda ya comprende la diferencia entre estos dos periodos de
edad, y reconoce que en la edad escolar media la comunicacion
intima personal es muy importante para el adolescente. Sin
embargo, nos parece que V. V. Davidov avanza cuando reconoce la
dificultad de delimitar una sola actividad principal para este
periodo, lo que le lleva a indicar como actividad principal la
comunicacidon en el proceso de realizacion de diversos tipos de
actividades socialmente ttiles.

Segun el andlisis de Davidov (1996c), en este periodo el joven
puede desarrollar la capacidad de comunicarse con flexibilidad con
diferentes grupos, la conciencia practica, la orientacion en la
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dimension de la moralidad y el deseo de creatividad artistica. Son
estas capacidades las que permiten el desarrollo del potencial
creativo de los adolescentes y sirven de base para la realizacion de
acciones conscientes. Esto permite situar a los adolescentes en una
posicién de responsabilidad moral y disciplinaria. Este periodo es el
de la formacién de la «personalidad del sujeto consciente y
responsable de sus actos» (Davidov, 1996c).

En la edad escolar preparatoria o juvenil, entre los 14/15 y los
17/18 anos, la actividad principal comprende la preparacion
profesional y el estudio (Elkonin, 1971 [2017]), aunque D. B. Elkonin
solo presentd el estudio como actividad principal en su
periodizacién de 1956 [1961]. En esta etapa, se pueden desarrollar
capacidades de comunicacién selectiva, de reflexion sobre acciones
morales, de actitud critica frente a la vida publica y de deseo de
creatividad artistica. Esto lleva al adolescente al dominio de una
cierta orientacion hacia el futuro, en condiciones de planificarlo. Al
concluir este nivel de educacién, los jovenes pueden realizar
conscientemente acciones socialmente significativas y valoradas. En
esta fase, este es el principal indicador de la "personalidad en su alto
nivel de desarrollo" (Davidov, 1996c).

El adulto, ya en la actividad del trabajo, necesita tomar
decisiones, lidiar con situaciones complejas e impredecibles que
exigen capacidades de pensamiento, imaginacion, voluntad y
comportamiento moral, lo que implica la consolidacion de su
verdadero potencial creativo. En estas condiciones se expresa la
“madurez de la personalidad” (Davidov, 1996c).

En resumen, desde la perspectiva de D. B. Elkonin y V. V.
Davidov, el desarrollo de la personalidad (Davidov, 1996¢) esta
incluido en el desarrollo psiquico general (Elkonin, 1956 [1961], 1971
[2017]). Para V. V. Davidov, se trata de procesos casi coincidentes, al
menos en tres de sus periodos mas importantes: a los 3 afios, edad
preescolar, en la que el juego es la actividad principal y la etapa es
la formacién de la personalidad del sujeto individual de la actividad
consciente; a los 7 anos, edad escolar primaria, en la que el estudio es
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la actividad principal y la etapa es de formacion de la personalidad del
sujeto reflexivo; y a los 17 anos, edad escolar preparatoria o juvenil,
en la que la preparaciéon para el trabajo y el estudio son las
actividades principales y la etapa es de formacion de la personalidad
en su alto nivel de desarrollo (Cuadro 10). En la edad escolar media,
entre los 11 y los 14/15 afios, vemos que esta correlacion presenta
divergencias en cuanto a la actividad principal que guia el desarrollo
en esta etapa. En el drea de la psicologia del desarrollo se presentan
diferencias en cuanto al liderazgo; "[...] tanto en relacion con el objeto
de su aplicacion (desarrollo mental o desarrollo de la personalidad)
como en la determinacion de su contenido (tipo de actividad o tipo
de relacion)". (Davidov, 1996¢, p. 116, traduccion nuestra).

Para D. B. Elkonin, que elabora la periodizacion del desarrollo
psiquico en dos versiones (una de 1956 [1961] y otra de 1971 [2017]),
el estudio es la actividad principal en la primera de ellas y la
comunicacién intima personal en la segunda. Davidov (1996¢), que
considera dificil delimitar una tnica actividad para este periodo,
entiende la comunicacién en el proceso de realizacion de diversos
tipos de actividades socialmente titiles como factor de liderazgo para
el desarrollo de la personalidad a esta edad (Cuadro 10).

En general, el desarrollo psiquico y de la personalidad,
considerados como procesos simultaneos desde la perspectiva de D.
B. Elkonin y V. V. Davidov, estan mediados por las actividades
principales que acttian, por su fuerza motriz, en el desarrollo
psiquico y, por su potencial creativo, en el desarrollo de la
personalidad. Del mismo modo que las actividades influyen en
ambos desarrollos, estos producen las condiciones para la
realizacion de diferentes actividades, actuando como procesos
mediados por las actividades principales y por las formaciones
psiquicas y de la personalidad.

Aqui la actividad acttia como un elemento central para los
procesos de desarrollo psiquico y de la personalidad. Son
precisamente las actividades principales y los cambios entre ellas los
que componen la insercién del individuo en la vida social. Por eso,
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[...] la base para el desarrollo de la personalidad es el cambio de
grupos de referencia, que proporciona al nifio una variedad de
actividades que, junto con la comunicacién, median sus relaciones con
otras personas. De hecho, el eslabén decisivo de esta cadena puede
considerarse un cambio en los grupos de referencia, lo que lleva a la
capacidad del nifo para elegir nuevas actividades y nuevos métodos
de comunicacién (Davidov, 1996¢, p. 116, traduccién nuestra).

En condiciones similares, se puede decir que las circunstancias
del desarrollo del sujeto, lo que L. S. Vigotski denomind situacion
social del desarrollo, dependen de ciertos patrones de desarrollo de
la personalidad y, al mismo tiempo, estos patrones se constituyen en
determinadas circunstancias del desarrollo. Los patrones forman las
circunstancias y son formados por ellas. Para Petrovski (1984),
existen dos tipos de patrones de desarrollo de la personalidad. El
primero tiene su origen en la necesidad de la persona y el interés
social de que solo se acepten las manifestaciones que se ajustan a las
normas y valores socialmente establecidos. El segundo corresponde
a los cambios del lugar social que el individuo ocupa en el grupo con
el que mas convive y a los relacionados con su ingreso en un nuevo
grupo social.

Aqui reside la concepcién de A. K. Dusavitskii, que activa la
actividad en su sentido ontoldgico; a partir de la cual comprende
que, solo bajo el dominio de la actividad universal, el individuo
puede convertirse en persona (miembro de la sociedad). Fue esta
comprension la que llevé a S. L. Rubinstein (1946) y A. N. Leontiev
(1978, 2006) a identificar tres tipos de actividades principales: el
juego, el estudio y el trabajo. Para estos autores, la secuencia de
actividades principales expresa, en la ontogénesis, las etapas de
desarrollo de la personalidad. Por supuesto, no en un sentido
desarrollador y naturalista. En definitiva,

La personalidad se desarrolla a partir de una sintesis tnica de
diferentes tipos de actividades y diferentes formaciones psicoldgicas
(principalmente la imaginaciéon y la conciencia), que tienen una
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participacion desigual en cada grupo de edad, determinando el
potencial creativo especifico del nifo (Davidov, 1996¢c, p. 142,
traduccion nuestra).

Y, en consecuencia, su etapa de desarrollo de la personalidad.

Esto reafirma la concepcién de la personalidad como "una
persona que posee un cierto potencial creativo" (Davidov, 1996c, p.
125, traduccidn nuestra) y deja explicita la indisociabilidad entre el
desarrollo psiquico, la actividad y el desarrollo de la personalidad
desde la perspectiva del sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

El analisis que conduce a la estructuracion de la periodizacion
de la personalidad de V. V. Davidov permite afirmar que el objetivo
del aprendizaje colectivo desarrollador es profundizar y ampliar el
potencial creativo del nifio. Y, en este sentido, el desarrollo de la
personalidad estd indisolublemente ligado a la organizacion de un
tipo de aprendizaje colectivo y de educacion que permita el
desarrollo del potencial creativo del nifo y de las capacidades
estructurantes de su personalidad, en sus diversos estadios.

Los miembros del grupo de Jarkov coinciden con la postura y
el enfoque de D. B. Elkonin y V. V. Davidov, al menos en dos
aspectos: (1) que existe una relacion importante entre el desarrollo
psiquico y el desarrollo de la personalidad y (2) que el desarrollo de
la personalidad estd vinculado a los tipos de actividades y al
potencial creativo que se presenta en cada etapa. En ambos casos,
presentan un cambio sustantivo en la comprension del desarrollo, la
actividad y el sujeto.

V. V. Repkin estd de acuerdo en que existe una estrecha relacion
entre el desarrollo psiquico y el desarrollo de la personalidad, pero
hace hincapié en que se trata de procesos con origenes y
particularidades especificos. Para él, esta relacién no solo esta
orientada por el desarrollo del intelecto, sino también por el del
sujeto. Y, en el caso de los nifios en edad escolar primaria, el
desarrollo es el del sujeto de la actividad de estudio. La fuente del
desarrollo no es la actividad, como para D. B. Elkonin y V. V.
Davidov, sino el sujeto que surge en ese proceso. Entiende que solo
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cuando el individuo alcanza el maximo nivel de desarrollo como
sujeto de la actividad de estudio, puede formarse como
personalidad de la actividad de estudio. Para V. V. Repkin, el
desarrollo como sujeto de la actividad de estudio es la etapa inicial
del desarrollo de la personalidad en la edad escolar primaria.

Esto nos lleva a comprender que la periodizacion del desarrollo
de la personalidad para los miembros del grupo de V. V. Repkin,
aunque asociada a la actividad principal que realiza el individuo,
tiene como referencia el «desarrollo del sujeto» como fuente de la
actividad y del desarrollo. Ademas de ser fuente de ambos procesos
y de si mismo, el sujeto emerge mientras produce la actividad y su
desarrollo y, en ese sentido, también forma parte de ellos. En otras
palabras, el sujeto se constituye como fuente de la actividad, del
desarrollo y de si mismo, a diferencia de la concepcién de D. B.
Elkonin y V. V. Davidov, para quienes el sujeto se constituye al final
de la actividad como producto de ella. Para ellos, la fuente del
desarrollo es la actividad.

El grupo coordinado por V. V. Repkin fue el inico del sistema
psicoldgico-didactico  Elkonin-Davidov-Repkin  que  realizd
experimentos para investigar como el alumno resuelve las tareas de
estudio asignadas por el profesor, en un proceso en el que domina
simultaneamente sus elementos internos. De este modo, desarrolla
la capacidad de plantearse a si mismo la tarea de estudio. En esta
etapa de desarrollo, el alumno emerge como sujeto de la actividad
de estudio.

El sujeto de la actividad de estudio se concibe como fuente del
desarrollo de la personalidad de la actividad de estudio; es aquel
"individuo capaz de establecer nuevas tareas de estudio y encontrar
formas de resolverlas" (Repkin; Repkina, 2019, p. 36). Este camino
construido por los miembros del grupo de V. V. Repkin es
fundamental porque marca los estudios sobre la personalidad
realizados por A. K. Dusavitskii, y cambia el componente que acttia
como fuente del desarrollo.
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Desde el punto de vista del analisis de las relaciones
establecidas en el interior de las concepciones, por un lado, de V. V.
Repkin y A. K. Dusavitskii y, por otro, de D. B. Elkonin y V. V.
Davidov, existe una diferencia significativa en la génesis de estos
procesos. Para los primeros, la fuente del desarrollo se encuentra en
el sujeto; mientras que para los segundos, se encuentra en la
actividad. En ambos casos existe una relacion dialéctica entre sujeto,
actividad y desarrollo. Pero solo en el primer caso el sujeto aparece
como generador de la actividad y del desarrollo, en un proceso que
€l mismo se genera.

Para V. V. Repkin y A. K. Dusavitskii, la personalidad se forma
gradualmente en las diferentes etapas de la vida y es en la edad
escolar primaria, en condiciones de estudio, cuando se produce un
aumento significativo del potencial creativo y, por lo tanto, del
desarrollo del sujeto (del estudio) y de la personalidad (del estudio).
Por eso, entienden que la actividad de estudio es un tipo especifico
de actividad de la personalidad. Pero no como instrumento para el
desarrollo, sino como condicion para que la creatividad alcance su
maximo potencial.

Tanto V. V. Repkin como A. K. Dusavitskii conciben la
creatividad como una forma de autoexistencia y, como tal, como
principio basico de la vida. Basandose en esto, A. K. Dusavitskii
entiende que el desarrollo de la personalidad permite a la propia
persona ser responsable de sus actividades y, en consecuencia, de su
vida; y esto es un acto creativo que se expresa cuando ya se esta fuera
de la escuela, pero con todos los procesos experimentados alli.

Por lo tanto, el nivel mas alto de desarrollo de la personalidad
se da fuera de la escuela, aunque (1) se expresa a partir de todos los
procesos psicologicos y actividades experimentadas por el
individuo y (2) se revela a través de la comprension del mundo en
el que se sustenta la persona creativa (Repkin; Repkina, 2019, p. 38).
De ahi la relevancia de los estudios experimentales sobre el
desarrollo de la personalidad en este periodo de edad.
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V. V.Repkiny N. V. Repkina presentan dos clasificaciones para
los estadios de desarrollo del sujeto (Cuadro 11). En la primera
(Repkin; Repkina, 2018 [2023]) proponen siete etapas y, en la
segunda (Repkin; Repkina, 2019), cuatro, tal y como se especifica en
el siguiente cuadro. En cuanto a la periodizacion del desarrollo de la
personalidad desde la perspectiva de A. K. Dusavitskii, solo
encontramos indicios que sefialan algunas de sus estadios.

Dado que, segin la perspectiva de V. V. Repkin y A. K.
Dusavitskii, la personalidad corresponde al nivel mas alto de
desarrollo del sujeto, tomamos como referencia las periodizaciones
del sujeto elaboradas por V. V. Repkin y N. V. Repkina y las
correlacionamos con el fin de establecer las posibles etapas de
desarrollo de la personalidad, teniendo en cuenta todo el aporte
teodrico de la teoria de la personalidad analizada. Asi, a partir de los
indicios recogidos en el estudio de la teoria de A. K. Dusavitskii, y
basandonos en las caracteristicas que delimitan cada etapa del
desarrollo del sujeto, como se expresan en las dos clasificaciones
realizadas por V. V. Repkin y N. V. Repkina, sistematizamos una
propuesta inicial de periodizacion del desarrollo de la personalidad
centrandonos en las contribuciones de estos autores, en el contexto
de Jarkov. La organizacion de estos estadios en sus interrelaciones
(Cuadro 11) es un primer intento de conectar las caracteristicas del
proceso de desarrollo del sujeto con el propio desarrollo de la
personalidad.
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Cuadro 11: Periodizacién del desarrollo de la personalidad segin A. K. Dusavitskii, en consonancia con la

periodizacion del desarrollo del sujeto segun V. V. Repkin

Caracteristicas de los estadios
de desarrollo del sujeto

(Repkin; Repkina, 2018 [2023])

Estadios de desarrollo del
sujeto
Primera clasificacion

(Repkin; Repkina, 2018 [2023])

Estadios de desarrollo del
sujeto
Segunda clasificacion

(Repkin; Repkina, 2019)

Estadios de desarrollo de la
personalidad

Capacidad de comunicarse

Sujeto comunicativo

Sujeto comunicativo

Escritura, lectura, calculo

Sujeto de acciones culturales
relativamente simples

Capacidad para comprender el
sentido de las cosas.

Sujeto de la accién objetual
transformadora

Sujeto de las acciones

practicas

Sujeto de las acciones

practicas

Capacidad para analizar, en
términos de contenido escolar,
practicas  de
diferentes tipos.

situaciones

Sujeto del conocimiento

Sujeto comprensivo

Sujeto del estudio

Conciencia de lo social y de si

Sujeto de la transformacion de
si

Actitud frente a si y al otro

Sujeto de la autodeterminacion
en la vida

Formacion de las bases de la
personalidad

Sujeto de la actividad de
estudio-profesional

Personalidad

Sujeto de la creacion

Sujeto creativo/
Personalidad

Sujeto de la actividad de
estudio

Personalidad de la actividad
de estudio

Personalidad

Fuente: Elaborado por la autora.
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Teniendo en cuenta los procesos de desarrollo del sujeto como
parte de la periodizacion del desarrollo de la personalidad,
establecemos seis etapas de desarrollo de la personalidad. En la
primera, se mantiene el sujeto comunicativo. En la segunda (sujeto
de las acciones practicas), ocurre lo mismo, pero a partir de otras dos
que denominamos "interestadios": el sujeto de acciones culturales
relativamente simples (caracterizado por la escritura, la lectura y el
calculo) y el sujeto de la accidon objetual transformadora (que expresa
la capacidad de comprender el sentido de las cosas). En resumen, el
sujeto de las acciones practicas, como segundo estadio del desarrollo
del sujeto y de la personalidad, se caracteriza por los procesos de
acciones practicas simples y por la capacidad de comprenderlas. La
tercera etapa, el sujeto comprensivo, corresponde al sujeto del
conocimiento, aquel que tiene la capacidad de analizar el contenido
escolar en diferentes situaciones practicas. Entendemos que el sujeto
comprensivo, como etapa de desarrollo de la personalidad, emerge
como sujeto de estudio.

Por ultimo, en el cuarto estadio del desarrollo del sujeto
(creativo/personalidad), establecemos tres etapas de desarrollo de la
personalidad: (1) sujeto de la actividad de estudio; (2) personalidad de la
actividad de estudio y (3) personalidad. El sujeto de la actividad de estudio
presenta como caracteristicas la conciencia y la actitud ante si mismo
y lo social, expresadas en las respectivas «interestadios» de
desarrollo del sujeto: "sujeto de transformacion de si mismo» y
«sujeto de autodeterminacion en la vida". Por lo tanto, el sujeto de la
actividad de estudio como cuarta etapa del desarrollo de la
personalidad es el sujeto creativo de la transformacion de si mismo
y la autodeterminacién en la vida, caracterizado por la conciencia y
la actitud que se tiene hacia lo social y hacia si mismo. La personalidad
de la actividad de estudio, quinto estadio de desarrollo, corresponde al
sujeto creativo de la actividad de estudio-profesional, en la que se
expresa la formacion de las bases de la personalidad; por lo tanto, se
constituye como personalidad de la actividad de estudio. El altimo
estadio de desarrollo, la personalidad, es el sujeto de la creacion.
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Todas estas etapas estan interrelacionadas y no tienen un
principio ni un final definidos. Se comportan de manera sistémica y
pueden expresarse como movimientos de ida y vuelta que revelan
al sujeto y a la personalidad como persona en su totalidad e
integridad. Ademas, estar en una determinada circunstancia no
representa una etapa final terminada. Todos los estadios coexisten
en diferentes contenidos de la vida humana; podemos estar (1)
sujeto comunicativo, (2) de las acciones practicas, (3) del estudio, (4)
de la actividad de estudio, (5) personalidad de la actividad de
estudio y (6) la personalidad.

De este primer ejercicio de delimitar una periodizacion de la
personalidad en su relacion con la periodizacion del sujeto,
sefialamos algunos puntos, en forma de hipdtesis, que deben ser
objeto de estudios futuros, aunque ya indiquen algunas conexiones:

(1) una periodizacion de la personalidad, en el enfoque de A. K.
Dusavitskii, implica considerar la periodizacion del sujeto para V. V.
Repkin;

(2) una periodizacién de la personalidad en esta perspectiva incluye,
como estadios de su desarrollo, el desarrollo del sujeto;

(3) el desarrollo del sujeto es parte del desarrollo de la personalidad;
(4) la personalidad surge a partir de cinco procesos que la preceden
(sujeto comunicativo, de las acciones practicas, del estudio, de la
actividad de estudio y personalidad de la actividad de estudio);

(5) el sujeto creativo puede expresarse a partir de tres estadios de
desarrollo de la personalidad: a) como sujeto de la actividad de
estudio, b) como personalidad de la actividad de estudio y c) como
personalidad;

(6) lo que delimita cada uno de estos tres ultimos estadios son
pequenos matices caracterizados respectivamente por: a) la
conciencia y la actitud hacia si mismo y hacia el otro, b) la formacion
de las bases de la personalidad y c) la propia personalidad; y

(7) Las caracteristicas y los estadios de desarrollo del sujeto y de la
personalidad se interconectan formando un sistema que rige el
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desarrollo del sujeto y de la personalidad como un proceso que se
caracteriza por ser una unidad.

V. V. Repkiny V. V. Davidov coinciden en que la personalidad
es la etapa mas avanzada del desarrollo del sujeto. A. K. Dusavitskii
considera que la personalidad es el sujeto creativo; en un
movimiento psiquico que, cuando se autoafirma, se expresa como
personalidad.

Aunque coinciden en que la personalidad es el sujeto creativo,
para la periodizacion de V. V. Davidov, la nomenclatura
"personalidad" aparece desde el inicio de su formacion, cuando la
denomina "personalidad del sujeto individual de la actividad
consciente", precedida por el estadio de "formacion de los requisitos
previos para la personalidad" y seguida de los estadios de
"personalidad del sujeto reflexivo", "personalidad del sujeto
consciente y responsable de sus actos”, "personalidad en su alto nivel
de desarrollo" y "madurez de la personalidad” (Cuadro 10).

Para V. V. Repkin ocurre lo mismo, pero en lo que respecta al
desarrollo del sujeto. Comprende su presencia desde el inicio del
proceso de formacion y desarrollo humano. Para €l, la actividad
siempre es realizada por un sujeto, en diferentes etapas de su
desarrollo: “comunicativa®, “de acciones practicas”, “comprensiva”
y "creativa". Considera que el sujeto de la actividad de estudio
corresponde al sujeto creativo y este tltimo, a la personalidad. Por
lo tanto, el sujeto creativo, el sujeto de la actividad de estudio y la
personalidad son lo mismo desde la perspectiva del autor.

Analizada la concepcion del desarrollo de la personalidad
presentada por V. V. Davidov, a partir de la comprension del sujeto
en V. V. Repkin, podemos decir que desde la actividad del juego,
cuando comienza el desarrollo de la personalidad para V. V.
Davidov, las actividades siempre son realizadas por la personalidad,
en diferentes niveles de desarrollo.

En resumen, el desarrollo de la personalidad para los miembros
del sistema psicoldgico-diddctico Elkonin-Davidov-Repkin depende

134



de la formacion de elementos constitutivos de la autotransformacion
que se produce cuando el alumno, en el contexto del estudio, se
constituye como sujeto. Lo que los diferencia corresponde a: (1) el
concepto de sujeto y personalidad; (2) la relacion que se establece
entre estos conceptos y la actividad; y (3) la comprension de como se
constituye este proceso.

En la situacion de formacién intencional de la actividad de estudio, se
obtuvo una imagen del desarrollo de la personalidad que difiere
esencialmente de lo que se describe en la literatura sobre psicologia
del desarrollo. En todas las etapas, desde el nivel basico hasta los
grados superiores, se observaron fendmenos de desarrollo de la
personalidad que refutaban las ideas tradicionales sobre las
caracteristicas de uno u otro grupo de edad (Dusavitskii, 1999a [2019],
p. 273-274).

El desarrollo del sujeto de la actividad de estudio es la etapa
inicial del desarrollo de la personalidad de la actividad de estudio
que, en su nivel mas alto de desarrollo, se produce cuando ya no se
estd en la escuela: (1) como sintesis del conjunto de actividades
desarrolladas; (2) por la conciencia del mundo que sustenta a la
persona creativa; y (3) por la formacion y el desarrollo de las tres
dimensiones del YO del individuo: bioldgica, reflexiva y social.

4.4 La estructura de la personalidad desde la perspectiva de A. K.
Dusavitskii

Los estudios realizados por A. K. Dusavitskii, solo o en
colaboracion con otros investigadores y estudiantes, a lo largo de 40
anos, se han centrado en la delimitacién de las invariantes en la
actividad de estudio y en las nuevas formaciones que proyectan
cualitativamente el desarrollo de la personalidad, guiados por la
premisa de que el objetivo de la educacién es formar el interés, el
ideal y el caracter, lo que, en su opinién, significa desarrollar la
propia personalidad.
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Estas dimensiones que se pretende formar son de amplio
espectro y reflejan las principales esferas de la psique humana:
motivacional, de la conciencia y del comportamiento. El interés, el
ideal y el caracter son considerados por A. K. Dusavitskii como los
constructos centrales de la personalidad y, por lo tanto, su propia
estructura. En este sentido, ocupan el lugar de componentes de la
estructura de la personalidad. Los tres fueron trabajados de manera
sustancial por el psicdlogo ucraniano S. L. Rubinstein, lo que
muestra su fuerte influencia en la teoria de la personalidad
desarrollada por A. K. Dusavitskii.

Cuadro 12: Caracterizacion de los componentes de la estructura de
la personalidad

INTERES

IDEAL

CARACTER

Actitud del sujeto en el
contexto en el que vive.
Actitud en la que se

Atribuye sentido al
comportamiento.

Existencia consciente.

Propiedad de la
personalidad que se
expresa en actitudes.

manifiesta la | Imagen del mundo. Capacidad de
integridad. Imagen reguladora del | incorporar el ideal y
Indicador de  las | comportamiento. ponerlo en accién.
intenciones. Modelo o patrén de | Es lo que define una
Una de las fuerzas | comportamiento, personalidad.
motrices del | norma colectiva de | Unidad de la
comportamiento. comportamiento. personalidad.
Actiia entre el interés
(necesidad
motivacional) y el ideal
(accion).

Fuente: Elaborado por la autora basado en Dusavitskii (1996a).

Por interés (primer componente de la estructura de la
personalidad), A. K. Dusavitskii comprende la actitud del sujeto en
la que se manifiesta la integridad. Actiia como indicador de las
intenciones y constituye una de las fuerzas motrices del
comportamiento. Se expresa como reflejo del sistema de necesidades
e impulsos y constituye un requisito previo para la manifestacion de
objetos que, potencialmente, satisfacen las necesidades. El ideal
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(segundo componente) desempefia, desde su perspectiva, una
funcion reguladora (Dusavitskii, 1996a), acttia como norma colectiva
de comportamiento (Rubinstein, 1946) y, por lo tanto, representa la
dimension moral. Constituye un reflejo del interés por la conciencia.
El cardcter (tercer componente) se expresa como unidad de la
personalidad, lo que define una personalidad. El caracter tiene la
fuerza de mediar el comportamiento porque representa la capacidad
de incorporar el ideal y ponerlo en accion. Consiste en las
propiedades de la personalidad que se expresan en actitudes
(Cuadro 12).

4.4.1 Interés

El interés corresponde a la actitud del sujeto en un contexto
determinado, en el que se manifiesta la integridad. Constituye,
asimismo, una de las fuerzas impulsoras del comportamiento y
actia como indicador de las intenciones (Cuadro 12).

El interés debe entenderse no solo como la orientacidon del sujeto,
como una actitud selectiva hacia algo, ni siquiera como una suma de
relaciones, sino como una cierta jerarquia de relaciones, que refleja la
actitud general del sujeto ante el mundo en el que se manifiesta su
integridad. La experiencia de una relacion holistica entre «yo y el
mundo» subyace al fenémeno que llamamos interés. El interés es la
experiencia que el individuo tiene de su propia esencia, comprendida
y reflejada de cierta manera (Dusavitskii, 1996a, p. 12, traduccion
nuestra).

Considerado a partir de su jerarquia, el interés consiste en un
reflejo de sistema de necesidades. Aunque se manifieste en
necesidades e impulsos, no se restringe a estos. Desde el punto de
vista psicologico, el interés estd limitado a los objetos de la
necesidad; se constituye como requisito previo para la manifestacion
de objetos que puedan satisfacer las necesidades. La fuerza
consciente de la necesidad se expresa mediante el interés.
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Estar frente a un objeto y expresarse como personalidad
constituye un movimiento interno en el que, en lugar de someterse
al objeto, se genera una autoafirmacion ante él: “[...] el sujeto de
interés es la propia personalidad, su integridad, su esencia, su
relacion con el mundo” (Dusavitskii, 1996a, p. 12, traduccién
nuestra). El interés rechaza todo lo que amenaza esa esencia e
integridad, incluidas las necesidades, es “[...] una eleccion entre
necesidades a favor del ‘yo” personal” (idem). Para esta eleccion, el
sentido personal ocupa un papel central, es el reflejo del interés. A.
K. Dusavitskii destaca tres rasgos caracteristicos del interés.

(1) se expresa en las propiedades de la realidad objetiva que se
convierten en objeto de interés.

(2) Se manifiesta por el grado en que el individuo realiza sus
relaciones con el mundo, establecidas a partir de dos niveles: (1)
nivel relacionado con la esencia de los objetos, con el método de su
existencia; y (2) nivel relacionado con las manifestaciones externas,
con lo que compone la vida (hechos y fendmenos). La fuerza del
interés como motivo, asi como su estabilidad, estd determinada por
la especificidad de cada uno de estos niveles de interés; se manifiesta
tanto por una respuesta pasiva a las condiciones determinadas
externamente, como por la busqueda activa en el establecimiento de
nuevas tareas y problemas. Son precisamente estas caracteristicas
del interés las que indican la escala de la personalidad: “Cuanto mas
amplio es el drea de interés, cuanto mas profunda es la realidad, mas
significativa es la persona como personalidad” (Dusavitskii, 1996a,
p- 16, traduccién nuestra).

(3) se relaciona con el aspecto moral de la personalidad, ya que
corresponde al método de autoafirmacion del sujeto en un sistema
de relaciones. Las formas de concretizacion del interés se
manifiestan en situaciones de comunicacidon. En esta dimension
moral existe una correlacion entre interés y deber. El interés, cuando
es egoista, entiende el deber como algo externo al individuo; a
diferencia del interés colectivista, que se expresa mediante la
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manifestacion mas significativa del interés humano. La experiencia
del sentido del deber como interés humano implica la conexién con
otras personas, con toda la humanidad (ya sea del presente, del
pasado o del futuro); y constituye la base para las manifestaciones
mas elevadas de los sentimientos.

El interés como deber no se expresa solo a partir de experiencias
positivas, sino también como tension entre diferentes intereses
relacionados con la existencia del individuo como ser biologico. “El
acto mas elevado que expresa los intereses fundamentales del sujeto
como personalidad es el deber — la hazana” (Dusavitskii, 1996a, p.
16, traduccion nuestra).

La "orientacion de la personalidad" esta relacionada con el
interés; abarca desde sus caracteristicas esenciales hasta su
orientacion moral. El interés puede tener varios grados de
conciencia. Se puede decir que tiene un menor grado de conciencia
en las etapas iniciales del desarrollo, cuando el individuo no es
capaz de evaluar su nivel de inclusién en un sistema de relaciones,
y es plenamente consciente cuando expresa con profundidad las
relaciones vitales que mantiene.

La conciencia de los intereses también aparece en el plano de la
autoafirmacion en tanto individuo, lo que permite clasificar los
intereses como genuinos, donde se realiza el motivo moral; o
imaginarios, cuando la persona no comprende su esencia humana y
la sustituye por necesidades.

Existe una estrecha relacion entre el surgimiento del interés y
su desarrollo. El interés surge cuando el individuo se inserta en una
determinada relacion, de naturaleza social, en la que se establecen
vinculos entre individuos; sin embargo, solo surge si esa relacién le
permite realizar su "yo", su integridad. El desarrollo del interés, a su
vez, estd vinculado al desarrollo de la riqueza objetiva de la relacion,
que se expresa con el mantenimiento de la autoafirmacion del "yo".
Con ello, el interés cambia de nivel, se vuelve estable y pasa a actuar
como motivo interno; se desarrolla. El proceso de desarrollo del
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interés, en sus mejores condiciones, puede transformarse en una
«necesidad insaciable», la “necesidad de ser personalidad”.

Elinterés radica en la unidad de la estructura de la personalidad
y, como tal, el dominio de su concepto abre las puertas a la
comprension de los otros dos componentes principales de la
personalidad: el ideal y el caracter.

4.4.2 Ideal

De los tres componentes de la estructura de la personalidad, el
ideal es el menos desarrollado en la literatura psicoldgica soviética,
incluso en la filosofia rusa, que lo aborda desde aspectos
psicoldgicos. Lo considera la esencia humana manifestada en forma
de interés, es decir, el interés consciente, el reflejo de la conciencia
del sujeto. En la forma en que la filosofia lo aborda, la principal
caracteristica del ideal es el grado de conciencia del interés?'. Desde
el punto de vista psicoldgico, el ideal da sentido al comportamiento,
constituye la propia existencia consciente, es la imagen del mundo.

En la década de 1960, el concepto de ideal desaparece de los
libros didécticos de psicologia. Ademas, fueron pocos los estudios
que investigaron la importancia del ideal en la formacién de la
personalidad. E incluso estos llegaron a conclusiones parciales
debido a la escasa fundamentacion tedrica desarrollada en torno a
esta problematica.

El concepto de ideal como imagen, como modelo de
comportamiento, como patrén que constituye un motivo para la
transformacion del sujeto, fue asumido por la mayoria de los
psicologos de la época. Esta concepcion tiene una dimension moral
que lo define como “una imagen cargada emocionalmente y
aceptada internamente por un adolescente, que se convierte en un
regulador de su propio comportamiento y un criterio para evaluar
el comportamiento de otras personas” (Bozhovich, 1968, p. 329;
traduccidén nuestra). El ideal moral se caracteriza como un modelo o

21 Cf. llienkov, 1984.
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patrén de comportamiento digno de imitacién. “Un ideal puede
actuar como una norma colectiva de comportamiento” (Rubinstein,
1946, p. 119).

Desde la perspectiva de la teoria de la actividad, Dusavitskii
(19964, p. 20, traduccidon nuestra) considera el ideal como “[...] un
reflejo de la actividad vital del sujeto, de su interés, que desempefia
una funcion reguladora en el sujeto”; como una representacion en la
conciencia de su esencia humana, expresada en el interés: “[...] es un
reflejo del movimiento real, del desarrollo del interés genuino del
sujeto” (idem), asi, el ideal funciona como un conductor que conecta
al individuo con la realidad (pasado, presente, futuro); ya sea una
conexion con otros individuos o con los fendmenos del mundo. No
es en si mismo un modelo, sino que opera comparando objetivos con
intereses y, asi, crea modelos de comportamiento que actian como
motivo para la actividad creativa en la que emerge el sujeto.
Posicionandose como base del lugar que el individuo ocupa en la
realidad, el ideal constituye el propio sentido de la vida. Por eso, “la
conciencia crea al ser” y ejerce sobre él una importante influencia.
En otros términos, el ideal es el reflejo del interés por la conciencia
(Cuadro 12).

El ideal puede analizarse desde tres planos. En el primero, el
ideal refleja el caracter objetivo de una personalidad, su modo de
vida; lo que Leontiev (1983) denomin¢ realidad psicoldgica que crea
la necesidad de orientacién en el mundo. En el segundo plano, el
ideal constituye un reflejo de las caracteristicas de la vida. En un
nivel mas elevado, el contenido del ideal se caracteriza por la imagen
de la realidad universal, aunque dindmica y cambiante. El ideal es el
resultado de la actividad del sujeto en la realidad en la que se inserta.
En un nivel inferior, el contenido del ideal incorpora una idea mas
limitada y estereotipada de los objetos. El ideal es un molde empirico
de la realidad. Dadas estas especificidades, “[...] algunos ideales son
estables, eficaces y productivos, mientras que otros son
situacionales, discretos y sujetos a las circunstancias aleatorias de la
vida” (Dusavitskii, 1996a, p. 21, traduccion nuestra). Por tltimo, en
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un tercer plano, el ideal refleja en la conciencia del sujeto las formas
de comunicacidon y relacion que se establecen con las personas,
consiste en el aspecto moral.

El desarrollo del ideal se basa en la forma en que el individuo
evalua (positiva o negativamente) el reflejo de los fendmenos frente
a los valores que ya posee. La comprension de estos fendmenos
actia como un valor que se configura como fuente para la
constitucion de un ideal. Psiquicamente, primero se aislan los
objetos abstractos y las imagenes individuales se generalizan como
imagen ideal. Aqui, el ideal se constituye como fuerza motivadora y
se transforma en necesidad. La funcion productiva del ideal se
expresa a partir de su desarrollo y del deseo de autodesarrollo. El
principal oérgano controlador de la personalidad pasa a ser el ideal,
que media las principales formas de su actividad vital.

Aunque el desarrollo del ideal esté relacionado con el del
interés, sigue su propio camino. Por sus mecanismos de constitucion
y desarrollo, tanto el ideal como el interés no pueden transmitirse a
través del conocimiento; requieren procesos a partir de los cuales sea
posible educarlos.

A. K. Dusavitskii realizd tres series de experimentos para
investigar el concepto de ideal para el nifio, sus impresiones sobre el
ideal, en funciéon de la edad del nifo. Identifico cinco etapas de
formacion y desarrollo del ideal: (1) como ejemplo, muestra
especifica; (2) como ejemplo, muestra abstracta generalizada, la
suma de los rasgos abstractos de la personalidad; (3) como ejemplo,
muestra significativa generalizada, la suma de las cualidades
personales como una imagen individual y amplia de la persona; (4)
como necesidad de autorrealizaciéon, imagen de si mismo en el
mundo o el rechazo del ideal como modelo de comportamiento; y
(5) como objetivo principal y consciente de la vida, impresion propia
sobre la autorrealizacién y el significado de la vida.

Los andlisis consideraron dos variables: edad y sistema
psicoldgico-didactico. Al correlacionar los datos con las edades de
los nifos, se identifican cambios significativos que van desde la
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primera etapa, con nifios de 6 afios, hasta la tlltima, con adolescentes.
Cuanto mayor es la edad del nifio, mas se acercan a las dos tltimas
etapas. Por otro lado, cuanto mas pequefios son, mas se presentan
en las etapas 1, 2 y 3. En cuanto a los sistemas psicoldgico-didacticos,
se correlacionan los resultados con los estudiantes de escuelas
tradicionales y de desarrollo. Los datos permitieron afirmar que el
porcentaje de estudiantes que pasaron por procesos de aprendizaje
colectivo de desarrollo se concentraba mas en las etapas 4 y 5, a
diferencia de los que pasaron por la escuela tradicional.

4.4.3 Caracter

El caracter se reconoce como “[. . .] la propiedad mental integral
mas importante en el perfil psicologico general del desarrollo de la
personalidad” (Dusavitskii, 1996a, p. 22, traduccion nuestra).

En general, el cardcter ha sido tratado en psicologia de forma
restringida a las caracteristicas individuales y a las diferencias
interindividuales, centrandose mas en las formas de manifestacion
de los comportamientos frente a la realidad circundante que en los
contenidos de la vida que componen esa realidad.

Segun S. L. Rubinstein, la esencia de la personalidad esta
inexorablemente ligada a las diferencias individuales de caracter.
Por eso afirma que "la cuestion del cardcter es, ante todo, una
cuestion de la estructura general de la personalidad” (Rubinstein,
1946, p. 225). El caracter consiste en propiedades de la personalidad
que se expresan en actitudes.

En consonancia con esta posicion, A. K. Dusavitskii enfatiza la
relacion entre la necesidad motivacional de la personalidad (interés)
y su reflejo en el modo de vida (ideal). Entre el interés y la accién
existen sus respectivas imdgenes (tanto del interés como de la
accion), que corresponden a las proyecciones de lo que se pretende
alcanzar y de lo que se necesita para que esa proyeccion se alcance.
El cardcter es la capacidad de incorporar el ideal y ponerlo en accion.
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Lo que define la personalidad es el caracter. Como unidad de la
personalidad, el cardcter tiene la fuerza de mediar en el
comportamiento (Cuadro 12) y puede tratarse de manera analoga al
ideal desde tres planos. El primero de ellos consiste en su
concretizacion objetiva; qué y en qué situaciones el caracter define la
personalidad.

El segundo se refiere a su expresion en el individuo, a su grado
de definicion. En este plano se revela la capacidad creativa
transformadora del sujeto para crear y defender algo nuevo, la
capacidad de realizar un ideal y preservarlo incluso en situaciones
que implican cambios en las condiciones de vida.

El tercero comprende las formas de establecer la autoafirmacion
del sujeto, en las que lo social y lo individualmente significativo
tienen la misma importancia. En este plano, se considera la
expresion del caracter también por su contenido y no solo por el tipo
de comportamiento.

La manifestacion del cardcter se encuentra en la eleccion de
actuar ante las alternativas de comportamiento a las que se estd
expuesto, se revela en situaciones de incertidumbre, asociadas al
riesgo, pero que se expresan como eleccion. Es en estas condiciones
donde se revela el caracter, porque es él quien produce las acciones
del sujeto.

La eleccion no es una accién aleatoria, se trata de una opcion
asumida "[...] entre lo que se desea y lo que se deberia ser, entre la
necesidad y el interés. [..]" (Dusavitskii, 1996a, p. 25, traducciéon
nuestra), con el fin de garantizar la integridad del sujeto. "Al elegir el
comportamiento, se elige a uno mismo como personalidad" (idem).

Aunque el desarrollo del caracter esta relacionado con los
intereses 'y los ideales, requiere acciones, elecciones
originales/creativas y generalizaciones de las experiencias
entendidas como "rasgos de personalidad". El desarrollo del caracter
es, por lo tanto, una "[...] generalizacion de rasgos que transfieren el
caracter de un nivel a otro, de la naturaleza situacional de su
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manifestacion a formas sostenibles de actividad vital de acuerdo con
intereses e ideales" (Ibidem, p. 26).

El desarrollo del interés, el ideal y el cardcter, asi como su
surgimiento, se produce en la actividad que realiza la persona. Las
relaciones que se establecen y consolidan en este proceso son
fundamentales para que, su conjunto, constituyan la
personalidad. El desarrollo de uno esta relacionado con el desarrollo
del otro. La insercion de la persona en relaciones sociales que
permiten la realizaciéon del "yo" hace surgir el interés, que se

en

desarrolla a partir de la riqueza de la relacién que se establece. El
ideal surge con la conciencia de la forma en que la persona evalta
los fenémenos de la realidad, mediante un conjunto de valores
preexistentes, y se desarrolla a partir de su funcién productiva. El
caracter, a su vez, surge y se desarrolla a partir de acciones,
elecciones creativas y generalizaciones de los rasgos que lo llevan a
pasar de un nivel a otro (Cuadro 13).

Cuadro 13: Desarrollo del interés, el ideal y el carécter

INTERES IDEAL CARACTER

Surge en la condiciéon | Surge a partir de la | Serelaciona con intereses

de insercién del sujeto

en las relaciones
sociales.

Se desarrolla a partir
de la riqueza objetiva

de la relacion.

comprension de la forma en
que el individuo evalta los
fenomenos basandose en los
valores.

Su fuente son los valores.

El desarrollo del
expresion  de
productiva; esta relacionado
con el del interés, pero sigue su
propio camino.

Se educa a partir de procesos
especificos.

ideal es

su funcién

e ideales. Requiere

acciones, decisiones y
generalizaciones de
experiencias.

Es la generalizacién “J...]
de rasgos que transfieren
el caracter de un nivel a
otro, segt'm intereses e
ideales. (Dusavitskii,
1996a).

Fuente: Elaborado por la autora basado en Dusavitskii (1996a).
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El caracter (proyecciones de lo que se pretende alcanzar y las
condiciones para alcanzarlo) se expresa como mediacion entre el
interés (necesidad motivacional) y el ideal (accién en determinadas
condiciones). El desarrollo integral de la personalidad exige que sus
componentes (interés, ideal y caracter) se tomen a partir de sus
conexiones sistémicas. Por eso, a pesar de las especificidades que los
caracterizan, existen como personalidad solo a través de sus relaciones.

4.5 Personalidad y actividad de estudio en el enfoque de A. K.
Dusavitskii

La asociacion entre personalidad y actividad de estudio, tal y
como la establece el trabajo experimental de A. K. Dusavitskii, revela
que la formacion y el desarrollo de la personalidad no son procesos
que ocurren de manera individual (Dusavitskii, 2001, 1996a, 1996b,
1999 [2014], 1999a [2019], 1999b [2019]). La comunicacion
interpersonal en el contexto de la actividad de estudio, como pieza
clave de las relaciones establecidas entre los estudiantes y su
aprendizaje, ha sido confirmada experimentalmente por él.

Establecer metas colectivas conduce a los estudiantes “[...] al
mundo social mas amplio, a diversas formas de actividad
socialmente util” (Dusavitskii, 1999a [2019], p.276); y el aprendizaje
colectivo en la actividad conjunta (basada en la cooperacion entre
estudiantes) constituye una de las capacidades importantes que se
desarrolla en la actividad de estudio.

De este modo, la comunicacién en el contexto de la actividad
colectiva se constituye como la actividad principal del joven en la
etapa de la edad escolar media y se expresa ahora como “una
actividad de naturaleza relacionada con la personalidad”
(Dusavitskii, 1999a [2019], p. 276). Cada uno a su manera, Elkonin
(1971 [2017]) y Davidov (1996c) sefialaban como actividad principal
en este periodo la comunicacion intima personal y la comunicacion
en el proceso de realizacion de diversos tipos de actividades
socialmente tutiles, respectivamente.
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El trabajo realizado permitié a A. K. Dusavitskii observar que
los nifios, desde los nueve afios, demuestran la capacidad de tomar
decisiones morales conscientes en las interacciones con sus
companeros; ademas de las transformaciones significativas que se
producen en la autoconciencia, a partir de las cuales comienzan a
analizar sus acciones con mayor coherencia y a relacionarlas con sus
rasgos de personalidad.

A. K. Dusavitskii considera que los primeros afios de la vida
escolar son fundamentales porque en la actividad de estudio se forman
las acciones necesarias para resolver la tarea de estudio, con el
autoanalisis y la autoevaluacion de la actividad; lo que lleva al joven a
constituirse como sujeto de la actividad y esto es una especie de
“cimiento” para la formacion de la personalidad. "Al final de la edad
escolar primaria, el sujeto de la actividad de estudio debe estar
constituido y, desde esta perspectiva, también es probable que el joven
estudiante tenga las condiciones para pensar en sus propias tareas de
la vida, mas all4 de la escuela" (Asbahr; Longarezi, 2022, p. 17).

En el &mbito de su trabajo, el sujeto colectivo de la actividad de
estudio constituye el foco. Introduce este concepto en el estudio de
la personalidad, basdandose en investigaciones multidimensionales
sobre la personalidad integral que se forma a partir de la actividad
de estudio realizada colectivamente. Y, en este sentido, el sujeto
individual de la actividad de estudio surge de un proceso en el que
primero se constituyd como sujeto colectivo de la actividad de
estudio. Esta comprensién no se corresponde exactamente con lo
que Davidov (1996¢) denomind actividad individual, tratada como
expresion del grado de autonomia del sujeto (Puentes, 2023a), sino
mas bien como etapa de desarrollo del sujeto, como base para la
formacion de la personalidad.

La transformacion del alumno en sujeto de la actividad de estudio es
la base para la formacién de una personalidad plena, armoniosa,
independiente, responsable, capaz de autodesarrollo y de elecciones
conscientes, que aparece ontopsicolégicamente/en la personalidad en
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el umbral de la edad adulta (Dusavitskii; Zaika; Zuev, 2012, p. 149,
traduccion nuestra).

Su trasiego entre las ideas de V. V. Davidov y V. V. Repkin
también se hace evidente aqui. Aunque se apoya en los conceptos de
sujeto colectivo e individual de V. V. Davidov, se distancia de €l al
no entender al sujeto individual como resultado de la actividad
individual, sino como una etapa de su propio proceso de desarrollo.

Para Dusavitskii (2001, p. 7, traduccion nuestra):

[...] 1a elaboracion de la actividad de estudio configura los procesos de
autodesarrollo de los sujetos de actividades individuales y colectivas.
Obviamente, estos no existen al inicio de la formacion de la actividad
de la que el profesor es sujeto. En la fase inicial, el nifio actia como
sujeto del estudio, pero no de la actividad de estudio. Al igual que la
clase escolar no es sujeto de la actividad de estudio colectiva, sino solo
sujeto de la actividad conjunta, el sujeto de la actividad de estudio
individual se construye simultaneamente con el sujeto de la actividad
colectiva.

Esto es lo que diferencia al sujeto individual de la actividad y la
personalidad como sujeto de la actividad colectiva. El surgimiento
de un sujeto colectivo de la actividad es condicion para el posterior
desarrollo del sujeto individual como personalidad. Sobre la base
del dominio de los principios del didlogo, surge el desarrollo de
objetivos colectivos y la cooperacion de sujetos individuales.

La cita anterior, extraida del articulo Sobre la relacion entre los
conceptos de sujetos de actividad individual y colectiva, de A. K.
Dusavitskii, publicado en 2001 en la Revista Psicologia Historico-
Cultural (KyrvmypHo-ucmopuueckas ncuxorozus), reune, de una sola
vez, los dos elementos principales que el autor integra de los
enfoques de V. V. Davidov y V. V. Repkin.

Por parte del primero, A. K. Dusavitskii introduce los conceptos
de sujeto colectivo e individual, y explicita su afiliacion con la
concepciéon de V. V. Davidov: “[. . .] el sujeto de la actividad de
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estudio individual se construye simultaneamente con el sujeto de la
actividad colectiva”.

En relacion con el segundo, deja clara su vinculacion tedrica con
el enfoque de V. V. Repkin sobre la diferencia en el proceso de
desarrollo de una actividad de estudio propuesta por el profesor
(limitada a la formacion del sujeto del estudio) y la actividad de
estudio definida por el propio estudiante (que forma el sujeto de la
actividad de estudio).

A. K. Dusavitskii, al igual que V. V. Repkin, considera que el
sujeto de la actividad de estudio solo se constituye cuando el alumno
reelabora la tarea de estudio, de modo que la adapta a si mismo y se
autodesarrolla. Para ambos, el desarrollo implica wuna
transformacion del alumno en sujeto de la actividad de estudio,
capaz de desarrollarse por si mismo y de tomar decisiones libres.
Este proceso de transformacion del alumno en sujeto de la actividad
de estudio es, para A. K. Dusavitskii, la base para la formacién de la
personalidad. La diferencia es que, para V. V. Repkin, solo existe un
tipo de sujeto que surge en el proceso de produccidn de la actividad
de estudio, lo que no significa que la considere individual, ya que,
para él, “[. . .] la actividad de una persona nunca es una actividad
individual [solitaria]” (Repkin, 2019, p. 219, afadido nuestro);
siempre es una actividad social. A. K. Dusavitskii, por su parte,
entiende, desde la perspectiva de V. V. Davidov, que existen dos
tipos de sujetos: colectivo e individual.

Sin embargo, en el pasaje que abre el extracto destacado, A. K.
Dusavitskii integra los dos elementos en una misma afirmacion: “la
elaboracion de la actividad de estudio configura los procesos de
autodesarrollo de los sujetos [tal como V. V. Repkin] de actividades
individuales y colectivas [tal como V. V. Davidov]” (Dusavitskii,
2001, p. 7, traduccion y afiadidos nuestros).

Cabe destacar un punto que nos parece importante, ya que A.
K. Dusavitskii introduce un elemento nuevo en esta relacion: el
sujeto de la actividad conjunta. Segin V. V. Davidov, el sujeto
individual se constituye tinicamente sobre la base de una actividad
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individual y si previamente se ha constituido un sujeto colectivo
sobre la base de una actividad colectiva. A. K. Dusavitskii entiende,
no obstante, que el grupo de alumnos no se constituye como
colectivo, sino como sujeto de la actividad conjunta. El sujeto de la
actividad colectiva se forma en el proceso de constitucion del sujeto
de la actividad individual: “Asi como la clase escolar no es sujeto de
la actividad de estudio colectiva, sino solo sujeto de la actividad
conjunta, el sujeto de la actividad de estudio individual se construye
simultdneamente con el sujeto de la actividad colectiva" (2001, p. 7,
traduccion nuestra). La actividad conjunta es “Cualquier actividad
que esta conectada con otras personas o involucra a otras personas”
(Repkin, 2019, p. 219). Es una actividad social, “[...] la forma en que
una persona inicia el contacto con otras personas e interactiia con
ellas, es decir, se transforma como personalidad” (Idem).

Partiendo del principio expresado en la ley genética del
desarrollo de L. S. Vigotski, segtin el cual toda funcién psiquica
aparece primero como funcion inter psiquica y luego como
intrapsiquica, A. K. Dusavitskii entiende que el sujeto individual se
constituye primero como sujeto colectivo de la actividad de estudio.
Estableci6 esta dimension de la sociabilidad y demostr6 que, en el
sistema psicoldgico-didactico desarrollador, el sujeto individual de
la actividad de estudio se forma en la adolescencia como resultado
de haber formado, en la infancia, un sujeto colectivo de la actividad
de estudio. Por ultimo, se remite a Vigotski (1930 [1995], p. 150,
traduccion nuestra) como aporte tedrico para fundamentar su
conclusion: "[...] el resultado fundamental de la historia del
desarrollo cultural del nifio podria denominarse como la
sociogénesis de las formas superiores del comportamiento".

La comprension de A. K. Dusavitskii de que el sujeto individual
surge en la adolescencia, a partir de una experiencia previa como
sujeto colectivo, reafirma la ley genética general del desarrollo
cultural postulada por L. S. Vigotski en lo que respecta al desarrollo
del nifio orientado por un proceso que se produce en dos planos, o
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mejor dicho, en dos actividades. La version de la ley de 1931/33 (1930
[1995], p. 150, traduccidn nuestra) entiende que:

[...] toda funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena
dos veces, en dos planos: primero en el plano social y luego en el
psicoldgico, inicialmente entre los hombres como categoria
interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria
intrapsiquica (Vigotski, 1930 [1995], p. 150, traduccion nuestra).

La misma ley, reformulada en 1933/34 y ya debidamente
analizada por Puentes (2024), avanza al introducir la actividad
colectiva y la actividad individual como procesos fundamentales
para el desarrollo.

[...] toda funcion psiquica superior aparece en escena dos veces en el
desarrollo del nifio, primero como actividad colectiva, social, es decir,
como funcién interpsiquica; la segunda vez, como actividad
individual, como un modo interno del pensamiento del nifio, como
funcién intrapsiquica (Vigotski, 1933/34 [1935], p. 15-16, traduccion de
Roberto Valdés Puentes).

Aqui reside la conexion entre la ley genética del desarrollo de
L. S. Vigotski y el desarrollo del sujeto y de la personalidad en A. K.
Dusavitskii. La actividad colectiva tiene funcion interpsiquica y la
actividad individual, funcion intrapsiquica, pasando por la cultura
y por los signos, segun L. S. Vigotski comprende la constitucion de
la conciencia individual. Para él, la actividad individual es un
momento necesario, pero en segundo plano, después de la actividad
colectiva. Esta concepcion, fundamentada en L. S. Vigotski, A. K.
Dusavitskii la retoma de V. V. Davidov.

Bajo la comprensién de dos sujetos (colectivo e individual), la
teoria de la personalidad se apoya en V. V. Davidov y se distancia
de V. V. Repkin (para quien el sujeto es uno solo). En cuanto a la
autotransformacion del estudiante en sujeto de la actividad de
estudio, a partir de un proceso en el cual el sujeto se autoproduce al
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mismo tiempo que produce la actividad, la teoria de la personalidad
se apoya en V. V. Repkin y se distancia de V. V. Davidov, para quien
el sujeto es resultado de la actividad que realiza.

En el enfoque de V. V. Repkin, tanto la actividad como el
aprendizaje colectivo ocurren en dos planos (colectivo e individual).
Solo el sujeto no se constituye a partir de esas dos dimensiones. Para
el autor, el sujeto es siempre individual, ya que se trata de una
condicion psicologica que se estructura en el proceso de produccion
de actividades colectivas e individuales, en condiciones de
aprendizajes también colectivos e individuales.

A. K. Dusavitskii comprende, como V. V. Repkin, que el sujeto
es una etapa necesaria en el desarrollo de la personalidad: “La
persona se desarrolla como personalidad tinicamente en la medida
en que se desarrolla como sujeto” (Repkin, 2019, p. 219). La
personalidad es expresion del nivel mas alto de desarrollo del sujeto
individual que emerge en la actividad individual, como resultado de
todas las actividades colectivas anteriores que le permitieron
constituirse primero como sujeto colectivo.

Si la actividad de estudio ha producido la necesidad de
autotransformacién, contintia actuando en el desarrollo incluso
después del periodo escolar; permanece durante toda la vida. Esta
perspectiva comprende que la actividad de estudio realizada desde
los primeros afios del nivel de escolarizacion fundamental posibilita
la emergencia de la base psicoldgica necesaria para el desarrollo de
la personalidad en la adolescencia y, en ese proceso, se forma la
habilidad de tratar con diferentes puntos de vista.

Para A. K. Dusavitskii, la adolescencia es la “[...] edad del
segundo nacimiento de la persona” (Dusavitskii; Zeltserman, 1997,
p- 4, traduccién nuestra) porque constituye el periodo en el cual el
individuo se transforma en personalidad. La actividad que realiza el
adolescente le permite elaborar la imagen del mundo social en el
cual esta inserto, ya que se han formado el interés, el ideal y el
caracter, nucleo estructurante de la personalidad y objetivo del
aprendizaje colectivo y de la educacion desarrolladora que se

152



organiza para el desarrollo del sujeto y de la personalidad.
Demuestra que la actividad de estudio realizada desde la escuela
primaria es la clave para el desarrollo de la personalidad en la
adolescencia, porque representa la posibilidad de formacion de su
base psicoldgica.

Las contribuciones de A. K. Dusavitskii son fundamentales para
el estudio de la personalidad en su relacion con la actividad de
estudio; ya sea por los tipos de personalidad que establece en la
primera version de su teoria (Dusavitskii - Sereda); ya sea por la
estructura de la personalidad y sus componentes que desarrolla en
la segunda.

En sintesis, la actividad de estudio guarda una relacion
importante con la personalidad porque se constituye en un modo
universal de formacion de la personalidad. En la medida en que la
actividad de estudio, realizada durante el periodo escolar, produce
la necesidad de autotransformacion, conduce el desarrollo incluso
después de que el sujeto haya salido de la escuela.
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Consideraciones finales

El libro analiza, por primera vez en Brasil, la génesis y los
fundamentos conceptuales de la teoria de la personalidad elaborada
por A. K. Dusavitskii, como expresion de dos variantes del sistema
psicologico-didactico Elkonin-Davidov-Repkin, desarrolladas en
parte de manera independiente en Moscu y Jarkov. Las ideas
producidas por estos dos grupos aparecen integradas en la teoria de
la personalidad formulada por el autor a partir de la conjugacion de,
al menos, nueve aspectos que caracterizan la perspectiva del grupo
de Jarkov y seis del enfoque de Moscu.

Desde Jarkov, se analiza que la entrada tardia de A. K.
Dusavitskii en el campo de la psicologia se produjo a partir de su
acercamiento al trabajo coordinado por V. V. Repkin en 1968. Sus
primeras investigaciones fueron supervisadas por este ultimo y
presentan huellas importantes de esta variante:

(1) La relevancia del “interés” en el proceso de aprendizaje colectivo
y educacion desarrolladora;

(2) El desarrollo del sujeto y de la personalidad como finalidad de la
educacién escolar;

(3) La estructura de la actividad de estudio;

(4) El énfasis en un tipo de actividad en la cual el estudiante se
constituya sujeto de la actividad de estudio por medio de su
autodesarrollo;

(5) La claridad de que este proceso no puede ocurrir al inicio de la
formacion de la actividad porque, en este caso, el sujeto es el
profesor, quien plantea la tarea de estudio que debe ser resuelta por
el alumno. En ese momento, el estudiante se limita a ser sujeto del
estudio, pero no de la actividad de estudio;

(6) La concepcién de que el sujeto y la personalidad de la actividad
de estudio se constituyen a partir de un proceso de
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autotransformacion del alumno, en el cual pasa de ejecutor de una
tarea a elaborador de la misma;

(7) La comprension de que constituirse sujeto es parte integrante de
la personalidad y esta es la expresion de su nivel mas alto de
desarrollo;

(8) El entendimiento de que la personalidad se forma cuando el
alumno ya no estd mas en la escuela, pero lleva consigo todas las
actividades precedentes, experimentadas en el contexto escolar,
como continuidad del proceso iniciado alli; y

(9) La conviccién de que, si la actividad de estudio produce la
necesidad de autotransformacién, continuara incidiendo en el
desarrollo, incluso después del periodo escolar.

Después de concluir su monografia como candidato a Ciencias
Psicologicas sobre los intereses cognitivos, en el afio 1975, se
distancia gradualmente del trabajo del equipo de V. V. Repkin y
construye una trayectoria propia. Su interlocuciéon con el grupo
continila, pero a partir de entonces se dedica a una carrera
independiente. Poco a poco, se acerca a V. V. Davidov e inicia el
doctorado en Ciencias Psicoldgicas bajo su direccidn. Este periodo
estd marcado por la influencia de Moscti en el pensamiento de A. K.
Dusavitskii, que incorpora del enfoque de esta variante:

(1) Los conceptos de sujeto colectivo e individual;

(2) Los conceptos de actividad colectiva e individual;

(3) La relacion que se establece entre la actividad colectiva y el sujeto
colectivo;

(4) La relacién que se establece entre la actividad individual y el
sujeto individual;

(5) La relacidon que se establece entre el sujeto colectivo y el sujeto
individual; y

(6) La relacién que se establece entre el sujeto individual y la
personalidad.
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En conjunto, el andlisis del proceso de génesis y desarrollo de la
teoria de la personalidad permite identificar puntos de convergencia
y divergencia entre las concepciones de actividad de estudio, sujeto
y personalidad en ambas variantes, tomando como base el
pensamiento de sus principales representantes (por un lado, D. B.
Elkonin y V. V. Davidov, y por otro, V. V. Repkin). Esto confirma
que la relacion que A. K. Dusavitskii establece entre actividad de
estudio, sujeto y personalidad se expresa como elemento integrador
de las variantes de Moscu y Jarkov.

El psicélogo ucraniano integra las concepciones de aprendizaje
colectivo, educacion desarrolladora y actividad de estudio
elaboradas por ambos grupos. Incorpora elementos de las dos
variantes, principalmente, mediante la conjugacion del concepto de
sujeto (sujeto colectivo y sujeto individual), de V. V. Davidov, y de
la concepcion de actividad de estudio como un tipo especial de
actividad que permite al alumno emerger como sujeto, en un
proceso de autotransformacion, formulada por V. V. Repkin.

La teoria de la personalidad conjuga también los enfoques de L.
I. Bozhovich, L. S. Vigotski, A. N. Leontiev y S. L. Rubinstein. De L.
I. Bozhovich retoma fundamentos que dialogan con las
concepciones que sustentan la teoria de la personalidad,
especialmente en lo que respecta al proceso de autoconciencia. Por
parte de L. S. Vigotski y A. N. Leontiev, por sus referentes que
fundamentan la perspectiva de V. V. Davidov anclada en la
concepcion de los dos tipos de sujetos y de actividades. Por parte de
S. L. Rubinstein, por el estudio del interés, el ideal y el caracter.

En la realizacion de la investigacion que resulta en este libro,
fue posible: (1) elaborar una periodizacidn que articula el desarrollo
psiquico y el desarrollo de la personalidad en las obras de D. B.
Elkonin y V. V. Davidov, respectivamente; (2) proponer una
periodizacién del desarrollo de la personalidad en A. K. Dusavitskii,
construida en la interfaz con la periodizacion del desarrollo del
sujeto formulada por V. V. Repkin; y (3) delimitar el contenido, el
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objetivo y la estructura que configuran la concepcion de
personalidad en este marco tedrico.

En el primer caso, se procurd expresar la conexion entre
desarrollo psiquico, para D. B. Elkonin, y desarrollo de la
personalidad, para V. V. Davidov. Esta “inter-periodizacion”,
entendida aqui como una articulacion entre las periodizaciones
propuestas por D. B. Elkonin y V. V. Davidov, retine y articula datos
que demarcan para cada etapa la actividad principal, las
capacidades en desarrollo y el potencial creativo correspondiente
(Cuadro 10). La interdependencia de estos dos desarrollos (psiquico
y de la personalidad) es reafirmada por varios miembros del grupo
de Moscu y también de otros grupos, aunque hasta ahora no habia
sido elaborada de forma sistematica.

En el segundo caso, se presenta una propuesta inicial de
periodizacion del desarrollo de la personalidad desde la perspectiva de
A. K. Dusavitskii, que congrega aspectos de la teoria de la
personalidad, propuestos por el autor, incluidos indicios sobre las
etapas de su desarrollo y la periodizacién del desarrollo del sujeto
propuesta por V. V. Repkin (Cuadro 11). De este modo, el libro también
presenta un esfuerzo de integracidon, en el cual la propuesta de
periodizacion de la personalidad, segtin la teoria de A. K. Dusavitskii,
incluye los aspectos nucleares de la periodizacion del desarrollo del
sujeto elaborada por V. V. Repkin. Como toda formulacién inicial,
tomamos esta periodizacion como punto de partida para ser mejorada,
ampliada y modificada en futuros estudios.

Por altimo, en el tercer caso, se delimitan el contenido, el
proposito y la estructura de la personalidad. Cada uno de estos
elementos se presenta como una sintesis del conjunto de andlisis
realizados en torno a la teoria de la personalidad de A. K.
Dusavitskii. En concreto, se considera como contenido psicoldgico el
acto creativo, la autotransformacion; como objetivo, el desarrollo de
la autonomia moral y la capacidad de elegir su propio
comportamiento; y como estructura psicoldgica, el interés, el ideal y el
caracter (Cuadros 12 y 13).
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Considerando que esto ain no se ha realizado de forma
sistematica, proponer una definicion del contenido, del proposito y
de la estructura de la personalidad, con base en el autor, constituye
tanto una contribucion original como un esfuerzo teérico audaz. Lo
que aun no se ha definido sirve necesariamente como puerta de
entrada para su estructuracion y consolidacion.

En dltima instancia, se concluye que este conjunto de datos
resalta la naturaleza de la educacion desarrolladora en el contexto
escolar y la reafirma como parte integral del aprendizaje tanto
colectivo como individual. No se trata de subordinar a uno u otro,
ni de jerarquizarlos; en tltima instancia, ambas se dan en conjuncion
y con vistas al desarrollo integral del sujeto. En el enfoque analizado,
estos procesos tienen lugar en una situacion de actividad de estudio,
lo que, valida la indispensabilidad del aprendizaje colectivo, la
educacion desarrolladora y la personalidad como expresion de sus
dimensiones psicoldgico-didacticas. Futuros andlisis sobre como
esto se ha procesado experimentalmente en el ambito escolar
pueden ofrecer pistas relevantes sobre la actividad pedagdgica del
docente en el desarrollo del aprendizaje colectivo, individual y de la
educacién desarrolladora.

La problematica tratada en este libro parte de la discusion sobre
el papel de la escuela, en la que se sefialan dos enfoques que marcan
este referente tedrico: (1) el desarrollo del pensamiento (conceptual
y/o tedrico) y (2) el desarrollo del sujeto y de la personalidad. La
investigacion tedrica realizada permite afirmar que el hecho de que el
estudiante emerja como sujeto de la actividad de estudio es condicion
para que el aprendizaje colectivo y la educacion desarrolladora se
expresen como la posibilidad de una escuela humanizadora. Esto no
excluye el desarrollo del pensamiento; de hecho, es parte de este
proceso y se integra también en la actividad de estudio.

La teoria de la personalidad desarrollada, en este contexto,
destaca tres principios fundamentales para este proceso de
desarrollo del sujeto y de la personalidad:
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(1) superar la dimension centrada tnicamente en el conocimiento
cientifico y de las formas de operar con él;

(2) comprender las bases sustantivas que sustentan este proceso; y
(3) aprender a establecer metas y definir la propia tarea de estudio.

Este movimiento permite al estudiante emerger como sujeto de
su propia actividad de estudio y, en esta condicidn, expresar su
creatividad al maximo nivel (lo que puede dar lugar a la constitucion
de una personalidad). Por lo tanto, establecer metas y desarrollar la
tarea son condiciones para expresar el potencial creativo y, por lo
tanto, convertirse en sujeto y personalidad.

En concreto, nuestro interés central reside en el desarrollo del
sujeto y de la personalidad como proposito del aprendizaje colectivo
y la educacion desarrolladora. Para que este proceso se materialice,
mas alld de la formacion de conceptos y de sus formas de operar, es
necesario formar una sociedad y desarrollar sujetos de sus propias
actividades, lo que permite la plena integracion social. En este
sentido, reiteramos la postura de los autores de Jarkov, segtn la cual
el aprendizaje colectivo y la educacion desarrolladora implican un
tipo especial de actividad de estudio, aquella que constituye
actividad de la personalidad.

Finalmente, la sintesis presentada en este trabajo representa una
contribucién importante por ser innovadora y, precisamente por
ello, no agota el debate en torno a la formacion y el desarrollo de la
personalidad como proposito de la escuela.

El texto aborda aspectos centrales de la teoria de la
personalidad desde la perspectiva de A. K. Dusavitskii, haciendo
énfasis en los elementos integradores de las dos variantes en estudio.
Todos ellos se toman como punto de partida, lo que requiere una
mayor exploracion. Ademds, quedan preguntas igualmente
importantes abiertas para nuevas investigaciones:

(1) ¢Cémo puede una teoria de la personalidad fundamentarse en la
concepcidon de sujeto individual (constituido a partir de una
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actividad individual), habiendo emergido inicialmente como sujeto
colectivo (en la condicion de la actividad colectiva); y, al mismo
tiempo, sostener que este proceso debe basarse en un tipo de
actividad de estudio por medio de la cual el estudiante pueda
constituirse como sujeto y personalidad?

(2) ¢Como es posible que dos perspectivas distintas se articulen y
coexistan dentro de una misma teoria de la personalidad?

(3) ¢De qué manera el trabajo experimental realizado por A. K.
Dusavitskii operacionalizé el proceso de integracion entre estas
perspectivas?

(4) ¢(De qué manera la educacion desarrolladora participa en el
aprendizaje escolar colectivo y viceversa?

Las preguntas que surgen dentro del estudio abren perspectivas
para nuevas investigaciones, una invitacion a continuar,
especialmente porque las interrogantes planteadas, lejos de agotar el
tema, amplian el horizonte investigativo y fomentan una mayor
exploracién en estudios futuros.

Finalmente, este libro tiene como objetivo introducir al lector en
los fundamentos de la teoria de la personalidad de A. K. Dusavitskii,
destacando tanto sus contribuciones como los desafios que
enfrentan la psicologia pedagogica y la didactica. Mas que
simplemente sintetizar un cuerpo significativo de teoria, esta obra
busca provocar e instigar a investigadores, educadores y otros
interesados en explorar las complejidades del desarrollo humano y
la formacidn del sujeto y de la personalidad, desde una perspectiva
critica sobre los propdsitos formativos de la educacién escolar.

En este recorrido, la educacion para el desarrollo emerge como un
vinculo central que conecta el aprendizaje y el desarrollo de la
personalidad. Esperamos, por tanto, que esta lectura fomente el didlogo
sobre las multiples conexiones entre el aprendizaje colectivo, el
aprendizaje individual y el desarrollo humano, colocando la actividad
de estudio, la educacién para el desarrollo y la formacion de la
personalidad en el centro de los debates sobre los propdsitos
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educativos y los procesos de constitucion humana, con miras a
construir una sociedad mas colectivista, integradora e inclusiva.
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Postfacio

Me honra atender la solicitud de Andrea Maturano Longarezi
de escribir el postfacio de su libro Actividad de Estudio. Educacién
Desarrolladora. Personalidad, una producciéon mas de su fecunda
trayectoria como investigadora, en la que se propone esclarecer y
analizar el concepto de personalidad y sus procesos de desarrollo,
en paralelo con los conceptos de actividad y sujeto de la actividad,
de desarrollo del sujeto y de la personalidad, en lo que se refiere al
proceso de aprendizaje-desarrollo.

En este libro, la autora anuncia su tesis de que la teoria de la
personalidad elaborada por el psicdlogo ucraniano Alexander K.
Dusavitskii  (1928-2012) promueve la integracion de dos
concepciones diferentes del aprendizaje desarrollador y la actividad
de estudio desarrolladas por dos grupos de investigadores, uno con
sede en Mosct, Rusia, desde finales de la década de 1950, y otro en
Jarkov, Ucrania, desde 1963, ambos basados en la posicién de
Vigotski sobre las relaciones entre educacidén, aprendizaje y
desarrollo.

Segun la autora, para el grupo de Mosct, representado por
Elkonin y Davydov, el objetivo de la actividad de estudio es la
autotransformacion de los sujetos mediante la formacién del
pensamiento tedrico-conceptual, de ahi el objetivo de la escuela.
Para el grupo de Jarkov, representado por Repkin, la formacion del
sujeto y el desarrollo de la personalidad son premisas de la actividad
de estudio, de modo que el fin de la actividad de estudio es
desarrollar al estudiante como sujeto y personalidad, es decir, llevar
al alumno a ser profesor de si mismo. Asi, basandose en fuentes
documentales y bibliograficas de los representantes de ambos
grupos y en testimonios orales de dos estudiosas del pensamiento
de Repkin, Longarezi analiza las posiciones de ambos grupos en
relacion con la comprension de la actividad de estudio, el sujeto y la
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personalidad, delimitando puntos de convergencia y divergencia. A
seguir, analiza la relacion que Dusavitskii establece entre la
actividad de estudio, el sujeto y la personalidad con el fin de integrar
en su teoria de la personalidad las contribuciones de ambos grupos:
los conceptos de sujeto y actividad (colectivas e individuales) de V.
V. Davydov; y la concepcion de la autotransformacion del alumno
en sujeto de la actividad de estudio de V. V. Repkin.

El estudio detallado de la obra de Dusavitskii, en este libro,
presenta a los estudiosos de la Teoria Historico-Cultural y de la
Teoria del Aprendizaje Desarrollador -tal como la autora designa
esta orientacion tedrica en la tradicion del pensamiento de Vigotski,
Leontiev y Davydov- la contribucion de este investigador a la
constitucion de la didéctica desarrolladora; es decir, de los objetivos,
contenidos y formas de desarrollo del proceso de ensenanza-
aprendizaje llevado a cabo en la actividad de estudio, precisamente
el elemento nuclear de la didactica desarrolladora.

Segun Longarezi, el sistema Elkonin-Davydov-Repkin (asi
denominado por ella) tenia como objetivo desarrollar y ampliar la
teoria de Vigotski segtin la cual, en la escuela, el aprendizaje impulsa
y promueve el desarrollo de los estudiantes. Sin embargo, para ella,
los grupos de investigadores de Mosct y Jarkov siguieron caminos
diferentes para comprender los fines y el contenido del proceso de
ensefianza-aprendizaje: para el grupo de Moscu, el desarrollo del
pensamiento tedrico; para Jarkov, el desarrollo del sujeto y la
personalidad. Precisamente en relacion con estos caminos, la teoria
de la personalidad de Dusavitskii promueve una integracion entre
sus comprensiones, sin embargo, partiendo de la base de que el
objetivo del aprendizaje desarrollador es el desarrollo del sujeto y de
la personalidad. Segtin las propias palabras de la autora, esta tesis
contribuye a una educacion escolar que desarrolla al ser humano,
"ya que la escuela, como espacio de humanizacidn, mas que trabajar
los conocimientos escolares, necesita formar sujetos de sus propias
actividades; lo que implica un tipo especial de actividad de estudio
que se constituye en actividad de la personalidad". Segun ella, no es
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que Davydov no haya valorado el papel de la actividad de estudio
en la formacion de la personalidad del alumno, sino que el grupo de
Moscti no avanzd en sus investigaciones en ese sentido, limitandose
a sefalar la necesidad de investigar mads las caracteristicas de esa
personalidad. Por su parte, el grupo de Jarkov aportd una
contribucion diferenciada al perfeccionamiento de la teoria del
aprendizaje desarrollador.

Lo que puedo concluir tras leer este libro es que estas diferentes
interpretaciones de las proposiciones de Vigotski sobre las relaciones
entre el aprendizaje y el desarrollo expresan diferencias marcadas en
los dos grupos mencionados en relacién con el objetivo, el contenido
y la estructura de la actividad de estudio. Segin Davydov, citado en
el libro, la base psicoldgica de la personalidad es el sujeto de la
actividad que realiza un nuevo producto material y espiritual, lo que
implica realizar un acto de creatividad. En este sentido, en la actividad
de estudio, el sujeto va adquiriendo las caracteristicas de la
personalidad. Para Repkin, la formacion del sujeto creativo es la
condicion para que se involucre en la actividad de estudio; vy,
precisamente, el desarrollo generado por la accion del sujeto apunta a
la actividad critico-transformadora, por lo que el desarrollo del
estudiante como sujeto es el objetivo principal del aprendizaje
desarrollador. No se trata del desarrollo del pensamiento tedrico en
si, sino del desarrollo del sujeto que domina ese pensamiento. Es
decir, no se trata de desarrollar el intelecto o la personalidad, ambos
existen, sino que la actividad de estudio es la forma universal de
formacion de la personalidad para llevar al sujeto a la
autotransformacidén, con miras a su autonomia para toda la vida.

Planteo estas consideraciones con la intencién de mostrar la
relevancia de las cuestiones tratadas en este libro en torno a diferentes
visiones de la Teoria del Aprendizaje Desarrollador y la actividad de
estudio y, asi, contribuir a despertar el interés de los lectores por su
lectura. Mas alla del contenido del libro y de los propodsitos de la
autora, me atrevo a extraer de mi lectura algunas reflexiones
paralelas. El verdadero enfrentamiento entre los dos grupos, dentro
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de la teoria historico-cultural, en torno al objetivo del aprendizaje
desarrollador y la funcién de la actividad de estudio, me lleva a
referirme a uno de los temas mas sensibles actualmente de la teoria
pedagdgica, el de los fines educativos de la escuela y su resonancia en
las concepciones del proceso de ensenanza-aprendizaje.

No se puede hablar de educacion, ensefianza, aprendizaje y
desarrollo humano sin mencionar los fines y las intenciones del
proceso educativo. Efectivamente, las finalidades indican la
orientacion filosdfica, las concepciones, los valores y los ideales que
una sociedad considera que debe introducir y mantener en pro de la
educacion de sus miembros. También tienen implicaciones
ideologicas y politicas, porque estan directamente vinculados a los
intereses de clase y de grupoy a las relaciones de poder en el &mbito
internacional y nacional. Asi es como se constituyen como requisito
previo para definir las politicas educativas, los planes de estudio
nacionales, los contenidos escolares, la organizacion de la escuela y
la organizacion de la ensefianza. Los profesores también necesitan
los objetivos educativos, no solo porque son referencias para la
elaboracion del proyecto pedagdgico de la escuela y los planes de
enseflanza, sino también porque delimitan las convicciones que
impulsan su accion docente. Este tema cobra cada vez mas
importancia en el dmbito de la educacidn, especialmente en la
formacion de profesores, donde se observa un profundo
desacuerdo, evidenciado en las diferentes posiciones de
investigadores, formadores de profesores, politicos y técnicos de
educacidn, en relacion con los objetivos y funciones de las escuelas,
con consecuencias en la definicion del papel del conocimiento
cientifico y escolar, los criterios de composicion de los planes de
estudio y las formas de organizacion de la escuela y la ensefianza.

Asi es como las posiciones de los investigadores rusos y
ucranianos recogidas por Andrea Maturano Longarezi reavivan la
cuestion clave de los fines educativos de la escuela: al fin y al cabo,
(para qué sirven las escuelas? La referencia a la investigacion
histdérica permite comprender los contextos y los procesos por los
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que se fueron estableciendo los fines y funciones de la educacion
escolar desde el periodo de consolidacion de los Estados nacionales
en Europa. De hecho, el surgimiento de la escuela moderna esta
vinculado a dos fines educativos: la instrucciéon (en el sentido de
ensefanza y aprendizaje de conocimientos disciplinarios, el legado
cultural y cientifico) y la socializacion (procesos de integracion
social, inculcacion de valores, comportamientos sociales, morales,
religiosos, costumbres, formacion de la ciudadania, preparacion
para la profesion). Ambos objetivos constituirian la base del
proyecto civilizador de la escuela, repercutiendo en la concepcion de
la escuela en todo el mundo occidental.

En el debate que se plantea en este libro, ambos objetivos
estarian subyacentes al dilema sobre las funciones de la escuela:
(desarrollar el pensamiento tedrico a través de los conocimientos
escolares o desarrollar la personalidad? De este modo, el choque
histérico entre las dos misiones clasicas de las escuelas, la
instruccion y la socializacion, al tiempo que plantea retos al campo
académico y profesional de la educacion, lleva a los seguidores de la
teoria histdrico-cultural a buscar un entendimiento comun frente al
predominio de la educacién de resultados en todo el mundo, de
cardcter neoliberal, materializada en Brasil por la Base Nacional
Comun Curricular (BNCC), con miras a una educacion
humanizante, emancipadora y democratica, orientada al pleno
desarrollo de las capacidades y habilidades humanas.

Asi pues, ;como configurar un proyecto escolar humanizador
que integre la instruccién y la socializacion o la valoracién de los
conocimientos escolares y el desarrollo de la personalidad? ;Es la
instruccion el medio para el desarrollo de la personalidad o al revés?
(Existen riesgos reales, en la actuacion de los profesores, de
minimizar la importancia de los contenidos y sobrevalorar la de la
socializacion? ;El papel de la instruccion en el desarrollo de las
capacidades humanas tiende hoy en dia a ser sustituido por el
"gobierno de las almas"? En definitiva, ;es posible concebir la unidad
entre el desarrollo intelectual y el de la personalidad y la forma de
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llevarla a cabo en el proceso de ensefianza-aprendizaje? Este libro
aporta elementos sustantivos para esta reflexion, alimentando la
imaginacion colectiva de educadores e investigadores para formar
una agenda comun sobre los fines y funciones de la escuela brasilefia
en la direccion de una ensefianza humanizante, emancipadora y
democratica.

En resumen, esta publicacion representa una contribucion
singular y diferenciada al campo de la teoria histdrico-cultural, ya
que expone diferentes interpretaciones sobre los fines y el contenido
del proceso de ensefianza-aprendizaje y de la actividad de estudio a
partir de supuestos tedricos y practicos formulados inicialmente en
el sistema didactico Elkonin-Davydov. De este modo, los
investigadores, formadores de docentes, profesores de educacion
basica y superior y estudiantes de licenciaturas se enfrentan a temas
provocativos para la teoria y la practica de la ensefilanza-aprendizaje
desarrolladora que permiten avances en la construccion de una
didactica orientada al desarrollo humano, de la que se beneficiaran
principalmente los estudiantes.

Desde esta perspectiva, en la que la funcién de la escuela y del
proceso de ensefianza-aprendizaje es, en ultima instancia, el
desarrollo del sujeto y de la personalidad, no puedo dejar de sefialar
el contexto hostil que vivimos actualmente, en el que se niegan las
dimensiones de lo humano. De hecho, la publicacién de este libro se
produce en medio de un panorama politico sombrio en el &mbito de
las relaciones internacionales, marcado por el regreso de Donald
Trump a la presidencia de los Estados Unidos, lo que amplia la
polarizacion en la escena internacional y genera incertidumbre para
los paises emergentes y para la democracia. La retdrica insolente y
las medidas inhumanas y antidemocraticas de este gobernante
recuerdan periodos de la historia que se creia que no volverian, al
menos, con tanta intensidad. Expresan el desprecio hacia los mas
vulnerables, como los inmigrantes y las minorias, la incitacion al
racismo, la fragmentacion de las relaciones internacionales por el
aislacionismo politico, el cierre de fronteras, el rechazo a la
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cooperacion economica entre paises, cuya consecuencia es el
desmantelamiento de la democracia, los valores humanos y los
derechos sociales. Lamentablemente, estos rasgos también estan
presentes en segmentos significativos de la sociedad brasilefa, a
veces encubiertos por argumentos religiosos.

Se plantea, asi, un nuevo desafio a la conciencia de la sociedad,
al pensamiento socio-critico y al trabajo de los educadores: asumir
una propuesta pedagdgica orientada al desarrollo del sujeto y de la
personalidad en una perspectiva emancipadora y transformadora.
Es de este modo que la escuela puede contribuir al fortalecimiento
de la democracia y de los derechos humanos, a la conquista de la
igualdad, al reconocimiento de la diferencia, y a la resistencia frente
a las formas de autoritarismo y barbarie expresadas en la negacion
de la humanidad del otro.

José Carlos Libaneo
Goiania, marzo de 2025.
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