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APRESENTACAO

A palavra como Tecnologia

Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC)

Entre as tessituras da Educacdo, das Linguagens e das Ciéncias
Humanas, o Caderno Dialégico: A poténcia das palavras - Volume 3 -
ergue-se como um territério de confluéncia e insurgéncia, onde a
reflexdo académica se encontra com a espacialidade do nosso tempo.
Sob a conducdo responsiva e responsdvel de Wilder Kleber Fernandes
de Santana (UFPB) e Luciano Mendes Saraiva (UFAC), esta edicdo
convoca o leitor a uma travessia que €, ao mesmo tempo, exercicio
critico e convite a imaginacao pedagdgica.

N&o se trata de um compéndio que se acomoda a linearidade
previsivel. Antes, configura-se como uma polifonia de narrativas e
argumentos que se entrelacam, criando percursos mdltiplos e
desafiadores. Cada capitulo é um ponto de inflexdo, um espaco onde
saberes se confrontam e se fecundam, produzindo novas formas de
compreender e intervir na realidade educacional. A obra se propde a
ndo apenas descrever o mundo, mas a interpeld-lo, abrindo brechas
para o inesperado e para a reinvencao do ato de ensinar.

Nas paginas que seguem, desdobram-se reflexdes que ndo se
restringem a constatagao técnica, mas que se langam ao terreno
fecundo da interpretacao e da critica. As tecnologias, por exemplo,
surgem nao como meros instrumentos, mas como espagos de disputa
de sentidos, mediacdo e poder, atravessando o ensino superior, a
alfabetizacdo, o letramento e a formagdo docente. Ao examinar o
design instrucional, o uso de aplicativos na educacdo basica ou a
gestao da imagem em entrevistas digitais, os autores revelam as
tensdes entre a inovagdo e seus efeitos colaterais, entre o potencial
emancipador e as armadilhas de uma modernidade acelerada.



O livro nao se furta, contudo, a problematizar o préprio campo
cientifico, trazendo andlises que contrapdem perspectivas
eurocéntricas e nao eurocéntricas, e que desconstroem paradigmas
cristalizados na relacao entre ciéncia, sustentabilidade e sociedade. O
olhar para a diversidade linguistica e para o regionalismo nos livros
didaticos reforga a ideia de que a educa¢ao é também um campo de
disputa cultural e simbdlica, onde a lingua e o territdrio constituem
identidades e resisténcias.

No centro dessa multiplicidade, a obra também abraca
narrativas de inclusdo e prdticas transformadoras. Encontramos
relatos sobre o acolhimento escolar de criangas com TEA, estudos
bakhtinianos sobre o ensino de portugués, propostas para a
adaptagao de géneros discursivos no ensino de espanhol, e reflexdes
sobre a constituicao do professor-pesquisador a partir do estagio. O
didlogo se estende ainda a avaliagdo escolar, vista ndao como
instrumento punitivo, mas como processo formativo em que o erro é
incorporado como parte legitima da constru¢ao do conhecimento.

Ao percorrer esta coletanea, o leitor é convidado a habitar um
espaco que nao teme o dissenso, que valoriza a pluralidade e que
reconhece, na prdtica educativa, um ato profundamente politico e
estético. Aqui, a palavra ndo apenas comunica, mas cria mundos; nao
apenas descreve, mas inscreve novas possibilidades de existéncia.

Assim, o Caderno Dialégico — Volume 3 afirma-se como arena de
pensamento e sensibilidade, lugar de encontro entre a precisao da
pesquisa e a abertura para o imprevisto. Que esta leitura seja, para
cada um, ndao um ponto de chegada, mas um disparador de novas
perguntas, novos didlogos e novos gestos de transformacao.

Boa leitura!



O CADERNO DIALOGICO: Conheca um pouco
de nossa Histéria

O Caderno Dialdgico é um projeto consolidado de publicacbes
cientificas que, hd seis anos, atua de forma continua no cendrio
editorial nacional e internacional, com edi¢des semestrais organizadas
por meio de chamadas publicas. Desde sua fundagao, o projeto tem se
dedicado a divulgacao cientifica qualificada, promovendo coletaneas
organizadas que reinem pesquisas de exceléncia de autores das mais
diversas areas do conhecimento, e que sempre teve como eixo Central
as multiplas linguagens e a educa¢do. Seu modelo editorial pauta-se no
rigor metodoldgico e na abertura transdisciplinar, incentivando o
didlogo entre multiplas linguagens, campos tedricos e praticas
investigativas.

Sob a lideran¢a do Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana
(UFPB), que atua como CEO - Editor-Chefe e Diretor Executivo, e do
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC), Editor Adjunto e Gestor
Financeiro, o projeto conta, ainda com o suporte juridico-legal de
Rémulo Dantas de Sousa (UNIFIP-Patos), com todo o amparo em
termos de documentacdes. E composto por um conselho técnico-
cientifico formado por professores doutores vinculados a instituicdes
publicas de ensino superior no Brasil e em universidades parceiras do
exterior.

O Caderno Dialdgico, portanto, se destaca por sua missao de
oportunizar espacos de publicacdo cientifica para pesquisadores em
territério nacional e estrangeiro, valorizando tanto trajetdrias
consolidadas quanto produgbes emergentes. Ao longo de sua
trajetdria, o projeto reuniu autores de todas as regides do Brasil e
firmou parcerias internacionais com instituicbes e pesquisadores de
paises como Angola, Mocambique, Portugal e Franca, entre outros.

A proposta editorial tem como eixo norteador os Estudos
Educacionais e a Multiplicidade das Linguagens, partindo da premissa
de que a Educagdo é um campo de saber transversal e integrador, que
se articula com diversas dreas do conhecimento. Dessa forma, o



Caderno Dialégico acolhe produgdes cientificas com base em multiplas
perspectivas tedrico-epistemoldgicas, sempre comprometidas com a
consisténcia argumentativa, a originalidade e a relevancia para o
debate académico contemporaneo.

Estudos tedricos, analises empiricas, ensaios, relatos de
experiéncia, entrevistas e estudos de base etnografica sdao bem-
vindos, desde que ancorados em referenciais tedricos consistentes e
adequadamente referenciados. Trabalhos que tenham sido
apresentados anteriormente em anais de eventos cientificos também
sdo aceitos, desde que esta condicdo esteja registrada em nota de
rodapé na primeira pagina do texto, e com recortes
especificos/propostas de ampliacdo ou potencializacdo.

Mais do que um projeto de publicagdo, o Caderno Dialégico é um
corpo editorial sélido e um ecossistema colaborativo de producao e
circulagdo de conhecimento. Representa uma rede académica que
preza pela seriedade cientifica, pela responsabilidade editorial e pelo
compromisso com a democratiza¢do do acesso a producdo intelectual.
Ao manter sua periodicidade e ampliar continuamente suas conexdes
institucionais, o Caderno Dialdgico se consolida como uma referéncia
editorial que impulsiona o desenvolvimento de pesquisas relevantes,
diversas e socialmente comprometidas.

Ao longo desses seis anos de trajetdria, o projeto se fortaleceu
de maneira consistente, consolidando sua presen¢a no cendrio
editorial académico brasileiro. Esse reconhecimento se traduz na
confianga de autores, grupos de pesquisa e instituicbes que enxergam
no Caderno Dialégico um espaco legitimo, ético e qualificado para a
difusdo de saberes. Hoje, € uma iniciativa reconhecida nacionalmente,
que recebe propostas sérias e comprometidas com o rigor
metodoldgico e o fazer cientifico, contribuindo efetivamente para o
avanco da producao académica e para a valorizacdao da pesquisa como
instrumento de transformacao social.

Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC)
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O USO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
SUPERIOR

Adelzita Valéria Pacheco de Souza (UFAQ)
Introducgdo

As tecnologias tém desempenhado um papel cada vez mais
crucial na educagdo superior, transformando a forma como os
professores ensinam e os alunos aprendem.

Com o acesso a laptops, tablets, smartphones e internet em
constante evolugao, as instituicdes de ensino superior estdo adotando
cada vez mais ferramentas digitais para melhorar o ensino e a
aprendizagem. Uma das principais vantagens do uso de tecnologia na
educacdo superior é a capacidade de personalizar o aprendizado.

Com a ajuda de plataformas de ensino online e softwares de
aprendizagem adaptativa, os estudantes podem aprender a seu
préprio ritmo, de acordo com suas necessidades individuais. Isso
aumenta a eficacia do ensino, permitindo que os mesmos avancem
mais rapidamente em dreas em que sdo fortes e recebam mais apoio
em areas de dificuldade. Além disso, a tecnologia na educacao superior
também permite uma maior intera¢cao com os professores.

Ferramentas como fdéruns online, salas de bate-papo e
videoconferéncias facilitam a comunicac¢ao e colaboracao, criando um
ambiente de aprendizado mais dinamico e engajador. Os professores
também podem utilizar recursos multimidia, como videos, podcasts e
infogréficos, para enriquecer suas aulas e torna-las mais interessantes.
Outro beneficio do uso de tecnologia na educagdo superior é a
acessibilidade. Com a possibilidade de acessar contelido educacional a
qualquer hora e em qualquer lugar, utilizando apenas um celular, os
alunos tém a flexibilidade de estudar de acordo com sua prépria
agenda, independente de situa¢bes adversas. Isso € especialmente
importante para os académicos que trabalham em tempo integral ou

'Profa. Magistério Superior na Universidade Federal do Acre - UFAC. Contato:
adelzita.souza@ufac.br . Pedagoga OE, ADM e SE; Mestre em Psicologia / UFRRJ; Doutora em
Linguistica Interdisciplinar — Discurso e Intera¢do [ UFRRJ; Pés Doutora em Psicologia / UFRRJ.
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que tém outras responsabilidades que limitam sua disponibilidade
para frequentar aulas presenciais, aproveitando ofertas de cursos na
modalidade de Educag¢do a Distancia.

No entanto, é importante ressaltar que a tecnologia na
educacdo superior deve ser utilizada de forma consciente e equilibrada
e que por vezes existe atravessamentos e desafios para a utilizacdo
desses recursos, a exemplo de disponibilidades dos recursos. Embora
as ferramentas digitais possam melhorar o ensino e a aprendizagem, é
fundamental que os professores saibam integra-las de forma eficaz em
suas praticas pedagdgicas e que os estudantes sejam conscientizados
do potencial dos recursos que tem nas maos e que por vezes fazem
outros usos que nao o aprender. Além disso, é essencial garantir que
haja infraestrutura adequada e suporte técnico para garantir o bom
funcionamento das tecnologias utilizadas.

Como objetivo intencionamos averiguar quais sdo os beneficios
que o uso das tecnologias aventa na educacao, utilizando o método de
pesquisa qualitativa com pesquisa bibliografica. Dentre autores
renomados na drea de tecnologia educacional, como Moran (2007),
que ressalta a importancia da acessibilidade e da flexibilidade na
educacdo mediada por tecnologias para atender as diferentes
demandas e caracteristicas dos alunos. Além disso, autores como
Almeida (2013) destacam a necessidade de considerar a diversidade
existente nas salas de aula e utilizar tecnologias educacionais que
permitam a personalizagdo do ensino, garantindo assim uma
aprendizagem mais eficaz e significativa. E, Kenski (2012) que versa
sobre as tecnologias e as alteracdes no espago e tempo de ensinar.

Assinalamos como hipdtese apontarmos que o uso das
tecnologias na educagao superior contribui para a acessibilidade, uma
vez que os estudantes podem acessar o conteddo educacional a
qualquer hora e em qualquer lugar.

Como justificativa destacamos que € essencial usar as
tecnologias de forma equilibrada e consciente. Superando desafios
como a integragdo eficaz das ferramentas digitais nas praticas
pedagdgicas e a conscientiza¢ao dos estudantes sobre o potencial dos
recursos disponiveis com a utilizacdo alinhada a aprendizagem. Sendo
fundamental a garantia de infraestrutura adequada e suporte técnico,
uma vez que os equipamentos tém frequente avaria, necessitando de
manutencao.
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Personaliza¢do da Aprendizagem Mediada pelas Tecnologias

Existem varias maneiras de personalizar a aprendizagem com o
auxilio da tecnologia, como por exemplo: Plataformas de
aprendizagem adaptativa: sistemas que utilizam algoritmos para
identificar as necessidades de aprendizagem de cada académico e
oferecer atividades e recursos educacionais direcionados para atender
a essas necessidades; Ferramentas de avaliacao online: permitem que
os professores e os estudantes monitorem o progresso individual,
identifiquem dreas de dificuldade e recebam feedback em tempo real
sobre o desempenho nas atividades educacionais; Ambientes virtuais
de aprendizagem: s3ao espacos online onde os professores
disponibilizam materiais e os estudantes podem acessar materiais de
estudo, participar de discussdes, colaborar em projetos e interagir com
os professores e colegas de forma personalizada; Recursos
educacionais digitais: como videoaulas, jogos educativos, simuladores
e tutoriais interativos, que proporcionam diferentes formas de
aprendizado e permitem que os estudantes escolham as atividades
que mais se adequam as suas preferéncias de aprendizagem.

A personaliza¢do da aprendizagem mediada pelas tecnologias
oferece indmeras vantagens, como o aumento da motiva¢ao dos
estudantes, a melhoria do desempenho académico, a reducdo da
evasdo escolar e a promogao de uma educacdao mais inclusiva e
equitativa. No entanto, é importante que os professores estejam
preparados para utilizar essas ferramentas de forma eficaz, garantindo
que a personalizacdao da aprendizagem seja realmente benéfica para
os estudantes.

Uso de Plataformas de Ensino Online e Softwares de Aprendizagem
Adaptativa

As plataformas de ensino online e os softwares de
aprendizagem adaptativa sdo ferramentas essenciais na educacao
contemporanea, pois permitem a personalizacdo do ensino de acordo
com as necessidades e ritmo de aprendizagem dos estudantes e/ou
turmas. De acordo com Kizilcec et al. (2017), “as plataformas de ensino
online oferecem a possibilidade de adaptacdo do conteldo e da
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metodologia de ensino, tornando o processo de aprendizagem mais
eficiente e atraente para os estudantes”. Portanto, o uso de
plataformas de ensino online e softwares de aprendizagem adaptativa
é fundamental para a promog¢do de uma educacao inclusiva, eficiente
e personalizada, proporcionando melhor resultado de aprendizagem
para os estudantes.

Capacidade dos Académicos Aprenderem Respeitando o Préprio
Ritmo e Necessidades Individuais

A Capacidade dos académicos aprenderem respeitando o
préprio ritmo e necessidades individuais € um conceito fundamental
na educagdo personalizada. Segundo Rita Dunn e Kenneth Dunn
(1978), o modelo de aprendizagem personalizada reconhece que cada
estudante € Unico e tem seus proprios estilos de aprendizagem,
interesses e ritmos de aprendizagem. Por isso, é importante que os
professores estejam atentos as necessidades individuais de cada aluno
e oferecam suporte e recursos adaptados a cada um. No entanto,
olhando para a realidade do cotidiano da universidade, nos cursos de
licenciatura, salta-se aos olhos as inimeras dificuldade e déficit de
aprendizagem que os académicos apresentam, principalmente nos
primeiros periodos letivos. Com defasagem, principalmente na leitura
e na escrita, com dificuldade na interpretacdo e elaboracdo de textos
académicos.

No entanto, segundo Gardner (1999), em sua teoria das
inteligéncias multiplas, cada individuo tem diferentes formas de
aprender e de se desenvolver, o que reforca a importancia de um
ensino personalizado que respeite essas diferencas. A ideia de que os
estudantes podem aprender de maneiras diversas e em diferentes
ritmos também estd presente na teoria construtivista de Jean Piaget
(1952), que defende “a importancia da constru¢do do conhecimento
de forma ativa pelo aluno, de acordo com seu nivel de
desenvolvimento”.

Nesse sentido, a pratica da diferenciacdo pedagdgica se faz cada
vez mais necessaria nas salas de aula. Segundo Tomlinson (2001), a
diferenciacdo pedagdgica consiste em adaptar o ensino de acordo com
as necessidades individuais dos alunos, oferecendo atividades variadas
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e recursos diferenciados para que cada um possa aprender de acordo
com seu ritmo e estilo de aprendizagem.

A educagdo personalizada é uma abordagem que valoriza a
individualidade de cada aluno e busca promover um aprendizado mais
significativo e duradouro. Ainda que a diversidade seja explicita no
cenario académico, permeado por estudantes de diferentes realidades
como oriundos da zona rural, comunidades ribeirinhas, indigenas,
comunidades periféricas, bem como egressos de escolas publicas e
privadas de cada localidade. Acentuadas certamente por questdes
sociais, de géneros, raca, deficiéncias fisicas, intelectual,
biopsicossocial, dentre outras, considerando ainda as demandas
particulares de cada estudante.

Aumento da Eficécia do Ensino e Apoio em Areas de Dificuldade

O aumento da eficicia do ensino e o apoio em dreas de
dificuldade sdo temas importantes na drea da educagdo, pois visam
garantir que todos os estudantes tenham acesso ao ensino de
qualidade e possam superar suas limitacbes académicas. Diversos
estudos tém demonstrado a importancia de estratégias eficazes para
melhorar o aprendizado dos estudantes e auxilid-los a superar seus
desafios. Uma das formas de aumentar a eficacia do ensino é através
da implementacdo de metodologias ativas, que estimulam a
participacao ativa dos académicos no processo de aprendizagem e
promovem a constru¢dao do conhecimento de forma mais significativa.
Além disso, o uso de tecnologias educacionais também pode
contribuir para tornar as aulas mais dinamicas e atrativas, favorecendo
0 engajamento dos estudantes.

No que se refere ao apoio em adreas de dificuldade, é
fundamental que os professores identifiquem as necessidades
especificas de cada estudante e oferecam suporte personalizado para
que eles possam superar seus desafios. Isso pode envolver arealizacao
de atividades complementares, a utilizagao de materiais de apoio e a
realizacdo de avaliagbes formativas para acompanhar o progresso
deles. E importante que os educadores estejam atualizados sobre as
melhores praticas pedagdgicas e sejam capacitados para atender as
necessidades individuais de cada estudante, contribuindo assim para a
melhoria da qualidade da educacao.
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A exemplo de: 1. Softwares educacionais adaptativos: esses
programas personalizam o ensino de acordo com as necessidades
individuais do aluno, ajudando a superar suas dificuldades especificas;
2. Aplicativos de aprendizagem: existem diversos aplicativos
disponiveis que oferecem exercicios interativos, jogos educativos e
ferramentas de organizacdo para auxiliar no processo de
aprendizagem; 3. Ferramentas de leitura e escrita: softwares de leitura
em voz alta, corretores ortogréficos e programas de ditado podem
ajudar alunos com dificuldades de leitura e escrita a melhorar suas
habilidades; 4. Sistemas de tutoria online: plataformas de ensino online
conectam alunos a tutores especializados que oferecem suporte
individualizado e personalizado para superar dificuldades de
aprendizagem; 5. Recursos de acessibilidade: tecnologias como
leitores de tela, teclados adaptados e ampliadores de tela podem
facilitar o acesso a informacdo para alunos com deficiéncias visuais,
auditivas ou motoras; 6. Plataformas de ensino a distancia: com a
popularizagdo do ensino remoto, diversas plataformas online
oferecem contelddo educacional diversificado e flexivel, permitindo
que os alunos aprendam no seu proprio ritmo e estilo.

Esses recursos tecnoldgicos podem ser utilizados de forma
complementar ao ensino, proporcionando suporte adicional e
aumentando as chances de sucesso académico para os estudantes
com dificuldades de aprendizagem.

Interatividade entre Professores e Alunos

Ainteratividade entre professores e alunos € essencial para criar
um ambiente de aprendizagem dinamico e colaborativo. Visto que: em
nossas relacdes cotidianas ndao podemos deixar de sentir que as
tecnologias  transformam o modo como nos dispomos,
compreendemos e representamos 0 tempo e 0 espaco a nossa volta.
(Kenski, 2012, p. 31).

Quando os professores se envolvem ativamente com os
estudantes, tanto dentro quanto fora da sala de aula, eles criam um
senso de comunidade e apoio que pode promover uma aprendizagem
significativa. Algumas maneiras de promover essa interatividade
incluem: Encorajar a participacdo dos estudantes durante as aulas, seja
por meio de perguntas, discussdes em grupo ou atividades praticas.



Kensy (2012, p. 26) aponta que: “A participacdo dos alunos nas au
melhora o desempenho dos alunos e promove o protagonismo dos
estudantes”. Assim, desenvolver estratégias pertinentes a pedagogia
ativa sdo estratégias que possibilitam o processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, mesmo utilizando a media¢dao do
conhecimento, com férum de discussdo, debate interativo com uso de
midias, dentre outros, ha estudantes que ndao querem participar, seja
por qual for a justificativa. Se constituindo em desafio para alcangar o
amago e trazer os académicos para a realidade a qual estdo inseridos,
conscientizando do canal de troca ao qual estdo inseridos.

Elaboracdo de projetos educacionais permite aos estudantes
olharem o fendmeno da aprendizagem na realidade, levantando
questdes pertinentes para a resolu¢do de problemas.

Uma vez identificado o(s) problemas, destacam os pontos
chaves, realizam o levantamento de material bibliografica que versam
sobre os pontos chaves, levantam hipdteses e aplicam a realidade,
visando a solucdo do(s) problema(s) identificados, como movimento

dialético.
/Teorizaqéo\

Pontos-chave Hipoteses de solucdo

| |

Observacdo da realidade Aplicacdo a realidade

(problemas) (pratica)
I Realidade l
==

Figura1-Arco de maguerez2

*http://penta3.ufrgs.br/Flipped/oficina/MetodologiasAtivas/problematizao_arco_de_maguerez.
html. Juan Diaz Bordenave, Adair Martins Pereira. Estratégias de ensino-aprendizagem.
33° edigdo. Editora Vozes, 2015
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A Metodologia de projetos parte da problematizacdo da
realidade, promove a interagao dos estudantes entre si e favorece a
integracao com uma dada realidade.

As ferramentas como fdéruns online, salas de bate-papo e
videoconferéncias sdo amplamente utilizadas para comunicacdo e
interacao entre pessoas em diversos contextos, como trabalho,
educacdo, entretenimento e networking. Essas ferramentas permitem
a troca de informagbes, compartilhamento de conhecimento,
discussbes em grupo, solucao de problemas em tempo real e
colaboracao em projetos.

Utilizacao de Recursos Multimidia para Enriquecer as Aulas

O uso de recursos multimidia em sala de aula tem se mostrado
uma ferramenta eficaz para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Moran (2013), a utilizacdo de videos, imagens,
audios e animag¢bes pode tornar as aulas mais dinamicas e atrativas,
estimulando a participa¢do dos alunos e facilitando a compreensdo de
contetddos complexos.

Além disso, o uso de recursos multimidia pode contribuir para a
aprendizagem significativa, pois permite a apresentacdo de
informag¢bes de forma mais visual e interativa, favorecendo a
construcdo do conhecimento pelos alunos (Almeida, 2015).

Dessa forma, é importante que os professores estejam
preparados para utilizar esses recursos de forma eficaz, explorando as
potencialidades de cada midia e integrando-as de maneira harmoniosa
as atividades propostas em sala de aula (Valente, 2007). Assim, o uso
de recursos multimidia pode ser ferramenta poderosa para tornar as
aulas mais interessantes e eficazes, promovendo aprendizagem mais
significativa e estimulante para os estudantes.

Acessibilidade e Flexibilidade

A acessibilidade e a flexibilidade s3o duas caracteristicas
fundamentais na aprendizagem mediada por tecnologias. A
acessibilidade refere-se a possibilidade de todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades ou limita¢des, terem acesso
igualitario aos recursos e materiais educacionais disponibilizados
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digitalmente. Isso envolve garantir a inclusao de recursos que possam
ser utilizados por pessoas com deficiéncias visuais, auditivas, motoras,
cognitivas, entre outras.

Por outro lado, a flexibilidade diz respeito a capacidade de
adaptagdo do ambiente de aprendizagem as necessidades e
preferéncias individuais dos académicos. Isso significa que as
tecnologias educacionais devem oferecer op¢des diversificadas de
formatos, recursos e estratégias de ensino, permitindo que os
estudantes escolham a melhor maneira de aprender de acordo com
seu estilo e ritmo de aprendizagem. Ao combinar acessibilidade e
flexibilidade na aprendizagem mediada por tecnologias, é possivel
promover um ambiente educacional mais inclusivo, diversificado e
personalizado, atendendo as necessidades e interesses de todos os
estudantes. Isso contribui ndo apenas para a melhoria do desempenho
académico, mas também para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e a promoc¢ao da igualdade de oportunidades de
aprendizagem para todos.

Acesso ao Conteudo Educacional a Qualquer Hora e Lugar

Com o avanc¢o da tecnologia, o acesso ao contelddo educacional
se tornou ainda mais conveniente e flexivel. Atualmente, é possivel
aprender a qualquer hora e em qualquer lugar, gracas as diversas
plataformas de ensino online e aplicativos educacionais disponiveis.

Por meio dessas ferramentas, os estudantes podem acessar
aulas, videos, textos, exercicios e demais conteldos educativos de
forma remota, seja por meio de computadores, tablets ou
smartphones. Isso permite que eles estudem no conforto de casa,
durante viagens ou até mesmo em momentos de espera, como em
filas ou transporte publico. Além disso, muitos cursos online oferecem
a possibilidade de estudar no préprio ritmo do aluno, o que facilita o
aprendizado e a assimilagdo dos conhecimentos abordados. Dessa
forma, o acesso flexivel educacional contribui para a democratizagao
do ensino, tornando-o mais acessivel e inclusivo para pessoas de
diversas idades, perfis e localidades.

O uso de tecnologias na educacdo é fundamental para alunos
que trabalham em tempo integral ou tém outras responsabilidades,
pois proporciona mais flexibilidade, autonomia e personalizacdo no
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processo de aprendizagem, contribuindo para a melhoria da qualidade
da educacdo e para a conciliagdo entre estudos e demais atividades do
dia a dia.

Desafios e Cuidados no Uso da Tecnologia

A tecnologia é uma ferramenta poderosa que traz iniumeros
beneficios para a nossa vida cotidiana, mas também apresenta
desafios e requer cuidados para garantir um uso saudavel e
responsavel. Alguns dos desafios e cuidados na utilizacdo da
tecnologia incluem: 1. Seguranga cibernética: A seguranca dos
dispositivos e informagdes pessoais é uma preocupacdo constante,
uma vez que os ataques cibernéticos estao cada vez mais sofisticados.
E importante adotar medidas de seguranca, como manter o software
atualizado, usar senhas fortes e evitar clicar em links suspeitos; 2.
Privacidade: Compartilhar informacg6es pessoais online pode expor a
sua privacidade e torna-lo vulneravel a viola¢des de dados. E essencial
rever as configura¢des de privacidade nas redes sociais e aplicativos
para limitar quem pode acessar suas informacdes; 3. Dependéncia: O
uso excessivo da tecnologia pode levar a dependéncia, afetando
negativamente a saude mental e o bem-estar. E importante
estabelecer limites de tempo de uso e fazer pausas regulares para
reduzir o impacto negativo da tecnologia em sua vida; 4.
Desinformagdo: A disseminagdo de informacbes falsas e a
manipulacao de dados sao um problema cada vez mais comum na era
da tecnologia. E importante verificar a veracidade das informacdes
antes de compartilha-las e confiar em fontes confidveis; 5. Impacto
ambiental: A producdo e o descarte de dispositivos eletronicos
contribuem para a degradacdo do meio ambiente. E importante
reciclar eletrénicos antigos e optar por produtos sustentdveis para
reduzir o impacto ambiental da tecnologia; 6. Cyberbullying: O
bullying online é uma preocupacao séria, pois pode ter consequéncias
graves na sadde mental e bem-estar das vitimas. E importante educar
0s jovens sobre os riscos do cyberbullying e incentivar a denincia de
comportamentos inadequados.

Ao lidar com esses desafios e seguir os cuidados necessdrios, é
possivel aproveitar os beneficios da tecnologia de forma segura e
responsdvel. E importante estar sempre atento as novas ameacas e
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desafios que surgem no mundo digital e adotar praticas sauddaveis para
garantir uma utilizagdo positiva da tecnologia.

Conscientizacdo dos Alunos Sobre o Potencial das Tecnologias e
Possiveis Usos Inadequados

“Os estudantes preferem ficar nas redes sociais ou navegando
em outros assuntos. As vezes penso que eles vém aqui para perder
tempo, ou simplesmente receber a presenca permeada pela
auséncia”. (Docente A, 2025). E fundamental conscientizar os
estudantes sobre o potencial das tecnologias e 0s possiveis usos
inadequados que podem ser feitos com elas. Por um lado, as
tecnologias oferecem inimeras possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento, facilitando o acesso a informa¢ao, ampliando as
ferramentas de comunicacdo e colaboracdo, e estimulando a
criatividade e a inova¢do. No entanto, € importante alertar os
estudantes sobre os riscos e impactos negativos de determinados usos
das tecnologias, tais como o cyberbullying, o compartilhamento
inadequado de informacdes pessoais, a exposicao a conteudos
inadequados e prejudiciais, e o vicio em telas.

Para isso, é necessario promover a reflexdo critica e o debate
sobre o uso responsavel e ético das tecnologias, orientando os alunos
sobre como se proteger e se prevenir de possiveis problemas, e
incentivando o desenvolvimento de habilidades digitais e de
pensamento critico. Embora, no ponto de vista de alguns docentes, os
estudantes ndo estdo prontos para o uso consciente das tecnologias,
visto que gastam tempo em outras interacdes.

Importancia da Infraestrutura Adequada e Suporte Técnico

Ainfraestrutura adequada e o suporte técnico sdo fundamentais
para o bom funcionamento de qualquer organizagdo. A seguir,
destacamos aimportancia desses elementos: 1. Eficiéncia operacional:
Uma infraestrutura bem planejada e um suporte técnico eficiente
garantem que os processos internos da empresa funcionem de
maneira eficiente, sem interrup¢bes ou problemas técnicos que
possam impactar a produtividade dos colaboradores; 2. Seguran¢a dos
dados: Uma infraestrutura bem estruturada e um suporte técnico
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competente ajudam a garantir a seguranca dos dados e informagdes
sensiveis da empresa, protegendo contra possiveis ataques
cibernéticos e vazamentos de informagbes; 3. Inovacdo e
competitividade: Com uma infraestrutura adequada e suporte técnico
de qualidade, as empresas podem se concentrar em inovacao e no
desenvolvimento de novas solu¢bes, mantendo-se competitivas no
mercado e acompanhando as tendéncias tecnoldgicas; 4.
Atendimento ao cliente: promover suporte técnico eficiente que
garanta bom atendimento ao cliente, resolvendo rapidamente
problemas e duvidas dos clientes, melhorando a experiéncia do cliente
e areputacdo da instituicdo; 5. Reduc¢do de custos: Uma infraestrutura
bem dimensionada e um suporte técnico eficaz contribuem para a
reducdo de custos operacionais, evitando gastos desnecessarios com
manutencao corretiva, perda de dados e interrup¢des nos processos
internos.

Potencial Revoluciondrio da Tecnologia na Educac¢do Superior

A tecnologia tem um potencial revoluciondrio na educacdo
superior, pois pode transformar a forma como o ensino € realizado,
proporcionando novas oportunidades de aprendizagem e tornando o
processo educativo mais dinamico e acessivel. Algumas maneiras pelas
quais a tecnologia pode revolucionar a educagao superior incluem:

» Acesso a recursos educacionais: A tecnologia permite que os estudantes
tenham acesso a uma vasta gama de recursos educacionais, como videos,
textos, simula¢bes e jogos interativos, que complementam o ensino
tradicional e enriquecem a experiéncia de aprendizagem,

» Personalizacdo da aprendizagem: A tecnologia pode ser utilizada para
adaptar o ensino de acordo com o ritmo e estilo de aprendizagem de cada
estudante, oferecendo materiais personalizados e feedbacks
individualizados que auxiliam no desenvolvimento das habilidades e
conhecimentos de cada um;

» Colaboracdo einteragdo: Plataformas digitais e ferramentas online permitem
que os estudantes interajam entre si e com os professores de forma mais
fluida e colaborativa, seja por meio de féruns de discussdo, salas de aula
virtuais ou projetos em grupo;

»  Flexibilidade e mobilidade: Com a tecnologia, os estudantes podem acessar
o contetido educacional a qualquer hora e em qualquer lugar, facilitando a
conciliagdo entre estudos, trabalho e outras atividades, além de promover a
inclusdo de pessoas que vivem em regi6es remotas;
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»  Avaliagdo e monitoramento do desempenho: Plataformas de aprendizagem
online permitem um acompanhamento mais preciso do desempenho dos
estudantes, possibilitando a identificacdo de pontos fracos e areas de
melhoria, além de fornecer feedback em tempo real.

A tecnologia na educagdo superior tem o potencial de
transformar a forma como o ensino é realizado, tornando-o mais
eficiente, personalizado e inclusivo, e preparando os estudantes para
os desafios do mundo moderno. No entanto, é importante ressaltar
que a tecnologia é uma ferramenta e ndo um fim em si mesma, sendo
essencial que sua utilizacdo seja planejada e integrada de forma

estratégica a pratica educacional.
Conclusdo

Com o intenso uso das tecnologias em todas areas e situagdes,
trouxemos uma breve andlise sobre o impacto da tecnologia na
educacdo e sua importancia na sociedade contemporanea,
destacando tanto o0s aspectos positivos quanto os negativos.
Argumentamos que a tecnologia trouxe inumeras vantagens,
tornando a comunicac¢do mais rapida e eficiente, facilitando o acesso a
informac¢do e melhorando a qualidade de vida de muitas pessoas. No
entanto, vale ressaltarmos que o uso excessivo da tecnologia pode ter
consequéncias negativas, como a dependéncia de dispositivos
eletronicos, a perda de privacidade e o aumento da desigualdade
social, ndo obstante serem excelentes aliadas para o desenvolvimento
e desempenho educacionais.

Nesse contexto, a tecnologia também estd mudando a forma
como nos relacionamos e como percebemos o mundo ao nosso redor,
nos tornando mais isolados e menos empaticos, ja que muitas vezes
preferimos interagir através de telas do que pessoalmente. Por outro
lado, a tecnologia também estd nos permitindo conectar com pessoas
de todo o mundo e compartilhar experiéncias de forma nunca vista.

Na educagdo, nos permite interagir e desenvolver as atividades
académicas em menor tempo e com gastos reduzidos, no entanto, por
vezes ocorrem falhas pelo uso excessivo e limita o estudante que se
acomoda na realiza¢do das leituras e nao buscando acesso de livros e
outros materiais impressos. Desse modo, recomendamos a
necessidade de encontrar um equilibrio saudavel entre o uso da
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tecnologia e as interagbes sociais offline. Embora a tecnologia traga
iniUmeras vantagens, é importante ndo nos esquecermos do valor do
contato humano e da importancia de desconectar de vez em quando
para manter nossa saide mental e emocional.
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ERA DGITAL: CUIDADOS ETICOS NA
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Introducgdo

A relagdo entre linguagem e Inteligéncia Artificial (I1A) tem
despertado crescente interesse na comunidade académica,
configurando-se como um campo fértil de investigacdo e, ao mesmo
tempo, de tensbes éticas (Santana et al., 2024; Ramos, 2025). O
entusiasmo em torno dessas ferramentas é evidente, sobretudo pelo
modo como tém atraido estudantes e pesquisadores, seja como
sensacao cultural, seja como recurso de apoio a pesquisa e ao
entretenimento (Golan, Reddy, & Muthigi, 2023; Mucharraz y Cano et
al., 2023; Thorp, 2023). Contudo, esse mesmo fascinio é acompanhado
por um conjunto de riscos e desafios que ndo podem ser
negligenciados, conforme aponta Ramos (2025), dada a possibilidade
de resultados inventados, a disseminacdo de informagdes incorretas,
tdxicas ou odiosas, além do reforco de vieses e do comprometimento
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da integridade académica (Eke, 2023; Opara, Adalikwu, & Tolorunleke;
2023; Qasem, 2023; Salam, 2023).

O problema que se coloca, portanto, é compreender como 0s
usos da linguagem mediada por sistemas de IA em contextos de
pesquisa académica podem impactar a confiabilidade e a legitimidade
da producao cientifica. Parte-se da hipdtese de que, embora essas
ferramentas possam potencializar a criatividade, ampliar o acesso a
informagdo e dinamizar praticas investigativas, sua utilizacdo sem
critérios éticos rigorosos compromete a propria esséncia da pesquisa,
fragilizando a autoria e a responsabilidade cientifica. Nesse sentido,
torna-se necessdrio um olhar critico que supere o carater meramente
instrumental da IA e busque refletir sobre os limites e possibilidades
de sua aplicacdo (Santana et al., 2024).

Arelevancia do tema é evidenciada pela necessidade de garantir
que o avango tecnolégico ndo se traduza em retrocesso ético. Ramos
(2025) aponta que a linguagem, quando atravessada por tecnologias
como a IA, deve ser entendida ndo apenas como instrumento, mas
como espaco de media¢ao do conhecimento, no qual se tensionam
valores éticos, sociais e epistemoldgicos. Assim, investigar os cuidados
éticos diante do uso da IA na pesquisa académica justifica-se pela
urgéncia de preservar a integridade cientifica, ao mesmo tempo em
que se aproveitam os beneficios proporcionados por essas
ferramentas (Santana et al., 2024).

Diante desse cenario, o objetivo geral deste estudo € analisar os
cuidados éticos relacionados ao uso da linguagem produzida por
Inteligéncia Artificial na pesquisa académica. Especificamente, busca-
se compreender suas potencialidades e riscos, refletir sobre as
preocupacgdes tedricas que atravessam esse debate e discutir sobre
dois horizontes que perpassam essa dinamica: a) os possiveis (ab)usos
da IA a servico da linguagem e b) Etica na pesquisa: uma linha ténue
com a produgbes de linguagem via IA. Para tanto, a pesquisa adota
abordagem qualitativa de carater exploratdrio, com base em revisao
bibliografica de publica¢bes recentes (2023-2025) que discutem a
utilizagdo da IA e suas implica¢des éticas no campo académico.
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Sobre os Possiveis (Ab)Usos da IA a Servico da Linguagem

A Inteligéncia Artificial (IA), especialmente em sua vertente
generativa baseada em grandes modelos de linguagem (LLMs), tem se
configurado como um dos temas mais relevantes do cendrio cientifico
e educacional contemporaneo. Ramos (2025) ressalta que essas
ferramentas, ao lidarem diretamente com a linguagem, ultrapassam
um cardter meramente instrumental e passam a constituir-se como
mediadoras de conhecimento, exigindo da academia uma postura
critica diante de seu uso. O debate sobre os (ab)usos e avancos da IA,
portanto, envolve tanto a potencialidade de transformacdo dos
processos investigativos quanto os riscos éticos, epistemoldgicos e
sociais que acompanham essa inovagao.

Nesse contexto, é fundamental observar que o entusiasmo em
torno da IA é acompanhado por preocupagdes legitimas. Qasem
(2023) aponta que a utilizacdo dessas ferramentas em pesquisas
cientificas gera tanto esperancas quanto receios, especialmente no
que se refere a confiabilidade das informacbes e a integridade
académica. Da mesma forma, Thorp (2023) problematiza a ideia de
reconhecer a IA como autora, destacando que, embora divertida e
atrativa, sua producdo textual ndo pode ser confundida com a
responsabilidade intelectual que cabe ao pesquisador humano.

Do ponto de vista aplicado, a literatura vem evidenciando os
impactos da IA em diferentes areas. Sallam (2023), em uma revisdo
sistematica sobre o uso do ChatGPT em contextos de saude, identifica
tanto perspectivas promissoras quanto preocupacdes que remetem a
precisdo das informacbes, ao risco de vieses e a necessidade de
supervisdo humana. Yang et al. (2023), por sua vez, ao investigarem a
prética de utilizagdo dos LLMs, demonstram como essas tecnologias
estdo sendo mobilizadas em diferentes campos, mas ressaltam
também os desafios técnicos e éticos que emergem desse processo.

Quando observada a partir de lentes dialégicas, a IArevela ainda
um horizonte de reflexdo que ultrapassa a técnica e alcanca a
dimensdo discursiva, social e responsiva (Santana et al., 2024). Para
além desses atributos, acrescemos duas caracteristicas que



defendemos serem inerentes a IA, ou pelo menos deveriam constitu
seu motor vital. Seriam as dimensdes: discursiva, social, responsiva,

ética e cientifica.
Quando articuladas, essas cinco dimensbGes permitem

compreender a IA ndo apenas como ferramenta tecnoldgica, mas
como uma entidade potencialmente transformadora, capaz de
intermediar a linguagem, fortalecer praticas pedagdgicas, orientar
pesquisas e, sobretudo, ampliar a reflexdo critica sobre a interacdo
entre sujeitos humanos e sistemas inteligentes. Essa abordagem
dialdgica, portanto, ndo apenas reconhece a funcionalidade da IA, mas
também a posiciona dentro de um paradigma ético-cientifico, no qual
inovagao e responsabilidade caminham lado a lado. Eis o Grafico 1, que

explicita essa nossa ideia:

Grafico 1: Dimensoes da IA
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Conforme se averigua, podemos/devemos conceber a IA a partir
de cinco dimensdes inter-relacionadas: discursiva, social, responsiva,
ética e cientifica. A dimens3do discursiva refere-se a capacidade da IA
de interagir linguisticamente, organizar informa¢des e oferecer
subsidios a producao textual, sem, contudo, substituir o julgamento
critico do pesquisador. A dimensdo social enfatiza seu papel no
contexto coletivo, seja como facilitadora da inclusdo educacional, seja
como agente potencializador de didlogos entre diferentes sujeitos e
saberes. J& a dimensdo responsiva indica a capacidade da IA de
adaptar-se as demandas do usudrio, oferecer respostas
contextualizadas e retroalimentar processos de aprendizagem ou
pesquisa de forma dinamica.

Por sua vez, a dimensao ética exige que a IA seja utilizada dentro
de principios de integridade, transparéncia e responsabilidade,
evitando apropriacdo indevida, dissemina¢do de informagoes falsas ou
reforco de vieses discriminatdrios. Finalmente, a dimensdo cientifica
remete a necessidade de fundamentag¢dao metodoldgica, verificacao de
dados e observancia dos padrdes académicos, garantindo que a IA
atue como suporte a produgao de conhecimento legitima e confidvel.

Santana et al. (2024) enfatizam que a Inteligéncia Artificial
constitui uma 3drea que convoca esferas multidisciplinares,
estabelecendo uma “zona fronteirica da tecnologia moderna”, capaz
de impactar desde praticas educacionais até diagndsticos clinicos. Ao
investigar discursivamente os impactos da IA no setor educacional, os
autores identificam que ela pode contribuir para uma educagdo mais
inclusiva, acessivel e orientada para a justica social, desde que utilizada
de forma critica e ética. Os cientistas da linguagem defendem que, em
decorréncia dos avancos significativos nas ultimas décadas, a IA tem
contemplado a sociedade global em suas mdltiplas dimensdes, desde
a fabricacdo e manutencdo de assistentes virtuais em dispositivos
moveis até sistemas mais complexos para auxiliar diagndsticos
hospitalares e veiculos autdbnomos.

Afirmam, portanto, que é possivel examinar suas vantagens e
desafios a luz da abordagem dialégica e discutir implica¢bes
importantes para o desenvolvimento tecnoldgico. Como resultados de
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nossa pesquisa, identificamos que a Inteligéncia Artificial tem se
configurado como uma zona fronteirica da tecnologia moderna, com
aplica¢bes que abrangem desde a assisténcia a pessoas neurodiversas
a capacitacao docente. Por meio da abordagem dialdgica, foi possivel
compreender as potencialidades da |IA para promover uma educagao
mais inclusiva, acessivel e orientada para a justica social (Santana et al.,
2024).

Esse debate revela uma tensdo entre avancos e possiveis
abusos. De um lado, a IA apresenta-se como oportunidade para
potencializar a producdao de conhecimento, auxiliar processos de
ensino-aprendizagem e democratizar o acesso a informacgdo. De outro,
como apontam Ramos (2025) e Qasem (2023), a auséncia de
parametros éticos rigorosos pode levar a praticas de desinformacdo, a
banaliza¢ao da autoria e a naturalizagdo de vieses reproduzidos pelas
maquinas. Assim, refletir sobre a IA a servico da linguagem implica ndo
apenas reconhecer seus progressos, mas também problematizar suas
limitagOes e riscos, garantindo que seu uso no campo académico seja
orientado por responsabilidade, criticidade e compromisso com a
integridade cientifica.

Etica na Pesquisa: uma Linha Ténue com a Producées de Linguagem
vialA

A pesquisa académica, no Brasil, estd pautada em principios
normativos e éticos que visam a integridade cientifica, ao respeito a
autoria e a responsabilidade social do pesquisador. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecem que a educacdo deve
formar sujeitos criticos, autébnomos e conscientes de seu papel social,
sendo a pesquisa parte constitutiva desse processo formativo. O
Ministério da Educacdo (MEC), por sua vez, orienta que praticas
pedagdgicas e investigativas estejam comprometidas com a ética, a
pluralidade e a valorizagao da produgao de conhecimento.

Nesse cendrio, o advento de ferramentas de Inteligéncia
Artificial generativa, como o ChatGPT, traz a tona a necessidade de



rediscutir o que significa pesquisar eticamente em um contex
marcado pela inovagdo tecnoldgica. Santana et al. (2024) argumentam
que a IA tem se configurado como zona fronteirica da tecnologia
moderna, sendo capaz de potencializar a inclusdo educacional e
fortalecer processos formativos. No entanto, a incorporacdo de tais
tecnologias na pesquisa académica exige uma compreensao clara de
seus limites e responsabilidades.

Toda e qualquer pesquisa deve ser fundamentada pelo prisma
da responsabilidade. Assim, ainda que as IAs possam servir como
instrumentos de auxilio a escrita, a organizagdo de ideias ou a
producao de dados secundarios, o pesquisador ndo pode abrir mdo da
sua posicao critica e autoral.

Grafico 2: Pilares da linguagem articulada a IA
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Conforme defende Medviédev (2016), € necessario manter certo
distanciamento do objeto cientifico para enxergd-lo com clareza;
nesse caso, isso significa reconhecer que a IA é um recurso, mas nao
substitui a autoria nem a reflexdo cientifica.

A ética, portanto, implica reconhecer a distin¢do entre o “eu” e
o “outro” (Bakhtin, 2006). Quando a producao é humana, ela carrega
intencionalidade, historicidade e responsabilidade. A 1A, por sua vez,
opera como esse “outro” instrumental, que pode apoiar o processo
investigativo, mas ndo pode ser confundido com autoria ou
criatividade genuina. O uso indiscriminado, sem a devida referéncia ou
reflexdo critica, pode degenerar em apropriacdo indébita, sobretudo
no terreno linguistico e cientifico.

No Brasil, o plagio é juridicamente caracterizado como violagao
dos direitos autorais pela Lei n° 9.610/1998 (Lei de Direitos Autorais).
Tal dispositivo legal protege obras intelectuais e impde penalidades a
quem se apropriar indevidamente de producdes alheias, seja de
pessoas fisicas, seja de sistemas artificiais. Em ambiente académico, o
plagio é passivel de sancbes que variam desde reprovacdes
disciplinares até processos administrativos e judiciais, podendo
comprometer carreiras inteiras.

Assim, o pesquisador que utiliza a |A precisa estar ciente de que:

1. O uso ético pressupde declarar, quando pertinente, o apoio dessas
ferramentas na constru¢do textual ou na organizac¢do de ideias.

2. A autoria cientifica é sempre humana, cabendo ao pesquisador a
responsabilidade pelo contetdo produzido, pela analise critica e pela
veracidade das informagdes.

3. Aintegridade académica deve ser preservada, garantindo que a IA
seja um recurso auxiliar, e ndo um substituto da reflexdo ou da escrita
autoral.

4. O respeito a linguagem é essencial, pois a pesquisa deve considerar
a A como meio de ampliagao das praticas discursivas, sem abdicar da
dimensdo criativa e ética do sujeito pesquisador (Santana et dl.,
2024).



38

Dessa forma, a ética na pesquisa académica, diante do uso de
tecnologias de IA, precisa ser compreendida como compromisso com
aresponsabilidade, a autoria e a integridade cientifica, em consonancia
com os principios da LDB, da BNCC e das normativas do MEC. Mais do
que um desafio, trata-se de uma oportunidade de potencializar a
pesquisa e o ensino de linguas, desde que alicercados no respeito as
formas de producao textual e na consciéncia de que a inovagao sé é
vdlida quando aliada a ética e ao rigor cientifico.

Considerag6es Finais

As discussbes empreendidas neste estudo evidenciam que a
Inteligéncia Artificial, quando aplicada a producdo de linguagem
académica, constitui um recurso de enorme potencial, capaz de
ampliar horizontes investigativos, facilitar o acesso a informacao e
apoiar processos de ensino e pesquisa. No entanto, essas vantagens
s se concretizam plenamente quando o uso da IA é orientado por
principios éticos sdlidos e por uma compreensdo critica de suas
limitagbes. A aplicagdo da IA como mera ferramenta instrumental,
desprovida de reflexdo ética, pode comprometer a confiabilidade dos
resultados e fragilizar a autoria, ressaltando a necessidade de delimitar
claramente as fronteiras entre o que é produzido pelo pesquisador e o
que é gerado artificialmente.

Além disso, este estudo aponta que a utilizacdo de sistemas de
IA na pesquisa académica exige uma postura dialdgica, na qual a
tecnologia seja concebida como interlocutora, e ndo como substituta
do sujeito pesquisador. A dimensao discursiva, social, responsiva, ética
e cientifica da IA demonstra que, para além da técnica, essas
ferramentas sdo mediadoras de relagdes complexas entre linguagem,
conhecimento e sociedade. Garantir que o uso da IA respeite os
principios de integridade académica, evite a disseminagcdao de
informagdes incorretas ou enviesadas, e contribua para a construcao
de conhecimento legitimo constitui, portanto, um imperativo
inegocidvel para pesquisadores e institui¢des.
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Por fim, as considerag¢des éticas delineadas ao longo do estudo
reforcam que a pesquisa académica mediada por IA deve sempre ser
orientada pela responsabilidade, transparéncia e rigor cientifico. O
avanco tecnolégico ndo pode se dissociar do compromisso com a
autoria, a justica social e a integridade do conhecimento. Nesse
sentido, a reflexdo critica sobre o uso da IA deve ser incorporada ao
planejamento e a execuc¢do das pesquisas, de modo a potencializar
seus beneficios, minimizar riscos e consolidar préticas investigativas
que promovam uma educacao inclusiva, ética e orientada a construcao
de saberes confidveis e socialmente relevantes.
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DESIGN INSTRUCIONAL NA EDUCACAO:
VANTAGENS, DESVANTAGENS E A
PERSPECTIVA DO PROFISSIONAL

Artur Batista de Oliveira Rocha (Must University) >

Introducgdo

O Design Instrucional (DI) representa a elabora¢do de materiais
educativos e vivéncias impactantes, visando otimizar o aprendizado e
aprimorar a performance. Isso implica examinar as demandas dos
estudantes e os atributos do grupo de aprendizes, estabelecer metas
de ensino, escolher métodos e ferramentas de ensino adequadas,
planejar e criar materiais didaticos, aplicar e aferir a efetividade do
ensino, e aperfeicoar a instrucao quando necessario.

O planejamento didatico compreende a aplicacdo de inova¢oes
tecnoldégicas no ensino como um componente fundamental. A
tecnologia desempenha um papel essencial na producao de contetddos
educativos, servindo como um instrumento para impulsionar a
participacdo dos alunos e ajustar os materiais ao cendrio educacional.
Essa visdo demonstra como a utilizacdo da tecnologia consegue
aprimorar o percurso de ensino e aprendizado, tornando-o mais
interativo e alcangdvel.

No entanto, apesar de suas indmeras vantagens, o Design
Instrucional ndo estd livre de criticas e desafios. A inflexibilidade de
alguns de seus modelos, a exigéncia de tempo e de recursos paraasua
aplicacao, a dependéncia de tecnologia e a relutancia de alguns
professores em trabalhar com novos métodos ainda sdo limitacoes
para a sua plena aplicacao. Em varios contextos aparece como se o DI
se resumia a mera elaboracao de conteddos, esquecendo-se do
processo analitico e reflexivo que requer. Outro aspecto que pode
interferir no sucesso do Design Instrucional diz respeito ao papel do

5 Licenciado em Letras Inglés e Portugués. Especializagao em Linguistica Aplicada na Educagao.
Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Must University. Contato:
rochaartur@uol.com.br



42

profissional que o executa. Professor, tutor, designer instrucional ou
coordenador pedagdgico, é fundamental que esse atuante detenha
competéncia técnica, sensibilidade pedagdgica e habilidade de
contornar as mudancas constantes da educacdo. A visdo destes
profissionais é fundamental para que possamos captar ndo apenas as
vantagens do DI, mas também os entraves enfrentados em seu
cotidiano de trabalho.

Este trabalho tem como objetivo explorar as vantagens,
desvantagens e perspectivas profissionais no campo do DI. Para isso,
é apresentada uma pesquisa bibliografica, utilizando as bases de dados
Google Académico, Portal de Periddicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific
Library Online (SCIELO).

O artigo estd dividido em cinco se¢bes e sdao abordos os
seguintes assuntos:  modelos de Design Instrucional e sua
aplicabilidade na educacgdo, vantagens do Design Instrucional para a
aprendizagem eficiente, desafios e desvantagens no uso do Design
Instrucional, o impacto das tecnologias no Design Instrucional e a
perspectiva do profissional de Design Instrucional, j& nas
consideragbes finais ocorre a sintetizacao dos elementos discutidos
nas cinco segdes.

Modelos de Design Instrucional e sua Aplicabilidade na Educacdo

De acordo com Azevedo et al. (2024), usar um modelo de DI
fornece uma abordagem sistemdtica e estruturada para projetar,
desenvolver e entregar material de treinamento. Também ajuda a
garantir que todo o material de aprendizagem seja eficaz, eficiente e
envolvente. Se destacam algumas razdes para usar um modelo de
design instrucional:

e Qualidade: Um modelo de design instrucional garante que todo o material de
aprendizagem seja projetado com um propdsito claro e tenha os resultados
pretendidos. Seguindo uma abordagem sistematica de design instrucional,
vocé pode identificar potenciais falhas de contetido de aprendizagem de design
e corrigi-las antes que sejam usadas em cursos de treinamento.



43

e Economiza tempo e recursos: Ao usar um modelo de design instrucional, 0s
designers instrucionais podem criar um modelo para material de aprendizagem
que inclui todos os componentes, atividades e avaliagbes necessadrias, e que
pode ser reutilizado para instru¢des futuras. Isso ajuda a economizar tempo e
recursos no processo de criagdo de contetdo.

e  Colabora¢do: Um modelo de design instrucional fornece uma estrutura para
colaboragdo entre designers instrucionais, especialistas no assunto e partes
interessadas para criar instru¢des de alta qualidade que atendam as
necessidades dos alunos e da organizagao.

e  Aumenta o engajamento: Um modelo de design instrucional ajuda a garantir
que o material de aprendizagem seja envolvente e relevante para os alunos. Ao
seguir um processo sistematico, os designers instrucionais podem identificar as
necessidades, interesses e preferéncias dos alunos, e projetar instru¢des que se
alinhem a eles.

e Avaliagdo e melhoria: Um modelo de design instrucional inclui um processo
para avaliar a eficicia do material de treinamento e como fazer melhorias. Ao
coletar dados sobre o desempenho e o feedback dos alunos, os designers
instrucionais podem identificar areas para melhoria e refinar a instru¢do para
uso futuro.

Corroborando Filantro (2008), a pratica do DI é exemplificada
pela metodologia ADDIE, que abrange andlise, design,
desenvolvimento, implementa¢do e avaliagdo. Essa abordagem
oferece uma estrutura sistemdtica para a criagdo de programas
educacionais, orientando todo o processo, desde uma andlise
detalhada das necessidades de aprendizagem até uma avaliagdao
rigorosa dos impactos das intervencgdes.

Segundo Nehru (2018), quando aplicada a educacdo, a
metodologia ADDIE revela-se uma ferramenta flexivel e adaptavel,
ajustando-se as complexidades do ambiente educacional. O processo
se inicia com uma analise aprofundada das necessidades especificas
dos alunos, seguida por uma fase de design que visa organizar o
contelido de maneira atraente e eficiente. Os materiais instrucionais
corretamente projetados sdao empregados e, em seguida, sao
executados com precisdo. Por fim, a avaliacdo ndo apenas mede o
sucesso da instru¢do, mas também fornece diretrizes para melhorias
futuras.
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Vantagens do Design Instrucional para a Aprendizagem Eficiente

De acordo com Abuhasnna et al. (2024), o DI tem se revelado
crucial para elevar o nivel da educacao, apresentando um método
organizado para criar e planejar materiais didaticos. Suas vantagens
sdo muitas, comecando pela disposicao nitida e organizada do
material, que auxilia na assimilagdo por parte dos estudantes. Ao levar
em conta os multiplos métodos de aprendizado, o DI usa diversos
instrumentos, como textos, videos, figuras e simula¢6es, tornando o
estudo mais ativo e disponivel para todos. Essa visdo diversificada
atende aos requisitos de estudantes com distintos modos e
velocidades de estudo, impulsionando uma educacao adaptada e que
inclui a todos.

Para Franqueira et al. (2024), outro ponto forte é a chance de
melhorar o tempo de estudo, com progressdes légicas e sequenciais
de contelddo que auxiliam os estudantes a assimilarem e empregarem
o saber de modo mais efetivo. A elaboragdo didatica também apoia a
criacdo de exames interativos e rapidos, possibilitando que os
professores acompanhem o avanco dos estudantes e reajustem o
andamento do ensino quando necessario. A juncao de ferramentas
digitais, por exemplo, torna a educacao a distancia mais eficaz, facil e
flexivel, ampliando o alcance do ensino.

Segundo Abuhasnna (2024), uma vantagem fundamental de um
bom design instrucional é a escalabilidade. Um curso bem elaborado
pode ser facilmente adaptado para varios cendrios, tornando mais
simples lancar rapidamente novas iniciativas educacionais sem
comecar do zero todas as vezes.

Desafios e Desvantagens no Uso do Design Instrucional

De acordo com Barreiro (2016), o Design Instrucional (DI) é uma
forma sistematica de elaborar materiais didaticos efetivos, mas sua
implementagdao possui incontaveis gargalos e desvantagens. Um dos

principais problemas é a falta de tempo. A elaboracdo de uma
proposta curricular em DI exige muitos detalhes de planejamento e
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pode ser invidvel em contexto de prazos curtos. Além disso, muitos
educadores ainda ndo tém dominio dos principios do DI, o que
concorre para a sua dificuldade em ser adotada e outro problema é a
necessidade de recursos para tecnologia e pessoal.

Conforme Cunha et al. (2024), um projeto de qualidade exige
softwares para DI, além de um trabalho multidisciplinar, o que pode
encarecer o projeto e restringir o acesso para as instituicdes que
trabalham com menor or¢amento. A resisténcia a mudanca por parte
dos educadores também é uma questdo, principalmente quando
precisam lidar com uma ruptura dos métodos tradicionais de ensino.

Para Barreiro (2016), outro problema relacionado ao DI é que ele
pode tornar-se demasiadamente técnico e, em contrapartida, rigido,
limitando a flexibilidade do ensino, além de deixar pouco espaco para
a espontaneidade existente no momento da troca em sala. Outro
ponto negativo € o risco de o tema ser aplicado a um professor ou a
uma professora, com um foco muito maior na apresentacdo do que no
conteudo ou nos temas em si.

Corroborando Filantro (2008), quando o DI ndo é bem aplicado,
os cursos podem se tornar desinteressantes e os alunos acabam nao
se envolvendo tanto. E, para finalizar, o DI precisa sempre ser revisto
e melhorado, o que, infelizmente, nem sempre acontece, prejudicando
o aprendizado.

O Impacto das Tecnologias no Design Instrucional

Conforme Rodrigues et al. (2023), as tecnologias provocam uma
mudanca profundas e revoluciondrias no DI, aumentando as
oportunidades de ensino e aprendizagem. Com a sofisticacdo das
ferramentas digitais, o DI passou a envolver recursos interativos,
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) e plataformas adaptativas
que modificam o contetido com base no desempenho do aluno. Isso
torna o processo mais dinamico e eficiente e mais centrado para o
estudante.

Corroborando Totti (2020), uma das grandes virtudes das

7

tecnologias é que possibilitam a flexibilizagdo do acesso ao
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conhecimento, permitindo ao aluno aprender no seu ritmo, no seu
tempo e em seu espago. O uso de videos, podcasts, gamificacao e
realidade aumentada tem tornado os cursos mais atrativos e
emocionantes, bem como tecnologias analiticas que permitem o
rastreamento em tempo real do progresso dos alunos, o que auxilia no
ajuste mais preciso da pedagogia.

De acordo com Rodrigues et al. (2023), outro impacto
significativo é a colaboracdo que é possibilitada pelas ferramentas
online, que fomentam a aprendizagem ativa e o trabalho em grupo,
mesmo a distancia. O uso de Inteligéncia Artificial no DI também vem
crescendo em propor¢des vertiginosas com sistemas que propdem
conteudos adaptados e fornecem feedback automatizado.

A perspectiva do profissional de Design Instrucional

De acordo com Azevedo et al. (2024), atualmente, o profissional
de DI é apreciado no campo da educacdo e na formacdo corporativa,
sendo o responsdvel por planejar, desenvolver e avaliar experiéncias
de aprendizagem eficazes, envolventes e de acordo com os objetivos
educacionais. Seu papel vai além de simplesmente organizar
conteudos, uma vez que ele analisa o perfil do aprendiz, selecione as
estratégias adequadas, integre as tecnologias e equipe com propostas
diversificadas os diferentes tipos de aprendizagem.

Conforme Azevedo et al. (2024), este trabalho exige habilidades
pedagdgicas, tecnoldgicas e comunicativas. O designer instrucional
deve conhecer os modelos como ADDIE, a suas contribuicbes da
andragogia e estd sempre atualizado em relacdo as ferramentas
digitais. Além disso, deve trabalhar de forma colaborativa com os
professores, desenvolvedores, tutores e outros profissionais. Para
Santos & Costa (2023), no que se refere as perspectivas, a situacdo é
promissora, dado o crescimento do ensino a distancia, das plataformas
de aprendizagem online ou desenvolvimento da educacao corporativa
tem ampliado o mercado para esses profissionais. Porém, ha
implementagbes para serem superadas na valoriza¢ao da carreira, de
clareza sobre fun¢6es nas instituicdes e de formagao continuada.
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Corroborando Silva & Castro (2009), com o desenvolvimento
das tecnologias de ensino e a busca por experiéncias mais adaptadas
ao aluno, o designer instrucional provavelmente se tornard o agente
de mudanga da inovagdo pedagdgica. Seu papel sera cada vez mais um
papel de estrategista, contribuindo ndo apenas para o desenho do
curso, mas também para a mudang¢a da maneira de aprender e ensinar.

Considerag6es Finais

O DI é apresentado como uma estratégia essencial para o
desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem mais eficazes,
organizadas e centradas nas necessidades dos alunos. A utilizacao de
modelos como o ADDIE e de recursos diversos e tecnoldgicos torna
possivel ndo apenas organizar melhor os conteddos, mas também
desenvolver um processo de ensino mais motivador, acessivel e
flexivel. Os pontos positivos abrangem a personalizacdo do ensino e a
possibilidade de escalonar os cursos, proporcionando uma educacao
mais inclusiva e eficiente.

Entretanto, apesar das vantagens, o DI ainda enfrenta
problemas relevantes na sua aplicacdo. Condicionantes como a falta
de tempo, a escassez de recursos, a necessidade de formacao
especifica dos profissionais e a resisténcia a mudanca pedagdgica
tornam dificil a sua ampla adocao. Além disso, quando aplicado de
forma equivocada, o DI pode perder sua funcao e resultar em
experiéncias ndo motivadoras para os alunos. Neste cenario, o uso
adequado das tecnologias digitais torna-se um aliado forte, mas esse
uso requer treino e reflexdo critica. Portanto, para que o DI possa
cumprir integralmente o seu papel, deve haver constante
investimento em capacitacdo, inovacao e avaliacdo das praticas
educacionais.
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GESTAO E USO AGRESSIVO DE ELABORACAO
DA FACE NA INTERNET
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Introducao

Nos ultimos anos, o cendrio digital tornou-se um espaco
dinamico de interac¢ao social, no qual a constru¢dao da imagem publica
é constantemente negociada entre influenciadores, entrevistadores e
espectadores. Destacam-se nesse contexto abordagens irreverentes e
provocativas em entrevistas, caracterizadas por tom humoristico e,
muitas vezes, incisivo. Assim, personagens satiricos constroem
identidades mididticas explorando um estilo de entrevista que desafia
os entrevistados, frequentemente tensionando a gestao da face nas
interagdes. Esse formato gera alto engajamento do publico, que busca
entretenimento pautado no '"babado", no embate verbal e na
exposicao dos convidados a situacdes desconfortaveis.

Dentre diversas entrevistas conduzidas em canais de youtube, a
interacdo em andlise chama aten¢do pelo uso recorrente de
estratégias comunicativas que desafiam e ameacam a face dos
participantes. Participam da interacdo uma figura central no cendrio
digital brasileiro, conhecido por sua forte presenca nas redes sociais e
por uma comunica¢ao espontanea e, muitas vezes, polémica. Sua
participacdo no programa evidencia o jogo discursivo envolvido na
construcao e manutengao da imagem publica, especialmente em um
ambiente onde o embate e a provocacao sao recursos estilisticos
deliberadamente empregados.

Fundamentando-se na teoria de Goffman (1980), a pesquisa
baseia-se na metodologia da Andlise da Conversa, permitindo a
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identificacdo de fenémenos discursivos tais como: sobreposicao;
entonacao, estratégias de ataque e de defesa.
O objetivo principal é analisar as estratégias de gestdo da face na
interagcdo com énfase no uso agressivo de trabalhos de face. Dentro
do objetivos especificos, espera-se: 1) Identificar as principais taticas
comunicativas empregadas na entrevista para desafiar, ameacar ou
descredibilizar a face dos participantes; 2) Examinar como elementos
discursivos, como sobreposicdo, entonagao e estratégias de ameaca
influenciam a constru¢do da face na interagdo; 3) Investigar o papel do
ambiente digital na amplificacdo das dinamicas de embate e
provocacao no discurso mididtico; 4) Discutir o impacto dessas
interagdes na constru¢do da identidade e imagem publica dos
participantes no ambiente digital.

Referencial Tedrico

Os estudos de Goffman (1980) sobre A Elaboracdo da Face
fornecem um arcabouco tedrico essencial para esta pesquisa. A partir
da sua teoria é possivel compreender as dinamicas de interacdo social,
abordando como os individuos constroem e negociam sua face diante
dos outros. De acordo com o autor, a face corresponde a imagem
positiva que uma pessoa projeta de si mesma durante interacdes
sociais e que é construida a partir do reconhecimento de sua
identidade pelos outros no contexto interacional. Esse conceito é
dindmico, pois a face ndo é fixa, ou seja, ela é constantemente
negociada, ajustada e mantida nas intera¢bes, dependendo das
circunstancias, das reagdes dos outros e dos contextos sociais em que
ocorrem essas interagdes. Nas palavras do autor:

O termo face pode ser definido como o valor social positivo que uma
pessoa efetivamente reclama para si através daquilo que os outros
presumem ser a linha por ela tomada durante um contato especifico.
Face é uma imagem do self delineada em termos de atributos sociais
aprovados [...] (Goffman, 1980, p. 77)
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Goffman (1980) também destaca que a manutencdo da face est?
diretamente ligada ao bem-estar emocional dos individuos. Ele afirma
que "se os eventos estabelecem para uma pessoa uma face melhor do
que a que seria de se esperar, esta pessoa tende a se 'sentir bem'; se
suas expectativas comuns ndo sao preenchidas, espera-se que ela se
'sinta mal' ou se 'magoe'". Em outras palavras, quando uma pessoa é
validada ou elogiada além de suas expectativas, ela experimenta
sentimentos de orgulho ou de satisfacdo, enquanto a ameaga a sua
face pode resultar em constrangimento, frustracdo ou até mesmo
reagdes defensivas.

Dessa forma, percebe-se que a face de uma pessoa estd
intrinsecamente conectada as faces dos outros, pois a imagem
projetada depende do reconhecimento e validacdo dos demais.
Goffman (1980, p. 77) utiliza a metéfora do "empréstimo" para explicar
que a manuten¢do da face também depende da cooperacao dos
interlocutores durante a interagdo. Por exemplo, ao ignorar um erro
social menor, os outros "emprestam" sua cooperagdo para preservar
a face da pessoa envolvida, permitindo que a interacdao prossiga sem
rupturas.

A vista disso, quando um individuo se encontra em uma situacdo
de "face errada" ou "fora de face", ou seja, quando ha uma ruptura na
harmonia da interacao e suaimagem social é comprometida, ele tende
a sentir vergonha e desconforto, pois essa incongruéncia pode afetar
posicao dentro do grupo. Para evitar esse embaraco e restaurar o
equilibrio da interacdo, uma pessoa geralmente recorre a estratégias
que reforcam sua face, buscando, minimizando ou até mesmo
ignorando o ocorrido para manter a configuracdo desejada
(shamefaced). Além disso, uma vez que determinada face tenha sido
mantida, hd uma responsabilidade de guiar os eventos subsequentes
de modo a preservar essa construcao, garantindo que as a¢des futuras
estejam alinhadas com a identidade apresentada. Assim, a interagao
social se torna um jogo sutil de manejos estratégicos, em que os
individuos buscam preservar sua dignidade e a ordem das relagbes
interpessoais, reafirmando continuamente a imagem que desejam
projetar, o que Goffman (1980, p. 82) chama de elaboragdo da face.
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O autor diz que “espera-se que os membros de todo circulo
social tenham conhecimento da elaboracdao da face e alguma
experiéncia no seu uso” (Goffman, 1980, p. 83), destacando essa
competéncia como uma habilidade social essencial para a interagao.
No entanto, h3d situacdes em que um individuo pode adotar
comportamentos que representam uma ameaca a sua propria face ou
a de outros. Nesse sentido, Goffman (1980, p. 84) classifica essas acdes
em trés niveis de responsabilidade:

1) Semintengdo — ocorrem acidentalmente, sem que haja o desejo explicito de
ferir a imagem do outro;

2) Eventual - situa¢cbes em que a ameaca ocorre de maneira circunstancial ou
inesperada;

3) Maliciosa - quando hd uma inten¢do clara de prejudicar a face do outro, seja
por meio de ataques diretos, ironia ou sarcasmo.

O que se compreende € a necessidade de ter um repertdrio de
praticas salvadoras para cada uma das possiveis ameacas, caso a
pessoa queira lidar bem consigo mesma e com os outros na interagao.

Goffman também discute as manifestacdes do uso agressivo da
elaboracdo da face que se refere a uma estratégia interacional na qual
um individuo, em vez de apenas proteger ou fortalecer sua prépria
face, enfrenta o desafio, ameaca ou desestabiliza a face do outro. Essa
pratica se caracteriza pela manipulacao simbdlica dainteracao, criando
um ambiente de disputa em que a preservacdo da imagem social se
torna um jogo competitivo. Diferente das formas convencionais de
manejo da face, que visam minimizar conflitos e manter a harmonia da
interacdo, a abordagem agressiva opera na intensificacdo do debate
discursivo, explorando vulnerabilidades do interlocutor e
transformando a dinamica da comunicagdo em um espaco de
contestacdo e autoafirmacdo. Nesse sentido, a construcdo da
identidade social passa a ser moldada ndo apenas pelo desejo de
reconhecimento e autorrespeito, mas também pela capacidade de
dominar interacdes e impor narrativas que favorecam a posicao do
falante em detrimento do outro (Goffman, 1980).

Quando Goffman (1980, p. 91) afirma que “o publico para a
disputa é quase uma necessidade”, ele sugere que, em intera¢des nas
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quais haja um uso agressivo da elaboracdo facial, a presenca de
espectadores desempenha um papel fundamental na dindmica do
confronto. A disputa pela face ndo ocorre apenas entre os
interlocutores diretos, mas também diante de uma audiéncia que
valida, reforca ou deslegitima as performances sociais, pois 0s
participantes ajustam suas estratégias comunicativas ndo apenas para
afetar o outro, mas também para moldar a percepcao daqueles que
assistem. Assim, uma interacao deixa de ser um simples embate
interpessoal e se transforma em um espetdculo social no qual a
manuteng¢do ou a destruicdo da face de um individuo tem implica¢ées
mais amplas na constru¢do da identidade e do status dentro do grupo.

Nesse sentido, infere-se que, no ambiente das redes sociais, o
papel do publico se torna ainda mais central na dinamica da disputa
pela face, pois a interacdo ndo se limita a um espaco privado ou a um
grupo restrito de espectadores, mas se da diante de uma audiéncia
ampla e engajada. Nessas plataformas, cada postagem, comentario ou
embate discursivo pode ser amplificado por curtidas,
compartilhamentos e rea¢des, modificando a gestdo da face em um
processo continuo de exposicdo e validagdo. A légica do engajamento
favorece interag6es mais polarizadas, incentivando o uso agressivo da
elaboracdao facial como um recurso estratégico para ganhar
visibilidade e adesdo. Além disso, a permanéncia do registro digital faz
com que confrontos verbais e disputas simbdlicas ultrapassem o
momento da interacao, sendo revisitados e reinterpretados por
diferentes publicos ao longo do tempo.

Procedimentos Metodolégicos

A metodologia utilizada neste trabalho consiste na Analise da
Conversa (Levinson, 2007), que se baseia no estudo sistematico das
interacdes verbais, considerando aspectos linguisticos, pragmaticos e
sociais que moldam a comunica¢do em diferentes contextos. Para essa
analise, utiliza-se a transcricao detalhada dos didlogos, permitindo a
identificacdo de turnos de fala, sobreposicdes, pausas, entonacao e
outras marcas discursivas relevantes. Além disso, essa abordagem leva
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em conta o contexto situacional, os objetivos comunicativos dos
interlocutores, que ficarem transparentes na troca de turnos, e as
estratégias empregadas para a constru¢do do significado e a
manutenc¢ao da interagdo. O enfoque tedrico € a andlise qualitativa,
visando a interpreta¢do dos fenémenos discursivos.

O corpus desta pesquisa pertence ao género entrevista,
especificamente em formato audiovisual, extraido da plataforma
digital YouTube. Para atender aos objetivos propostos, selecionamos
uma entrevista de um famoso canal do Youtube, na qual o convidado
entrevistado foi um influenciador digital bem famoso também. A
escolha desse material se justifica pela relevancia do canal no cendrio
digital e pela sua dinamica interativa, marcada por um tom
provocativo. O foco da andlise recai sobre momentos em que os
participantes recorrem a estratégias de face agressiva, promovendo
ataques ou ameacas a imagem do outro, um trago caracteristico do
estilo adotado pelo programa.

Para a organizagao dos dados, a transcricdo da entrevista
seguira um modelo que preserve as marcas conversacionais mais
relevantes, conforme proposto por (Gago, 2002). Esse modelo
permitird uma representacdao mais fiel das intera¢bes verbais,
incluindo elementos como pausas, entonacao, sobreposi¢des e outras
nuances que contribuem para a construgdo do significado no didlogo.
A andlise dos dados foi estruturada a partir da selecao de trechos
relevantes sob uma perspectiva pragmatica.

Além disso, foram examinadas as particularidades das acdes da
entrevistadora, considerando seu papel na conducao da entrevista, no
direcionamento da conversa e na manutenc¢ao do tom caracteristico
do programa. Da mesma forma, analisamos o comportamento do
entrevistado, levando em conta suas rea¢des, adaptagdes estratégicas
e formas de engajamento na interacdo. Essa abordagem detalhada
permite compreender de que maneira os participantes constroem e
negociam significados ao longo da entrevista, especialmente em
momentos de confronto, ironia ou tensdo conversacional.
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Analise das Interag¢oes

A gestdo da face, conforme proposto por Goffman (1980),
refere-se as estratégias que os individuos utilizam para manter sua
imagem social durante as intera¢cdes. No contexto da entrevista, as
estratégias de face sdo constantemente negociadas, especialmente
porque o programa se baseia em um formato que desafia a face do
entrevistado. Nesse caso, nao ha cooperacao entre os participantes
para o salvamento ou preservacdo da face do outro, o que se vé é uma
tentativa de preservar a sua prépria enquanto desafia a do outro.

A entrevistadora emprega diversas estratégias de ameaca a face
positiva do entrevistado, isto é, a sua imagem socialmente aceita, tais
como: questionamentos ir6nicos sobre a autenticidade do
entrevistado e comentdrios que minimizam suas conquistas. Essas
ameacgas buscam desestabilizar o entrevistado e tornd-lo mais
vulnerdvel durante a interacao.

Excerto 1:
33 A: Vocé (.) pegava pilha por bobeira ::. ((levanta os ombros))
34 B: : K :: (.), mas também eu tava numa fase também, que tudo ,? (.) Eu
35 {.) eu sempre tava multo no modo defensivo :: ali, né. Porgue eu
286 tinha acabado de chegar literalmente na internet. Nessa (.) nessa
37 coisa de bolhas ::, eita ::, furcu a bolha (.)
38 A: N&do, vocé ndo tinha acabado de chegar na internet, ndo. Vocé& tinha
39 acabado de chegar no mundo dos famosos ::. <0 que & bem :: diferente>]
40 ((revira os olhos))

Nesse excerto, pode-se perceber que a entrevistadora testa a
face do entrevistado, quando nega a veracidade do comentdrio de que
ele havia acabado de chegar na internet, sugerindo de modo
provocativo que ele j& estava por |4 ha algum tempo, mas ndo fazia
sucesso.

Além disso, a entrevistadora faz comentdrios em que deseja
colocar a face do entrevistado em questdo com outras pessoas,
tentando envolvé-lo em polémicas ou levantando assuntos que ja sao
polémicos para essa figura. O publico contribui para isso, enviando
perguntas delicadas direcionadas ao entrevistado. A seguir o Excerto
2.



Excerto 2:

85 A: A Y, ela tava muito também no seu inicio, né, quando vocés eram pobres
86 1z, né. ((levanta a scbrancelha))

87 B Muito :: muito:: sim ::. ((afirmandc com a cabega))

88 A: Como que vocés se conheceram :: (.), vocé e Y?

89 B: Era (.) Bu conheci, ela assim, eu (.) eu bombei primeiro que ela.
90 ({gesticulando com as mdos))

91 A: BAh, sempre vocé é o primeiro ::.

92 B: Sim ::, mas foi, eu vou fazer o que &, ela tava 14 (.),? ((gesticulando
93 com as maos))

94 A: ((riso debochado)) E ai, wvocé deu a oportunidade pra Y e a Y ficou
95 famosa por conta de vocé.

96 B: Nao, sim, também teve isso. ((riso))

Nesse excerto € possivel perceber a confusdo do entrevistado e
a tentativa falha de se justificar e restabelecer sua face. No decorrer da
entrevista, o entrevistado recorre a diversas estratégias de
salvamento de face como o uso de explica¢cdes e argumentos sobre as
suas atitudes para controlar a interpretacdo do publico sobre sua
imagem. Além disso, utiliza contra-ataques, respondendo as
provoca¢fes com ironia na tentativa de inverter a posicao de
vulnerabilidade. Todavia, o que se observa é que a entrevistadora
frequentemente o interrompe em suas justificativas e usa isso como
uma forma de colocar, mais uma vez, a sua face em xeque.

Excerto 3:

181 A: [Depois vocé reclama que a (.) causa LGBTQPEN+ ndoc te abracga::?]

182 ((gesticula com as maos))

183 B: Nao :: (.) ((coloca as mdos no rosto))

184 A: £ ébvio que (.) que ndo. Nic quer nem ser chamado de viado!
185 ((olha para a camera e da um risinho) )t

186 B: Mas :: (.) como é que eu vou - (.)

Outra estratégia adotada pelo influenciador é o apoio do
publico, mencionando sua base de fas e seu sucesso como forma de
reforcar sua legitimidade como influenciador famoso. Essa constante
disputa pela manutenc¢do da face intensifica a tensdo da interagao,
tornando-a um elemento central da dinamica conversacional.
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Excerto 4:

257 A: Nossa, gente, 5 mil pessoas pra te ver logo no inicio, né

258 B: Para me ver ((bebe na caneca)) (th) quase quebrou o shopping(.)
259 Eu vou mentir? ((gesticula com as mdos)) ndo vou mentir

260 A: “Mas eu ndo falei nada, eu hein” ((cara de quem estad se gabando))

261 B: Sim, mas fica com a cara de

262 A: [E que - sim, & que eu fico com a cara porque eu fico vendo vocé
263 se gabando por isso. Eu acho que tem

264 B: [Mas ndo é se gabando, como é que eu ndc vou me gabar?

265 A: [E forma de falar, é a forma que vocé fala] (?)

266 B: [Gente, vocés tém uma autoestima muito baixal

267 Vocés querem destruir a minha ((aponta para si))

O uso agressivo da elaboragdo de face na entrevista entre esses
dois influenciadores digitais, portanto, € um dos aspectos mais
marcantes da interagdo, configurando-se como um jogo constante de
ataques e contra-ataques discursivos. A entrevistadora adota uma
postura provocativa desde o inicio, questionando, ironizando e
desafiando a imagem publica do seu convidado. Sua estratégia
consiste em tentar desestabilizar a face do entrevistado, explorando
momentos de vulnerabilidade e tensionando a intera¢do. Essa
abordagem cria um clima de embate, em que a manutencao da face se
torna um desafio continuo, exigindo respostas rdpidas e estratégias
eficazes de reposicionamento discursivo.

Diante dessas provocagbes, o entrevistado responde com
estratégias igualmente agressivas de reconstru¢ao de sua face. Ele
recorre a justificativas para recontextualizar suas atitudes e evitar que
sua imagem seja prejudicada, ao mesmo tempo em que utiliza contra-
ataques ir6nicos para inverter a dinamica da interacdo. Essa disputa
torna a entrevista um espetdculo midiatico, no qual os espectadores
sao convidados a interpretar e tomar partido na interacdo.

A entrevista apresenta uma dinamica conversacional
caracterizada por turnos de fala ndo lineares, frequentemente
marcados por sobreposicoes. Essas sobreposi¢des podem indicar uma
disputa — quando ocorrem interrupcdes para contestacdo ou
provocacdo. O excerto a seguir ilustra como, ao longo da interacao, a
entrevistadora interrompe o entrevistado em diversos momentos,
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geralmente para questiond-lo de maneira ir6nica ou para reafirmar um
posicionamento.
Excerto 5:

287 B: Nao sei porqué, eu botei - do ceontrario do que a maioria das pessoas

288 pensam, que eu pago milhdes pras pessoas ir, a gente ndo paga nao,
289 ta? Porque a gente estoura muita misica la (.) muita gente
290

291 A: [Nao paga pordque quer né?]

292 B: Nao, a gente paga a logistica ((sério)}

293 A: [Ah, mentira]

294 B: Mas eu acho que isso & super valido também ((sério))

295 A: [Ah, mentira. Mentira] ((revira os olhos))

296 B: [S6, s6. ( )Porgue ele pagou milhdes]

297 A: [A X ia pra la sem vocé pagar] ((balanca a cabega em negacgdo))

298 B: [Ah, mas ela é minha <amiga> ndo é? (...) ((balanca a cabeca em
299 negacdo e bate suavemente na mesa))

Essa estratégia gera uma resposta defensiva por parte do
entrevistado, que tenta retomar seu espago discursivo,
frequentemente utilizando justificativas ou contra-argumentos. O alto
ndmero de interrupcbes e retomadas de fala sugere uma relacao
assimétrica, em que a entrevistadora, apesar de conduzir a conversa,
constantemente desafia a autoridade discursiva do entrevistado.

A entonacdao dos participantes desempenha um papel
fundamental na interpretacdo da intera¢do. A entrevistadora adota
um tom sarcastico e provocador ao longo da entrevista, caracteristico
do seu estilo humoristico. A entonacdo irénica pode ser identificada no
prolongamento de certas palavras, na variacao melddica da voz e no
uso de pausas intencionais antes de declaracées mais polémicas. O
entrevistado, por outro lado, alterna entre uma entonagao defensiva
e assertiva. Em momentos de desconforto, sua voz apresenta
modulagdo mais tensa, enquanto em momentos de tentativa de
restabelecimento da face, ele eleva o tom e emprega énfase para
reforcar seu ponto de vista. Essa oscilacao de entonacao revela a
tentativa do entrevistado de se equilibrar entre o tom lddico do
programa e a necessidade de responder a ataques diretos.

O contexto mididtico e digital da entrevista influencia
diretamente o formato da interacdo, tornando-a mais dindmica e
permeada por elementos de entretenimento tipicos das redes sociais.
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Esse canal se apropria de uma estética baseada na ironia e na
desconstrugdo do discurso tradicional das entrevistas formais, criando
um ambiente em que a provocacao e o humor sdo centrais. Nesse
formato, a conversa assume um tom de parddia desde o inicio, e os
participantes desempenham papéis performaticos, alternando entre a
provocacgao, o deboche e a autodefesa. Esse jogo discursivo desafia as
convengdes do jornalismo tradicional e aproxima a entrevista dalégica
da cultura digital, por meio da qual a espontaneidade, a satira e a
quebra de expectativas sdo altamente valorizadas.

A interacdo entre esses dois influenciadores também se
estrutura a partir de referéncias culturais e digitais que reforcam a
conexao com o publico. Ao mencionar influenciadores, memes
populares e eventos recentes, ambos demonstram um dominio do
repertério compartilhado pela audiéncia, garantindo engajamento e
autenticidade. Esse processo reflete um aspecto fundamental da
comunicagao online: a intertextualidade e o jogo entre realidade e
performance. Além disso, o programa adota a ldgica da culture of
exposure, fendmeno caracteristico do ambiente digital, em que figuras
publicas sdo frequentemente confrontadas e testadas quanto a sua
credibilidade. Essa exposicao constante amplifica as ameacas a face
durante a entrevista, tornando as estratégias de preservacao da
imagem ainda mais centrais para a dinamica da interagdo.

Considerag6es Finais

A andlise da entrevista revelou uma interacao repleta de
nuances discursivas, caracterizada por turnos de fala disputados,
entonacdes estratégicas e um uso agressivo da gestdo da face. O
formato do programa se baseia em um estilo provocativo, no qual a
entrevistadora desafia seus convidados, gerando momentos de
tensdo e exposicdo. Essa abordagem transforma a conversa em um
espetdculo, no qual a performance dos interlocutores se torna tao
relevante quanto o conteudo discutido.

A dinamica da entrevista demonstrou que a entrevistadora
controla a tomada de turnos ao impor um ritmo acelerado e ao
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recorrer constantemente a ironia e a interrup¢do. Essas estratégias
desestabilizam o entrevistado, forcando-o a negociar sua face ao
longo do didlogo. O entrevistado, por sua vez, oscilou entre tentativas
de defesa e contra-ataques sutis, mas sem conseguir subverter
completamente a estrutura da interagdo. Essa constante disputa de
poder reflete um aspecto central das entrevistas do canal: a
expectativa do publico por momentos de confronto e exposi¢ao.

O engajamento da audiéncia se baseia, em grande parte, na
expectativa de ver celebridades e influenciadores sendo colocados em
situacdes desconfortaveis. O publico do canal ndo busca entrevistas
tradicionais ou conversas amenas, mas sim embates verbais, ironia
afiada e desafios a imagem publica dos convidados. Esse fen6meno
estd alinhado a uma cultura mididtica contemporanea que valoriza a
franqueza exagerada e a quebra de formalidades, transformando
entrevistas em eventos de entretenimento comparados a um ringue
ou uma arena.

O carater agressivo da elaboracdo de face na entrevista reflete
um modelo de comunicacao amplamente presente no ambiente
digital, na qual a exposic¢do e o confronto sao estratégias recorrentes
para gerar engajamento. A Iégica do entretenimento nas redes sociais
muitas vezes se baseia no embate e na performance de autenticidade,
incentivando intera¢des que desafiem a imagem publica das figuras
envolvidas. Dessa forma, o canal se consolida como um espaco onde a
gestao da face ndo apenas € negociada, mas frequentemente atacada
como parte do espetaculo.

Essa abordagem levanta questdes interessantes sobre a
constru¢do da imagem publica na era digital e sobre os limites entre
humor, exposi¢cdo e constrangimento. No fim, a audiéncia quer ver
desconforto, tensdo e, acima de tudo, autenticidade — mesmo que
essa autenticidade seja moldada pelo préprio jogo da entrevista.
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UMA ANALISE CRITICA DA FORMACAO
DOCENTE FRENTE AOS DESAFIOS DAS NOVAS
TECNOLOGIAS: (INTER)RELACOES ENTRE
VIGOTSKI E O CIRCULO DE BAKHTIN

José Augusto Falcdo (Universidade S&o Francisco) '
Daniel Novaes (USF) 2
Introducdo

Este trabalho investiga como se da a formagdo docente na
contemporaneidade em relagdo as novas tecnologias e impacto delas
no desenvolvimento de criangas pequenas e bem pequenas. Desse
modo questiona-se: a forma¢dao docente contempla as mudangas
sociais que afetam o desenvolvimento infantil e prepara os futuros
professores para lidar com essas mudangas na sala de aula? De que
forma? Para a investigacdo proposta, pauta-se no referencial tedrico-
metodoldgico histdrico-cultural de Lev Vigotski (2019; 2021). Conforme
esse referencial, o desenvolvimento das criancas acontece no
contexto social, a partir da relacdo entre o sujeito, a sociedade e a
cultura. Nesse sentido, as perspectivas histéricas da constituicao
humano podem ser observadas, refletidas, tensionadas e mobilizadas
a partir do papel da linguagem, que é chamamento a participacdo na
vida. Segundo esse referencial, o fator histérico diz respeito ao didlogo
com o sujeito a fim de compreender os caminhos pelos quais ele
percorreu que o constitui.

No caso desta pesquisa, historicizar as vivéncias das criancas
pequenas e muito pequenas possibilita, no movimento de pesquisa,
compreender os motivos pelos quais as tecnologias digitais estdo
presentes no seu cotidiano e em suas praticas de vida, e
posteriormente, as necessidades desse docente que atua com essas
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criangas. Importa destacar que os resultados sdo iniciais, e o préximo
passo da pesquisa de campo tem a finalidade de coletar informagdes
de professores universitarios, coordenadores de curso e discentes das
licenciaturas.

Compreendemos que a questdao educacional é permeada por
teorias escolhidas que buscam fundamentar, direta ou indiretamente,
a pratica docente e a prépria educacdo, area que é fértil para as mais
diversas concep¢oes filosdficas e psicoldgicas. Este ensaio académico
tem como foco estabelecer (inter)relacGes entre Lev Semionovitch
Vigotski, por meio da perspectiva histdrico-cultural, e o Circulo de
Bakhtin, através da teoria dialdgica. O didlogo entre essas teorias
permite compreender que a fundamentacdo da realidade é dialética e
que a constituicdo do sujeito é um processo social e transformador,
por intermédio da linguagem. Ao longo deste escrito, haverd
argumenta¢do no sentido que a esséncia da teoria de Vigotski,
alicercada no materialismo histdrico-dialético, permite desafiar
ideologias prescritivas com foco no controle e que desconsideram a
sociopolitica, a igualdade e a justi¢a, para enfim concluir, de modo
critico, as implicagdes destas teorias para o campo educacional.

As Fecundas Contribui¢oes de Vigotski

Para se pensar em como as tecnologias digitais afetam o
cotidiano escolar é preciso localizar temporalmente que tais
tecnologias afetam o meio no qual a crianga esta inserida, sobretudo,
o proéprio fazer do professor. O estudo do meio no desenvolvimento
da crianga ndo é feito simplesmente ensimesmando, uma vez que ha
outras ciéncias que se debrucam nesta drea desta maneira. Ele propde
um estudo especialmente profundo e especifico, batizado como
pedologia e estabelecendo que seus interesses residem em esmiucar
o papel e o significado do meio, sua participacdo e influéncia no
desenvolvimento do infante. N3o era o foco do autor, portanto, uma
mera descricdo do ambiente ou uma visdo estatica do
desenvolvimento. De acordo com Pereira (2022), o meio afeta o
desenvolvimento da pessoa e esse ‘afetamento’ no meio precisa ser
olhado por meio de parametros menos engessados. Isto é, ndo
adotando prescri¢cdes absolutas, pois ndo entende que o0 meio é uma
simples incubadora de caracteristicas inatas, mas sim que a
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constituicdo do sujeito acontece numa complexa, multifacetada e
singular relagdo entre a crianga e 0 meio nas mais diversas etapas do
desenvolvimento.

O ponto chave para compreender o que se assevera nesta teoria
é o conceito de vivéncia (do russo “perejivanie” | nepexuBaHnue) cuja
definicdo supera a simples realidade na consciéncia, uma vez que
demanda um trabalho mental de apropriacao de elementos do meio,
constituindo experiéncia. Esta significacdo se embasa na teoria que o
homem é um sujeito social e cultural, ou seja, sua constituicao nao
ocorre por caracteristicas inatas. E imperioso rememorar a Lei
Genética Geral do Desenvolvimento Cultural de Vigotski, que postula
que toda fungao psicoldgica superior é de origem social. Seu germe
surge primeiro na relagdao entre duas pessoas, no que o autor define
como o plano interpsicoldgico, para que entdo, por meio da
internalizag¢do, torne-se uma fung¢ao do préprio sujeito, ou seja, passe
para o plano intrapsicoldgico. Tal internalizagdo ndo € uma cépia, mas
uma media¢ao semidtica fecunda que transforma a prépria realidade.

A relevancia do meio, assim sendo, é que ele é o berco do
desenvolvimento das funcées psiquicas superiores. E neste ponto que
o0 autor introduz seu conceito mais influente para a educagao: a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Ele a define como a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade
de resolver um problema de forma independente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, definido através da resolucao de um
problema sob a orienta¢ao de um adulto ou em colabora¢ao com um
par mais capaz.

Conclui-se, portanto, que o desenvolvimento humano ndo é
simplesmente bioldgico; ele é fundamentalmente histdrico-cultural.
Ao pensar sobre educacao, a teoria ensina que o papel do professor
supera o uso simples de artefatos com as tecnologias digitais. Isso
porque, de acordo como Miranda e Novaes (2023), o professor fornece
suporte, ou seja, ferramentas culturais necessdrias para que aquilo que
a crianca hoje s6 faz com ajuda (no plano interpsicoldgico) possa,
amanhg, fazer sozinha (no plano intrapsicoldgico).

A perspectiva Enunciativa-Discursiva da Linguagem
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Avisdo dalinguagem para o Circulo de Bakhtin se constitui como
um valioso contraponto em rela¢do as abordagens universalistas e
abstratas, como a predominante, em sua época, abordagem de
Saussure denominada de objetivismo abstrato. Para Sausurre, a lingua
é um sistema estavel que independe das inten¢des individuais e o ato
discursivo é secundario. Diametralmente oposta, a perspectiva
enunciativa-discursiva assevera que é nas relagcdes socioculturais que
se constroem os processos linguisticos. A linguagem é vista como um
sistema longe de ser acabado e fixo. A linguagem é um processo
continuo de criacdo e sua fonte é o psiquismo individual.

A lingua ndo é puramente acustica nem se trata de um sistema
de normas prescritivo. O enunciado € a unidade real da comunicagao e
deste modo ndo pode ser apartado da histdria dos enunciados, uma
vez que a linguagem é produto do humano, do histérico e do cultural.
Na esteira das revolucdes geradas por esta perspectiva, um conceito-
chave é o principio da alteridade que assevera que a individualidade se
torna real no espaco do outro. E interessante a compreensdo dos
signos — pois compreende que as palavras sao plurissignificativas e
plurivocais e o sentido se constitui por conta de fatores culturais e
histdricos, o que torna a lingua dindmica e viva.

A partir dessas consideracbes compreende-se, com algum
esforco, a BNCC como uma tentativa de mitigar as desigualdades
regionais de um pais de dimensdes continentais como o Brasil. Porém,
as especificidades de cada regidao devem ser consideradas. Além disso,
a participacao ativa de multiplos coletivos docentes do Norte ao Sul do
Brasil é primordial na confeccdo de um documento tao importante e
que recebeu uma natureza prescritiva. J4 em relacdo a alfabetizagao,
ao centrar na decodificacao, pode ser, na pratica, uma forma de
ignorar aspectos morfoldgicos, semanticos e culturais. Ademais, ao
segmentar em um Unico eixo isolado (Andlise Linguistica/Semidtica)
das demais formas de pratica da linguagem, a base pretere a natureza
holistica e simbdlica da linguagem, incorrendo numa factivel
superficializacdo e impedindo a inclusdo social. Outra limitacdo é a
falta de reconhecimento do papel de professor enquanto agente
criador e organizador do meio social, relevante for¢a motriz no
processo de aprendizagem. Interrela¢des entre as teorias

A vida humana aparenta ser cada vez mais complexa. Ao buscar
fundamentacdo tedrica para tentar minimamente compreender das
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mais sutis as mais profundas nuances do ser humano, encontra-se
refligio na articulagdao das teorias de Vigotski e do Circulo de Bakhtin.
A perspectiva histdrico-cultural postula que o desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores é de natureza histdrica e social (Freitas,
2012). Vigotski argumenta que toda funcdo psicoldgica superior se
inicia numa relagao social entre individuos, no plano interpsicolégico,
que posteriormente sofre um processo de apropriagdo e de
internalizagao, passando a ser parte do plano intrapsicoldgico. Sendo
assim, as fun¢Oes psiquicas superiores ndo sdo inatas, ou seja, o
homem ndo nasce com todas as fun¢bes desenvolvidas.

A acao do meio no desenvolvimento da criang¢a, na teoria
vigotskiana, € muito dinamica nas mais variadas etapas de sua vida
(Pino, 2010). Para compreender sua relevancia, deve-se resgatar o
conceito-chave que é a vivéncia (perejivanie), uma vez que o infante
interpreta, atribui significado, e se apropria de situa¢cbes e de
elementos do meio. A percepcdo da crianca neste processo nao é
passiva — envolve um trabalho de atribui¢do de sentido incumbido da
personalidade que € prdpria da crianca e das particularidades da
situacdo, sobretudo por meio da linguagem. A linguagem, para o
Circulo de Bakhtin, é permeada pela alteridade e pelo conceito de
plurivocalidade.

A identidade se constitui na relagdo com o outro e as palavras
sdo carregadas por entonagdes volitivas, sempre abertas a novas
entonacbes (Geraldi, 2013). E por meio da linguagem que a realidade
se transforma. E por meio da linguagem que ocorre a (trans)formac&o
do sujeito e a (trans)formacdo do préprio meio, assim como a
constituicao do sujeito acontece no coletivo. Sendo a linguagem tao
especialmente poderosa, a alfabetizacdo deve ser um processo
significativo, imbricado nas praticas sociais, afastando-a de um
processo puramente mecanicista que pode ser avaliado por
habilidades que desconsideram as singularidades dos sujeitos.

Por meio dos estudos de Vigotski e do Circulo de Bakhtin é
possivel afirmar que o papel do professor supera, e muito, o papel de
um simples transmissor de conhecimentos. Baseando-se nos principios
marxistas, pode-se depreender que € plausivel a ideia de superacao da
dicotomia teoria-pratica, desafiando prescricdes, preconceitos e a
diminui¢ao da importancia do coletivo, uma vez que o ser humano é
ativamente transformador. As teorias oferecem um rijo arcabouco
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tedrico que possibilita ao docente promover uma formag¢ao humana
global e (trans)formadora. Tal formacdo, concebe os artefatos com as
novas tecnologias para além de um modismo mercadoldgico:
compreende, como argumentam Miranda e Novaes (2023) na relacdo
formativa mediada semioticamente. A origem do psiquismo é social e
cultural e isto pressupde que o educando € um sujeito histdrico, ativo,
consciente e com capacidade de agir sobre o mundo. Nesse sentido,
se compreende que pratica educativa deve, portanto, estimular a
reflexdo, a colaboracdo, a autoria, de modo que essas a¢des sejam
permeadas pela ética e pela justica social, compreendendo que o
conhecimento ndo é estatico, mas sim fartamente dinamico e
inacabado.

As implicagoes para a Educacao Brasileira Contemporanea

A educacgdo deve criar condi¢des para que o coletivo construa no
individuo as funcdes psiquicas superiores e para isso o papel do
professor deve ser ativo, ndo podendo ser eduzido a um simples
transmissor. Cabe ao docente a organiza¢cdo do ambiente social e o uso
de instrumentos que permitam a apropriacdo e a internaliza¢do para
os multiplos sujeitos da escola — os discentes. Se na perspectiva
enunciativa-discursiva de Bakhtin a linguagem é assumida como um
acontecimento social e dialégico, logo ndo é possivel afirmar que a
linguagem é um simples cédigo. Nesse diapasdo, a linguagem nao é
passivel de decodificacdo, pois envolve muiltiplos significados,
sobretudo nos diferentes meios.

Pela educagdo ser mediada pela linguagem, ela é ndo-neutra e
sempre desafia o status quo. A prdtica docente requer profunda
reflexdo metodoldgica e filosdfica: por este motivo deve-se
ressignificar e valorizar disciplinas elementares das licenciaturas como
histéria da educacao, filosofia da educacao e sociologia da educacao.
A légica que subjaz ao projeto neoliberal para a educagao se assenta
sobre a desvaloriza¢ao do coletivo e o estabelecimento da primazia do
eu sobre o0 nés. O grupo tende a ser desvalorizado pois o poder reside
na comunidade. Impondo as pessoas o ideal de que a conquista é
sempre individual e que no outro reside o risco, cria-se um ambiente
perfeito para a manutencao do poder e dos individuos que se sentem
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superiores a grande maioria por deter grandes reservas financeiras e
os meios de produgao.

Por terem um papel especial na sociedade, as vozes dos
professores tém sido silenciadas, com a finalidade de promover a
desigualdade e reforcar os mais profundos abismos sociais. Isso se d&
porque os docentes podem promover a transformacdo social por meio
da transformacdo do coletivo, o que desafia a forma como o sistema
econdmico estd organizado. A falta de estrutura e recursos nas escolas
é um meio para chegar a um fim hd muito tempo esperado: a
privatizacdo dos equipamentos publicos sob a faldcia da ineficiéncia
daquilo que é préprio do Estado.

A precarizagdo ndo € unicamente material, mas ¢é
epistemoldgica. A imposicao de curriculos apostilados, a padronizacao
via avalia¢cGes em larga escala (que tratam a linguagem como cédigo a
ser decodificado) e a sobrecarga de trabalho do professor sé&o
estratégias que impedem a prdtica docente ativa, mediadora e
dialdgica. Esta tentativa busca, em ultima instancia, substituir uma
pedagogia da emancipacdo, que forma pessoas criticas a partir do
didlogo e da colaboragdo, por uma pedagogia da reproducdo, que
treina individuos para a competi¢cdo e o conformismo, tratando o
conhecimento como mercadoria e a linguagem como um cdédigo
morto.

Conclusoes

A sala de aula € a dltima trincheira contra o monologismo. Deve-
se valorizar a palavra do aluno, o trabalho coletivo e os multiplos
géneros discursivos, mobilizando a constru¢ao dos multiplos sentidos.
Defender uma escola publica, gratuita e de qualidade, sob esta dtica,
transcende a pauta corporativa; é defender a prdpria condicao de
possibilidade de uma sociedade mais justa, democrdtica e
genuinamente polifénica.

N3o se deve ignorar nem permitir que ignorem a complexidade
da constituicao do sujeito e a desvalorizacdo das vivéncias, uma vez
que isso se assemelha a ideia ja superada do positivismo e do
estruturalismo. E imperioso conduzir a educacdo desta maneira pois
caso contrario a tendéncia € de perpetuar a exclusao social e impedir
mudancas verdadeiramente significativas na sociedade. As ideias de
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Vigotski, Bakhtin e Voldéchinov sdo cruciais para estabelecer uma
educacao verdadeiramente emancipatdria e justa, que reconheca a
linguagem como prdaxis e o desenvolvimento humano como um
processo histdrico-cultural continuo e dialético.

Assim, as mudancas que permeiam a sociedade contemporanea
se ddo, majoritariamente, pela novarelacdo que se estabeleceu coma
tecnologia. Ademais, as reflexdes iniciais permitem compreender a
partir do referencial elencado que a revolugdo tecnolégica tem
afetado os modos de vida, as relacdes sociais e o que antes era
utilizado como instrumento de mediacao das relagbes sociais, hoje tem
sido utilizado com o fim em si mesmo.
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DESCONSTRUINDO PARADIGMAS
CIENTIFICOS: UMA ANALISE DIALETICA DA
CIENCIA E DA SUSTENTABILIDADE A PARTIR
DE PERSPECTIVAS EUROCENTRICAS E NAO-
EUROCENTRICAS
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Introducao

A ciéncia, ao longo da histdria, foi marcada por paradigmas que
moldaram a compreensao do mundo e das intera¢des humanas com
0 meio ambiente. Esses paradigmas, frequentemente enraizados em
perspectivas eurocéntricas, promoveram uma visao linear e
mecanicista da natureza, desconsiderando abordagens alternativas
que incluem a sustentabilidade e a relacdo holistica entre o ser
humano e o ambiente. A partir do século XX, com a intensificacdo dos
debates sobre sustentabilidade e o reconhecimento das limitagoes
dos paradigmas cientificos tradicionais, emergiu a necessidade de
integrar  perspectivas ndo-eurocéntricas, que valorizam o
conhecimento tradicional e as praticas locais em prol de uma ciéncia
mais inclusiva e diversificada (Schaefer, 2021).

O tema desta pesquisa foi delimitado ao explorar criticamente
a ciéncia e a sustentabilidade a partir de perspectivas eurocéntricas e
nao-eurocéntricas, com o intuito de desconstruir paradigmas que
tém sido dominantes no cendrio cientifico global. A problematica
da pesquisa centrou-se na seguinte questdo: em que medida as
perspectivas nao-eurocéntricas podem contribuir para a construcao
de uma ciéncia mais sustentdvel e inclusiva, desconstruindo os
paradigmas cientificos tradicionais? Essa pergunta guiou a
investigacdo e a andlise das diferentes abordagens cientificas e suas
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implicagbes para a sustentabilidade.

Diante da problematica apresentada, foi possivel levantar
algumas hipdteses. Primeiramente, a hipdtese de que as perspectivas
ndo-eurocéntricas oferecem contribuicdes significativas para a
ciéncia e sustentabilidade, ao integrar conhecimentos tradicionais e
praticas locais. Em segundo lugar, a hipdtese de que a ciéncia, ao
adotar uma abordagem dialética que inclua multiplas perspectivas,
podera superar as limitacdes dos paradigmas eurocéntricos. Por fim,
a hipdtese de que a desconstrucdo dos paradigmas cientificos
dominantes é essencial para a promocdao de uma ciéncia
verdadeiramente global e inclusiva.

O objetivo geral deste trabalho foi analisar criticamente os
paradigmas cientificos tradicionais e explorar como perspectivas
eurocéntricas e ndo- eurocéntricas podem ser integradas para
promover uma ciéncia mais sustentdvel. Os objetivos especificos
incluiram: examinar os fundamentos tedricos dos paradigmas
cientificos dominantes; identificar contribuic6es de perspectivas nao-
eurocéntricas para a sustentabilidade; e propor uma abordagem
dialética para a integracdao dessas diferentes perspectivas no campo
cientifico.

Material e Métodos

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, sendo
desenvolvida por meio de uma revisdo de literatura ndo sistematica.
Foram analisados artigos publicados no periodo de 2020 a 2024,
considerando como principais fontes de pesquisa as bases de dados
Lilacs, Periddicos Capes e Scielo. O processo de selecao dos artigos foi
orientado por critérios especificos de inclusdo e exclusao, visando
assegurar a relevancia e a qualidade das fontes utilizadas.

Os critérios de inclusdao adotados envolveram a selecdo de
artigos que abordassem diretamente as perspectivas eurocéntricas e
ndo-eurocéntricas no contexto da ciéncia e da sustentabilidade, bem
como estudos que apresentassem anadlises criticas sobre os
paradigmas cientificos tradicionais. Por outro lado, os critérios de
exclusdo aplicados eliminaram artigos que ndo oferecessem uma
abordagem tedrica consistente ou que ndo estivessem disponiveis
em texto completo nas bases selecionadas.
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Conforme Lima e Mioto (2007), a revisdo de literatura constitui
um procedimento metodoldgico fundamental na constru¢do do
conhecimento cientifico, pois permite ao pesquisador compreender
as contribui¢bes ja existentes sobre o tema e identificar lacunas que
possam ser exploradas em futuras investigacbes. Nesse sentido, a
presente pesquisa buscou, a partir da andlise critica da literatura
recente, contribuir para a discussdao sobre a desconstrucao dos
paradigmas cientificos e a promog¢ao de uma ciéncia mais inclusiva e
sustentavel.

Histdria e Evolugao dos Paradigmas Cientificos

A ciéncia, historicamente guiada por paradigmas
eurocéntricos, desenvolveu uma visdo linear e mecanicista da
natureza, negligenciando sua complexidade e as intera¢6es humanas
com o meio ambiente. A crise ecoldgica e os desafios globais
expuseram as limitagdes desse modelo, evidenciando a necessidade
de incorporar saberes tradicionais e locais. Autores como Schaefer
(2021) e Calafate (2022) criticam a inadequacdo dos paradigmas
vigentes frente a complexidade da vida e aos fenémenos
contemporaneos. Zimmermann (2023) e Oliveira & Lucini (2021)
ressaltam como abordagens nao eurocéntricas e decoloniais podem
ampliar a compreensao social e cientifica, rompendo com a
colonialidade do saber.

Menares (2014) adverte contra o wuso superficial da
interculturalidade, reforcando a urgéncia de um didlogo genuino
entre epistemologias. Morin (2006) defende o pensamento
complexo como alternativa aos reducionismos, enquanto Franco
(2023) propde a epistemologia da horizontalidade, que valoriza
igualmente diferentes formas de conhecimento. Essas criticas
convergem para a constru¢ao de um novo paradigma cientifico mais
inclusivo, plural e sensivel as urgéncias ambientais, sociais e
epistémicas. Engels (2007) e Kuhn (2013) complementam esse
debate ao lembrar que a ciéncia é um processo histdrico, sujeito a
revisdes e revolugbes paradigmaticas conforme novas descobertas
emergem.
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Eurocentrismo na Ciéncia: Impacto e Criticas

O eurocentrismo cientifico tem sido amplamente criticado por
reforcar estruturas de poder que marginalizam saberes ndo
ocidentais. Silveira (2024) mostra como o SUAS no Brasil reproduz
praticas coloniais ao ignorar contextos culturais locais, evidenciando
anecessidade de um giro decolonial. Borba (2020) reforca essa critica
ao apontar que o eurocentrismo define o que é conhecimento
legitimo, excluindo epistemologias ndo europeias.

Silveira, Nascimento e Zalembessa (2021) destacam que a
colonialidade do saber e do poder perpetua racismo e violéncia
epistemoldégica na educagdo, e defendem uma abordagem
decolonial dos direitos humanos. Cassiani, Selles e Ostermann (2022)
analisam o negacionismo cientifico como resultado de uma reagdo as
imposicOes eurocéntricas, que as vezes perpetua as mesmas
hierarquias que critica. Menares (2014) alerta que a
interculturalidade, quando usada superficialmente, pode se tornar
uma estratégia neocolonialista.

Em conjunto, esses autores defendem a necessidade de um
compromisso genuino com a decolonialidade para transformar as
praticas cientificas, sociais e educacionais, promovendo justica
epistémica e valorizagao de saberes plurais.

Essas reflexdes aprofundam a critica aos paradigmas
cientificos tradicionais ao destacar a necessidade de uma
reestruturacao epistemoldgica que abrace tanto a complexidade do
real quanto a diversidade dos saberes. Conforme argumenta Morin
(2006), é justamente onde o pensamento simplificador falha que a
complexidade se impde como caminho necessario para a producao
de conhecimento mais abrangente e fiel a realidade. Essa transicao
para o pensamento complexo exige o reconhecimento das limitagdes
das abordagens reducionistas e a incorporacao de multiplas
dimensdes e inter-rela¢des.

De forma convergente, o pensamento decolonial, conforme
exposto por Oliveira e Lucini (2021), denuncia a colonialidade do
saber ao evidenciar como o eurocentrismo subalterniza os
conhecimentos produzidos fora do eixo ocidental. Assim como o
pensamento complexo propde superar reducionismos, a
decolonialidade propde superar hierarquias epistémicas,
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reconhecendo a legitimidade de saberes plurais. Ambas as
abordagens, portanto, se encontram na critica aos modelos
dominantes e na busca por uma ciéncia mais inclusiva, complexa e
conectada com a realidade sociocultural e ecolégica global.

Sustentabilidade e Conhecimentos Tradicionais

A integracdao entre sustentabilidade e conhecimentos
tradicionais é fundamental para alcancar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Ferrari et al. (2023) destacam o
papel dos saberes etnobotanicos no Brasil para a conservacao da
biodiversidade e a gestdo sustentdvel dos recursos naturais,
oferecendo solu¢Ges culturalmente apropriadas e inclusivas.

Vivanco, Ribeiro e de Melo (2020) apresentam o conceito de
eco-vernacular, que une prdticas construtivas vernaculares
adaptadas ao ambiente local a desafios urbanos, promovendo
cidades resilientes e ecoldgicas. Barba e Santos (2020) enfatizam a
necessidade de orientar a biotecnologia por principios éticos que
incorporem conhecimentos tradicionais, garantindo inovagao
respeitosa aos ecossistemas e culturas. Essas abordagens ressaltam
aimportancia de valorizar e integrar saberes tradicionais e modernos
para enfrentar os desafios ambientais e sociais, propondo uma
sustentabilidade holistica e inclusiva que reconhece o papel vital das
comunidades tradicionais.

Integracdo de Perspectivas Cientificas Divergentes

Franco (2023) destaca um dos principios fundamentais da
epistemologia da horizontalidade: a equidade entre diferentes
formas de conhecimento. Ao propor que todas as formas de saber
possuam o mesmo valor e legitimidade, a obra desafia as tradicionais
hierarquias de conhecimento que privilegiam a ciéncia ocidental
em detrimento de outras formas de sabedoria, como os saberes
tradicionais ou esotéricos.

A horizontalidade nas relagdes entre os saberes e os seres — em que
toda e qualquer forma de conhecimento tem em poténcia 0 mesmo
patamar de legitimidade e valor como fonte de contribuicdo,
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devendo-se estabelecer relag6es equanimes e respeitosas entre os
saberes (Franco, 2023, p. 23).

A epistemologia da horizontalidade, segundo Franco (2023),
propbe um modelo inclusivo que reconhece a diversidade
epistemoldgica como essencial para o avanco cientifico e social. Ao
valorizar saberes tradicionais, indigenas e locais, promove o didlogo
intercultural e a descolonizag¢do do saber, desafiando a hegemonia da
ciéncia ocidental. Essa abordagem torna a ciéncia mais democratica,
plural e eficaz diante dos desafios globais, ao integrar mudiltiplas
perspectivas como estratégia de justica e inovagao.

Resultados e Discussoes

A discussdo sobre a relagdo entre paradigmas cientificos,
sustentabilidade e conhecimentos tradicionais revela uma complexa
intersecdo de saberes que desafia as estruturas epistemoldgicas
estabelecidas. Segundo Schaefer (2021), a criseecoldgica atual
expbe as falhas dos paradigmas cientificos tradicionais, que
historicamente se basearam em uma visao mecanicista e dominadora
da natureza. Esse paradigma, predominantemente eurocéntrico,
tem sido questionado por sua incapacidade de lidar com a
complexidade dos desafios ambientais globais, como observado por
Calafate (2022) ao discutir como fendmenos bioldgicos, como os
virus, desafiam as concepc¢des simplificadoras da ciéncia moderna.

Vivanco, Ribeiro e de Melo (2020) apontam que a integragao
de préticas construtivas vernaculares com abordagens modernas de
sustentabilidade oferece um caminho promissor para o
desenvolvimento de cidades resilientes e ecoldgicas. Essa integracao
é um exemplo pratico de como os conhecimentos tradicionais
podem contribuir para a sustentabilidade, desafiando as abordagens
eurocéntricas que frequentemente desconsideram a sabedoria
acumulada por comunidades locais ao longo de geragdes. Ferrari et
al. (2023) reforcam essa visdo ao destacar a importancia dos saberes
etnobotanicos na conservacao da biodiversidade e na promocao de
praticas sustentaveis, demonstrando como esses conhecimentos sao
essenciais para alcancar os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) no Brasil.
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No campo da bioeconomia, Barba e Santos (2020)
argumentam que, embora a biotecnologia tenha o potencial de
impulsionar a sustentabilidade, seu desenvolvimento deve ser
orientado por principios éticos que incluam os conhecimentos
tradicionais. Eles sugerem que a inovacdao tecnoldgica, quando
desconectada desses saberes, corre o risco de perpetuar praticas
insustentdveis e decoloniais. Essa perspectiva encontra eco nas
criticas de Borba (2020) ao eurocentrismo, que ele descreve como
uma estrutura de poder que marginaliza epistemologias nao
ocidentais, promovendo uma visao reducionista do conhecimento
global.

No contexto da educacdo e das préticas sociais, Silveira (2024)
discute como o Sistema Unico de Assisténcia Social no Brasil continua
a ser influenciado pela colonialidade, reforcando a necessidade de
um giro decolonial para que as politicas sociais realmente atendam
as necessidades das populagdes locais. A autora, junto com
Nascimento e Zalembessa (2021), também explora como a educacdo
em direitos humanos pode se beneficiar de uma abordagem
decolonial, que desafia as narrativas eurocéntricas e promove uma
compreensao mais inclusiva e equitativa.

Cassiani, Selles e Ostermann (2022) ampliam essa discussdo ao
abordar o negacionismo cientifico a partir de uma perspectiva
decolonial, questionando como esse fendmeno pode tanto desafiar
as imposicdes eurocéntricas quanto, paradoxalmente, reforcar a
colonialidade ao rejeitar conhecimentos que ndo se alinham com as
perspectivas hegeménicas do Ocidente. Esse dilema destaca a
necessidade de uma critica mais profunda as estruturas de poder que
sustentam tanto a ciéncia quanto o negacionismo.

Engels (2007) e Kuhn (2013) oferecem perspectivas histdricas
sobre a evolucao dos paradigmas cientificos, ressaltando como esses
paradigmas sao moldados e desafiados ao longo do tempo. Engels
(2007) sublinha a natureza dindmica do conhecimento cientifico, que
estd em constante evolucdo, enquanto Kuhn (2013) explora como as
revolugdes cientificas emergem da crise dos paradigmas existentes,
abrindo espaco para novos modelos de compreensao.

Franco (2023) contribui para essa discussdo ao destacar a
importancia da horizontalidade epistemoldgica, que promove a
equidade entre diferentes formas de conhecimento. Ao propor que
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todas as formas de saber tenham o mesmo valor e legitimidade,
Franco desafia as hierarquias de conhecimento que tradicionalmente
privilegiam a ciéncia ocidental em detrimento de outras formas de
sabedoria, como os saberes tradicionais. Essa abordagem é
fundamental para a constru¢do de uma ciéncia mais inclusiva e
adaptativa, capaz de enfrentar os complexos desafios
contemporaneos com uma perspectiva verdadeiramente global.

Oliveira e Lucini (2021) articulam a critica ao eurocentrismo
através do pensamento decolonial, que denuncia a colonialidade do
saber e promove uma reestruturacdo epistemoldgica que reconhece
e valoriza a diversidade de conhecimentos. Esta visao é crucial para
desmantelar as estruturas de poder que historicamente
subordinaram os saberes ndo ocidentais, oferecendo uma base para
a constru¢do de um futuro mais sustentavel e equitativo.

Essa discussdo se aprofunda ao considerar as implicacdes
praticas e tedricas da integracdo de diferentes paradigmas
cientificos. A critica ao eurocentrismo e a valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais e locais emergem como elementos
essenciais para a reconfiguracdo da ciéncia contemporanea. O
trabalho de Borba (2020) é particularmente esclarecedor ao tracar a
relagdo histdrica entre colonialismo e eurocentrismo, mostrando
como essas forcas moldaram a ciéncia ocidental para excluir ou
subordinar outras formas de conhecimento. Essa exclusdao tem
efeitos duradouros, ndo apenas nas ciéncias naturais, mas também
nas ciéncias sociais, onde narrativas eurocéntricas continuam a
influenciar o pensamento global.

Por outro lado, a abordagem de Franco (2023) sobre a
epistemologia da horizontalidade oferece uma resposta pratica a
essas criticas, sugerindo que a ciéncia pode evoluir para se tornar
mais inclusiva e democratica. Ao adotar uma perspectiva que valoriza
igualmente os diferentes saberes, a ciéncia ndo apenas enriquece seu
proprio campo, mas também se torna mais eficaz em responder aos
desafios complexos que enfrentamos hoje, como as crises
ecoldgicas, a injustica social e a sustentabilidade.

Vivanco, Ribeiro e de Melo (2020) também contribuem para
essa discussao ao explorar como o didlogo entre conhecimentos
tradicionais e modernos pode criar novas solu¢bes para a
sustentabilidade. Eles argumentam que praticas vernaculares, que
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tém raizes profundas nas tradi¢bes locais, oferecem li¢bes valiosas
para a construcao de cidades e comunidades mais resilientes e
sustentaveis. Essas praticas demonstram que os conhecimentos
locais, frequentemente marginalizados pela ciénciamoderna, podem
fornecer respostas inovadoras para problemas globais, se forem
integrados de maneira equanime e respeitosa.

No campo da biotecnologia, Barba e Santos (2020) alertam
para a necessidade de uma abordagem ética que incorpore os
conhecimentos tradicionais na pesquisa e desenvolvimento de novas
tecnologias. Eles destacam que, sem essa integracao, a biotecnologia
corre o risco de repetir os erros do colonialismo, onde o
conhecimento e os recursos de comunidades locais sao explorados
sem consideragao por suas culturas e direitos. Essa perspectiva ecoa
a critica de Oliveira e Lucini (2021) ao eurocentrismo, ao defender
uma ciéncia que seja verdadeiramente inclusiva e respeitosa das
multiplas formas de conhecimento.

Cassiani, Selles e Ostermann (2022) acrescentam uma camada
de complexidade ao discutir o negacionismo cientifico a partir de
uma perspectiva decolonial. Eles mostram que, embora o
negacionismo muitas vezes se oponha a ciéncia estabelecida, ele
pode inadvertidamente reforcar as mesmas hierarquias de poder que
sustentam o eurocentrismo. Esta andlise sugere que uma verdadeira
critica ao eurocentrismo deve também abordar as formas sutis pelas
quais o poder e o conhecimento sao manipulados e distorcidos para
servir a interesses hegeménicos.

Finalmente, o trabalho de Engels (2007) e Kuhn (2013) continua
a serrelevante ao oferecer um quadro histdrico para entender como
os paradigmas cientificos se desenvolvem, entram em crise e
eventualmente sdo substituidos. Engels destaca a natureza histérica
e evolutiva do conhecimento cientifico, sugerindo que a ciéncia esta
sempre em movimento, moldada pelas condic8es sociais e histdricas
de sua época. Kuhn, por sua vez, descreve como as revolucdes
cientificas ocorrem quando os paradigmas existentes ndo
conseguem mais responder as perguntas emergentes, abrindo
espac¢o para novos modos de pensar e compreender o mundo.
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Considerag6es Finais

Ao longo deste estudo, foram abordadas as profundas
interagOes entre os paradigmas cientificos, a sustentabilidade e os
conhecimentos tradicionais, explorando como essas dinamicas
podem ser reconfiguradas para promover uma ciéncia mais inclusiva
e globalmente relevante. O objetivo geral de analisar criticamente os
paradigmas cientificos tradicionais e explorar a integracdo de
perspectivas eurocéntricas e ndo-eurocéntricas foi plenamente
alcangado, permitindo uma compreensdo mais abrangente das
limitagOes e possibilidades inerentes a esses paradigmas.

Os objetivos especificos, que incluilam examinar os
fundamentos tedricos dos paradigmas cientificos dominantes,
identificar contribuicbes de perspectivas ndo- eurocéntricas para a
sustentabilidade e propor uma abordagem dialética para a
integracao dessas diferentes perspectivas, foram abordados de
maneira sistemdtica ao longo da pesquisa. Ao examinar os
fundamentos dos paradigmas tradicionais, o estudo demonstrou
como a ciéncia ocidental, historicamente enraizada em uma visdo
linear e mecanicista do mundo, tem desconsiderado a complexidade
das interac6es humanas com a natureza. Esse enfoque reducionista
revelou-se inadequado para enfrentar os desafios ambientais e
sociais contemporaneos, evidenciando a necessidade de incorporar
abordagens mais holisticas e inclusivas.

A andlise das perspectivas nao-eurocéntricas mostrou como os
conhecimentos tradicionais, frequentemente transmitidos por
geracdes em comunidades locais, desempenham um papel vital na
conservagao da biodiversidade e na gestao sustentdvel dos recursos
naturais. Esses saberes, que tém sido marginalizados pelo
paradigma  eurocéntrico, oferecem  solu¢besinovadoras e
culturalmente apropriadas para questbes ambientais e sociais. O
estudo confirmou que ainclusdo dessas perspectivas € essencial para
a construcdo de uma ciéncia que seja verdadeiramente global e capaz
de responder aos desafios do século XXI.

Por fim, a proposta de uma abordagem dialética para a
integracao dessas perspectivas mostrou-se vidvel e necessaria. A
abordagem dialética sugere que, ao invés de uma simples
substituicao de paradigmas, é possivel construir uma sintese que
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reconheca e valorize a diversidade epistemoldgica. Essa integracao
ndo sé enriquece a pratica cientifica, mas também promove a
equidade e o respeito entre diferentes formas de conhecimento,
contribuindo para a descoloniza¢dao do saber e a promocao da justica
epistémica.

Este estudo atingiu seus objetivos ao desconstruir os
paradigmas cientificos tradicionais e propor uma nova perspectiva
que integra conhecimentos eurocéntricos e nao-eurocéntricos. Essa
integracdo é vista como fundamental para a promog¢do de uma
ciéncia mais sustentdvel, inclusiva e capaz de enfrentar os complexos
desafios globais. A pesquisa contribui para o avanco do debate sobre
a necessidade de repensar os fundamentos epistemoldgicos da
ciéncia contemporanea, valorizando a diversidade de conhecimentos
como um recurso para o desenvolvimento sustentdvel e a justica
social.
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Introducdo

A diversidade linguistica e o regionalismo sdo aspectos
fundamentais para a compreensdo da lingua portuguesa em sua
dimensdo social, histdrica e cultural. A variacao linguistica ndo se
restringe a diferencas estruturais ou lexicais, mas reflete identidades,
relacdes de poder e praticas discursivas que se desenvolvem ao longo
do tempo (Bagno, 2009; Faraco, 2008). No contexto educacional, a
forma como essas variagbes sdao abordadas no ensino influencia
diretamente a valorizacdo da identidade cultural dos alunos e o
desenvolvimento de suas competéncias de leitura e interpretacdo
(Brasil, 2018).

O regionalismo tem sido objeto de estudo em diversas dreas do
conhecimento, como a sociolinguistica, a literatura e a educagao,
sendo amplamente discutido em andlises de formacdo cultural e
identidade nacional (Freyre, 1933; Holanda, 1936/1999). No entanto,
apesar da relevancia do tema, ainda ha uma lacuna na literatura
académica quanto a sua representacao nos livros didaticos utilizados
na educacdo badsica, especialmente no que se refere a maneira como
as obras didaticas incorporam ou ignoram as variag6es linguisticas e
regionais na formacdo dos estudantes (Candido, 1959; Baczko, 1985).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que ©
ensino de lingua portuguesa deve contemplar a diversidade linguistica,
promovendo a valorizacdo das diferentes formas de expressao
presentes no territério nacional (Brasil, 2018). No entanto, a
padronizagao excessiva dos materiais didaticos pode restringir a
abordagem das particularidades regionais, distanciando os alunos de
suas realidades socioculturais e comprometendo o desenvolvimento
de uma leitura critica e reflexiva (Vosgerau et al., 2014; Cordeiro et al.,
2007).

Diante desse cendrio, este estudo tem como objetivo analisar a
diversidade linguistica e o regionalismo na literatura dos livros
didaticos da colecao PHASES, utilizados no 2° e 5° anos do Ensino
Fundamental | do Colégio Saint Germain no ano letivo de 2023. A
pesquisa busca compreender de que maneira o regionalismo e a
diversidade linguistica sdao representados nessas obras e quais
poderiam ser os potenciais impactos dessa abordagem na formacao
de leitores criticos. Para isso, serd realizada uma revisao bibliografica
de estudos técnico-cientificos, sistematizando conhecimentos e
promovendo uma reflex@o sobre a relevancia da representatividade
cultural linguistica no ensino de lingua portuguesa.

A Lingua Portuguesa: Contexto Histérico e Ensino

A lingua portuguesa é falada por cerca de 300 milhdes de
pessoas ao redor do mundo, em nove paises: Brasil, Portugal, Angola,
Timor-Leste, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Cabo Verde, Mocambique
e Timor-Leste. Sua origem remonta a expansao do Império Romano,
quando o latim, falado pelos soldados romanos, foi transformado pelo
contato com as linguas e dialetos dos povos dominados. Além do
portugués, a difusdo do latim no territdrio controlado pelos romanos
resultou no surgimento de outras linguas romanicas, como o espanhol,
o italiano, o francés, o romeno, o galego, o provencal e o cataldo.

No Brasil, a chegada da lingua portuguesa ocorreu em um
contexto de dominagdo, com os colonizadores portugueses utilizando
a religido catdlica e a catequese como instrumentos para ensinar a
lingua e converter os povos nativos. Saviani (2013, p. 25) relata que “o
primeiro governador-geral do Brasil chegou em 1549 trazendo consigo
os primeiros jesuitas (...). Eles vieram com a missdo conferida pelo rei
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de converter os gentios.” Os “gentios” eram os indigenas, que falavam
centenas de linguas diferentes, e os africanos trazidos como
escravizados. O ensino da lingua portuguesa, nesse periodo, nao tinha
como objetivo promover a comunica¢ao e a unido, mas sim servir
como um meio de controle sobre o territdrio e seus habitantes.

Considerando a vasta extensdo territorial do Brasil, os
colonizadores portugueses estabeleceram fortalezas em pontos
estratégicos ao longo da faixa litoranea. Exemplos de tais fortalezas
incluem o Forte Sao José da Ponta Grossa, em Floriandpolis; o Forte de
Santo Antdnio da Barra, em Salvador; o Forte das Cinco Pontas, em
Recife; o Forte dos Reis Magos, em Natal; e o Forte do Presépio, em
Belém, no estado do Para. Em cada uma dessas regibes, a lingua
portuguesa passou por adaptagbes locais, refletindo as
particularidades culturais e histdricas de cada drea. Em relagdo a essa
diversidade cultural:

[...] cabe dizer que se estima que mais de 250 linguas sdo faladas no
pais —indigenas, de imigragdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além
do portugués e de suas variedades. Esse patrimonio cultural e
linguistico é desconhecido por grande parte da populagdo brasileira.
(BNCC, 2018, p. 70)

Ademais, as diferentes variantes do portugués no Brasil sao
resultado das interag¢Oes e adaptacdes da lingua ao longo do tempo, o
que gerou uma diversidade linguistica que permeia as varias regides do
pais.

Essas adaptacbes regionais da lingua portuguesa levaram a
criacdo de acordos ortograficos, sendo o mais recente, o Novo Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa, publicado em 2009. O Novo Acordo
Ortografico foi considerado um passo importante para a defesa da
unidade essencial da lingua portuguesa e para o seu prestigio
internacional, visando unificar as regras ortograficas dos paises
luséfonos e garantir a padronizacdo do idioma (Novo Acordo
Ortografico, p. 12).

O ensino da lingua portuguesa nas escolas brasileiras ¢é
orientado por documentos oficiais, como o Novo Acordo Ortografico
e a BNCC, que instrui a abordagem do ensino da lingua de forma
dindmica e plural. A BNCC estabelece que a area de Linguagens no
Ensino Fundamental abrange componentes curriculares como:
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[...]Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e, no Ensino Fundamental
- Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade € possibilitar aos estudantes
participar de préticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam
ampliar suas capacidades expressivas em manifesta¢fes artisticas,
corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre
essas linguagens (BNCC, 2018, p. 63)

Assim sendo, com a orientagdo da BNCC, o ensino da lingua
portuguesa se afasta do modelo tradicional focado exclusivamente na
gramatica normativa para adotar uma abordagem que considera as
linguagens como constru¢des humanas, histdricas, sociais e culturais,
de natureza dinamica. A primeira competéncia especifica de Lingua
Portuguesa, conforme a BNCC, é “compreender as linguagens como
constru¢do humana, histdrica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressdao de subjetividades e identidades sociais e
culturais” (BNCC, 2018, p. 65). Esse novo modelo educacional
reconhece que a lingua portuguesa nao é um cédigo fixo e imutavel,
mas que se movimenta e evolui com a mudanga dos sujeitos e das
circunstancias histdricas, culturais e sociais em que estdo inseridos.
Nesse sentido, é fundamental que o ensino da lingua portuguesa no
Brasil leve em consideracdo o regionalismo e as diversas
manifesta¢bes linguisticas que surgem a partir da interacdao dos
falantes com suas realidades culturais e histdricas.

Em suma, o ensino da lingua portuguesa no Brasil,
fundamentado nas diretrizes da BNCC e na orientagdo dos
documentos oficiais, reflete ndo apenas a importancia de se
compreender a lingua como uma construgdo histdrica e cultural, mas
também a necessidade de reconhecer as diferentes formas de
expressao linguistica que caracterizam o pais. A diversidade linguistica
brasileira, resultado de um longo processo de contato e adaptagao de
diversos povos, torna-se um elemento essencial no processo de ensino
e aprendizagem, pois reflete a pluralidade cultural do pafs.
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O estudo da variac¢do linguistica

A linguistica moderna prioriza a lingua falada em relacdo a
escrita por diversos motivos. Segundo Costa (1996, p. 96), todas as
sociedades humanas conhecidas possuem a capacidade da fala, mas
nem todas possuem a escrita. A evolu¢do da lingua portuguesa
demonstra que a variagdo linguistica ¢ um dos pilares de sua formagao.
O contato com linguas de origens latinas e ndo latinas forneceu os
elementos que moldaram o idioma atual.

As linguas e as linguagens sdo organismos sociais vivos, em
constante evolugdo e transformagdo. No processo dialético, elas ndo
apenas transformam, mas também sdo transformadas, interferindo na
histdria e nas formas de vida das sociedades. A sociedade, composta
por sujeitos com caracteristicas especificas, atribui diferentes
significados as linguas e linguagens utilizadas em seu contexto
cultural. Nesse sentido, as relagdes de poder também se manifestam
por meio da comunicagdo e da interagdo humana.

Costa (1996, p. 54) destaca que a aceitacdo ou rejeicdo de
determinadas formas linguisticas pela comunidade falante estd
relacionada ao significado social atribuido pelo grupo que as emprega.
Algumas variedades sdo estigmatizadas ou ridicularizadas ndao por
serem incorretas ou inferiores, mas porque a sociedade as associa, de
forma preconceituosa, a grupos sociais considerados marginalizados.

No Brasil, a variagao linguistica aceita como padr¢do tende a ser
aquela falada no sul do pais. Esse fendmeno pode ser compreendido a
luz da colonizagdo, uma vez que a regido sul recebeu mais imigrantes
europeus livres em comparacdo a outras regides, que tiveram maior
influéncia de populacdes africanas submetidas a escravidao.

O estudo da variagdo linguistica se fortalece no regionalismo,
que incentiva pesquisadores da lingua portuguesa a investigar as
diferengas dialetais, sociolinguisticas e histdricas em diferentes
contextos geograficos. Essa diversidade contribui para uma
compreensao mais abrangente e enriquecedora da lingua portuguesa.

A lingua de um povo constitui um de seus bens mais valiosos,
pois reflete as representacdes e constru¢es de sua sociedade. Por
meio dela, ocorrem relacbes de poder e dominagao, consensos e
dissensos, além da transmissao cultural. Assim como a lingua pode



88

servir como instrumento de acolhimento e pertencimento social;
também pode ser usada para marginalizar determinados grupos.
Signorini (2002, p. 76-77) enfatiza que a lingua estad
intrinsecamente ligada a sociedade, pois expressa as necessidades
humanas de interagao e constru¢ao do mundo. Nao se trata apenas da
manifestacdo individual da alma ou do pensamento, mas da forma pela

qual a sociedade se expressa coletivamente.
A Diversidade Linguistica

Santos (1994, p. 481) diz que “A Linguistica é o estudo cientifico
da linguagem e das linguas naturais e seus discursos”, o que evidencia
a necessidade de compreender a lingua ndo apenas em sua estrutura
formal, mas também em suas multiplas manifestacdes e contextos de
uso. Nesse sentido, a lingua ndo € um sistema homogéneo e estatico,
mas sim um fenémeno social dinamico, constantemente influenciado
por fatores histdricos, culturais e regionais, o que refor¢a a
importancia de analisd-la sob uma perspectiva que considere sua
variabilidade e suas interacdes com a sociedade. Saussure aprofunda
essareflexdo, e diz que:

A lingua ndo se confunde com a linguagem; é somente uma parte
essencial dela, indubitavelmente. E ao mesmo tempo um produto
social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencées
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos. (Saussure, 1995, p. 17)

Bakhtin complementa essa convergéncia de pensamentos,
afirmando que:

Averdadeira substancia da linguagem nao é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produc¢do, mas pelo
fendmeno social da intera¢do verbal, realizada pela enuncia¢do ou
pelas enunciagées. A interagdo constitui, assim, a realidade
fundamental da linguagem. (Bakhtin, 1988, p.125)

Dessa forma, ao considerar a linguagem como um fenémeno
social dinamico, conforme apontado por Santos (1994), Saussure
(1995) e Bakhtin (1988), torna-se evidente que a diversidade linguistica
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nao pode ser tratada como um desvio ou uma fragmenta¢do danorma;
mas sim como uma expressao legitima das intera¢des humanas e das
transformagdes culturais ao longo do tempo. Enquanto Saussure
destaca a lingua como um produto social que permite a comunicacao
dentro de um grupo, Bakhtin aprofunda essa nocao ao evidenciar que
a esséncia da linguagem estd na interacdo verbal e na multiplicidade
de vozes que constituem o discurso. Assim, a variagdo linguistica
reflete ndo apenas a estrutura do idioma, mas também as relacdes
sociais e histdricas que moldam seu uso, tornando imprescindivel que
a educagdo linguistica reconheca e valorize essa pluralidade,
promovendo uma abordagem que contemple arealidade sociocultural
dos falantes.

Diante disso, torna-se essencial que a reflexdo sobre a variacao
linguistica ultrapasse a visdo normativa e seja incorporada as praticas
educacionais de forma critica e inclusiva.

Os estudos linguisticos tém proporcionado avangos
significativos no ensino da lingua materna. No entanto, a sociedade
letrada ainda apresenta resisténcias em relacdo a diversidade
linguistica, muitas vezes perpetuando preconceitos que desvalorizam
alinguagem popular em detrimento da norma-padrao tradicional. Esse
fendmeno evidencia a necessidade de um trabalho sistematico com as
variedades linguisticas no ambiente escolar, promovendo o respeito a
identidade cultural e linguistica de cada regido. Dessa forma, a escola
deve possibilitar aos alunos o acesso ao conhecimento formal sem
desconsiderar as particularidades e varia¢bes da lingua em seu uso
cotidiano.

A lingua, enquanto instituicdo social, reflete e se transforma
conforme as necessidades comunicativas dos falantes. Segundo
Bagno (2009, p. 44), as mudangas linguisticas decorrem da agdo
coletiva, impulsionadas pela busca por maior precisao e
expressividade. Novos sentidos sao atribuidos as palavras,
neologismos sdo incorporados e até mesmo estruturas gramaticais
podem ser modificadas, evidenciando a dinamicidade da lingua.

Faraco (2008, p. 136) ressalta que qualquer lingua varia
conforme diferentes fatores, originando dialetos geograficos e sociais,
jargdes profissionais, girias e estilos de fala. Essas variagdes ocorrem
em funcdo de aspectos como classe social, escolaridade, ocupacdo,
renda, idade, ascendéncia étnica e género. Compreender essa
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diversidade é essencial para um ensino que valorize a multiplicidade
linguistica e promova a inclusdao de todos os falantes no ambiente
educacional.

Portanto, a riqueza do linguajar torna a lingua um organismo
vivo e dinamico, em constante evolucdo. A escola deve se apropriar
desse conhecimento para construir um processo de ensino-
aprendizagem mais eficiente, que reconheca a identidade social dos
alunos e os capacite a transitar entre diferentes registros linguisticos
sem que isso implique na desvalorizacdo de suas formas de expressao.

Dessa perspectiva, a compreensao da variacao linguistica como
um fenébmeno natural e legitimo da comunica¢gdo humana deve ser
incorporada ao ensino de lingua portuguesa, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e contextualizada. No entanto, a efetivacao
dessa perspectiva depende, em grande parte, dos materiais didaticos
utilizados no processo educativo. Os livros didaticos desempenham
um papel central na formac¢do dos alunos, pois servem como
referéncia para o aprendizado e a consolidacdo de normas e usos da
lingua. Isto é, se faz essencial analisar de que forma esses materiais
abordam a diversidade linguistica e se contribuem para a
desconstru¢ao de preconceitos ou, ao contrdrio, reforcam visdes
normativas excludentes.

O Papel dos Livros Didaticos

Avalorizac¢do da diversidade linguistica no contexto educacional
é um dos principais desafios para a construcao de um ensino mais
inclusivo e representativo. Embora a linguistica moderna reconheca a
variagdo linguistica como uma caracteristica inerente as linguas
naturais (Santos, 1994; Saussure, 1995; Bakhtin, 1988), a pratica
pedagdgica ainda tende a privilegiar a norma-padrao em detrimento
das demais variedades. Essa abordagem restritiva pode reforcar
esteredtipos e desigualdades, desconsiderando a riqueza cultural
presente nas mdltiplas formas de expressdo dos falantes (Bagno,
2009). Assim, torna-se fundamental que o ensino da lingua portuguesa
adote estratégias que promovam o respeito as varia¢des linguisticas e
incentivem uma reflexao critica sobre seu papel na comunicacdo e na
identidade dos individuos.
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Nesse cendrio, os livros didaticos desempenham um papel
determinante na constru¢do das concepgOes linguisticas dos
estudantes, visto que constituem, muitas vezes, a principal fonte de
contato sistematico com a lingua escrita no ambiente escolar (Faraco,
2008). A forma como esses materiais abordam a diversidade linguistica
pode tanto contribuir para a valorizacao das variedades do idioma
quanto reforcar preconceitos ao apresentar um modelo Unico e
inflexivel de uso da lingua (Costa, 1996).

O material didatico de lingua portuguesa é um dos principais
instrumentos de acesso ao conhecimento formal e de constru¢ado das
concepgOes linguisticas dos estudantes. No entanto, historicamente,
esses materiais tém priorizado a norma-padrao em detrimento das
variedades regionais, contribuindo para a perpetuacdo do preconceito
linguistico e a desvalorizacdo das formas de fala locais (Bagno, 2009).
Essa abordagem ignora o fato de que a lingua é um fenémeno
dinamico, marcado por varia¢des sociais, culturais e histdricas que
refletem a identidade e a diversidade dos falantes (Faraco, 2008).
Dessa forma, torna-se essencial que os livros didaticos adotem uma
perspectiva que contemple a pluralidade linguistica, possibilitando aos
alunos o contato com diferentes registros e incentivando umareflexao
critica sobre o uso da lingua em diferentes contextos comunicativos.

A BNCC reforca a necessidade de equilibrar o ensino da norma-
padrdao com a valorizagdo das variedades linguisticas regionais,
garantindo que os estudantes desenvolvam competéncias que lhes
permitam transitar entre diferentes registros sem que isso implique a
desvalorizacdo de sua identidade linguistica (Brasil, 2017). A inclusdo
de textos e exemplos que representem as diversas formas de falar o
portugués no Brasil pode contribuir para uma educacao mais
democrdtica e inclusiva, na qual os alunos se sintam reconhecidos em
sua forma de expressdo. Assim, ao promover uma abordagem que
respeite e valorize a diversidade linguistica, os livros didaticos podem
desempenhar um papel transformador na supera¢do do preconceito
linguistico e na constru¢ao de uma sociedade que compreenda alingua
como um patriménio cultural compartilhado.

Diante do impacto significativo que os livros didaticos exercem
na formacdo dos estudantes, é imprescindivel que esses materiais
adotem uma abordagem que contemple a diversidade linguistica do
pais. Mais do que instrumentos de ensino da norma-padrao, eles
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devem refletir as multiplas formas de expressao que caracterizama
lingua portuguesa, promovendo o reconhecimento e a valorizagao das
variedades regionais. Como destacam Bagno (2009) e Faraco (2008),
0 combate ao preconceito linguistico passa, necessariamente, pela
inclusdo das diferentes manifestacbes da lingua nos materiais
didaticos, permitindo que os alunos se reconhecam no conteudo e
compreendam a riqueza cultural de sua prépria linguagem. Dessa
forma, ao equilibrar o ensino da norma culta com a valorizagdo das
variedades linguisticas, os livros didaticos podem desempenhar um
papel fundamental na constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e
alinhada a realidade sociocultural dos falantes.

Materiais e Métodos

Para a realizacdo da presente pesquisa, foi adotada uma
metodologia qualitativa e analitico-interpretativa, com o objetivo de
analisar a diversidade linguistica e o regionalismo presentes nos livros
didaticos da colecao PHASES, utilizados nos 2° e 5° anos do Ensino
Fundamental | do Colégio Saint Germain no ano letivo de 2023. A
primeira etapa envolveu uma revisdo bibliografica, que forneceu o
embasamento tedrico necessdrio para o estudo, com foco em temas
como diversidade linguistica, regionalismo e o conceito de dialogismo
de Bakhtin. Essa revisao ajudou a construir a base tedrica da pesquisa
e a definir as abordagens que seriam utilizadas na analise dos livros.

Na etapa seguinte, foi realizada uma analise documental dos
materiais, com um agrupamento dos dados conforme as marcas
textuais encontradas nos livros. As categorias para agrupamento
incluiram: marcas de oralidade; girias e expressdes populares; ditados
populares e expressfes regionais; vocabuldrio regional; modos de
tratamento locais; e estruturas frasais tipicas. Além disso, a analise
levou em consideracdo a secdo do livro onde cada marca textual foi
encontrada, que variou entre: introduc¢do ao capitulo; leitura inicial,
ideias em construcdo; pontos e letras; integracdo; em familia;
construindo conhecimentos; a brincadeira é..., vocé sabia?;
caracterizando o género textual; vamos descobrir; conecte o assunto;
quer saber mais?; e o que eu aprendi. Esse agrupamento permitiu uma
visdo detalhada de como essas expressdes e caracteristicas linguisticas
foram trabalhadas ao longo dos textos didaticos.
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A escolha de material para esta pesquisa também levou em
consideragdo que os livros da colecao PHASES selecionados contém
em suas capas a informagdo de que estas edi¢des foram feitas de
acordo com as diretrizes da BNCC, em conformidade com as
orienta¢des educacionais nacionais. A relevancia dessa analise esta no
fato de que a BNCC enfatiza a importancia de um ensino inclusivo e
alinhado as diversas realidades socioculturais dos alunos. Sendo assim,
a aderéncia dos materiais da colecdo as diretrizes da BNCC é
fundamental para garantir que os estudantes recebam um ensino que
valorize as diversidades linguisticas e culturais de maneira efetiva, fato
esse que se pretende atestar também nesta pesquisa.

Por fim, os resultados da andlise documental, o agrupamento
dos dados e a comparagdao com a BNCC foram discutidos, refletindo
sobre os impactos dessas abordagens no desenvolvimento dos alunos.
A pesquisa conclui que a abordagem adotada nos livros contribui
positivamente para a formagdo de identidades culturais mais sensiveis
as diversidades regionais e linguisticas, promovendo uma educacao
mais inclusiva e conectada com as realidades socioculturais dos
estudantes.

Resultados

Para a primeira etapa de pesquisa, foi realizado o levantamento
e analise dos dados coletados nos capitulos 7 a 12 do livro do 2° ano da
colecao PHASES, que revelou a presenca marcante de regionalismos e
diversidade linguistica. Os elementos identificados foram organizados
por marcas linguisticas, categorizados de acordo com a se¢ao em que
ocorrem e analisados a luz de sua importancia para o ensino da lingua
portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa abordagem
permite compreender como a varia¢dao linguistica é trabalhada no
material didatico, proporcionando uma visdo abrangente de sua
insercao no processo de alfabetizacdo.

Os resultados do primeiro levantamento indicam que as marcas
de oralidade, girias e expressdes populares, bem como o vocabulario
regional, aparecem com maior frequéncia ao longo do material
analisado, como se pode ver na tabela:
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Tabela 1 - Frequéncia de Marcas Linguisticas no Livro de 2° Ano

Marcas de oralidade 27
Girias e expressoes populares 24
Vocabulario regional 1
Ditados populares e expressées regionais 4
Estruturas frasais tipicas 3
Modos de tratamento locais 3

Esse fendmeno reflete a adequacdo do livro a BNCC, que
enfatiza a valorizagdo da diversidade linguistica e da oralidade na
aprendizagem inicial da lingua. Dentre as marcas linguisticas
identificadas, a oralidade se destaca, com 27 ocorréncias, sendo
predominante em sec¢bes que simulam a linguagem falada, como
didlogos e textos narrativos voltados para a leitura inicial. Esse aspecto
reforca a intenc¢do pedagdgica de aproximar o discurso escrito da fala
cotidiana dos alunos, favorecendo a compreensdo e o engajamento
com os textos.

Além disso, as girias e expressdes populares, que somam 24
ocorréncias, desempenham um papel relevante na secdo
“caracterizando géneros textuais” e “construindo conhecimentos”,
evidenciando a incorporacdo de elementos do cotidiano estudantil ao
material didatico. O vocabuldrio regional, por sua vez, aparece em 11
ocorréncias e se distribui entre diferentes secdes, com maior
concentra¢do em narrativas regionais e textos informativos presentes
em capitulos de temas especificos durante a leitura inicial e textos
auxiliares. Essas escolhas demonstram uma preocupacao em tornar o
ensino da lingua portuguesa mais acessivel e significativo para os
estudantes, respeitando suas experiéncias linguisticas e culturais.

A inclusdao de ditados populares, estruturas frasais tipicas e
modos de tratamento locais, embora em menor quantidade,
complementa esse panorama e reforca o reconhecimento da
diversidade linguistica como parte essencial do ensino da lingua
portuguesa. Ao analisar essas ocorréncias em conjunto, percebe-se
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que o material didatico busca ndo apenas ensinar a norma-padrao, mas
também valorizar a pluralidade da lingua falada no Brasil. Dessa forma,
a estrutura do livro atende as diretrizes da BNCC, ao mesmo tempo
que promove um ensino mais inclusivo e alinhado a realidade dos
alunos.

Ademais, observa-se uma relagao direta entre a frequéncia das
marcas linguisticas e as se¢bes em que aparecem. Como mencionado
previamente, secdes como "leitura inicial" apresentam um maior
volume de textos e didlogos, o que justifica a alta incidéncia de marcas
de oralidade. Essa predominancia esta associada a necessidade de
oferecer textos acessiveis e préximos da fala cotidiana, facilitando a
compreensdo dos estudantes em fase de alfabetiza¢do. Ja a
ocorréncia de regionalismos varia conforme o tema de cada capitulo,
aparecendo com mais destaque em narrativas que exploram culturas
e costumes locais. Dessa forma, o material ndo apenas reflete a
diversidade linguistica do pais, mas também permite que os alunos
reconhecam e valorizem diferentes formas de expressao presentes em
seu cotidiano.

Por outro lado, a andlise dos capitulos 7 a12 do livro do 5° ano da
colecdo PHASES revelou uma presenca significativa de marcas de
oralidade e regionalismos, especialmente nas secdes "leitura inicial",
"caracterizando o género textual" e "o que eu aprendi". Esses
elementos estdo frequentemente inseridos em textos dialégicos e
narrativos, reforcando a construgdo discursiva voltada a interacao e
compreensao da oralidade.

Entre as marcas linguisticas identificadas, destacam-se as
marcas de oralidade, girias e expressdes populares, ditados populares
e vocabuldrio regional. A presenca dessas marcas ocorre
predominantemente em contextos que simulam a linguagem falada,
como nos didlogos presentes em "leitura inicial" e "caracterizando o
género textual". Como aponta Bakhtin (1992), a linguagem se constrdi
na interagdo social, e a insercao desses elementos reforca a relacao
entre oralidade e escrita no ensino fundamental. Quanto a frequéncia
de aparecimento, foi obtida a seguinte tabela:
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Tabela 2 - Frequéncia das Marcas Linguisticas no Livro do 5° Ano

Marcas de oralidade 12 "leitura inicial”, "caracterizando o
género textual"

Girias e expressoes 8 "caracterizando o género textual”,

populares "o que eu aprendi"

Ditados populares 5 "caracterizando o género textual"

Vocabulério regional 6 "caracterizando o género textual",
"leitura inicial"

Estruturas frasais 4 "capitulo", "caracterizando o

tipicas género textual"

Portanto, vé-se que essa distribuicao das marcas linguisticas ndao
é homogénea, pois cada secdo do livro favorece um tipo de construcao
textual. Por exemplo, na "leitura inicial', que €é composta
majoritariamente por textos e didlogos, a presenca de marcas de
oralidade é expressiva. E importante lembrar que quando os textos
abordam tematicas culturais, a incidéncia de expressdes regionais €
mais evidente, contribuindo para a construcdo da identidade
linguistica dos falantes. No livro 2 do 5° ano, fica evidente uma maior
preocupagdao com a norma culta e a utiliza¢do de algumas marcas de
oralidade estigmatizadas para sinalizar a nogao de erro, ainda que o
tema do preconceito linguistico se faga presente nessa obra.

Na comparagdo entre as duas obras, foram evidenciados
padrdes de recorréncia entre as marcas linguisticas identificadas nos
capitulos do livro do 2° e do 5° ano. Essas marcas foram distribuidas em
diferentes secGes e formas textuais, sendo mais frequentes em
determinados contextos, conforme detalhado nas tabelas anteriores.

Marcas de Oralidade

As marcas de oralidade foram as mais frequentes no material
analisado, especialmente nas se¢des "leitura inicial", "familia e escola"
e "a brincadeira é...". Essas se¢bes apresentam textos que simulam
interagdes cotidianas, reforcando o carater dialdgico e espontaneo da
linguagem. A presenca dessas marcas pode ser justificada pela
necessidade de aproximagao da linguagem escrita com a oralidade
infantil, conforme proposto por Bakhtin (1986), que destaca a
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importancia dos géneros discursivos orais na constru¢do do repertdrio
linguistico. Além disso, a oralidade é um elemento essencial na
alfabetiza¢do inicial, pois auxilia na familiarizagdo dos alunos com
estruturas sintdticas comuns na fala cotidiana.

Girias e Expressoes Populares

O uso de girias e expressdes populares também foi significativo,
sendo encontrado nas secbes "pontos e letras", "leitura inicial" e
"ideias em constru¢do". Essas expressdes surgem frequentemente em
textos narrativos e didlogos, reforcando o cardter informal e préximo
da fala dos estudantes. Segundo Bagno (2007), o emprego de girias na
escola pode contribuir para a valorizacdo da diversidade linguistica e
para o reconhecimento da lingua como fendmeno dinamico. Outra
justificativa para a recorréncia dessas marcas € a tentativa de
aproximar os textos do universo sociocultural dos alunos, tornando a
leitura mais envolvente e acessivel.

Ditados Populares e Expresses Regionais

Os ditados populares e expressdes regionais apareceram em
secbes como "ideias em constru¢dao", "construindo conhecimento" e
"Capitulo". Esses elementos refletem a transmissdo de conhecimento
popular e a valorizagao da cultura regional, sendo utilizados como
forma de contextualizagdo histdrica e cultural. De acordo com Faraco
(2008), a presenca de expressdes regionais nos materiais didaticos
contribui para a formacgdo da identidade linguistica dos alunos e paraa
valorizacao das multiplas variedades do portugués falado no Brasil.
Além disso, esses elementos sdo frequentemente empregados para
ilustrar aspectos culturais e histéricos em géneros textuais como
contos, cronicas e fabulas.

Estruturas Frasais Tipicas

As estruturas frasais tipicas foram encontradas em se¢6es como
"leitura inicial", "pontos e letras" e "em a¢do". Essas construcdes
sintdticas especificas refletem padrdes de organizacdo textual e
ajudam na compreensao de determinados géneros discursivos. Por



98

exemplo, a repeticdo de termos e o uso de construgdes sintéticas sao
estratégias utilizadas para enfatizar ideias em textos informativos e
instrucionais. Segundo Travaglia (2009), a andlise das estruturas
frasais tipicas auxilia no desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo que reconhecam padrdes
recorrentes na escrita.

Modos de Tratamento Locais

Os modos de tratamento locais apareceram com menor
frequéncia, sendo identificados nas sec¢des '"vocé sabia?",
"caracterizando o género textual" e "construindo conhecimento". O
uso de termos como "seu doutor", "comadre" e "compadre" reflete
particularidades culturais e sociais de diferentes regiées do Brasil.
Esses elementos sdo importantes para demonstrar a variacdao
sociolinguistica, conforme discutido por Mollica (2010), que enfatiza a
relevancia do ensino da diversidade linguistica para a formagao critica
dos estudantes.

Vocabulario Regional

Por fim, o vocabulario regional esteve presente em se¢6es como
"leitura inicial", "Capitulo" e '"construindo conhecimento". Essas
palavras e expressdes derivam de influéncias indigenas, africanas e
europeias, evidenciando a riqueza lexical do portugués brasileiro. A
presenca desse vocabuldrio contribui para o reconhecimento das
multiplas influéncias histdricas na constituicdo da lingua, alinhando-se
as diretrizes da BNCC para o ensino da diversidade linguistica.

Acerca da relagdo entre as marcas linguisticas e as se¢des
analisadas, constatou-se o seguinte:
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Tabela 3 — Relacdo entre Marca Linguistica, Secao e Justificativa de

Inclus3do.
Marcas de Oralidade "Leitura Inicial", Aproximacdo com a
"Familia E Escola","A  fala cotidiana e
Brincadeira E..." alfabetizacdo
Girias e Expressoes "Pontos E Letras", Valorizacdo da
Populares "Leitura Inicial", "Ideias = diversidade linguistica
Em Construgao"
Ditados Populares e "Ideias Em Transmissao cultural e
Expressoes Construgao", identidade linguistica
Regionais "Construindo
Conhecimento", "Inicio
de Capitulo"
Estruturas Frasais "Leitura Inicial", Repeticdo e énfase em
Tipicas "Pontos E Letras", "Em = géneros discursivos
Acao"
Modos de "Vocé Sabia?", Variagdo
Tratamento Locais "Caracterizando O sociolinguistica

Género Textual",
"Construindo
Conhecimento"
Vocabuldrio Regional = "Leitura Inicial”, "Inicio = Influéncias culturais e
de Capitulo", histdricas na lingua
"Construindo
Conhecimento"

E possivel verificar que a comparac&o entre os dois livros de duas
diferentes turmas em estdgios diferentes de aprendizado revela um
padrao de recorréncia nas marcas linguisticas, mas com diferencas
significativas na sua funcdo e distribuicdo ao longo das obras. No 2°
ano, essas marcas aparecem de forma mais ampla e naturalizada,
integrando-se aos textos de maneira organica para facilitar a
compreensao dos alunos em processo de alfabetizacdo. Ja no 5° ano,
embora ainda presentes, seu uso torna-se mais direcionado a reflexdes
sobre variagdo e norma linguistica, muitas vezes acompanhadas de
discussbes sobre preconceito linguistico.

Ademais, a relacao entre frequéncia das marcas e secbes onde
aparecem refor¢a a intencionalidade pedagdgica do material:
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enquanto a oralidade e os regionalismos sdo explorados para
aproximar o estudante da leitura inicial, em se¢des mais estruturadas,
como "Caracterizando o Género Textual" e "O Que Eu Aprendi", sua
presenca € mais restrita e geralmente associada a andlise
metalinguistica. Essa transi¢do sugere que, conforme o estudante
avanga nos anos escolares, hd uma progressiva introdu¢ao da norma-
padrdao, sem que a diversidade linguistica seja completamente
excluida, mas ressignificada dentro do contexto de ensino.

Considerag6es Finais

A analise comparativa entre os livros do 2° e do 5° ano da colecao
PHASES revela uma mudanga progressiva na abordagem da
diversidade linguistica ao longo dos anos escolares. Enquanto no 2°
ano as marcas de oralidade e expressGes populares aparecem em
maior numero e de forma mais distribuida pelas se¢des do livro, no 5°
ano, essas ocorréncias tornam-se mais pontuais e tendem a ser
associadas a reflexdes sobre variacdo linguistica e normas cultas. Essa
mudanga sugere uma transi¢cao no foco pedagdgico, que parte de uma
familiaridade com a oralidade na alfabetizacdo inicial para um contato
mais estruturado com a norma-padrdo nos anos seguintes.

Além disso, a distribuicdo das marcas linguisticas por se¢bes
indica que sua ocorréncia nao é aleatdria, mas intencionalmente
inserida conforme o tipo de atividade proposta. Secdes voltadas a
leitura e interpretacao inicial apresentam maior incidéncia de marcas
de oralidade e vocabuldrio regional, reforcando o papel dessas
varia¢des na aproximagdo entre os textos e a experiéncia dos alunos.
Ja em espacos como "Caracterizando o Género Textual" e "O Que Eu
Aprendi", os usos sao menos frequentes e, quando aparecem, muitas
vezes acompanham discussdes reflexivas sobre variacao e preconceito
linguistico.

Dessa forma, os resultados evidenciam a relevancia de materiais
didaticos que ndo apenas reconhecem a diversidade linguistica, mas
também a integram de maneira estratégica ao ensino da lingua
portuguesa. A presenca dessas variacdes no material analisado
contribui para um ensino mais inclusivo e alinhado as realidades
socioculturais dos estudantes, preparando-os para compreender e
valorizar as multiplas formas de expressao da lingua portuguesa.
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TESTE DO PROGRESSO COMO INSTRUMENTO
DE BOAS PRATICAS PEDAGOGICAS NOS
CURSOS DE GRADUACAO EM MEDICINA

Prima Soledad Montiel Lezcano (UFPR) '
Edivan Rodrigo de Paula Ramos (UFPR) 2

Introducao
Como Chegamos ao Atual Contexto do Ensino Médico no Brasil

Por volta de 1970, a educag¢do médica passou por mudangas
significativas em todo o mundo. Até entdo, os projetos pedagdgicos
dos cursos de medicina (PPCm) eram desenhados sob forte influéncia
do relatério de Abraham Flexner publicado em 1910. A estrutura
curricular destes PPCm consistia em disciplinas das ciéncias basicas (2
anos), disciplinas clinicas (2 anos) e estadgio supervisionado ou
internato (2 anos). Talvez os leitores envolvidos com o ensino médico
possam estar pensando: “mas esse PPCm ainda é usado por diversas
escolas médicas na atualidade”. De fato, essa € a estrutura curricular
que encontramos em boa parte dos cursos de medicina no pais. Entéo,
qual seria a mudanca significativa que ocorreu nos anos 1970?
Responderemos essa pergunta mais adiante. Por hora, nossa intengao
em apresentar tal estrutura de PPCm foi demonstrar que, na época,
havia uma preocupac¢do em padronizar a formacdo dos profissionais
médicos e isso passava por um PPCm comum a todas as escolas. Além
da estrutura, os PPCm se caracterizavam por forte inércia disciplinar,
ou seja, eram curriculos estdticos e com disciplinas fragmentadas
(pouco integradas).

As mudangas na educacao médica que ocorreram em 1970 foram
muito mais no modelo de ensino do que na estrutura dos PPCm. Até
entdo, a formagao médica seguia um modelo biomédico, caracterizado
por forte valorizacdo das disciplinas basicas (fisiologia, anatomia,
patologia, bioquimica, etc.) e do desenvolvimento clinico com foco no

' Universidade Federal do Parand, Curso de Medicina, Campus de Toledo. Contato:
primasoledad@ufpr.br
* Universidade Federal do Parand, Curso de Medicina, Campus de Toledo. Contato:
edivanramos@ufpr.br
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raciocinio clinico baseado em evidéncias cientificas (o médico deve ser
um cientista/pesquisador clinico). E por que o modelo biomédico
apresenta essas caracteristicas? Porque neste modelo, o foco do do
atendimento médico deve ser a doenga, que por sua vez, é vista como
um problema organico ou biolégico. Sendo assim, o tratamento é
orientado para corre¢ao dos mecanismos fisiopatoldgicos das doengas
e deve ser determinado por evidéncias cientificas. Se o foco do médico
é a doenca e ndo o paciente, fica facil compreender o porqué, no
modelo biomédico, os PPCm sdo estaticos e a formagao médica deve
ser padronizada nas diferentes escolas. Afinal, os mecanismos
fisiopatolégicos das doengas ndao mudam entre os diferentes
pacientes.

N&o ha davidas de que o ponto forte do modelo biomédico é a
busca pela formag¢dao de um médico com elevada qualificacdo técnica
e cientifica. Contudo, por volta de 1970, este modelo de ensino passou
a ser alvo de criticas em razdo de suas limitagbes frente as novas
demandas em satdde. Naquele momento, as a¢des de salde se voltam
para o coletivo com foco na atencdo primaria. A doenca, antes vista
como um problema organico, agora é considerada resultante de
fatores bioldgicos, psicoldgicos e sociais. O atendimento médico passa
a priorizar o paciente e ndo mais a doenca. Neste cendrio, o modelo
biomédico é considerado insuficiente, pois apresentava desconexao
entre a formagao médica e a realidade dos sistemas de salde. Surge,
entdo, um modelo de ensino médico mais humanizado: o modelo
biopsicossocial.

A partir do momento que o paciente se tornou a figura central
no atendimento médico considerando suas condi¢cdes sociais (de
moradia, econdmicas, laborais etc.), culturais e psicoldgicas, os PPCm
precisaram ser mais flexiveis com integracdo entre suas disciplinas (a
partir de agora chamaremos de unidade didatica curricular - UDC).
Outra mudanca importante no modelo biopsicossocial foi o papel do
professor. Os alunos se tornam protagonistas em sua formacdo e o
professor deixa o papel de transmissor para se tornar um facilitador
e/ou mediador na constru¢do do conhecimento. Ganham forca as
metodologias ativas de ensino e a matriz curricular por competéncias.

Os PPCm baseados em competéncias focam no
desenvolvimento de competéncias profissionais pelo aluno ao longo
de sua graduacdo. De modo geral, competéncia pode ser definida
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como a capacidade de mobilizar conteudos, habilidades e atitudes
para resolver problemas, com responsabilidade e ética, em situa¢des
reais de trabalho. O desenvolvimento de uma competéncia considera
trés grandes dominios. O primeiro é o conhecimento de contelddos
(saber) e sua habilidade de aplicacdo para resolver os problemas e
demandas decorrentes da prética profissional (saber como). O
segundo é o desempenho ou habilidades clinicas onde o estudante
demonstra, fazendo, o que aprendeu. Isso pode ocorrer em um
cendrio de simulagdo ou nos cendrios reais de pratica. Por fim, o
terceiro dominio representa o profissionalismo ou as atitudes médicas.
Neste dominio, o futuro médico deve aprender e praticar principios
éticos da profissdio bem como desenvolver a capacidade de
comunica¢ao com médicos, outros profissionais de salde, paciente e
familiares dos pacientes.

Concomitantemente a essas mudancas, observou-se, em todo o
mundo, a amplia¢do consideravel do nimero de cursos de medicina.
No Brasil, esse fato teve maior destaque, em 2013, com a criacdo do
Programa Mais Médicos pelo governo federal. Este programa levou a
expansao e interioriza¢do dos cursos de medicina em todo o territdrio
nacional. Junto com a criacdo do programa, houve a atualizacdo, em
2014, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para 0os novos cursos
de medicina.

O cenario da educag¢do médica no Brasil na ultima década pode
ser resumido da seguinte forma: nimero crescente e significativo de
novos cursos de medicina; novos PPCm seguindo o modelo
biopsicossocial (humanizado); DCNs enfatizando cursos com
metodologias ativas de ensino, curriculos construido por
competéncias, flexibilizagdo considerando caracteristicas regionais,
UDC organizadas em mddulos permitindo a interdisciplinaridade e a
integragao curricular e a formagao de um profissional médico ético,
humanizado e generalista.

Enfim, chegamos ao contexto atual do ensino médico com duas
perguntas: como saber se 0 modelo de ensino médico proposto forma
bons médicos? Como saber se 0s novos cursos de medicina criados
formam bons médicos? Com certeza, a resposta para estas perguntas
envolve um conjunto de fatores. Porém, um dois mais importantes,
sem duvida, compreende o desenvolvimento, implantacdo e
aperfeicoamento de instrumentos de avaliacdo, iniciados ainda na
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década de 1980. A importancia das avalia¢des nos cursos de medicina
é tamanha que, atualmente, boa parte das publicacdes cientificas
envolvendo educacao médica tém como temdtica principal os
instrumentos de avaliagao do estudante e das escolas. Como exemplos
destes instrumentos avaliativos para os alunos temos: avaliagbes
formativas e somativas; o OSCE (do inglés, Objective Structured Clinical
Examination) e o MiniCEX (do inglés, Mini Clinical Evaluation Exercise)
para avaliagdo de habilidades médicas simuladas e nos cenarios reais,
respetivamente; portfdlio reflexivo; autoavaliacdo; avaliacdo por
pares; observacdao direta e feedback para avaliacdo de atitudes
meédicas; entre outras.

No que se refere aos cursos de medicina (novos e antigos),
avaliagbes institucionais foram implementadas para mensurar a
qualidade da infraestrutura, do corpo docente, da gestdo do ensino e
do projeto pedagdgico. Dentre os indicadores de qualidade estdo as
avaliagbes de desempenho dos estudantes como exame de ordem
(ainda ndo implementado no Brasil), ENAMED (Exame Nacional dos
estudantes de medicina); e o Teste do Progresso (TP).

Assim como na formag¢do do médico, o processo de ensino-
aprendizagem também é desenvolvido e aperfeicoado considerando
as experiéncias praticas. Trata-se do “aprender fazendo”. A proposta
do programa Mais Médicos de levar cursos de medicina para o interior
do pais e periferia das grandes cidades foi boa, porém, na prética,
encontrou alguns desafios. Um deles foi a dificuldade de encontrar
docentes, sobretudo médicos, longe dos grandes centros urbanos.
Isto fez com que os novos cursos de medicina preenchessem seu
corpo docente médico com profissionais médicos locais. Diante desse
cendrio, o leitor ndo terd dificuldade em entender que a
implementagdo de programas de desenvolvimento docente se tornou
fundamental para as institui¢bes de ensino transformar médicos
professores em professores médicos. Neste contexto, gostariamos de
relatar a experiéncia de como um curso de medicina de uma instituicao
publica federal, criado em 2016, utilizou o TP como ferramenta para o
desenvolvimento docente. Porém, antes, apresentaremos uma breve
revisao do TP.
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Discussao Tedrica:
TP: Contexto Histérico e Situacdao Atual no Brasil

Em 1970, o curso de medicina da Universidade de Maastricht,
Holanda, passava por reformulacdo curricular com a implementacdo
da aprendizagem baseada em problemas (ABP), um dos mais
importantes tipos de metodologias ativas de ensino. Com o aluno
assumindo um papel ativo e central na construcdo de seu
conhecimento, foi necessario criar um instrumento de avaliagdo que
pudesse nao sé detectar se os alunos atingiam os objetivos de
aprendizagem propostos pela nova matriz curricular, como também
contribuisse para sua formacdo (avaliacdo formativa). Diante dessa
demanda, foi criado o TP como um instrumento de avaliacao
longitudinal, seriado e continuo. Em pouco tempo, o TP extrapolou as
fronteiras da Holanda atingindo outros paises da Europa e EUA.

Embora existam relatos de que o TP tenha sido usado no Brasil
no inicio dos anos 1990, o primeiro registro documentado se deu em
1998 com a Universidade Estadual de Londrina (UEL). Neste periodo
(por volta dos anos 2.000), a modernizacdo do ensino médico
brasileiro ganhou forca com a mudanga de algumas escolas médicas
para o curriculo baseado em competéncias e o uso de metodologias
ativas de ensino. Atualmente, o TP é usado em mais de 220 cursos de
medicina em todo o Brasil. Além disso, outros cursos da drea de satde
também aderiram a este importante instrumento de avaliagao.

TP: Elaboracgao Colaborativa da Prova - Nucleos Regionais

A construcao da prova do TP pela escola médica pode ser feita
de forma individual ou colaborativa. Quando varias escolas de
medicina se organizam para elaborac¢do da prova, o TP, entre outras
vantagens, se torna uma avaliacdo externa, algo considerado positivo
pelas comissdes de avaliacao de curso. Além disso, a construcao de
uma matriz de elaboracao de prova comum a todas as escolas permite
que o desempenho do aluno, da turma e do curso possa ser
comparado com o desempenho médio das escolas que compdem o
nucleo.

Considerando as vantagens da elaboracao colaborativa da prova
do TP, a partir de 2005, as escolas médicas vém se consorciando para
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formar nucleos regionais de aplicagao do TP. O primeiro nucleo criado
no Brasil foi o Niepaem (Nucleo Interinstitucional de Estudos e Préticas
em Educa¢do Médica). Além da UEL, este nuicleo conta com mais sete
escolas médicas do Estado de Sao Paulo. Atualmente, hd mais de 18
nucleos regionais que, juntos, abrangem mais de 220 cursos de
medicina em todo o pais.

Além das edic¢bes regionais do TP, a Associa¢do Brasileira de
Ensino Médico (ABEM) tem organizado, em parceria com os nucleos
regionais, o TP nacional. A primeira edi¢dao ocorreu em 2015 e contou
com 58 escolas e aproximadamente 20 mil estudantes. A segunda
edicdo foi em 2021, ja em plataforma online, e contou com cerca de 50
mil estudantes de 130 escolas. A terceira edicao, edi¢dao ocorreu em
2024 envolvendo aproximadamente 105 mil alunos de 220 escolas
médicas. O aumento crescente do nimero de escolas envolvidas e da
adesdo dos alunos mostra a importancia que o TP vem ganhando no
cenario da educag¢dao médica brasileira.

TP: Estrutura da Prova

No Brasil, 0 modelo de prova de TP mais comum aplicado pelos
ntcleos consiste em questdes objetivas de multipla escolha (quatro
alternativas sendo que apenas uma é correta) cujo nimero de
questdes pode variar entre 100 e 200. A maioria dos nucleos adota 120
questdes distribuidas em diferentes dreas de conhecimento da
medicina: ciéncias basicas; clinica cirdrgica; clinica médica; pediatria;
ginecologia e obstetricia; saude coletiva; saude da familia e
comunidade.

As questbes sao elaboradas considerando a matriz do TP,
elaborada pelo nudcleo, que define as dreas do conhecimento, as
especialidades dentro de cada 4rea e o nimero de questdes por
especialidade/area. A matriz do TP pode diferir entre os diferentes
nucleos regionais. Como exemplo, o nicleo A opta por uma matrizcom
seis dreas de conhecimento (ciéncias basicas; clinica cirurgica; clinica
médica; pediatria; ginecologia e obstetricia; saude coletiva) com 20
questdes cada drea. J4 o nucleo B opta por 5 dreas de conhecimento
(excluiu as ciéncias basicas) atribuindo a clinica médica e a saude
coletiva 30 questdes cada e 20 questdes para cada uma das demais
areas. Outra diferenca pode ser o nidmero de questSes por
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especialidade em cada area (nlcleo A define duas questbes de
cardiologia em clinica médica, enquanto o nucleo B estabelece, para
mesma area de conhecimento, quatro questdes). O importante na
construcao da matriz € que ela represente, em relacdao ao contetdo,
algo muito préximo e proporcional ao que é trabalhado no PPCm da
escola. Caso contrdrio, os resultados do TP terao pouca utilidade para
avaliagao do PPCm do curso.

O planejamento da tematica das questdes é conhecido como
Blueprint. Usando o exemplo acima, as duas questdes de cardiologia
do nucleo A abordardo hipertensdo arterial sistémica e insuficiéncia
cardiaca congestiva, por exemplo. Como o nimero de questdes do TP
é limitado frente ao amplo conteudo trabalhado nos PPCs, o Blueprint
pode e deve ser atualizado a cada edicao da prova visando reduzir a
previsibilidade de assuntos por parte dos alunos e ampliar a
abrangéncia de assuntos.

E importante destacar que a estrutura da matriz do TP também
define outros elementos direcionadores na constru¢ao das questdes
como competéncias, cendrios, faixa etdria, sexo e niveis de atencao a
saude etc.

TP: Finalidades

Se bem elaborado e aplicado, os resultados do TP podem ser
usados com vdrias finalidades, tanto para o aluno quanto para a
instituicdo. Para o discente, o TP representa uma étima oportunidade
de se autoavaliar em relagao ao conhecimento adquirido ao longo da
graduagdo, o que lhe permite identificar e corrigir lacunas de
conhecimento. O feedback das questdes (gabarito comentado de cada
questdo) e os relatdrios devolutivos do desempenho individual, da
turma e da escola conferem ao TP, natureza formativa. De certa forma,
isso estimula os alunos a terem contato com contelddo ja vistos
proporcionando revisdo e integracao de conhecimentos. No Brasil,
muitos programas de residéncia médica usam a certificacdo de
participacdo no TP como parte da nota em seus processos seletivos. A
depender da escola, o TP pode compor o conjunto de avalia¢des
somativas e/ou atividades formativas.

Do ponto de vista institucional, o TP permite uma avaliacdo
continua do PPCm, acompanhamento do desempenho das turmas,
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desenvolvimento docente, prepara¢do dos alunos para provas de
residéncia médica, ENAMED e exames de ordem; identificar lacunas ou
areas de exceléncia no curso e identificar o desempenho da escola
frente a média das escolas que compdem o nucleo.

TP: Feedback dos Resultados

Como ja& mencionado, a maioria dos nucleos (se ndo todos)
fornecem o gabarito comentado da prova do TP. Além disso, relatdrios
de desempenho dos alunos, da turma e do curso podem ser
produzidos e comparados com o desempenho médio das escolas que
compdem o nucleo. Atualmente, hd grande variagao de complexidade
entre os relatdrios produzidos entre os diferentes nicleos e, até
mesmo, entre as diferentes escolas que compdem o mesmo nucleo.
Enquanto alguns nucleos/escolas produzem relatdrios altamente
detalhados e com andlises estatisticas avangadas, outros apresentam
relatérios apenas com estatisticas descritivas simples como percentual
de acerto, média e desvio padrao dos acertos.

N&o estd nos propdsitos dos autores o aprofundamento da
discussdo das andlises estatisticas do TP. Contudo, para que os
resultados do TP possam ser usados com seguranga para uma eventual
tomada de decisdao pedagdgica, € importante a realiza¢do psicometria
basica que confiram ao TP validade e confiabilidade.

Dentre os indicadores da psicometria, destacamos a avaliagao
do grau de dificuldade das questdes (niimero de alunos que acertaram
a questdo em relacdo ao total de alunos que a responderam). Uma
edicdo do TP com grau de dificuldade maior em relacao a edicao
anterior pode explicar a queda de rendimento de um aluno, turma,
escola e ndcleo. Outro indicador importante é o indice de
discriminagdo capaz de medir o quanto a questao distingue os alunos
com alto daqueles com baixo rendimento. O terceiro parametro
essencial em uma psicometria bésica seria a determinacdo do Alfa de
Cronbach capaz de medir a consisténcia interna no instrumento, ou
seja, a confiabilidade do conjunto das questdes. Os valores do Alfa de
Cronbach variam entre 0 e 1, sendo que valores baixos indicam que as
questdes ndo estdo alinhadas (dispersas) ao propdsito da avaliacdo.
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Procedimentos Metodolégicos

Iniciaremos, agora, o relatado da experiéncia de como o TP
contribuiu para o desenvolvimento docente e melhoria nas praticas
pedagdgicas de um curso de medicina de uma instituicao publica
federal, localizada em um municipio de aproximadamente 150.000
habitantes da regido Oeste do Estado do Parana. Este municipio fica
distante a 550 km da capital do estado, Curitiba. O curso foi criado em
mar¢o de 2016 no ambito do Programa Mais Médicos, politica de
interioriza¢do da formac¢do de médicos no Brasil.

Este curso oferta 60 vagas anuais, divididas em duas entradas
semestrais de 30 alunos. O PPCm do curso atende as DNC de 2014 com
caracteristicas como integracdao do ensino com arede publica de satide
desde o inicio do curso, sistema hibrido com aulas tradicionais e
metodologias ativas de ensino (TBL, do inglés Team Based Learning),
integragao curricular com UDC organizadas em mddulos e contelddos
trabalhados por competéncias. A carga horaria total do curso é de
7.760 horas dividas em trés ciclos de ensino: ciclo basico; ciclo clinico;
e estagio supervisionado ou internato.

A trajetdria do curso no TP iniciou em junho de 2021 com a
criacdo do Nucleo de Escolas Médicas para o TP na regido Sul do Brasil.
Este nlcleo apresenta 15 escolas, 7 publicas e 8 privadas, dos Estados
do Parana e de Santa Catarina. O nucleo realiza provas regionais do TP
cuja periodicidade é uma vez ao ano. Até o momento, ja foram
realizadas quatro edi¢bes regionais do TP. O nicleo também
participou de uma edi¢ao nacional do TP.

A estrutura da prova do TP do nucleo consiste em 120 questdes
de mdltiplas escolhas (quatro alternativas cada questdo) que
contemplam contetdos de 6 areas do conhecimento: ciéncias basicas;
clinica médica; clinica cirdrgica; pediatria; saldde coletiva; ginecologia e
obstetricia. Cada area é contemplada com 20 questdes de diferentes
especialidades. O Blueprint é atualizado a cada ano.

A elaboracdo das questGes segue um modelo padrdo (sumario
de item) com orienta¢des aos elaboradores. As instrucdes fornecidas
no sumario de item sdo apresentadas no quadro 1.
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Quadro 1: Sumario de Item
Enunciado da Deve contemplar um caso clinico ou situagao real. O
questao texto deve ser claro, objetivo (sem informacdes
desnecessdrias) e com todas as informacGes
necessarias para se atingir a resposta. No final, é
feita a pergunta norteadora da resposta (Lead in).
Exemplos: Qual o diagndstico mais provavel? Qual a
conduta terapéutica mais indicada para esta
situagao?

Alternativas Quatro alternativas sendo uma correta. Devem ser
curtas, sem texto desnecessario. Para as
alternativas incorretas, descrever uma parte da
alternativa correta e outra parte incorreta
(distrator). Utilizar como distratores assuntos que
0s alunos costumam errar na pratica médica.

Informagoes Indicar o cenario em que o enunciado foi construido

complementares  (ambulatdrio, hospital etc.), sexo/género, faixa
etdria e competéncias que se deseja avaliar
(planejamento diagndstico; planejamento
terapéutico; promogao da saide; compreensao de
mecanismos morfofuncionais, entre outras).

Gabarito Além da indicagao de qual alternativa é correta,

comentado descrever o porqué a questdo estd correta e o
motivo das demais questdes estarem incorretas.

Referéncias Indicar a referéncia bibliografica usada para

elaboragao da questao.

Cada escola do ntcleo produz uma questao de cada temdtica do
Blueprint permitindo que, ao final, a comissdo que ird montar a prova
tenha a opcao de escolher uma questdo dentre 15 opc¢Oes disponiveis.
Isso ndo sé melhora a qualidade da prova do TP como também cria um
banco de questdes. E importante ressaltar que a comissdo que avalia e
escolhe as questdes é formada por um representante de cada escola.

A participacao dos docentes na constru¢ao da matriz do TP e
atualizagao anual do Blueprint fornece aos professores uma visao
longitudinal dos conteldos trabalhados no PPCm. E notdrio que os
professores ndo médicos passaram a visualizar onde e como o0s
conteudos trabalhados no ciclo basico sao utilizados no ciclo clinico.
Muitos dos docentes da d4rea bdsica relatam que a forma de
abordagem dos conteddos em suas UDC mudou apds sua participacao
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na organizagdo do TP. Essa percepgdo, sem duvida, reforca a
compreensdo de um curriculo onde os assuntos sdo revisitados pelo
aluno ao longo da graduagao (ensino em espiral). No ciclo clinico, a
principal manifestacdo docente, neste sentido, foi o melhor
entendimento da integracdo curricular ao verificar como um
determinado assunto trabalhado em sua especialidade é abordado em
outra especialidade (ex.: abordagem da hipertensdo arterial em clinica
médica, obstetricia, endocrinologia, nefrologia e geriatria). O modo
como o Blueprint é construido também influenciou o planejamento
detalhado das UDC (plano de ensino ou ficha 2) onde o docente passa
a organizar e trabalhar seus conteudos sob a dtica das competéncias a
serem desenvolvidas pelos alunos.

Sem duvida, a maior contribui¢do do TP na pratica pedagdgica
docente é a forma criteriosa que o professor passa a ter com a
elaboracdao de suas avaliagdes. Contribuiram para isso o sumario de
item sistematizado e a participacdo nas comissdes de selecao das
questdes. Outro ponto importante é o resultado da psicometria que
permite a visualiza¢do da relacdo entre questdes estruturalmente mal
construidas com valores baixos do Alfa de Cronbach e indice de
discriminagao.

O feedback/devolutiva dos resultados do TP também se
mostraram importantes no processo de desenvolvimento docente. Os
relatérios de desempenho das turmas permitiram aos docentes
conhecer pontos fortes e fracos de suas UDC o que estimulou
corre¢bes no planejamento pedagdgico. Esse fato associado ao a
constru¢do de gabaritos comentados foram importantes para a
compreensao do conceito e da importancia de avalia¢des formativas.

Por fim, mas ndo menos importante, o trabalho em conjunto
com professores de outras instituicbes despertou a consciéncia da
importancia do desenvolvimento docente.

Conclus3do

O TP ¢é um instrumento de avaliagdo reconhecido
cientificamente e que ganha cada vez mais importancia no ambito da
educacao médica no Brasil. Embora tenha limita¢des na avaliacdo de
determinados dominios das competéncias de aprendizagem
(habilidades e atitudes médicas), trata-se de uma ferramenta
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importante para o desenvolvimento docente, principalmente para os
novos cursos de medicina. O TP pode auxiliar no aprimoramento de
praticas pedagdgicas como construcdo, devolutivas e feedback das
avaliacdes, compreensao do PPCm por competéncias e em espiral e
integracao de UDC.
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CHATGPT E ENSINO DE PORTUGUES PARA
ESTRANGEIROS: ALGUMAS POSSIBILIDADES

Débora Racy Soares (UFLA)'
Introducao

Ndo ha duvida de que os avangos tecnoldgicos tém causado
impactos significativos no processo de ensino e de aprendizado. O
ChatGPT, chatbot de Inteligéncia Artificial (IA) generativo, é uma
ferramenta, recente no universo tecnoldgico, que pode contribuir
para a darea educacional, sobretudo no que concerne ao ensino e
aprendizado de idiomas, em geral, e de Portugués para Estrangeiros,
em particular.

Nesse contexto, € oportuno recordar que a aprendizagem de
idiomas ou de linguas assistida por computador, conhecida como
Computer-Assisted Language Learning (CALL), da década de 1960, ja
procurava integrar recursos computacionais ao ensino de linguas
estrangeiras. Desde entdo, e a partir do século XXI, o uso de
tecnologias para mediar a aprendizagem de linguas passou por
grandes transformagdes, incorporando uma gama de ferramentas
digitais que impactaram as formas de ensinar e de aprender.
Plataformas online, sistemas de gestdo de aprendizagem (learning
management system), como o Moodle e o Google Classroom,
promoveram a sistematizacao dos contetdidos em plataformas virtuais
de organizagdo; e também de avaliagdo e de feedback. Embora possam
apresentar algumas limitag6es, em termos de ferramentas ou recursos
disponiveis, especificamente para o ensino de linguas, ambas tém sido
bem aceitas, tanto pelos docentes quanto pelos discentes.

De acordo com Coelho (2019), estas plataformas facilitam a
interacdo entre alunos e professores através de féruns de discussao,
chats e videoconferéncias, valorizando a proatividade em um
ambiente colaborativo, enriquecedor do processo de aprendizagem.
Além do Moodle e o do Google Classroom, plataformas difundidas de

" Docente na Universidade Federal de Lavras, na drea de Portugués para estrangeiros. Contato:
debora.soares@ufla.br
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e-learning, a aprendizagem hibrida (blended learning) associa
métodos tradicionais, caros ao ensino presencial, com atividades
remotas, sincronas ou assincronas, favorecendo uma abordagem
flexivel e mais dinamica. No ambito do ensino de Portugués para
Estrangeiros, a aprendizagem hibrida facilita as aulas de conversagao,
em interacbes diretas, nas aulas presenciais e, ainda, oferecer
recursos online, com énfase na gramdtica e no vocabuldrio.

Ainda que o termo Computer-Assisted Language Learning (CALL)
enfoque, nos seus primdrdios, a utilizacdo dos computadores, é
inegavel a presenca dos dispositivos mdveis, como celulares e tablets,
dentro ou fora das salas de aula. Assim, Egbert (2025) sugeriu que o
termo abrangesse também, de forma mais inclusiva, ndo apenas o
computador, mas outras tecnologias. Ainda que Chinnery (2006)
proponha, especificamente, o termo Aprendizagem de Linguas
Mediada por Dispositivos Mdveis (Mobile Assisted Language Learning -
MALL), a sigla CALL tem sido utilizada, de forma mais ampla, incluindo
o MALL.

Segundo dados de Meirelles (2024), os smartphones estdo nas
palmas das maos dos brasileiros, inclusive para acessar contetdos
educacionais, representando um total de 258 milhGes de aparelhos
eletrénicos, ou seja, uma média de 1,2 dispositivos por habitante. Ndo
obstante, os dados sinalizam que, durante a pandemia de COVID-19, os
smartphones foram recurso fundamental para participar das aulas
remotas e das atividades escolares. Embora as diferencas sociais
possam influenciar na forma como o dispositivo é utilizado, é inegavel
a dependéncia do aparelho em todas as classes sociais. A
aprendizagem ubiqua (Chinnery, 2006), ou seja, que acontece a
qualquer momento, de qualquer lugar, demonstra a importancia desta
ferramenta na drea educacional, em contexto brasileiro; ja que pode
democratizar o acesso ao ensino, ampliando as oportunidades de
aprendizagem.

Em relacdo ao aprendizado de Portugués para Estrangeiros, ha
varios aplicativos que podem ser baixados nos smartphones, como
Duolingo, Memrise ou Babbel. De acordo com o nivel de proficiéncia
dos usuarios sao disponibilizadas atividades interativas, baseadas no
uso cotidiano da lingua. Flexibilidade e autonomia sdo recursos
indispensaveis para quem se propde a aprender um idioma através de
dispositivos mdveis. O progresso, sobretudo em relacdao a aquisicao
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rapida de novo vocabuldrio, em contexto, é bastante significativo.
Como j& demonstrado (Della Rosa e Chagas, 2021), os aplicativos
mencionados favorecem o contato com o idioma escolhido, dentre um
rol de varios, através de conteudos didaticos, baseados em situacles
comunicativas reais. Muito embora, algumas atividades nao paregam
abordar a lingua de um ponto de vista sociocultural, pode-se avancar
em termos de conhecimento de novas palavras.

Ao CALL somam-se também a realidade aumentada e arealidade
virtual, tecnologias que tém sido consideradas quando experiéncias
imersivas ou simuladas sdo requisitadas em termos pedagdgicos.
Ferreira (2024) apontou que estas tecnologias trazem aos alunos
oportunidades unicas de vivenciar situagbes comunicativas realistas,
como viagens virtuais a paises cuja lingua que estd sendo aprendida é
falada. Ademais, a interacdo com falantes nativos em ambientes
virtuais aumenta a motivacdo e a retencdo do conhecimento
linguistico.

A Inteligéncia Artificial (1A) é a tecnologia que esta por trds de
experiéncias personalizadas de aprendizagem, que fornecem andlise
de desempenho, muitas vezes em tempo real, adaptando-se ao ritmo
ou progresso individual dos usudrios. Tutores inteligentes e assistentes
conversacionais podem dinamizar o processo de aprendizado,
fornecendo feedbacks imediatos.

No que diz respeito as IAs generativas, como o ChatGPT, o
modelo “pode ser utilizado para criar chatbots educacionais que
respondem perguntas e oferecem suporte em tempo real"; e ainda
podem “gerar resumos e sinteses de textos” facilitando, portanto, a
“compreensdo de contetddos complexos". (Singh; Mathew, 2021, p.
20). Baseado na arquitetura GPT (Generative Pre-trained Transformer),
desenvolvido pela OpenAl, o ChatGPT funciona a partir de modelos de
linguagens, pré-treinados, com base em uma quantidade massiva de
dados textuais. Assim, € capaz de executar varias tarefas relacionadas
ao idioma, gerando respostas, em linguagem natural, para os
comandos dados por seus usudrios. Como é um modelo treinado
previamente, embasado em algoritmos de processamento da
linguagem natural e em redes neurais profundas, o ChatGPT pode ser
ajustado para realizar tarefas distintas, como responder perguntas e,
até, realizar tradu¢8es automaticas.
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De acordo com Radford et al. (2019), amparado pela arquitetura
dos chamados transformers, ou seja, redes neurais com um tipo de
arquitetura denominada encoder-decoder, o ChatGPT pode
depreender as relacfes contextuais entre as palavras de um texto. Ao
receber uma sequéncia de palavras como entrada, as redes neurais as
codificam em representacdOes e as decodifica em palavras. Assim, o
modelo estd preparado para considerar o contexto de entrada,
reconhecé-lo e decodificad-lo, gerando uma resposta aceitdvel e
coerente. A coeréncia das respostas é possivel gracas ao pré-treino em
dados textuais diversos, como livros, artigos, sites da web, entre
outros.

Possibilidades Educacionais

Singh et al. (2021) sugerem que o ChatGPT pode ser usado de
formas distintas, a depender do contetdo pedagdgico a ser abordado
e das competéncias digitais do professor. Algumas possibilidades de
uso, relacionadas ao ensino de idiomas, incluem: vocabulario e
gramatica, exemplos de frases, elaborac¢do de exercicios especificos,
praticas de conversacao, através de didlogos. Os professores podem
também usar o ChatGPT para criar situagdes inusitadas, fornecendo
exemplos reais de uso da lingua. Os desafios relacionados a culturae
suas nuances podem ser explorados, de acordo com o comando
dado. Pode-se promover debates entre o ChatGPT e os estudantes,
analisando-se, posteriormente, as respostas fornecidas de forma
critica. Exemplos de respostas esperadas, em determinadas situacoes
de uso dalingua, também podem ser geradas e analisadas. O ChatGPT
pode ser um interessante ponto de partida para pesquisas complexas,
através de um levantamento prévio das referéncias bibliogréficas
relacionadas a um determinado tema.

Na sequéncia, serao apresentadas as respostas dadas pelo
ChatGPT, a partir de alguns comandos (prompts) especificos. Utilizou-
se a versdo gratuita do chatbot’.

2 https://chatgpt.com/
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Prompt 1: Elabore um exercicio de completar lacunas, com os verbos
no Presente do Indicativo, mostrando a rotina de um brasileiro.

Resposta: Claro! Aqui estd um exercicio de completar lacunas
com verbos no Presente do Indicativo, baseado na rotina de um
brasileiro. Ele pode ser usado em aulas de portugués para
estrangeiros (PLE) ou reforco gramatical:

Complete as frases com os verbos entre parénteses no Presente do
Indicativo.

Meu nome é Carlos e eu sou brasileiro. Durante a semana, eu tenho uma rotina bem
organizada. Todos os dias, eu (acordar) as 6h3o da manha.

Eu (levantar),
(tomar) banho e (tomar) café da manha com minha familia. Depois,
eu (sair) de casa as 7h15 e (pegar) o metrd para o
trabalho. Eu (trabalhar) em um escritério no centro de So Paulo. No
trabalho, eu (responder) e-mails,
(fazer) reunides e (escrever) relatdrios. As 12h30, eu
(almogar) com meus colegas em um restaurante perto do escritdrio. As
18h, eu  (voltar) para casa. A noite, eu (jantar) com minha esposa
e meus filhos. Depois do jantar, nds (assistir) televisdo ou
(conversar) sobre o dia. As 22h30, eu (ir) dormir para descansar

e me preparar para o dia seguinte.

Em poucos minutos, o ChatGPT elaborou esse exercicio como
resposta ao Prompt 1. Ainda forneceu as respostas, mesmo que elas
ndo tenham sido solicitadas no comando. O gabarito sugerido foi o
seguinte: acordo, levanto, tomo, tomo, saio, pego, trabalho, respondo,
faco, escrevo, almocgo, volto, janto, assistimos, conversamos, vou. As
respostas fornecidas pelo chatbot estdo corretas. Dessa forma, o
professor ganha tempo no preparo da aula, criando materiais para
revisao ou introducdao de um conteddo — verbos de rotina, Presente
do Indicativo — a partir do banco de dados do ChatGPT.



O Prompt 2 foi o seguinte: Explique os contextos de uso da express
"uai" em Minas Gerais, fornecendo exemplos didaticos.

Resposta: Claro! A expressdo “uai” é uma marca forte do modo
de falar de Minas Gerais, sendo usada amplamente no estado e
associada a identidade mineira. Embora seja considerada um
regionalismo, seu significado varia bastante de acordo com o contexto,
entonacgdo e situacdo comunicativa.
1. “Uai” como expressao de surpresa

E o uso mais comum. Pode expressar admiracdo, espanto,
surpresa ou até indignagdo, dependendo do tom de voz.
Exemplos:

e Uai! Vocé aqui? Nem sabia que vinha!
e Uai, gente! Choveu desse tanto e ninguém me avisou?

2. “Uai” como afirmag¢do ou confirmacgao

1« ” «

Neste caso, substitui expressées como “claro”, “légico”, “com
certeza”. Exemplos:

e —\Vocé vai na festa amanha?
— Uai, é claro que vou!

e — (Cégostade pdo de queijo?
— Uai, demais da conta!
3. “Uai” como duvida ou estranhamento

Aqui o "uai" indica que algo esta
confuso ou inesperado. Exemplos:

e Uai, por que a porta ta aberta?
e Uai, cadé o bolo que tava aqui?

4. “Uai” como marca de inicio de frase

Muitos mineiros usam “uai” simplesmente para comecar uma
fala, como forma de marcar sua presenca no didlogo ou ganhar tempo
para pensar. Nem sempre tem um sentido claro, mas é tipico da fala
informal.
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Exemplos:
e Uai, entdo... eu tava pensando em viajar no feriado
e Uai, mas isso ai é complicado, viu?

5. “Uai” como irritacdo ou impaciéncia

Com entonag¢ado mais forte, pode indicar
aborrecimento, cobran¢a ou impaciéncia.
Exemplos:

e Uai, menino! J4 falei pra ndo mexer ai!
e Uai, Até quando vocé vai ficar enrolando?

A resposta dada pelo ChatGPT foi completa e contemplou as
vdrias ocorréncias da expressdo “uai", regionalismo tipico do estado
de Minas Gerais. Esse tipo de pergunta € bastante comum nas aulas de
Portugués para Estrangeiros, sobretudo nos primeiros niveis (A1/A2)?
de aprendizado do idioma. Uma andlise das respostas permite
observar que as escolhas lexicais sao tipicas da regiao, como o
substantivo “pao de queijo” e a expressao ‘“demais da conta". Como
dica didatica é sugerido que os estudantes imitem a entonacao dos
mineiros nos diferentes contextos de uso, apresentados nas respostas;
ja que o mesmo “uai”’pode significar coisas diferentes, dependendo do
tom de voz e da situagao.

Através dos exemplos acima pode-se comprovar que o ChatGPT
é capaz de fornecer respostas adequadas e reais, em observancia as
situacbes de uso da lingua. Nesse sentido, pode-se afirmar que o
comando elaborado foi satisfatério. Em outras palavras, é preciso saber
como elaborar o Prompt para que as respostas fornecidas pelo chatbot
sejam adequadas, o que envolve competéncias digitais.

3 Os niveis A1 e A2, segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR),
representam os niveis basicos de proficiéncia em um idioma. No nivel A1, o falante consegue se
comunicar de forma basica, utilizando expressdes cotidianas e frases simples para expressar
necessidades imediatas. Ja no nivel A2, o falante consegue se comunicar em situa¢des comuns,
rotineiras, do dia a dia, fazendo compras ou pedindo informagdes, com um vocabulario mais
amplo, através de frases um pouco mais complexas.
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Competéncias Digitais

Discentes e docentes precisam desenvolver competéncias
digitais especificas, imprescindiveis para que consigam interagir com
o ChatGPT de maneira satisfatdéria, explorando todas as suas
possibilidades de utilizacdo, de forma ética e responsavel. Estar
ciente das desvantagens que podem envolver o emprego do chatbot
também é importante. De acordo com Moorhouse (2023), é certo que
apds a pandemia de COVID-19, professores e alunos desenvolveram
varias habilidades digitais. No entanto, outras competéncias precisam
ser desenvolvidas para que os usudrios do ChatGPT possam utiliza-lo
COMm sucesso.

Instevord e Munthe (2017) sugerem que a competéncia digital
ainda é atribuida a responsabilidade do individuo e que, se a
sociedade demanda professores (e alunos) competentes
digitalmente, deveria ter um compromisso institucional firmado. A
partir de um modelo conceitual, representado a seguir, na Tabela 1,
as autoras fornecem uma visdao geral das competéncias digitais
necessdrias para a utiliza¢gdo do ChatGPT.

Tabela 1
Proficiéncia + Esteja ciente dos recursos do ChatGPT®
tecnologica * Entenda como funciona o ChatGPT®

+ Crie prompts eficazes e interaja com o ChatGPT®
+ Solucionar problemas usando o ChatGPT® na sala de aula
* Mantenha-se atualizado com as alteragdes no ChatGPT®

Compatibilidade * Pense e planeje maneiras de usar 0 ChatGPT® para aprimorar ou
pedagogica transformar as tarefas de ensino e aprendizagem de idiomas

+ Implementar tarefas que usam ChatGPT®

+ Oriente os alunos a usar o0 ChatGPT® para aprendizagem autodirigida

Consciéncia social |+ Ter uma consciéncia critica das desvantagens do ChatGPT® e considera-
las ao planejar e implementar tarefas

* Informe os alunos sobre os riscos, questdes éticas e desvantagens do
ChatGPT®

Fonte: Instevord e Munthe (2017)

A partir da Tabela é possivel observar que as autoras desdobram
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as competéncias digitais em trés categorias principais, a saber: "a
proficiéncia tecnoldgica, a compatibilidade pedagdgica e a consciéncia
social. Portanto, assim como os docentes, os discentes precisam
entender como usar o ChatGPT para a aprendizagem autodirigida.
Além disso, precisam ter consciéncia social e estar cientes de suas
responsabilidades como cidaddos tecnoldgicos. Se, segundo as
autoras, o desenvolvimento das competéncias digitais também
depende de ac¢des institucionais, é preciso que se elabore diretrizes
para a utilizacdo desse recurso. E inegdvel que estamos caminhando
para um futuro em que as ferramentas digitais, baseadas em IA, fardo
cada vez mais parte da rotina. Portanto, além dos beneficios
pedagdgicos do emprego do ChatGPT ha alguns debates relacionados
as desvantagens de seu uso. No campo da educacdo, a preocupagao
veio a tona em novembro de 2022, com o langamento da versao beta
do Chat e gira em torno de seu uso ético. McMinn (2023) entende que
0 ChatGPT pode ser um disruptor do status quo, pois pode ser usado de
forma equivocada, para gerar textos, por exemplo.

Finalmente, se o ChatGPT é um caminho sem volta, e pode ser
um valioso auxiliar do professor e do aluno, no processo de
aprendizagem de um idioma, como o Portugués para Estrangeiros, é
inegavel que seu uso deve ser conscientemente monitorado. O viés
cultural, inerente aos algoritmos de origem, também preocupa os
especialistas. Serd que o ChatGPT é culturalmente neutro? A maior
parte de seu banco de dados é proveniente de um corpus eminglés que,
em seguida, é traduzido para o idioma em que o comando foi escrito.

Os alunos que aprendem Portugués para Estrangeiros sdao de
origens culturais diversas. N&do basta apenas desenvolver
competéncias digitais e proficiéncia avancada no idioma. E preciso se
aprofundar, criticamente, no funcionamento sociocultural do pais para
avaliar se, de fato, as respostas dadas pelo ChatGPT sdo plausiveis.
Quando se trata, portanto, de ChatGPT e de ensino de idiomas, varias
habilidades precisam ser mobilizadas e, a linguistica, é apenas uma
delas.
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Introducgdo

O presente artigo aborda as praticas pedagdgicas desenvolvidas
para o acolhimento escolar de uma crian¢a no Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola
da rede publica municipal de Sapucaia do Sul/RS. A escolha do tema
decorre da crescente demanda por uma educagdo inclusiva, equitativa
e de qualidade, tendo em vista o aumento expressivo das matriculas
de criancas com deficiéncia na rede municipal.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar as praticas
pedagdgicas implementadas no processo de acolhimento de uma
crianga com TEA nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para
alcangar tal finalidade, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: a) investigar as diretrizes educacionais que orientam a
Educacdo Especial na rede publica municipal, com foco nas normativas
e politicas locais de inclusdo; b) estabelecer interlocu¢ées entre as
praticas observadas e as contribuicbes tedricas e empiricas mais
recentes da area; ¢) compreender, a partir do relato dos profissionais
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da instituicdao, os principais desafios e conquistas vivenciados durante
o processo de acolhimento, destacando estratégias, percepcdes e
resultados alcangados.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa de
natureza descritiva, configurada como relato de experiéncia. O estudo
fundamenta-se nos registros sistematizados, nas reflexdes e nas
discussbes elaboradas a partir do Didrio de Campo (DC) dos
profissionais envolvidos, incluindo o Orientador Educacional, as
Orientadoras Pedagdgicas, as Professoras da turma e a Profissional de
Apoio. Essa abordagem, conforme Fortunato (2018), ndo busca validar
hipdteses ou produzir dados estatisticos, mas sim promover uma
andlise critica da pratica educativa, partindo das experiéncias e das
reflex6es fundamentadas no campo da Educagdo Inclusiva.

Os resultados do estudo apontam que o éxito no acolhimento
escolar de criangas com TEA estd fortemente vinculado a escuta
sensivel, a constru¢ao de vinculos afetivos e a implementacao de
praticas pedagdgicas planejadas e responsivas as necessidades
individuais dos estudantes. A reorganizacdo dos tempos e espacos
escolares, bem como o trabalho colaborativo entre professores,
equipe pedagdgica, gestdo escolar e familia, revelou-se essencial para
a constru¢ao de um ambiente educacional mais inclusivo, pautado no
respeito as singularidades. A experiéncia relatada constitui-se como
referéncia para outras instituicdes que almejam construir uma escola
publica mais democrdtica, acolhedora e inclusiva, reafirmando o
direito de todos a uma educac¢do de qualidade.

Metodologia

Este estudo corresponde a uma pesquisa qualitativa do tipo
descritiva, caracterizada como Relato de Experiéncia. Para sua
elaboracdo, adotou-se as diretrizes propostas por Gil (2008), incluindo
a escolha do tema, o levantamento bibliografico preliminar, a
formula¢do do problema e a leitura de materiais para a redacao do
texto.

No que se refere a caracterizacdo do Relato de Experiéncia,
segundo Fortunato (2018, p. 39), “[...] ndo objetiva verificar uma
hipdtese, nem tampouco gerar dados estatisticos, mas sim
compreender e interpretar uma vivéncia concreta no contexto
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educacional”. O mesmo autor enfatiza que o relato de experiéncia
“[...] permite ao pesquisador dialogar com sua prépria pratica,
partindo da realidade vivenciada, e transformd-la em objeto de
reflexdo académico-cientifica” (Fortunato, 2018, p. 38). A escolha por
esse método justifica-se pela intengdo de registrar, refletir e analisar
criticamente praticas pedagdgicas implementadas no cotidiano
escolar, no processo de acolhimento de um educando no TEA. Assim,
esta pesquisa baseia-se nos registros sistematizados em Didrio de
Campo (DC), composto por descricoes de episédios cotidianos,
reflexdes individuais e discussdes realizadas em equipe, envolvendo o
Orientador Educacional, as Orientadoras Pedagdgicas e as Professoras
atuantes na escola.

Referencial Tedrico

Nesta secdo, delineia-se o percurso tedrico que sustenta o
desenvolvimento do presente estudo, articulando os objetivos
especificos previamente definidos.

Notas Iniciais Sobre Algumas Politicas Educacionais

A educagdo é um direito fundamental assegurado pela
Constituicdo Federal (CF) de 1988, que, em seu artigo 205, estabelece
que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacgdo para o trabalho”. Este principio
constitucional fundamenta a construcao de politicas publicas
educacionais que visam garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso
de todos os educandos nos sistemas de ensino.

Em conformidade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBN n° 9.394/96) define, em seu artigo 4°, inciso Ill, que é
dever do Estado assegurar “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Essa legislacdo reforca o compromisso com a
inclusdo educacional, orientando sistemas de ensino a desenvolverem
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praticas pedagdgicas que atendam as necessidades especificas dos
estudantes.

No ambito municipal, o Conselho Municipal de Educacao de
Sapucaia do Sul, por meio da Resolu¢do CME n.° 032/2022, estabelece
as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial no Sistema
Municipal de Ensino. Essa normativa orienta as instituicbes
educacionais locais a implementarem estratégias pedagdgicas
inclusivas, promovendo a equidade e o respeito as singularidades dos
educandos.

Nos udltimos anos, tem-se observado um aumento expressivo
nas matriculas de criancas com deficiéncia na Rede Publica Municipal
de Ensino de Sapucaia do Sul, de acordo com os dados do Censo
Escolar® de 2023.

Em agosto de 2024, a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de Sapucaia do Sul firmou contrato com o
Governo do Estado do Rio Grande do Sul para o custeio do novo Centro
de Atendimento de Saude (CAS) do programa TEAcolhe. Com esse
acordo, a clinica aumentard de 1.400 para 2.600 o numero de
atendimentos mensais, atendendo ndo apenas Sapucaia do Sul, mas
também outros municipios da 8 Regido de Saude (INEP, 2024).

Esse aumento na capacidade de atendimento é uma resposta
direta a crescente demanda por servicos especializados para criancas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e outras deficiéncias.
Além disso, dados do Censo Escolar 2023, indicam que, nacionalmente,
houve um aumento de 41,6% nas matriculas na Educagao Especial entre
2019 e 2023, totalizando mais de 1,7 milhdo de matriculas, com a maior
concentragdo no Ensino Fundamental (INEP, 2024).

Diante do exposto, o processo educacional precisa de
intervengdes pertinentes, capazes de realizar mudangas significativas
a nivel local. Sendo assim, é imprescindivel desenvolver praticas
pedagdgicas que concretizem a educagao inclusiva, promovendo a
participacdo efetiva e o desenvolvimento integral dos educandos. A
partir desse contexto, é relevante analisar as praticas e desafios da
educacdo inclusiva no ambito municipal, evidenciando como as

5 Censo Escolar, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), vinculado ao Ministério da Educagdo (MEC).
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normativas nacionais se concretizam nas a¢es desenvolvidas pelos
educadores nas escolas e instituicdes locais.

Diretrizes Educacionais da Educacdo Especial na Rede Publica
Municipal de Sapucaia do Sul/RS: Normativas e Politicas Locais de
Inclusdo

Com base na legislacao vigente, o Conselho Municipal de
Educacdo de Sapucaia do Sul (CME) propde diretrizes e principios, cujo
principal objetivo é garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem
de estudantes com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista ou
Altas Habilidades/Superdotacdo na escola regular. Com base nesse
documento, a Educacao Especial Municipal é orientada por uma
perspectiva inclusiva, reconhecendo a capacidade de aprendizado de
todos os sujeitos, cada um no seu tempo, ritmo e processos.

Em conformidade, a resolu¢dao n.° 32 do CME destaca a
transversalidade da Educagdo Especial, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a continuidade da escolarizacdo; a Formacao
Continuada de professores e trabalhadores em educacdo, a
participacdo da familia e da comunidade, a acessibilidade e a
articulacdo intersetorial das politicas publicas. Isto é, a Educacao
Especial permeia todos os niveis, etapas e modalidades da educacao
escolar, atuando de forma complementar e suplementar ao ensino
regular.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) possui carater
complementar ou suplementar, nao substituindo o ensino regular, que
deve ser oferecido no contraturno do educando (Resolu¢do n.° 32,
CME). Os estudantes publico-alvo do AEE recebem atividades
diferenciadas, com Adaptacdo Curricular Individualizada (ACl), sendo
0 encaminhamento para esse atendimento realizado a partir de uma
avaliacdo das necessidades educacionais de cada educando. As
estratégias descritas, tém por finalidade promover uma educacdo que
fomente a dignidade humana, o direito a realizagdo de projetos de
estudo, trabalho e insercdo social, valorizando as diferencas e
potencialidades individuais.

A politica educacional de Sapucaia do Sul fundamenta-se na Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) e na Constituicdo Federal (CF), assim como
em outros marcos nacionais e internacionais que o Brasil seja
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signatdrio, como a Declara¢do de Salamanca, a Conven¢dao da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, documentos do MEC e
Resoluc¢bes do Conselho Nacional de Educagdo.

Dessa forma, o CME normatiza a oferta da Educacdo Especial em
todas as etapas do ensino - Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental
e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - orientando para praticas
pedagdgicas inclusivas que promovam 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo de todos os educandos, respeitando as diferencas e as
necessidades educacionais especiais (CME, 2022).

De acordo com a LDBN n° 9.394/96, em seu artigo n.° 59, “sdo
assegurados aos educandos com necessidades especiais, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades”. Ainda, a Lei prevé apoio
especializado, de ordem escolar e assistencial, quando necessdrio. A
fim de atender tal exigéncia imposta pela legislacdao brasileira, a
prefeitura do municipio de Sapucaia do Sul, regulamenta a contratacao
de profissionais de apoio escolar por meio de concurso publico.

Assim, o CME orienta e normatiza a oferta da Educacao Especial
no sistema municipal de ensino por meio de diretrizes que visam ao
planejamento de a¢bes e a implementacdo de politicas voltadas a
universalizagdo do atendimento. Sdo disponibilizados servigos,
recursos de acessibilidade e de estratégias para eliminar barreiras
arquitetdnicas, pedagdgicas e comunicacionais, promovendo a plena
participagdo, o desenvolvimento das aprendizagens e a valorizacao
das diferencas e potencialidades de cada educando (CME, 2022). Essas
acbes sdao fundamentais para garantir a participacdo efetiva, o
desenvolvimento das aprendizagens e a valorizagdo das diferencas e
potencialidades de cada educando, concretizando o compromisso
com uma educacao inclusiva que ultrapasse o cumprimento de normas
e se traduza em praticas reais no cotidiano escolar.

Relato de Experiéncia: Um Caminho Possivel Para Uma Educacdo
Equitativa e Inclusiva

O educando foco deste relato de experiéncia estd no espectro
autista, com grau de suporte trés, tendo ingressado na escola em 2024,
na etapa Pré Il. Nesse mesmo ano, seu processo de acolhimento exigiu
acoes planejadas e especificas, resultando em um ano letivo marcado
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por importantes conquistas em seu desenvolvimento afetivo, sociale
pedagdgico. No entanto, com o término do ano letivo ocorreram
mudangas de rotina em razdo das férias escolares e posterior transicao
para o primeiro ano do ensino fundamental.

No inicio do ano letivo de 2025, essas mudangas geraram
resisténcia do educando a novos ambientes e rotinas escolares. Os
espacos anteriormente preferidos pela crianca, como a quadra de
esportes e a pracinha da escola deixaram de ser reconhecidos. Até
mesmo a sala de aula, onde outrora havia-se construido lacos
significativos com colegas e professora, ja ndo despertava mais sua
atengao e interesse.

Diante desse cendrio, a equipe pedagdgica (Orientadores
Educacionais e Pedagdgicos), professora titular e professora do AEE,
identificaram a necessidade de elaborar um novo plano de
intervencdes pedagdgicas com vistas a promog¢do do acolhimento do
educando a nova realidade escolar. Neste contexto, foi necessario
recomecar o processo de recepcao do educando, por meio de
entrevista com o0s responsdveis legais, objetivando coletar
informagbes detalhadas sobre o contexto familiar atual, seu
desenvolvimento e sua rotina no periodo de férias.

Segundo Silva, Ribeiro e Marcal (2004), a entrevista é uma
ferramenta fundamental para que os educadores avaliem a atual
situacdo familiar, social e pedagdgica, a fim de planejar intervencdes
pedagdgicas embasadas e alinhadas as necessidades especificas da
crianca. O roteiro de entrevista de anamnese® contempla aspectos
como gestacdo, parto, desenvolvimento neuropsicomotor, social e
afetivo, além das intera¢des familiares e do histdrico de escolarizagdo.

A partir dessa entrevista de anamnese identificou-se os
principais gatilhos de estresse responsaveis pelos movimentos
estereotipados apresentados pelo estudante. Com base nas
informagdes obtidas, entre outras, a equipe pedagdgica obteve
embasamento para elaborar um plano de acolhimento especifico, com
intervencdes personalizadas, como por exemplo rotinas estruturadas,
uso de imagens e cores para direcionar o educando a se reconhecer no

® Fonte: https://www.capepsi.com.br/post/como-fazer-uma-ficha-de-anamnese-escolar-ou-ficha-
de-desenvolvimento-infantil-de-alunos
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espaco escolar, assim como, criar novos vinculos que possibilitasse ©
processo de ensinagem.

Neste sentido, Vanzelli descreve que “as rotinas oferecem aos
alunos estratégias para compreender e prever a sequéncia de eventos
ao seu redor, o que geralmente diminui a ansiedade e a agita¢ao”
(2021, p. 103847).

Notou-se também, a necessidade de interven¢ao na motricidade
do educando, para tanto utilizou-se a ferramenta de psicomotricidade
relacional. Em Vieira, a psicomotricidade:

E uma pratica que permite que a crianga, ao jovem e ao adulto, a
expressdo e superacao de conflitos relacionais, interferindo de forma
clara, preventiva e terapeuticamente, sobre o processo de
desenvolvimento cognitivo, psicomotor e sécio-emocional, na medida
em que estdo diretamente vinculados a fatores psicoafetivos
relacionais (2009, p. 64).

Para o autor, a Psicomotricidade Relacional propde uma
compreensao integrada do ser humano, rompendo com a dicotomia
entre corpo e mente. Seu enfoque estd na comunica¢do nao verbal,
nas interacdes psicocorporais e nas dimensdes socioemocionais.
Trata-se de uma abordagem preventiva e centrada na promocao da
saude, priorizando o desenvolvimento da qualidade de vida em vez da
corregao de patologias.

Em conformidade, Aradjo et al. (2024) explicam que a
psicomotricidade infantil ¢ o meio de intera¢do da crianga com o meio.
No desenvolvimento psicomotor, durante a infancia, a crianca
observa, cria e desenvolve suas formas de expressao por meio do
préprio corpo. A vista disso, Lima e Barrios (2023) descrevem que a
psicomotricidade, além de desenvolver a integralidade da crianga,
também favorece o desenvolvimento socioafetivo e melhora suas
relagdes interpessoais.

Diante da resisténcia apresentada pela crianca, que ndo
reconhecia os espacos escolares nem os educadores, optou-se por
adotar uma estratégia que buscava integrar os ambientes escolar e
familiar, reconstruindo os vinculos afetivos e promovendo maior
confianga. Por essa razdao, foram inseridos na casa do educando
moveis tipicos da escola, como cadeiras e mesas, além de outros
objetos escolares, criando um ambiente mais familiar e acolhedor. Essa
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iniciativa teve como objetivo aproximar o educando do contexto
escolar, de modo que ele pudesse se sentir seguro e confortavel.
Assim, as intervencdes pedagodgicas, realizadas pelos
educadores passaram a ocorrer na residéncia, com a participacao dos
pais e demais membros do nucleo familiar, fortalecendo ainda mais o
processo de adaptacdo e confianca. De acordo com Winnicott (1982,

p. 118):

Se as criangas precisam de um bom lar normal com que se
identificarem, também necessitam profundamente de um lar estavel e
de um ambiente emocional estavel em que possam ter a oportunidade
de realizar firmes e naturais progressos, no devido tempo, no decorrer
das fases iniciais do desenvolvimento.

Sob essa perspectiva, Winnicott (2021, p. 97) associa o
desenvolvimento infantil a vivéncia de espacos de falta. Isso significa
que os cuidadores, ao exercerem sua fun¢do de amparo psiquico,
também oferecem experiéncias de frustracao e auséncia, essenciais
para que a crian¢a construa sua subjetividade. Em outras palavras, o
processo de desenvolvimento tem inicio em uma condicdao de total
dependéncia e, de forma gradual e consistente, avanca para estdgios
de autonomia cada vez maiores, até alcancar a independéncia. Nas
palavras do autor, ‘“pode-se dizer que a histdria do desenvolvimento
da crianga comeca na absoluta dependéncia e avanca - de forma
consistente, tateando niveis de dependéncia cada vez menores - rumo
a independéncia” (Winnicott, 2021).

Assim, essas ac¢des possibilitaram a constru¢do de referéncias
estaveis e seguras para a crianca, permitindo que ela reconhecesse
elementos familiares em ambos os ambientes, o que favoreceu sua
identificagdo, seguranca emocional e a constru¢ao de vinculos que
apoiaram seu desenvolvimento de forma consistente e no ritmo
adequado as fases iniciais de sua formagao.

No que se refere as intervencdes na casa do educando, definiu-
se que ocorreriam as segundas, quartas e sextas-feiras, sempre com
duplas de educadores, com vistas a constru¢ao de vinculos afetivos
com a crianga e posterior construcdo de representacdao das func¢des
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materna e paterna’ como referéncia para o educando, também, na
escola.

Considerando a importancia da rotina para o desenvolvimento
de criancas autistas, conforme explica Machado (2019), as
intervengdes ocorreram no mesmo horario em que a crianga deveria ir
para a escola tendo a mesma duracdao de tempo. Além de inserir
pessoas do contexto escolar no ambiente familiar (o lar da crianca),
foram utilizados objetos da escola, como carteira e cadeira escolar,
para ajudar na criacdao de referéncias familiares ao ambiente escolar.

As atividades propostas pelos educadores exploraram o campo
sensdrio-motor da crianga para que assim ela pudesse vivenciar por
meio do corpo experiéncias relacionadas a tonicidade (t6nus
muscular) e a interacdo com as pessoas do seu entorno. Segundo
Aratjo et al. (2024) a formagdo de uma base essencial de
desenvolvimentos motores, afetivos e psicoldgicos permite a
conscientizacdo sobre o corpo, desenvolvendo sua capacidade de
observacdo e interpretacdao sobre o mundo através dos sentidos.

Sob a mesma perspectiva, 0o mesmo autor discorre que a crianga
transforma o comportamento humano em comportamento
significante ao aprender e valorizar suas ac¢bes, atribuindo
significacbes. Desse modo, por meio da utilizacdo de materiais
diversos, como tintas, pregadores de roupas e barbantes - para uso no
proéprio corpo do educando - o foco foi criar atividades com vivéncias
corporais livres, sem direcionamento rigido, que estimulam a
espontaneidade, a criatividade e a autoimagem da crianca. Essas
vivéncias corporais sao vistas como fundamentais para o
desenvolvimento do potencial cognitivo e afetivo do educando.

Como resposta rapida as intervencdes, o educando mostrou-se
receptivo as propostas apresentadas, demonstrando interesse em sair
de casa para ir a escola. Passou a conduzir espontaneamente as
pessoas ao seu redor até o veiculo da familia, utilizando gestos como
pegar pela mdo o pai ou um dos educadores para indicar o desejo de
se deslocar até a escola. De acordo com Duarte et al. (2023), p. 4):

7 A fung@o materna é essencial para que o bebé organize e se constitua psiquicamente. Cabe a
ela transmitir o desejo ao bebé, de existéncia primordialmente; transmitir um sentimento de
pertencimento a uma histdria, transmitir um desejo de viver que ndo seja anénimo (Theisen, 2014,

p-1).
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Assim, ‘o para qué do desejo’ toma espaco na constituicdo psiquica da
crianga, com base na suposi¢do de sujeito, ou seja, a crianga em
constituicdo se sente desejada e se entrega para este/a agente que, no
instante de enlace, faz fungdo materna, torna-se objeto de desejo
desse Outro. (Duarte et al, 2023), p. 4).

Dessa forma, o movimento espontaneo do educando em
conduzir as pessoas ao seu redor até o veiculo da familia expressou um
interesse pratico, revelando uma dinamica psiquica onde o desejo de
ir a escola se inscreve como um elo entre o sujeito e o Outro?,
mediando a construcdo do vinculo e o desenvolvimento da
subjetividade.

Atendendo ao desejo da crianca, os pais e educadores a levaram
até a escola. Nas dependéncias da instituicdo, ao atravessar o patio,
dirigiu-se a antiga sala de aula da turma de Pré 1l da Educacao Infantil,
onde interagiu com colegas e explorou os objetos presentes.
Posteriormente, os educadores a conduziram para a pracinha da
escola, outro espago que poderia despertar seu interesse. No local, a
crianga circulou tranquilamente, sentou-se no balanco e escalou os
brinquedos que costumava utilizar, demonstrando calma e
familiaridade com o ambiente.

Assim, apds a insercao de pessoas e objetos do contexto escolar
no ambiente familiar da crian¢a, implementou-se o movimento
inverso: os pais do educando passaram a frequentar a escola de forma
intercalada, permanecendo ao seu lado para oferecer seguranca. Além
disso, foram utilizados objetos pessoais de apego do educando no
ambiente escolar. Essa estratégia buscou promover uma transicao
mais suave entre os espagos e fortalecer a continuidade afetiva e
emocional entre os dois espagos.

Com o primeiro objetivo do acolhimento alcancado, que era
superar a resisténcia do educando ao ambiente escolar, surgiram
novos desafios, como alterar a referéncia de sala de aula e,
principalmente, incentiva-lo a subir as escadas até a sala danova turma
em que estd matriculado. Esse desafio ganhou relevancia uma vez que
o educando se recusava a subir as escadas, demonstrando dificuldades
nesse processo. No entanto, considerando o potencial de aprendizado

8 O grande Outro € a linguagem. O grande Outro é o inconsciente. E uma Outra cena. Ndo que o
inconsciente seja a condigao da linguagem, mas que a linguagem seja a condi¢ao do inconsciente.
(Gerbase, 2010).
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e desenvolvimento demonstrado anteriormente, a equipe diretiva e
pedagdgica optou por manter a sala de aula no terceiro andar,
acreditando que essa decisdo favoreceria o crescimento e a superacao
de barreiras.

Outro aspecto relevante nesse processo de acolhimento foi a
insercdo do profissional de apoio, cuja funcdo é atuar como suporte
educacional do estudante, acompanhando-o diariamente e auxiliando-
0 nos processos de deslocamento, alimenta¢ao e higiene durante o
periodo escolar.

Na intervencdo seguinte, o educando foi recepcionado pelo
profissional de apoio e por um dos educadores. Ele dirigiu-se a antiga
sala de aula, porém gentilmente foi impedido de entrar e
redirecionado para a pracinha, outro espaco de sua preferéncia. Uma
vez que ja existia um vinculo estabelecido com um dos educadores,
comecou um processo de frustracdo em alguns contextos, para que
houvesse a inser¢ao de uma nova rotina.

Outro desafio relevante foi o manejo da alimentacdo do
educando na escola, visto que ele ndo demonstra saciedade ao se
alimentar. Sempre que passa préximo ao refeitdrio, tende a adentrar
0 espaco para ingerir alimentos. Em didlogo com a familia,
compreendeu-se que a crianca era acalmada e condicionada pela
alimentacdo, sendo o livre acesso a comida um recurso utilizado
diariamente pelos responsaveis.

Como forma de auxilio nesse processo, criou-se um quadro da
rotina com fotos e imagens ludicas, para que visualizasse o que poderia
fazer nos respectivos hordrios. Além de construir, por meio de
manejos, outras maneiras do educando sentir prazer, deslocando da
ingestao de alimentos para outros estimulos ludicos. Neste sentido,
para Coutinho e Nascimento (2020) o lddico tem uma funcdo
pedagdgica essencial, capaz de promover o desenvolvimento integral
do individuo. Paralelamente ao lidico, a escuta ativa e acolhedora,
como destaca Souza e Oliveira (2020), é crucial para a construcdo de
um ambiente inclusivo. Portanto, ao realizar atividades ludicas e ter
uma escuta ativa que promova a empatia e a compreensdo das
necessidades do educando, torna-se possivel realizar empréstimo de
desejo. Ou seja, o educador se empresta como corpo, olhar e desejo
ao educando.
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De forma sintetizada apresenta-se o quadro 1 sobre o relato de
experiéncia e as intervenc¢des realizadas no processo de acolhimento.

Quadro 1 - Teoria do Relato de Experiéncia e a Pratica

Elemento

a) Antecedentes

b) O local

c) Motivacdo

d) Agentes
envolvidos

e) Epistemologia da
agdo

f) Planejamento

g) Execucio e
Analise Tedrica

Descricao

As informagbes foram obtidas durante o
processo de acolhimento e por meio de uma
entrevista de anamnese realizada com a familia
do educando.

As intervengbes ocorreram em dois
ambientes: na instituicdo escolar e na residéncia
do estudante. Foram realizadas conversas
semanais com 0s responsaveis para apoiar o
manejo no ambiente doméstico.

A motivagdo baseou-se na garantia de
direitos, visando transformar a experiéncia
vivida em conhecimento compartilhado. O
objetivo foi fortalecer a inclusao por meio de
praticas concretas e sensiveis.

Orientador  Educacional,  Orientadoras
Pedagdgicas, Professoras da turma e os pais do
estudante.

Fundamentada em teorias da psicologia
infantil e da pedagogia que compreendem o
sujeito em suas dimensdes bioldgica, afetiva,
social e intelectual.

O planejamento das agdes foi realizado de
forma colaborativa entre todos os profissionais
envolvidos no processo.

As praticas foram ajustadas conforme as
respostas do educando, exigindo
ressignificacdo constante. O processo incluiu
observacao continua e autoanalise da equipe
envolvida.

Fonte: elaboragao prépria, 2025.

Apesar das indmeras conquistas no processo de acolhimento do
estudante, reconhece-se que ainda ha um longo caminho a ser
percorrido. A experiéncia relatada evidencia que é possivel promover
aprendizados significativos por meio de um planejamento cuidadoso,
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intervengdes individualizadas e a colaboracao efetiva de toda equipe
pedagdgica. A combinacdo de praticas fundamentadas na
psicomotricidade relacional com uma escuta atenta as necessidades e
interesses da crianga favorece avangos importantes, tanto na
superagao de resisténcias, quanto na constru¢do de novos vinculos e
na ampliacao das possibilidades de participacao no ambiente escolar.
A integracdo de profissionais de apoio e a parceria com a familia
também se mostram essenciais para garantir seguranca, acolhimento
e continuidade nas conquistas dos educandos.

Diante disso, fica evidenciado a importancia de abordagens
flexiveis, sensiveis e centradas no sujeito para a efetivacdo da inclusdo
escolar. O pleno desenvolvimento de estudantes autistas depende do
respeito ao seu tempo e percurso individual, pois somente assim serd
possivel construir uma escola verdadeiramente inclusiva. Este relato
comprova que, com estratégias personalizadas, € possivel promover a
autonomia, a socializa¢do e o pleno potencial das criancas autistas no
contexto educacional.

Considerag¢6es Finais

Conforme o relato de experiéncia apresentado, e com base nos
objetivos propostos, concluiu-se que o processo de acolhimento do
educando foi marcado por avancos significativos, resultado das
interven¢des planejadas e individualizadas. A integracao entre os
ambientes escolar e familiar, aliado a utilizacdo de estratégias
baseadas na psicomotricidade relacional e a constru¢do continua de
vinculos afetivos foram fundamentais para superar as resisténcias
iniciais, por meio da constru¢ao de um ambiente familiar e acolhedor.

O trabalho articulado entre educadores e familia, a escuta ativa
e o respeito ao tempo e as especificidades do educando, permitiram a
criagdo de rotinas estruturadas e o acolhimento gradual nos novos
ambientes. Essas praticas favoreceram a autonomia, a socializacdo e a
expressao do potencial cognitivo e afetivo da crianca, evidenciando a
importancia de abordagens flexiveis e centradas no sujeito para a
efetivacdo da inclusdo escolar.

Destaca-se que as estratégias de acolhimento, em diversas
etapas do processo, foram realizadas na residéncia do estudante e no
espago escolar, com a equipe pedagdgica e os professores se
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deslocando até o ambiente familiar. Essa iniciativa demonstra o
compromisso real desses profissionais com a efetivacao da inclusao,
ao reconhecerem que a construcao de vinculos e o acolhimento ao
contexto educacional exigem flexibilidade, sensibilidade e
disponibilidade para atender as necessidades reais do educando.

A experiéncia relatada evidencia que a familia do educando
demonstrou profunda gratiddo e reconhecimento pela dedicacdo e
comprometimento dos profissionais da escola, especialmente ao
perceberem que as estratégias de acolhimento e inclusdao
desenvolvidas eram inéditas em sua trajetdria escolar. Ao transpor os
limites fisicos da escola e atuar em parceria com a familia, a equipe
reforcou aimportancia de uma abordagem integral e colaborativa, que
rompa os paradigmas de uma educacao tradicional e normatizadora.
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AS CATEGORIAS DE EXOTOPIA E EXCEDENTE
DE VISAO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Sirleide de Almeida Lima (UFG) '
Sinval Martins de Sousa Filho (UFG)?
Introducao

O conceito de linguagem, conforme compreende Bakhtin (2006,
p. 117), tem como cerne basilar o cardter dialdgico, o ato de se dirigir a
outrem, pois toda palavra "serve de expressao a um em relacdao ao
outro". Nesse sentido, a interacdo verbal é a "realidade fundamental
da lingua" (Bakhtin, 2006, p. 127). Segundo Geraldi (2019), o didlogo é
a forma de relacao do eu e do outro na constituicdo de ambos, ja que
a atividade constitutiva da linguagem, inspirada na ideia marxista do
conceito de trabalho, constitui algo que ndo existia antes, o espaco
categorial da consciéncia do sujeito (em) que se torna sujeito.

Acerca disso, a relagao do eu e do outro na constituicdo de
ambos, por meio da atividade constitutiva, implica em entender dois
conceitos bakhtinianos que sdo: exotopia (colocar-se no lugar do
outro) e excedente de visdo (contemplar o outro fora de mim), os
quais possibilitam o desdobramento de olhares a partir de um lugar
exterior.

Posto isso, em pesquisa realizada por Lima (2013), houve uma
inter-relacdo de aspectos pautados pela teoria dialdgica de Bakhtin a
dramaturgia, mediante uma oficina de criagdo dramaturgica para
alunos do 9° ano do ensino fundamental. Desse modo, os jogos
teatrais envolveram atividades praticas, como jogos de aquecimento e
de prontidao do ator em cena, experimentos de escrita para o teatro,
para no fim desembocar em um trabalho escrito que despertou a
criatividade, a imaginagdo dos alunos e introduzi-los a um jeito de
pensar teatral baseados em pressupostos praticos de Viola Spolin
(20065 2007).

! Universidade Federal de Goids. Faculdade de Letras/PPGLL. Contato:
sirleide_lima@discente.ufg.br
2 Universidade Federal de Goids. Faculdade de Letras/PPGLL. Contato: sinvalfilho@ufg.br
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O método de pesquisa adotado é a abordagem qualitativa, de
natureza exploratdria e descritiva, centralizado no Estudo de Caso,
cuja escolha se justifica por ser um tipo de investigacdo profunda e
exaustiva de pesquisa do grupo escolhido e de elementos de ordem
didatico-metodoldgica que serao importantes para descri¢dao e analise.

Assim, o presente capitulo estd organizado da seguinte maneira:
esta introdu¢ao, em que apresentamos pontos principais deste
trabalho; a fundamentacdo tedrica em torno dos conceitos
bakhtinianos: exotopia e excedente de visdao e o conceito de jogos
teatrais de Viola Spolin; aspectos metodoldgicos deste estudo;
contextualizag@o e andlise das atividades realizadas durante a oficina
de criacdo dramaturgica; e as consideracdes finais.

Discussao Teorica

O presente texto busca compreender a relacdo entre o eu e 0
outro na constituicdo do ser humano pela linguagem na qual a
enunciagao concreta tem elo indissocidvel do processo de interagao
social dos sujeitos da enunciacdo. Dessa maneira, segundo esclarece
Bakhtin, ao extrair da enunciagdo o mundo da vida que lhe dd
vitalidade

perdemos a chave que abre o acesso de compreensdo tanto de sua
forma quanto de seu sentido; em nossas maos ficam ou uma moldura
linguistica abstrata, ou um esquema abstrato de sentido[...], posto que
ndo existe uma base concreta para sua sintese viva. (Bakhtin, 2011, p.
165).

Por conseguinte, o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa
(doravante LP) deve se pautar nas diversas situacdes reais e sociais de
comunica¢cdo humana, nas quais os sujeitos sdcio-historicamente
situados vao se constituindo na interagao com o outro, ocorre a troca
e a negociacao de sentidos, devido as visdes de mundo, aos acentos
valorativos, as orientacdes apreciativas, cujos significados ndo estao
nas coisas ou nos objetos, ja que os sentidos estao intrinsecamente
articulados na linguagem da vida real (Lima; Sousa Filho, 2018).

Para Bakhtin (1997), o conceito de enunciado concreto refere-se
ao uso concreto de linguagem, é um elo da cadeia muito complexa de
outros enunciados que possibilita a interacdo ativa entre
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interlocutores. Partindo desse pressuposto, conforme explicam Lima;
Sousa Filho (2018, p. 1681):

o locutor/autor manifesta sua subjetividade, posicdo valorativa em
relagdo a um dado objeto de sentido, precisa concatenar com outras
posi¢des (alternancia de sujeitos), sdo reagdes-respostas a enunciados
antecedentes e posteriores, transparecem variados tons dialdgicos,
por meio de um didlogo incessante. O enunciado pressupde uma
autoria, acabamento concernente ao querer-dizer do locutor que
manifesta sua subjetividade, sua atitude emotivo-valorativa em relacdo
ao objeto de seu discurso, aos seus interlocutores, e ao género para
enfim suscitar atitude responsiva do interlocutor.

Logo, o ensino/aprendizagem LP ndo se deve basear em
memorizar regras e em estudar ora¢des que se desconsidere a autoria
e a alternancia de interlocutores. Os textos lidos e escritos na escola
nao devem ser vistos como aglomerados de palavras neutras ao plano
de valores da realidade, sem comprometimento dos interlocutores e
que ndo comportam aspectos expressivos, emotivo-valorativos e
acentos valorativos que sao gravados nos enunciados produzidos em
situacdo de comunicacdo verbal em sala de aula (Lima; Sousa Filho,
2018).

Relacionado a isso, a compreensdo do conceito de autoria nos
estudos bakhtinianos é relevante, pois é constituida no limite entre as
palavras do outro e a prépria palavra. Assim, a interacdo com a palavra
do outro antecede e faz-se presente a materializa¢do verbal escrita, ou
oral, por meio de uma cadeia de vozes anteriores que expressam
variadas posi¢Ges em ininterrupta atitude responsiva. O conceito de
autoria estd vinculado ao processo que se constitui pelo
desdobramento de olhares, ou seja, ligados aos conceitos de exotopia
e de excedente de visdo, conceitos estes diretamente interligados.

Para entender melhor toda essa articulacao, vale abordar a
relacdo de autor-obra-contemplador. Em Bakhtin (1997), o autor-
criador é um elemento constituinte do objeto estético, ou seja, ele tem
a fun¢do estético-formal engendradora da obra:

é o depositario da tensdo exercida pela unidade de um todo acabado,
o todo do herdi e o todo da obra, um todo transcendente a cada um de
seus constituintes considerado isoladamente. [...] O autor ndo sé vé e
sabe tudo quanto vé e sabe o herdi em particular e todos os herdis em
conjunto, mas também vé e sabe mais do que eles, vendo e sabendo
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até o que é por principio inacessivel aos herdis; é precisamente esse
excedente, sempre determinado e constante de que se beneficia a
visdo e o saber (Bakhtin, 1997, p. 33).

Ent3o, o autor opera sobre a unidade tensamente ativa do todo
acabado. Trata-se de uma atividade estética que se inicia com a
compenetragdo, na qual toma ciéncia da personagem, coincide-se com
a posicao da personagem. Simultaneamente, ocorre o retorno a si
mesmo, no qual completa pela visdo que tem dela e que é inacessivel
a personagem. Dessa maneira, o autor-criador da acabamento a obra
pelo olhar do outro e pelo excedente de visdo a partir de um
distanciamento. Tudo que o autor tem a revelar sobre o processo de
seu ato criador se encontra no objeto enformado. O autor-criador é
componente da obra, enquanto o autor-pessoa é componente da vida.
A arte e a vida estabelecem uma unido estreita na qual o saber, os
valores e a a¢ao sao convergidos e constituidos num sistema estilistico
simétrico.

Associado a isso, segundo Bakhtin (1997), existe um terceiro
participante que da acabamento do acontecimento exterior a obra,
assim aborda a relacdo entre a vida e a arte. Segundo Bakhtin (2012), a
“vida é uma espécie de ato complexo” é o lugar no qual o ato
irrepetivel acontece e “tudo é um ato meu inclusive o pensamento e o
sentimento” (p. 47). Esse terceiro é que esta exterior a obra, mas que,
ao interagir com ela através do didlogo, da compreensdo e da
apreciacdo, d4 acabamento ao sentido da obra. Bakhtin aborda essa
relacdo vida-arte como um processo dialégico, no qual a obra de arte
ndo é um objeto isolado, mas um evento que ganha vida na interacao
com o leitor e com o contexto social e histdrico.

Os atos sao agdes de sujeitos humanos, atos éticos e
responsdveis, sdo enunciados com sentidos, porque simbolizam a vida
em sua totalidade, e ndo apenas tratam a/da vida como elemento
estatico. Assim, como ocorre na atividade estética, o autor-
contemplador toma ciéncia da obra de arte, coincide com os
elementos estéticos ali representados, simultaneamente, regressa a si
mesmo.

Desse modo, o autor-contemplador integra aspectos éticos,
cognitivos e estéticos a obra, ou seja, é o autor-contemplador que situa
a arte como acontecimento exterior a obra pela unidade da
responsabilidade. E um ato de vivenciamento e de compreensio da
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obra de arte, ao qual, o terceiro participante que da acabamento do
acontecimento responde com a prépria vida, a fim de que aquilo que
foi vivenciado e compreendido na vida ndo permaneca inerte. Segundo
Bakhtin (2010), “[a]rte e vida ndo sdo a mesma coisa, mas devem
tornar-se algo singular em mim, na unidade da minha
responsabilidade” (p. XXXIII- XXXIV). De tal modo, Bakhtin (1997)
evidencia como pode ser compreendida a relacdo entre autor-obra-
contemplador.

Assim, as consideragdes de Bakhtin sobre as rela¢des dialdgicas
entre o Autor e o Herdi, possibilita-nos compreender da ideia de
excedente de visdo que é a possibilidade que o sujeito, devido a
posicdo exterior (exotdpica), tem de ver mais do outro que o préprio
ndo pode ver. Para Bakhtin (2019, p. 47), cada ato, na contemplacdo do
outro, exige um sujeito que o realiza ou o pode realizar no mundo
concreto em que vive, entdo,

[o] ponto de vista da exotopia e sua excedéncia. O uso privilegiado de
tudo aquilo que o outro, por principio, ndo pode saber de si mesmo,
ndo pode, em si, observar e ver. Sdo todos elementos a desenvolver
por exceléncia uma fun¢do de acabamento.

Ent3o, parece-nos produtivo que, em um trabalho pedagdgico
efetivo, durante atividades de acompanhamento escolar, tais
premissas devem ser consideradas, para que as variadas praticas
educativas de linguagem visem a interacao maior entre os professores
e os alunos. Como potencializador do processo de aprendizagem, tem-
se 0s jogos teatrais que nao sdao apenas inseridos no processo de
formacgdo de atores, sao também utilizados em ambiente educacional.
De acordo com Spolin (2010, p. 342), 0 jogo é “uma atividade aceita
pelo grupo, limitada por regras e acordo grupal; divertimento;
espontaneidade, entusiasmo e alegria acompanham os jogos; seguem
par e passo com a experiéncia teatral.” Os pontos fundamentais do
jogo teatral sdo ilustrados no diagrama a seguir:



Jogos teatrais

™ \
* Da mog&o ao jogo. Tem-se um « Trata-se de movimento em que os

problema que movimenta os jogadores avaliam as regras do

jogadores a uma  Um comando (palavra ou frase) guia o jogo, afim de ocorrer o
resolugdo/objetivo. jogo e faz com que os jogadores restabelecimento do foco.

* Osjogadores agem com continuem focados no jogo.  H& um reflexdo sobre o problema
cumplicidade em relagdo ao mesmo * Esse comando aparece no decorrer do suscitado e se realmente ele foi
problema. jogo, pode conduzir auma interagdo resolvido.

entre os jogadores e sugerir
transformagGes das agdes.

Avaliacaol

S

Fonte: Spolin (2007).

Os jogos teatrais podem ser utilizados como rico instrumento
pedagdgico, pois, segundo Spolin (2006, 2007), eles permitem um
trabalho interdisciplinar porque podem ser relacionados a contetdos
abordados por professores de diversas dreas e ndo exigem que os
jogadores tenham pleno conhecimento sobre dramaturgia. A
depender dos objetivos pedagdgicos, mesmo leigos no assunto, os
professores podem utilizar os jogos de aquecimento, de prontiddo do
ator em cena e experimentos de escrita para o teatro, a fim de
propiciar um ambiente criativo para desenvolvimentos de habilidades
individuais e coletivas dos alunos.

Spolin (2007) explica que os jogos teatrais ndo devem ser
entendidos como meros momentos de distragdes no curriculo, sao, de
fato, significativos no desenvolvimento de habilidades comunicativas
e cognitivas, motiva¢do e concentragao ao que esta sendo proposto
como atividade em sala de aula.

Oficina Dramaturgica

Por meio da abordagem de pesquisa qualitativa, foi realizado
um Estudo de Caso, que, segundo Gil (2009 p. 54), é determinado por
um "estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos,
permitindo seu amplo e detalhado conhecimento.” Desse modo, o
pesquisador observa um ou poucos casos que podem ser um grupo,
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um fenémeno social com tempo e espagos delimitados e, a partir daf;
0 caso é analisado em um meio social e é articulado aos pressupostos
tedricos apresentados, num didlogo proximo entre os dados
observaveis narealidade e a andlise.

Em uma escola publica de Goiania, foram observadas as
atividades curriculares e extracurriculares cujo enfoque foi o ensino-
aprendizagem de LP, destinado a alunos com dificuldades de leitura e
escrita, ou a alunos que ndo se adaptavam ao andamento das aulas
tradicionais. Neste capitulo, analisamos, em especial, um texto quefoi
a atividade final proposta pela oficina aqui descrita.

A oficina de criacdo dramaturgica fez parte de atividades
desenvolvidas no contraturno, para alunos que precisavam de
acompanhamento escolar especifico na disciplina de LP. O projeto de
acompanhamento escolar era organizado por uma professora do
colégio da drea de linguagem, que contava com o apoio de monitores
de LP e de um estagiario de artes cénicas.

Participaram da atividade 6 alunos. A oficina ocorria
semanalmente, durante uma hora e quinze minutos. O trabalho
interdisciplinar entre a professora de LP e o estagiario de artes cénicas
visava constituir um processo de ensino-aprendizagem que
estimulasse o foco, a criatividade, o comprometimento dos alunos a
partir dos experimentos teatrais.

Segue abaixo a descri¢do das atividades desenvolvidas durante
a oficina de criagdo dramaturgica:

1°Encontro:  Objetivos: apresentar a oficina e desenvolver a escrita
comica.
Metodologia:
» Jogos de aquecimento chamado de N&* e jogo
Movimento ritmico#.
» Discussdo sobre a palavra drama e seus
significados.
» Como proposta de criacdo dramaturgica, foram
oferecidas aos alunos as opg¢bes de ler e criar
dramaturgia através de esquetes cémicos e

3 Spolin (2007, p.61).
4ldem, p. 67.
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trechos de stand up.

» Proposta de escrita: trocadilhos e piadas curtas.

» Exercicio de livre associacao/ histdria palavra a
palavra e rede de piadas.

2° Encontro: =~ Objetivos: Discutir como pode ser estruturado o conflito no
drama.
Metodologia:

» Um jogo de aquecimento Nuimeros rdpidos>.

» Exercicio de duas perguntas e duas respostas. Em
roda, cada aluno escreve duas perguntas e duas
respostas e faz a dinamica com o colega da
esquerda. Duas voltas.

»  Escrita instantanea:

e Conte até 10 e escreva o que vocé gostaria de estar
fazendo agora.

e (Conte até 10 e descreva o que vocé fez ontem.

e (Conte até 10 e descreva o seu quarto.

» Leitura dramatica® da lenda “Jas&o’”.

3°Encontro: Objetivos: Apresentar aos alunos a ideia de estrutura
dramética.
Metodologia:

» Improvisos nos quais a questdo do espago seja
explorada.

» Como se constréi uma histdria?

» Através do exercicio anterior, propor uma cadeia
de eventos.

» Jogo que intensifica e estende a poténcia de voz
Som estendido®.

» Leitura dramética de parte do livro Medéia®.

4°Encontro: Objetivos: Discutir elementos que caracterizam as
personagens de uma trama.
Metodologia:
» Jogo do quem™ (personagem/relacionamento).

5ldem, p.57.

¢ Segundo Pavis (2007, p. 228), leitura dramatica pode ser vista como vocalizagdo, ou seja, “[...] 0
processo de aprendizagem do texto, bem no inicio dos ensaios”; e, espacializagdo, quando
ocorre “[...] a apresentacdo de uma pega nova sem cenario nem figurino.”.

7 Jasdo (p. 43-45) - Pouzadoux, Claude. Contos e lendas da mitologia grega / Claude Pouzadoux.
Sao Paulo: Companhia das Leiras, 2001.

8 Spolin (2007, p.190).

9 EURIPEDES. Medéia, As Hipdlitas, As Troianas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

2 Spolin (2007, p.125).



150

™~

Exercicio: protagonista e antagonista.
Breve descri¢do do herdi.

Breve descri¢do do vildo.

Leitura dramatica: continuagdo da leitura de parte
do livro Medéia.

YV VYV

5° Encontro:

Objetivos: Retextualizar uma lenda mitoldgica e discutir
possiveis erros de construgcdo do texto.
Metodologia:
» Leitura dramética de parte da lenda Eros e Psiqué™.
> Explicagdo sobre a atividade retextualizagdo de
lendas mitoldgicas.
» Discussdo dos erros frequentes na escrita do
didlogo.

6° Encontro:

Objetivo: Descontrair os alunos com jogos teatrais e
apresentar o texto retextualizado.
Metodologia:

» Jogo Quanto vocé lembra?™> e No mesmo Lugar®.

» Apresentacdo dos textos escritos pelos alunos.

Fonte: Autores.

A titulo de exemplo, segue o texto escrito por um grupo de
alunos que participaram da oficina, eles optaram readaptar a lenda:
A Caixa de Pandora™ para uma pequena pega teatral.

"APULEIO, Adriana. Eros e Psiqué. S3o Paulo: FTD, 2009.
2 Spolin (2007, p. 221).

3 1dem, p.192.

4 BERNARDINO, A. A caixa de Pandora. S3o Paulo: FTD, 1996.
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Fonte: Lima (2013, p. 181-182).

Ao refletir sobre as préticas de linguagem desenvolvidas na
pesquisa de Lima (2013), percebe-se que o planejamento docente e
de todos os parceiros nesse processo mantiveram uma atitude
responsiva que se enriqueceu a cada etapa de organizagdo da oficina.
Isso resultou no bom desempenho desses alunos na produgao escrita.
As praticas de leitura, escrita e oralidade, os experimentos teatrais
permitiram com que os alunos desenvolvesssem formas de autoria.

A triade autor-obra-leitor em pleno didlogo permite que os
alunos possam explorar o movimento exotdpico, que, conforme
Lima; Sousa Filho (2023, p. 254 ),
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[...] ¢ valido quando, provido do olhar do outro, retorno a
minha existéncia, a partir do excedente de visdo que o outro me
propiciou. Por consequéncia, ocorre uma atualizagdo na
maneira de ver a si préprio e ao mundo. H3, desse modo, uma
ampliagdo de visdo e de consciéncia.

Associado aisso, 0s jogos teatrais foram um incentivo a mais no
processo intersubjetivo porque, na tentativa de serem habios
jogadores dentro de situacbes improvisadas, quase que,
naturalmente, puderam se reinventar para permanecer ativos no
jogo. Percebe-se um processo criativo do qual, de acordo com Lima

(2013, p. 174-175),

[...] ndo se explica como sendo uma a¢do espetacular diante de
uma determinada situa¢do, mas, como sendo aquele sujeito
que sabendo como s&o as regras consegue subverter de uma
forma légica e coerente, devido a ativagdo dos processos de
pensamento e imaginac¢do. Na escrita isso é visivel por meio das
tdticas que os alunos utilizam para reconstruir os textos usando
de recursos linguisticos e extralinguisticos. Para tanto, existe o
momento inicial de instrug¢do do que deverd ser feito, depois o
momento da produgao escrita, seguidamente, tornar publico o
que escreveu e, a partir dos comentarios, fazer alteracées.

Logo, os alunos jogadores e autores de textos podem se
projetar no outro e contemplar a obra, contemplar o outro jogador.
Ao regressar a sua posicao como autor do texto, como sujeito falante,
instigado pelo processo ricamente dialégico, pode criar e responder
reformulando ideias, estruturas linguisticas. Isso ocorre na
retextualizacdo do texto.

Consideracées Finais (inconclusas, inacabadas...)

Nesta pesquisa, dentre os conceitos trabalhados por Bakhtin
em seus estudos, justifica-se o destaque das categorias de exotopia e
de excedente de visdo porque o enfoque sobre elas nos auxilia na
compreensdo de como o0s sujeitos se veem por meio do
desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Isso nos
ajuda entender como se dao as relagdes entre os sujeitos em sala de
aula, pois essas duas categorias bakhtinianas sdo referenciais tedricos
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significativos para os estudos sobre a palavra alheia e sobre as
rela¢des sociais constituidas entre os sujeitos no mundo da vida.

Em relagdo a isso, os jogos teatrais trazem vivacidade as
préticas de linguagem em sala de aula porque, segundo Spolin (2007,
p- 29), 0s jogos sao complementares

“[...] para a aprendizagem escolar, ampliando a consciéncia de
problemas e ideias fundamentais para o desenvolvimento intelectual
dos alunos. [...]

As oficinas de jogos teatrais sdo Uteis ao desenvolver a habilidade dos
alunos em comunicar-se por meio do discurso e da escrita, de formas
ndo verbais. Sdo fontes de energia que ajudam os alunos a aprimorar
habilidades de concentragdo, resolu¢do de problemas e intera¢do em

grupo.

Logo, atividades como essas exploram um ensino de lingua
fundamentado no mundo concreto e que possui raizes discursivas,
vinculado a atitude semidtica dos seres humanos e a semiotizac¢do da
vida, mediante a compreensao das relacdes intersubjetivas dos seres
humanos, em seus discursos concretos em contexto escolar. Nesse
sentido, refletir sobre os procedimentos didatico-metodoldgicos
articulados a um processo de interacdo verbal nos permite uma
constante revisdao didatico-pedagdgica do processo de educagao
escolar para um significativo ensino/aprendizagem de LP.
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ADAPTACAO DE GENEROS DISCURSIVOS
COMO FERRAMENTA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA

Ana Julya Oliveira de Souza (UFAC) '
Navhar Braga Marques Cabral (UFAC) 2

Introducao

Como parte de componente de ensino de um curso de
Licenciatura, e em nosso caso, em Letras Espanhol, a Investigacao e
Pratica Pedagdgica corresponde a integracdo da pesquisa no processo
de ensino-aprendizagem, oportunidade que o professor utiliza a
investigacdo como ferramenta para aprimorar suas prdticas e os
alunos constroem conhecimento de forma ativa. E uma abordagem
pode operar transformando a educacdo, promovendo o pensamento
critico e a autonomia dos estudantes.

Assim, este texto atende as demandas de avalia¢ao da disciplina
de Investigacdo e Prdtica de Ensino da Lingua Espanhola Ill (CELA 227)
presente nos componentes curriculares do 3° periodo do curso de
Licenciatura em Letras Espanhol, no 2° semestre letivo da Universidade
Federal do Acre, no ano de 2024. A tematica sobre a adaptacao de
géneros discursivos como ferramenta de aprendizagem para o ensino
de lingua espanhola surgiu a partir das atividades realizadas nas
disciplinas de Investigacao e Pratica de Ensino da Lingua Espanholal e
Il, componentes estudados nos periodos 1* e 2° respectivamente, do
referido curso.

A partir desse estudo, objetivamos analisar como a adaptacao
de géneros discursivos se configura uma estratégia pedagdgica para a
aprendizagem de lingua espanhola, em contextos escolares. Partimos
do pressuposto que somos sujeitos em construgao social, cultural,
politica e ideoldgica, constru¢ao essa que se da a partir da participagao
social, da relagdo com o outro, e é assim que sao formados individuos

' Graduanda em Letras Espanhol pela Universidade Federal do Acre. Contato:
ana.julya@sou.ufac.br

? Graduando em Letras Espanhol pela Universidade Federal do Acre. Contato:
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capazes de pensar racional, critica e filosoficamente, razdo pela qual
acreditamos que a aprendizagem pode variar de uma pessoa para
outra. Nesse pressuposto, cabe ao docente, adaptar-se a turma na
qual esta ministrando a aula, atentando para as diferencas intelectuais
e pessoais, corroborando para que que o ensino seja efetivo e
significativo na vida do alunado. Nesse contexto, elencamos como
objetivos especificos a) compreender como os docentes fazem essa
adaptacdo; b) analisar em quais situacbes os docentes se utilizam
dessa estratégia; c) Problematizar os resultados obtidos a partir dessas
adaptagdes.

Consoante aos interesses e ao nivel de compreensao dos alunos,
o professor pode tanto dar continuidade ao tema trabalhado quanto
reformular suas estratégias didaticas, buscando abordagens
alternativas que possibilitam a construcdo coletiva do conhecimento.
A adaptacdo de géneros discursivos se revela, portanto, uma pratica
capaz de ampliar a competéncia comunicativa dos estudantes ao
aproxima-los de textos auténticos e contextualizados, facilitando a
compreensao e producdo textual em lingua espanhola.

As discussdes tedricas deste artigo estdo ancoradas nos
conceitos de géneros discursivos de Bakhtin (2010), abordando a
riqueza e versatilidades presentes nos diversos géneros, que vao
desde interagbes e didlogos estabelecidos no dia a dia, a obras mais
complexas como os textos literdrios, artigos académicos, dentre
outros. Também nos estribamos nas reflexdes de Moita Lopes (2006)
acerca de uma linguistica aplicada transgressiva e (in)disciplinar, na
qual estamos em constante processo de desconstrucao e construgao.
E, também, nos estudos de Rojo (2015), que aborda os géneros do
discurso a partir de uma perspectiva atual, os quais, fundamentam a
proposta metodoldgica aqui descrita.

Este estudo adotou a abordagem qualitativa como
fundamentagao metodoldgica, utilizando entrevistas
semiestruturadas como principal técnica de investigacdo, a partir da
qual onde nos ocupamos compreender com mais profundidade sobre
o uso de objeto de estudo em sala de aula, e a entrevista se tornou um
instrumente eficiente, pois facilitou a compreensdo detalhada dos
pensamentos, atitudes e valores que atravessavam a pratica docente
dos professores entrevistados.
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Essa opgao metodoldgica justifica-se pela natureza da pesquisa;
que busca compreender o0s processos educativos em sua
complexidade e contextualizagdo, indo além de meras quantificacGes,
por meio de atividades contextualizadas e significativas em que
também se ampara na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018).
Assim, o estudo pretende problematizar uma contribui¢do tedrica e
pratica para professores de lingua espanhola, promovendo reflexdes
acerca da pratica docente e do papel dos géneros discursivos no
processo de ensino-aprendizagem.

Primeiras Palavras

Para Bakhtin (2010) os géneros discursivos sdo categorias de
enunciados que compartilham caracteristicas comuns, como
estrutura, estilo e propdsito comunicativo. Originado de suas teorias,
o conceito de géneros do discurso enfatiza a diversidade de formas de
comunicacao, seja ela direta por meio de didlogos estabelecidos em
situag¢des do dia a dia ou pelo uso de textos

Efetivamente, a relevancia dos géneros discursivos para o
estudo da linguagem reside na sua capacidade de revelar como a
lingua funciona em situagdes reais de comunica¢do. Logo, ao analisar
os géneros, pode-se compreender melhor as relagdes entre forma,
funcao e contexto, além de identificar as expectativas e normas que
guiam a produgao textual em diferentes esferas sociais, circunstancia
que permite uma abordagem mais pratica e contextualizada do ensino
de linguas, ajudando os alunos a desenvolverem habilidades
comunicativas eficazes.

De acordo com Alves & Gongalves (2023), uma das principais
contribui¢des da teoria bakhtiniana para a compreensao da linguagem
é o0 de conceber o género discursivo como uma forma socialmente
reconhecida de utilizagdo da linguagem, que engloba ndo apenas as
formas literdrias tradicionais, mas, também, as formas cotidianas de
comunica¢do, como as conversas informais, os e-mails, os textos
juridicos, os discursos politicos, entre outros.

Vale destacar que, o estudo dos géneros discursivos é
fundamental para a andlise critica dos discursos, pois nos permite
questionar e desafiar os padrdes estabelecidos, entendendo como
eles refletem e reforcam certas ideologias e relacdes de poder. Ao



159

desenvolver a consciéncia sobre os géneros discursivos, ganhamos
ferramentas para interpretar e produzir textos de maneira mais
consciente e critica, promovendo uma comunicagcdo mais ética e
informada, ao tempo que demarca nossos posicionamentos politicos
e ideoldgicos (Bakhtin, 2010).

Dessa forma, a abordagem destes géneros revela-se ndo apenas
como uma ferramenta tedrica para a compreensao da linguagem em
suas diversas manifestacbes, mas como um instrumento pratico e
essencial para a andlise critica dos discursos estabelecidos a partir de
enunciados proferidos no ato da comunicagdo formal e informal.
Compreender os enunciados e os discursos presentes neles é crucial
no processo formativo de futuros professores e, também alunos da
rede de ensino, pois lhes permite analisar criticamente a linguagem,
identificar as inten¢des por trds das mensagens e desenvolver
habilidades de comunicagao eficazes, e isso inclui reconhecer como a
linguagem molda a realidade, influencia a percepg¢do dos sujeitos
sociais e constréi identidades de sujeitos que irdo atuar na sociedade.

Essas sdo algumas das razdes pelas quais acreditamos que os
géneros discursivos sdo relevantes, especialmente quando
entendemos que eles nos ajudam a entender como os textos sdo
construidos, seus propdsitos comunicativos, promovem o letramento,
pois permite que os alunos compreendam e produzam textos em
diferentes situa¢des, promovem a interagdao social e didlogos entre
sujeitos social e historicamente situados (Voléchinov, 2018), e, no que
diz respeito ao ensino de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) se
configuram ferramentas pedagdgicas valiosas, pois permitem
desenvolver atividades de compreensdo e expressao oral e escrita de
forma contextualizada.

Adaptacbes do Género Discursivo no Processo de Ensino e
Aprendizagem de LEM na Educagdo Basica

O ensino de LEM na Educagao Basica requer estratégias
pedagdgicas que consideram a interacdo social e a funcdo
comunicativa da linguagem. Nesse contexto os géneros discursivos
desempenham um papel fundamental, pois estruturam a comunica¢ao
em diferentes contextos e permitem uma abordagem significativa da
lingua. De acordo com Bakhtin (2010) todo enunciado é
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necessariamente produzido dentro de um determinado género
discursivo e, por isso, o ensino de uma lingua deve considerar a
diversidade desses géneros para favorecer o desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos alunos.

Entretanto, para que os géneros discursivos sejam efetivos no
ensino de LEM, por vezes é necessdrio adaptd-los tanto as
necessidades dos aprendizes quanto ao seu nivel de proficiéncia, para
assim, atender as demandas sociais que chegam até a sala de aula. Em
nossa perspectiva, uma adaptacao comum no ensino de LEM envolve
a simplificacdo de textos pertencentes a géneros mais complexos.
Para Dolz e Schneuwly (2004) é essencial graduar a complexidade
textual de acordo com o desenvolvimento do aluno, por exemplo um
conto pode ser transformado em roteiro, uma musica em histdria ou
peca teatral, permitindo que os alunos explorem os aspectos da
oralidade e da entonag¢ao no novo género.

Essa adaptacdo dos enunciados possibilita aos alunos nao
apenas compreenderem melhor o contetdo linguistico, mas também
vivenciarem a lingua de forma mais dinamica e contextualizada. Ao
trabalhar com diferentes géneros, os estudantes tém a oportunidade
de desenvolver competéncias discursivas, como a coesao, a coeréncia,
a organizacdo textual e a adequacdo ao interlocutor e a situacao
comunicativa. Além disso, a diversidade de géneros oferece um espago
para praticas significativas de leitura, escrita, escuta e fala, respeitando
os diferentes estilos de aprendizagem e favorecendo o engajamento
dos alunos.

Outro ponto relevante diz respeito ao fato de os géneros
discursivos permitirem a articulagdo entre a lingua estrangeira
estudada e temas transversais, ampliando o repertdrio sociocultural
dos alunos e promovendo uma educag¢ao mais critica e reflexiva. Por
meio de atividades como dramatizagbes, producdo de videos, criacao
de podcasts, entrevistas e simulagdes de situagdes reais, os aprendizes
podem usar a lingua estrangeira para expressar opinides, resolver
problemas, negociar sentidos e interagir com o outro, fortalecendo
assim a fun¢do comunicativa da linguagem, além de destacar posturas
politicas dos interlocutores por meio da palavra.

Com efeito, ao considerarmos que “a palavra acompanha todaa
criacdo ideoldgica como seu ingrediente indispensdvel” (Voldchinov,
2018[1929], p. 100), iremos depreender que os géneros discursivos
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mencionados, ndo serdo escritos ou produzidos ao acaso, isto &;
levardo consigo marcas que evidenciam os posicionamentos politico e
ideoldgico de quem os compds, e, posteriormente, de quem os utiliza
dentro ou fora de uma sala de aula.

Portanto, o trabalho com géneros discursivos no ensino de LEM
na educagao bdsica contribui significativamente para a formacgdo de
sujeitos mais autonomos, criticos e capazes de atuar em diferentes
esferas sociais. Por conseguinte, cabe ao professor selecionar e
adaptar os géneros de forma criteriosa, considerando os objetivos
pedagdgicos, o nivel dos alunos e as possibilidades que cada género
oferece de professor e aluno trabalharem assuntos referentes aos
aspectos linguisticos e cultural. Dessa forma, o ensino de linguas torna-
se mais significativo, colaborativo e conectado com as praticas reais de
uso da linguagem.

E valido destacar que, compreender as estratégias para o ensino
de linguas estrangeiras, nos leva inevitavelmente a refletir sobre o
papel de quem as coloca em pratica: o professor. Muito além de aplicar
métodos e adaptar conteldos, ser professor envolve uma construcao
identitdria marcada por desafios, responsabilidades e significados
préprios. Nesse sentido, é essencial discutir o que significa ser
professor no contexto atual, compreendendo as dimensGes éticas,
afetivas e formativas que atravessam essa escolha profissional.

De Acordo com Pimenta & Lima (2006) a profissdo docente é
uma pratica social, ou seja, como tantas outras, é uma forma de se
intervir na comunidade e realidade social por meio da educacao das
instituicbes de ensino. Exercer a fun¢do de educador envolve
constantes tomadas de decisbes baseadas em critérios individuais,
porém sempre alinhadas as normas estabelecidas por drgaos
colegiados ou regulamentos internos, o que caracteriza a profissao
docente como uma pratica social.

O professor ndo deve ser visto apenas como um técnico, mas
sim como um sujeito inserido na sociedade e consciente de seu papel
na mesma. Nesse sentido, defendemos que ser professor implica,
acima de tudo, ser capaz de utilizar seus conhecimentos e experiéncias
para se aprimorar em diferentes contextos educacionais ja existentes.
Isso nos leva a enxergar o professor como um sujeito que atua como
um intelectual, promovendo a discussao e a criagao de novos métodos
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de formagao, assim como o desenvolvimento de novas habilidades e
conhecimentos necessdrios para esse novo profissional.

Em nosso estudo, corroboramos Ferreira (2003), ao afirmar que
o professor se torna um profissional reflexivo quando ele é capaz de
analisar as suas proprias praticas, de resolver problemas, de inventar
estratégias e desenvolver metodologias eficientes. Sua formacdo se
fundamenta a partir das contribuicbes dos praticantes e dos
pesquisadores. A intencdo é fazer com que o professor desenvolva
uma abordagem em situa¢des do tipo ACAO - CONHECIMENTO -
PROBLEMA, utilizando a prética e teoria para construir capacidades de
andlise de suas praticas e de monitorar e autorregular os processos
cognitivos.

Tomando como base o ensino de LEM, ressaltamos que os
géneros textuais sao essenciais, porquanto trabalhar com texto nao
tem um limite superior ou inferior para a exploragao de qualquer tipo
de problema linguistico, desde que na categoria texto se incluem tanto
os de formas orais como os escritos. Assim hd uma grande variedade
de situacbes em que o professor pode trabalhar, como: As questdes
do desenvolvimento histérico da lingua, a lingua em seu
funcionamento auténtico e ndo simulado, as relacbes entre fala e
escrita no uso real da lingua, a organizacdo fonoldgica da lingua, o
treinamento do raciocinio e da argumentacao, os estudos sociais e
culturais, entre outros.

Situac¢des nas Quais os Docentes Empregam o Uso do Género Discurso
Adaptado

A adaptacao de géneros discursivos no ensino de lingua
espanhola surge, na maioria dos casos, como uma necessidade pratica
diante das realidades enfrentadas pelos professores da rede publica.
Um dos principais fatores que leva a essa adaptacao é o nivel de
compreensao dos alunos. Diante de textos complexos, os docentes
simplificam a linguagem ou transformam o género, tornando-o mais
acessivel sem perder o contelddo essencial. Um conto pode virar
roteiro, uma musica pode ser adaptada como base para leitura e
interpretagdo, ou ainda textos informativos podem ser resumidos com
linguagem mais simples.
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Outro fator recorrente é a carga hordria reduzida. Com apenas
uma aula semanal, os professores precisam otimizar o tempo e
garantir que os alunos compreendam todo o contetdo proposto para
aquele determinado dia. Nesses casos, adaptar os géneros colabora na
oferta de uma aula dinamica e significativa, especialmente quando os
estudantes apresentam dificuldades de concentragdo ou baixa
motivagao, como geralmente ocorre no final do ano letivo.

As adaptagbes constantes exigidas pela diversidade entre
turmas, a necessidade de ajustar o conteldo para diferentes
realidades e a auséncia de recursos tecnoldgicos que levam a
preferéncia por materiais impressos e atividades manuais,
demonstram a capacidade de professores e alunos de se adaptar e
criar formas de interacdo com o saber. Esse movimento corrobora a
perspectiva de Bakhtin (2008) quando afirma que:

Ao nascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer
géneros j& existentes. Qualquer género novo nada mais faz que
completar os velhos, apenas amplia o circulo de géneros j4 existentes.
Ora, cada género tem seu campo predominante de existéncia em
relagdo ao qual € insubstituivel [...] Ao mesmo tempo, porém, cada
novo género essencial e importante, uma vez surgido, influencia todo
o circulo de géneros velhos: o novo género torna os velhos, por assim
dizer, mais conscientes, fa-los melhor conscientizar os seus recursos e
limitagdes, ou seja, superar a sua ingenuidade. (Bakhtin, 2008 [1929], p.
340, grifos nosso).

A partir do que prop0e o tedrico, é possivel perceber como um
género pode se reconstituir a partir de outros géneros, sofrer
alteracOes influenciadas pelo objetivo do professor que realiza ajustes
e se reorganiza para atender as demandas de estudantes com niveis
intelectuais distintos, no que tange a estdgios de conhecimentos,
habilidades e ritmos de aprendizagem.

E valido destacar que, a adaptacdo também é empregada em
situagcbes que exigem maior foco na oralidade e no vocabuldrio.
Géneros como tirinhas, musicas, contos e textos curtos sdo utilizados
de forma adaptada para facilitar a aprendizagem de palavras e
expressdes basicas, promovendo um contato mais significativo com a
lingua espanhola. Assim, a pratica da adaptacao se mostra presente
em varias situa¢des cotidianas do ensino e evidencia o esforco dos
docentes em tornar o processo de aprendizagem mais eficaz e sensivel
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a realidade dos alunos, o que reafirma o papel relevante dos géneros
no processo de ensino e aprendizagem de LEM, como iremos perceber
na secao seguinte.

Transcricao e Andlise de Entrevistas

Nesta se¢ao, iremos nos dedicar a descrever os procedimentos
metodoldgicos adotados para a coleta de dados, com foco nas
entrevistas realizadas com professores de espanhol. O objetivo foi
compreender suas praticas de ensino e as perspectivas sobre o tema
abordado nesta pesquisa.

As entrevistas com os professores foram estruturadas, com
perguntas elaboradas previamente, abordando aspectos especificos
de sua prética de ensino de espanhol. O formuldrio com as perguntas
foi direcionado a professores de escolas e anos de formacao distintos,
para termos perspectivas diferentes referentes ao tema. Na entrevista
1, foi enviado um arquivo em word com as perguntas ao professor, por
meio do WhatsApp em meados de outubro de 2024, no qual, ele nos
devolveu no mesmo més, contendo as respostas que constam neste
texto.

Ja a entrevista 2 foi registrada em forma de gravacdo de dudio,
a qual nos dirigimos a escola em que o entrevistado atuava, em mar¢o
de 2024. Ambas as entrevistas, foram transcritas e inseridas no artigo
tal qual recebemos dos informantes, sem alterarmos as escolhas
gramaticais adotadas por eles.

Entrevistado 1

Pergunta 1:
Qual é a sua concep¢ao
tedrica sobre o ensino
de linguas?

“O ensino de Lingua vai para além de aquisicdo de
habilidades gramaticais, é um ensino que precisa
ser compreendido pelo aluno como também pelo
professor como significativo, para que todos os
envolvidos no processo de ensino saber da
importdncia do ensino de idiomas, neste caso, o
espanhol.

Pergunta 2:

Quais sao as principais
estratégias que vocé
utiliza para ensinar

“Uso  de
principalmente

diversos
textos

textuais
contos e

géneros
tirinhas,
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vocabuldrio basico em
espanhol para criangas?

informativos que remetem a compreensdo do
ensino intercultural.”

Pergunta 3:

Vocé usa  recursos
visuais ou tecnoldgicos
nas aulas de espanhol?
Se sim, quais tém sido
mais eficazes?

“O uso de recursos visuais é feito em formato
impresso, pois com a carga hordrio de 1 (uma)
hora semanal em cada turma, fica inviavel o uso
de recursos “tecnoldgicos” como datashow.
Utilizo sempre apostilas elaborados para o
bimestre e equipamentos de som para
reproducdo de musicas em espanhol.”

Pergunta 4:
Que tipos de atividades
vocé utiliza para

incentivar a pratica oral
dalingua?

“A leitura compartilhada dos géneros estudados
para a insercdo dos contetidos.”

Pergunta 5:

Como vocé avalia o
progresso dos alunos no
aprendizado de
espanhol? Quiais
métodos de avaliacao
funcionam melhor?

“A avdliagdo ocorre de forma continua,
observando a participagdo nas aulas (como
responder as informacbes solicitadas) e
resolucdo de atividades. E também ocorre as
avaliacbes bimestrais que compostas de duas
partes uma objetiva e outra discursiva.”

Pergunta:
Como vocé torna o
aprendizado de

espanhol mais divertido
e engajador para alunos
do ensino fundamental?

“Com a inser¢do de atividades diversificadas
como: sopa de letras, produgdo textual em lingua
espanhola, andlise de textos, atividade de
compreensdo auditiva por meio de cancées,
utilizacdo de jogos de cartas sobre as profissées
em espanhol, dentre outros.”

Comentario: As

respostas que recebemos continham

informagdes que ndo tivemos a oportunidade de contemplar, como
por exemplo, das atividades de producao escrita por parte dos alunos,
e atividades de compreensdao auditiva, mas, sim tiraram nossas
dudvidas, e contestaram perfeitamente as perguntas que formulamos,
por mais que tivéssemos preferido respostas maiores, com maiores
niveis de detalhes para fim de inseri los neste documento.
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Entrevistado 2

O entrevistado relata como consegue adequar o conteido com
a metodologia de ensino e destaca as dificuldades enfrentadas, ja que
na instituicdo onde trabalha exista discrepancia entre teoria e pratica
no que diz respeito ao que é pregado pela equipe gestora e
professores, e como de fato ocorrem as atividades de docéncia.

Ao ser questionado sobre a padroniza¢ao das metodologias de
ensino de espanhol entre turmas e anos de formacdo, o professor
afirma que a adapta¢do constante é fundamental, pois cada turma e
até mesmo cada aluno possui necessidades e ritmos de aprendizagem
Unicos, como podemos perceber em sua fala: “Por isso tem essa
investigacdo, mas nunca € igual. A gente tenta adaptar de acordo com os
alunos. A gente vé o que é melhor aqui nessa sala, mas ndo é melhor na
outra sala, nunca vai ser, ds vezes, nem na mesma sala! 50% alunos
conseguem e 50% ndo conseguem”.

A partir de seu depoimento, percebemos que o professor tenta
se adaptar para cada turma levando em consideracao ao quantitativo
de alunos, isto é, se a sala possui 80% de alunos compreendendo o
conteudo, este quantitativo ird balizar a sequéncia da aula, posto que
ndo ha possibilidade de trabalhar dois conteldos diferentes para a
mesma turma, e segundo ele ndo tem como fazer um trabalho para
cada aluno da sala de aula, j3 que seria muito conteddo, entao ele
adapta da melhor forma possivel. Em seguida, o professor
entrevistado relata que depois de todas essas metodologias, os
resultados ainda continuam com lacunas no ponto no que concerne a
aprendizagem efetiva dos alunos.

Sobre a pergunta como lida com os alunos que n3o participam
ou ndo entregam as atividades? ele € bem claro. Emrelagdo aos alunos
que nao sao participativos em sala e nem entregam as atividades, o
professor tenta investigar o motivo e ajuda-los. Também informa que
no 4° bimestre os alunos estdo muito cansados e entdo ele passa algo
mais leve como por exemplo uma musica, por que segundo ele,
também ja estd cansado nesta época.

Ja ao ser questionado sobre "Como é feito o planejamento das
aulas de espanhol?", o professor explica o processo. De acordo com
ele, as aulas sdo planejadas bimestralmente. Fazendo uso do plano
sequencial junto a coordenadora, o qual, observam o que pode ser
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adaptado. Criam a sequéncia e mandam para aprovacao. Embora haja
professores que planejam a cada 15 dias, ele prefere fazer o bimestre
todo de uma vez para preparar todo o material e enviar para a gréfica,
assim tudo fica pronto para usar em sala de aula.

Ao ser questionado sobre: Qual estratégias ele se utiliza para
aplicar os contetidos mais dificeis? O informante responde:” A gente
tenta dar a gramdtica, porque como é uma hora s6, vocé tem que ser bem
rdpido. A gramdtica é enorme, entdo vocé tem que pegar aquilo um
pouquinho, tacar uma atividade. Eu faco assim, pego a gramatica, dou
pra eles, passo uma atividade, passo um trabalho e tento trazer alguma
coisa, ludico, que transmita aquele contetido também ou um jogo, ou
uma mdsica, ou umd sopa de letra, algo que interaja entre eles, pra ver
se eles fixam na cabeca deles”.

Comentdrio: A entrevista revela os desafios cotidianos
enfrentados por professores de linguas, como as estratégias para
adequar o ensino as necessidades individuais dos alunos dentro de
uma estrutura escolar rigida. O professor demonstra esforco para
adaptar suas metodologias, utilizando recursos ludicos e buscando
equilibrar o ensino gramatical com atividades mais dinamicas. No
entanto, reconhece as limita¢Ges, especialmente em turmas grandes e
com diferentes niveis de aprendizagem, onde fica impossivel atender
a todos de forma igualitaria.

O relato também evidencia uma contradicdao entre o que é
proposto pela instituicdo e a realidade vivida em sala de aula,
mostrando como as politicas educacionais muitas vezes nado
consideram as particularidades do trabalho docente. Apesar de
planejar suas aulas cuidadosamente e buscar estratégias variadas, o
professor enfrenta obstdculos estruturais que limitam sua eficdcia.

Resultados e Reflexoes

Os resultados obtidos nesta investigacao, desenvolvida a partir
de entrevistas com dois professores da rede publica estadual do Acre,
permitiu o levantamento de hipdteses e reflexdes relevantes sobre o
potencial pedagdgico da adaptacdo de géneros discursivos no ensino
de lingua espanhola. Embora o nimero de participantes seja reduzido,
os didlogos estabelecidos foram densos e revelaram percepc¢des ricas
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que contribuem para a compreensao das praticas docentes e das
possibilidades didaticas no contexto escolar.

Os dados coletados, organizados em categorias analiticas,
indicam que a adaptacao de géneros discursivos pode estar associada
a mudangas significativas no engajamento dos estudantes. Ambos os
professores relataram que, ao incorporar géneros mais préoximos do
cotidiano dos alunos — como bilhetes, postagens em redes sociais,
musicas e videos —, houve uma percepcao de maior interesse e
participacdo dos discentes nas atividades propostas. Ainda que nao se
possa generalizar tais observacdes, elas apontam para a possibilidade
de que a familiaridade com os géneros favoreca o envolvimento dos
alunos com a lingua-alvo.

Outro ponto observado nas entrevistas refere-se a producao
textual dos estudantes. Os professores sugeriram que, ao trabalhar
com géneros ja& conhecidos em lingua portuguesa, os alunos
conseguiam estabelecer paralelos linguisticos e discursivos, o que
poderia facilitar a aprendizagem do espanhol. Essa aproximagao,
segundo os entrevistados, parece ter contribuido para produ¢des mais
coerentes e contextualizadas, embora esse ganho de desempenho
ainda necessite de estudos mais sistemdticos para ser confirmado.

Os relatos também sugerem que o uso de géneros discursivos
auténticos pode ter promovido uma ampliacao da percepcgao critica
dos alunos sobre o uso da lingua espanhola em diferentes contextos
comunicativos. Os professores observaram que os estudantes
demonstraram curiosidade em compreender ndo apenas a estrutura
linguistica dos textos, mas também seus propdsitos e variagdes
culturais, o que pode indicar um inicio de desenvolvimento de
habilidades interpretativas mais refinadas.

A dimensado cultural da lingua espanhola também foi ressaltada
nos depoimentos. Os docentes relataram que os alunos se mostraram
mais abertos e receptivos ao contato com elementos da cultura
hispanica quando trabalhavam com géneros oriundos de paises de fala
espanhola. Essa abertura pode estar relacionada ao carater mais
concreto e contextualizado dos textos utilizados, embora essarelacao
ainda carega de maior aprofundamento investigativo.

Por fim, um aspecto que emergiu com forca nos discursos dos
professores foi a influéncia que a experiéncia de adaptacdo dos
géneros exerceu sobre suas prdprias praticas pedagdgicas. Ambos



169

indicaram que passaram a refletir mais criticamente sobre seus
métodos de ensino, buscando estratégias mais préximas da realidade
dos alunos e valorizando o cardter interativo da sala de aula. O
processo também parece ter incentivado uma atitude mais
investigativa por parte dos docentes, com interesse pela formacao
continuada e pelo compartilhamento de experiéncias com colegas.

Os dados desta pesquisa, ainda que limitados em escopo,
revelam que a adaptacdo de géneros discursivos no ensino de
espanhol pode configurar uma pratica promissora para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem. As contribuicbes dos dois
professores entrevistados oferecem indicios valiosos que merecem
ser considerados em investigacdes futuras, de maior abrangéncia, que
possam aprofundar e validar essas percep¢des iniciais.

Considerag6es Finais

O estudo nos levou a concluir que a adaptacdo de géneros
discursivos como ferramenta de aprendizagem para o ensino de lingua
espanhola com base nas entrevistas e na andlise tedrica, ficou evidente
que é uma pratica necessdria no ensino de lingua espanhola,
especialmente em escolas publicas. Os professores precisam lidar com
turmas diversas, com diferentes niveis de aprendizagem e poucos
recursos. Por isso, adaptar os géneros aos contextos reais dos alunos
torna as aulas mais acessiveis e significativas.

Percebe-se que, mesmo diante dos desafios, os docentes
buscam estratégias criativas para aproximar os estudantes da lingua
espanhola, utilizando musicas, tirinhas, contos e outras formas de
linguagem que dialogam com a realidade dos alunos. Assim,
concluimos que a adaptagao de géneros discursivos contribui para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas e para uma
aprendizagem mais contextualizada e participativa.

Dessa forma, reafirma-se que a adaptacdo dos géneros
discursivos ndo apenas facilita o processo de ensino-aprendizagem da
lingua espanhola, como também promove um ensino mais inclusivo e
sensivel as realidades socioculturais dos estudantes. Tal pratica,
ancorada em uma abordagem dialdgica e significativa da linguagem,
permite que os discentes se reconhecam nos textos trabalhados,
desenvolvendo nao apenas competéncias linguisticas e culturais, mas
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também senso critico e protagonismo em sua formagdo. Portanto;
recomenda-se que a adaptagdo de géneros discursivos seja
incorporada de maneira sistemdatica nos curriculos escolares e nas
formacdes docentes, a fim de consolidar préticas pedagdgicas mais
equitativas, criativas e eficazes no ensino de linguas estrangeiras,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social.
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A PRATICA DE ESTAGIO DOCENTE NA
CONSTRUCAO DO PROFESSOR-PESQUISADOR:
UMA PERSPECTIVA DIALOGICA

Junior Alves Feitoza (UERN) '
Danielyson Yure de Queiroz Valentim (UERN) 2

Consideragb6es Iniciais

O ingresso na pds-graduagao em nivel de mestrado e doutorado,
um sonho compartilhado por muitos no processo formativo,
representa também um momento de angustia, na medida em que se
exige uma producdo cujos caminhos nem sempre estdo claros. Em
muitos programas de pds-graduagdo, dentre os requisitos exigidos,
como a conclusdo de disciplinas e a publicacao de artigos, esta o
Estdgio Docente (ou de Docéncia), uma atividade em que a
obrigatoriedade depende das especificidades e modalidades dos
PPGs.

Além disso, por meio da Portaria n° 76/2010, a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) determinou
que a realizacdo do estagio de docéncia € de carater obrigatdrio a
todos os bolsistas da demanda social e o estagidrio deve desenvolver
suas atividades pelo periodo minimo de um semestre e maximo de dois
semestres, no caso de mestrado, e no minimo dois semestres e no
maximo trés semestres, para doutorandos. Nesse sentido, Pimenta e
Lima (2017, p. 33) afirmam que o estagio docente “é unidade de teoria
e pratica”, um momento em que o discente busca articular saberes
disciplinares, curriculares e pedagdgicos aos desafios da docéncia no
ensino superior, enquanto constrdi a prépria identidade docente.

' Doutorando em Letras pelo Programa de Pds-graduagdo em Letras (PPGL) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Mestre em Formagao de Professores pelo Programa de
Pés-graduacdo em Formagdo de Professores (PPGFP) da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB). Contato: alvesjunior338@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6685360222415424.

2 Mestrando em Letras pelo Programa de Pds-graduagdo em Letras (PPGL) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Especialista em Docéncia no Ensino de Letras/Inglés
(Instituto IMES). Contato: danielysonvalentim@gmail.com. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1116465728353628.
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Diante disso, refletimos sobre a importancia do estagio na
formacgao do professor-pesquisador, concebendo a alteridade como
parte constitutiva do processo de formacdo docente. Para tanto,
tomamos como embasamento tedrico-metodoldgico os pressupostos
de Bakhtin e do circulo (Bakhtin, Voléchinov e Medviédev) discutimos,
a partir das vivéncias experienciadas no estagio docéncia realizado no
ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Letras (PPGL), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), na disciplina
de Filosofia da Linguagem ofertada no curso de Graduagdo em
Letras/Espanhol.

Ao longo do estagio foram desenvolvidas com a turma
habilidades tedricas, relativas ao processo de leituras, e praticas,
relacionadas as atividades e exercicios desenvolvidos no decorrer da
disciplina. Consideramos que independente de o professor ser
estagiadrio ou ndo, o fato de ser professor o torna um sujeito em
constante estado de construc¢do, de vir a ser, de tornar-se. E é
exatamente nessa dindmica que o outro, por meio das relagdes
dialdgicas (Bakhtin, 2016), passa a desempenhar um papel formativo,
moldando tanto a sua compreensdao pedagdgica quanto a sua
identidade docente.

O eu (professor) sempre estd marcado por um tu (aluno), no
caso do estagiario essa relagao de alteridade se desdobra entre o eu
(estagidrio), o tu (professor) e o tu (aluno), mas também de todos os
eu (tedricos), ou seja, os outros que vao corroborando a pratica desse
sujeito em construcao. Nesse processo de interacdo é preciso
reconhecer a importancia da “pesquisa do eu” para posteriormente
passar a “pesquisa do nds” (Fazenda, 2012), pois é nessa relacdo que
se da pelo didlogo que “o discurso do outro tem uma dupla expressao:
a sua, isto &, a alheia, e a expressao do enunciado que acolheu esse
discurso”, Bakhtin (2016, p. 60), nesse caso, o discurso pedagdgico da
experiéncia, do olhar, da sensibilidade, do sentir e do rigor tedrico do
professor que entra na vida do aluno, o permeia e o0 muda na sua
relacdo com os outros.

O Contexto do Estagio Docéncia no PPGL/UERN

O estagio de docéncia no contexto do Programa de POJs-
graduacdo em Letras tem o objetivo de ampliar a pratica formativa dos
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sujeitos envolvidos nesse processo. Mais do que uma atividade a ser
realizada pelo estagidrio em conformidade com as exigéncias do
programa e supervisionada pelo seu orientador, visa proporcionar aos
discentes o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao ensino e
a pesquisa para atuarem como agentes de suas praticas na construcao
da sua identidade docente.

Esse sujeito-professor em formacdo necessita de habilidades
que contemplem tanto a constru¢ao do seu préprio conhecimento
quanto a acao compartilhada e conjunta de saberes essenciais tanto
para ele como para os discentes da turma na qual realiza o estagio.
Assim, o estdgio constitui um momento de constru¢do e partilha
coletiva de conhecimentos, ancorado nos pilares que fundamentam o
seu funcionamento e nas atividades inerentes ao seu
desenvolvimento. No artigo 59, o regimento apresenta as atribuicoes
do estagidrio em colabora¢do com o docente orientador, que deve
atuar:

a) em atividades complementares necessdrias ao seu bom
andamento;

b) no desenvolvimento de seminarios, na divulgacdo de pesquisa ou
outras atividades que objetivem acréscimos aos conhecimentos
trabalhados em aula;

¢) na confeccdo e apresentacdo de material diddtico e busca de
bibliografia necessdria ao bom funcionamento da disciplina;

d) no atendimento especial em relagdo a orientagdo de trabalhos de
alunos regularmente matriculados nessa disciplina;

e) em atividades de pesquisa relacionadas diretamente a investiga¢do
do cotidiano da disciplina em que é realizado o estagio. (Regimento
Interno - PPGL/UERN, 2023, p. 16)

O estagio docente na pds-graduacdo surge, portanto, como um
espaco formativo eminentemente coletivo, constituindo-se nas
relagbes de parceria e nas praticas de investigacao compartilhadas e
colaborativas entre alunas, orientadores e grupos de investigagao. E,
conforme sugerem Santos (2019), Manso (2021), Genoveze (2022) e
Kosloski (2021) é, efetivamente, nesse didlogo que os futuros
investigadores irdo se familiarizar com as estratégias retdricas, as
convengdes discursivas, as praticas de letramento e as negociacdes
discursivas tipicas do discurso cientifico. O desenvolvimento da autoria
(Brilhante, 2023; Lemos, 2022), assim, ndo € apenas o resultado de um
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exercicio de individualizagao, mas um processo coletivo, na melhor das
tradicdes do didlogo, do compartilhamento, da reflexdo e da
interven¢do pedagdgica, sendo um elemento fundamental tanto para
a formacdo do professor quanto para a sua inser¢do nas praticas
cientificas.

Ressaltamos que o estdgio se configura, ainda, como uma
pratica para o desenvolvimento de um conjunto de atividades,
semindrios e materiais que proporcionem a aquisicao de habilidades e
competéncias relacionadas ao ensino e a pesquisa (Martins; Santos,
2023). Por essa razdo, ele se revela ndo apenas como uma
oportunidade para a primeira experiéncia de muitos estagiarios como
docentes no ensino superior, mas, para além disso, como um espaco
de producao de conhecimentos, fruto da interagao com o orientador,
os discentes e com as experiéncias compartilhadas que emergem
desse encontro de vozes diversas e plurais.

Um Profissional Sempre em Construcdo: Formar-se no/para o Grande
Dialogo

Vamos iniciar o didlogo com duas perguntas que ndo sao inéditas
e que talvez possam parecer triviais, no entanto consideramos que
todo professor em formacao ou no exercicio da docéncia deveriam se
fazer pelo menos uma vez, sdo elas: Que professor eu sou? Que
professor quero me tornar? Com essas indagacdes, convidamos vocé,
leitor, a fazer parte desse didlogo com sua palavra.

Ser professor no século XXI é sem duvidas entrar em reflexdes
consigo mesmo e com 0s outros sobre a formagao, e mais que isso,
acerca de uma boa atuacdao nos espacos formativos nos quais
atuamos, desde a educacao bdsica até o ensino superior. Muitas vezes
é preciso pensar no que o professor realmente necessita saber neste
mundo no qual temos a percepcdao de que as coisas estdo em
constante estado de mudanca e que ndo conseguimos acompanhar.
Com isso, surgem muitas inquietacdes e dividas, sobretudo para o
profissional em formacao, tendo em vista uma sociedade cada vez
mais plural e multifacetada.

Uma constante na vida desse profissional da educacdo neste
novo século é o processo permanente de atualizacdo e,
consequentemente, de mudanca, sendo ele um profissional voltado
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para a pesquisa, que precisa constantemente rever conceitos, revisitar
teorias e, assim, estar preparado para enfrentar os desafios que se
apresentam neste cendrio de incertezas que a educacao lhe impde,
desenvolvendo uma “curiosidade epistemoldgica” (Freire, 2022). Para
Bortoni (2008, p. 46):

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usudrio de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais,
de forma a melhorar sua prética. O que distingue um professor
pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletir
sobre a prépria pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos
positivos e superar as préprias deficiéncias. Para isso ele se mantém
aberto a novas ideias e estratégias.

Um professor-pesquisador, nesse sentido, € aquele que, a partir
de sua atuagdo e dos percalcos que dela decorrem, busca
problematiza¢bes que ndo apenas contribuam para a superacao de
determinadas questdes, mas que também possibilitem a produgao de
novos conhecimentos capazes de fortalecer sua pratica pedagdgica e
a de seus pares, em outras palavras, aprender com eles. Contudo, esse
movimento sd se concretiza mediante a reflexao sobre a prdpria
pratica, considerando os frutos que esse exercicio reflexivo pode gerar
para sua formacao. Ao transformar a reflexao em um espaco para
identificar os desafios que atravessam o seu fazer docente, o professor
passa a se perceber como um sujeito inacabado, tornando-se
consciente tanto de seu papel quanto do papel do outro na construcao
de sua identidade profissional. Nesse sentido, Tardif (2014, p. 39)
realca que:

o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Nas reflexdes de Tardif (2014, p. 39), o professor ideal é aquele
que apresenta uma gama de saberes necessdrios a interacao no
espaco pedagdgico no qual se da a mediacao dos processos de ensino
e aprendizagem. Para o autor, os saberes disciplinares provenientes
das disciplinas ofertadas nas universidades, os saberes curriculares
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que emanam dos objetivos e métodos utilizados na instituicao escolar;
e 0s saberes experienciais que brotam da pratica do professor,
tornam-se a partir das suas habilidades um modus de “saber-fazer e
saber-ser”, (Tardif, 2014).

E nessa dialogia da multiplicidade de saberes necessarios a
pratica docente que o professor vai se constituindo profissional
responsavel e responsivo, na interacao com os educandos e 0 meio
social, estabelecendo com eles relagbes dialégicas marcadas por
tensdes que emanam na teia discursiva com base nos pontos de vista
e posicionamentos valorativos de cada sujeito envolvido no processo
educacional. Assim sendo, ele vai tornando-se consciente de “que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua prépria producdo ou a sua constru¢do” (Freire, 2022, p. 47).

O professor, pela sua palavra vai ao encontro do outro, da
palavra do outro, pelo seu discurso que é por esséncia dialdgico,
mergulha no ser discursivo do outro, que o afoga como num mar
revolto de ondas furiosas de querer-saber. E nessa dialogia que o
professor se faz presente e ndo indiferente ao outro e as possibilidades
que emergem do encontro entre ambos. Nesse sentido, o professor
deve ser consciente de sua postura, sua pratica, pois passa a ser para
o outro como um reflexo que o guia na sua busca pelo saber, por ser
mais. Assim, Freire (2022, p. 64) nos diz:

O professor autoritdrio, o professor silencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua marca.

Nenhum professor passa pelo exercicio da docéncia sem marcar
positivo ou negativamente seus alunos, uma vez que trabalhamos com
a linguagem e, para além das palavras, nossos gestos e expressoes,
vestimentas, modo de agir e ser no mundo constroem sentidos a partir
da interacdo com o(s) outro(s) em sociedade.

Assim, conscientes de que deixamos marcas nos nossos alunos,
resta-nos questionar se queremos ser lembrados como o professor
com uma postura ética e humanizadora, comprometido para um
processo de ensino critico no qual o aluno seja capaz de refletir sobre
sua realidade e seu agir diante dela e do mundo, ou se queremos ser
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lembrados como o professor “mediocre”, o professor “tanto faz™
Consideramos pertinentes essas reflexdes por acreditar que o
professor nunca estd pronto, mas em um constante vir a ser tedrico,
metodoldgico, pedagdgico, curricular e humano.

A sala de Aula como Arena Discursiva: A Alteridade na Formacao do
Professor-Pesquisador

A linguagem, como ferramenta fundamental de trabalho
docente, é, por natureza, dialdgica, o estagio docente, portanto,
revela-se como um processo resultante das relagdes compartilhadas,
das trocas de saberes e experiéncias pedagdgicas vividas entre as
comunidades envolvidas nesse processo. E na linguagem e através
dela que se constréi o grande didlogo que atravessa o processo de
ensino e aprendizagem — ndo apenas dos alunos, mas também do
préprio professor, que segue aprendendo no cotidiano de sua pratica
pedagdgica. Dessa forma, a sala de aula vai se configurando como uma
verdadeira “arena de encontro” (Bakhtin, 2015), um espago marcado
pelo didlogo e pela ideologia, onde se manifestam as mais diversas
opinides e perspectivas, expressando os posicionamentos dos sujeitos
diante da vida, da realidade e da historia.

Tomando a sala de aula como espago dialégico e ideoldgico
durante o periodo de estagio na disciplina de Filosofia da Linguagem,
compreendemos que toda arealidade que a permeia do ponto de vista
dos contelddos e temas vai construindo enunciados por meio de um
viés pedagdgico, que se reflete no modo de ensinar e também o
refrata. O professor ao iniciar sua aula, ndo participa apenas com
palavras e pela linguagem verbal, mas tudo o que ha nele comunica,
uma vez que o enunciado é formado por uma parte verbal e outra
extraverbal (Voldchinov, 2019), seus gestos, seu modo de falar, sua
forma de andar, torna-se expressao do prdprio fazer pedagégico, do
ser professor.

Nesse sentido, o discurso pedagdgico do professor em sala é
essencialmente dialégico, pois “todo discurso é um discurso dialdgico
orientado para outra pessoa, para sua compreensao e respostareal ou
possivel” (Voléchinov, 2019, p. 280). Assim sendo, o discurso do
professor orienta-se para o aluno, seu interlocutor, com quem interage
e estabelece rela¢8es dialdgicas, porque o aluno traz do ambiente no
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qual estd inserido e das experiéncias sociais que o permeiamy
contribuicdes para a aprendizagem da turma e do professor. E
exatamente nesse momento que ocorre o processo de compreensao
ativa da palavra, conforme Voldchinov (2019), pois a compreensdo ndo
se da na cabeca dos alunos nem na cabeca do professor, mas no
encontro das palavras de ambos. E assim que o fundo de apercep¢ao
dos estudantes entra em contato com as palavras do professor,
permitindo que a compreensao se efetive.

A aula torna-se espaco de saber e de saber-fazer, pois é
momento de construir coletivamente um percurso de ensino e estudo
dialégicos a partir da alteridade constitutiva, professor-aluno-
conhecimento. Os textos escolhidos para discussdao durante a
disciplina oportunizaram aos alunos e estagidrios momentos de
reflexdo sobre os estudos filoséficos da linguagem do Circulo de
Bakhtin, explorando a abordagem tedrico-metodoldgica da Andlise
Dialégica do Discurso (ADD).

Ao longo dos encontros, foram discutidos textos tedricos que o
professor intercalou com enunciados concretos para a discussao na
turma. Essa iniciativa marca a importancia de se refletir sobre “alingua
em sua integridade concreta e viva” (Bakhtin, 2022, p. 207), ou seja, a
lingua que estd em uso no dia a dia, os enunciados que sdo produzidos
em sociedade nas mais variadas situa¢bes e esferas de atividade
humana.

Ao longo das discussbes, observamos como cada um trazia seus
pontos de vista sobre as tematicas abordadas nos enunciados,
posicionando-se a favor ou contra, concordando, discordando ou
refutando determinado enunciado, o que marca a linguagem e o
sujeito que dela se vale como ideoldgicos. Essa constatagao vai ao
encontro do que Medviédev (2018, p. 48-49) observa, para o autor:

As concepgdes de mundo, as crengas e mesmo os instaveis estados de
espirito ideoldgicos também ndo existem no interior, nas cabegas, nas
“almas” das pessoas. Eles tornam-se realidade ideoldgica somente
quando realizados nas palavras, nas ag6es, na roupa, nas maneiras, nas
organizagOes das pessoas e dos objetos, em uma palavra, em algum
material em forma de um signo determinado.

Percebemos a importancia da linguagem como meio de
comunicacdo, pois nos possibilita agir sobre o mundo e as pessoas
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através da palavra. Nesse sentido, a palavra como signo € sempre
reveladora das ideologias dos sujeitos, dos seus gostos, das suas
escolhas, das suas crencas etc. Nossas palavras nunca sao soltas,
isoladas, neutras, mas revelam o lugar do qual falamos e a relagdao que
estabelecemos com nosso outro, nosso interlocutor. Assim, do mesmo
modo que os enunciados selecionados pelo professor marcam seus
posicionamentos valorativos, a contrapalavra dos alunos ao produzir
novos enunciados a partir daqueles, revelam suas concepg¢bes de
mundo.

Nesse didlogo mostram-se os embates ideoldgicos das crengas
politicas e religiosas, do gosto pelo futebol, dos preconceitos e das
escolhas morais de cada sujeito. E nessa construcdo coletiva de pontos
de vista, de concordancia, discordancia, critica, que os sujeitos
participam por inteiro e agem no mundo. As escolhas de cada um, de
cada palavra evidenciam o peso do lugar que ocupam na producao dos
seus enunciados. Assim sendo, “Ao dizer que certas palavras sdo
verdadeiras ou falsas, justas ou tendenciosas, sensatas ou insensatas,
profundas ou superficiais, fazemos juizo ndo em relagdo as prdprias
palavras, mas a realidade, que é refletida e refratada nas palavras-
signos.” (Voléchinov, 2019, p. 316, grifo do autor)

E nesse contexto de sala de aula, de palavras minhas e palavras
do outro que vai se construindo o processo formativo pela interacao
de sujeitos que orientam sua palavra a palavra de outrem,
estabelecendo um didlogo que vai moldando o sujeito professor em
formacgdo. Assim, entendemos que a pratica docente exige muito além
do que transmissdao de conteldos, mas do cumprimento de um
compromisso ético e social que reverbera em uma escuta e um didlogo
diante dos sujeitos em formacao.

A experiéncia do estagio docéncia, vivenciada no ambito do
Programa de Pds-Graduagdo em Letras mostra-se como um momento
decisivo para a constituicao do professor-pesquisador. Ao estar em
sala de aula, ndo estamos somente em um espago de ensino e
aprendizagem, mas em um espaco que permite uma reflexdo critica
sobre a formacdo do professor pesquisador.

Ancorar-se nos pressupostos tedricos de Bakhtin e o Circulo,
principalmente no entendimento da linguagem como dialdgica,
permite enxergar a construcdo da identidade docente como um
continuo movimento que ndo se limita em falar sobre linguagem, mas
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perpassa a constituicao enquanto sujeito por meio dela. As interagoes
estabelecidas em sala, como debates e seminarios, as trocas com o
professor colocam o sujeito diante do outro, cujas vozes atravessam
nossa formagdo e o modo como significamos e nos posicionamos
diante das questdes propostas. Tais questdes evidenciam a formacao
do professor-pesquisador em situacdo de interacdo dos enunciados
concretos que tensionam sentidos e valores.

No espaco formativo do estagio docéncia, a palavra emerge
como meio privilegiado para refletir e refratar a realidade social no
processo de constitui¢do de cada sujeito. A linguagem, compreendida
na perspectiva dialdgica de Bakhtin e o Circulo, ndo é neutra: ela se
constitui como signo ideoldgico e, portanto, carrega valores,
posicionamentos e visdes de mundo. Como afirma Voldchinov (2021, p.
93), “o signo ndo é somente uma parte da realidade, mas também
reflete e refrata uma outra realidade, sendo por isso mesmo capaz de
distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista especifico e
assim por diante”.

Nesse cendrio, a sala de aula se apresenta como arena de
encontro de discursos, um lugar em que professores e alunos se
constroem mutuamente como sujeitos de sua formacdo. A escolha das
temdticas para os seminarios, por exemplo, foi atravessada pelas
realidades vividas pelos discentes, possibilitando que as discussdes
partissem de enunciados concretos e de experiéncias socialmente
situadas. A palavra, nesse contexto, torna-se lugar de embate, de
negociacao de sentidos e de tensdo entre diferentes ideologias.

Ao longo do estagio, foi possivel observar como o professor
introduz o didlogo com cada aluno, do mais experiente ao menos
experiente, abrindo espaco para que todos participem da construcao
coletiva do conhecimento. Ele fala, mas também ouve; conduz, mas
também se deixa afetar. O professor passa a palavra ao outro, seu
aluno, que, permeado pela ideologia do cotidiano, elabora sentidos
préprios no decorrer de seu processo formativo. Nesse gesto, o
professor ndo apenas ensina, mas também se forma, numa relacdo de
alteridade em que o outro € constitutivo do eu.

As opinides divergentes, os embates de ideias, as diferentes
compreensdes sobre os textos e sobre os temas abordados
evidenciam que nao ha neutralidade na sala de aula. Ao contrario, ha
ideologias em movimento, que se confrontam, se cruzam, se



181

reconhecem e se rebatem. Cada palavra proferida, seja pelo professor;
seja pelos alunos, estd carregada de ecos, de vozes alheias, de
discursos que atravessam o sujeito e o colocam em posicao ativa na
construgao dos sentidos.

Formar-se professor, portanto, ndo é um processo solitario,
linear ou individual. E, antes, um percurso dialdgico, no qual os alunos,
com suas perguntas, siléncios, resisténcias e colaboracdes, também
contribuem para a construgdo do docente em formagao. Sao eles que,
com suas vozes, seus olhares e seus posicionamentos, me fazem ser
quem sou e, a0 mesmo tempo, me lancam ao desafio de me tornar
quem desejo ser.

Assim, consideramos a vivéncia do estadio de docéncia, para
além de uma exigéncia curricular, um lugar de encontro de multiplas
vozes em dimensao ética, politica e, principalmente, dialdgica. Esse
didlogo, portanto, atua no processo de formacdao do professor-
pesquisador que se dd na escuta, no didlogo e em constante
reconstrucao de si.

Considerag6es Finais

Nosso estudo buscou refletir sobre a importancia do Estdgio de
Docéncia na formacdo do professor-pesquisador, entendendo esse
processo como um lugar perpassado pela alteridade e pela linguagem,
no que diz respeito a sua dimensdo dialdgica. As experiéncias aqui
relatadas permitiram compreender que o professor ndo se constitui
como tal sozinho, mas em uma continua relacdo com os outros, nesse
contexto, o professor supervisor, os alunos da graduacao, os textos e
teorias que circulam dentro da sala de aula.

A formacao docente, nesse sentido, vai além da apropriacao de
conteldo ou de técnicas pedagdgicas. Ela se da na escuta ativa, na
abertura ao didlogo e na disposicao de se deixar afetar pelas vozes que
nos atravessam. Como discutimos com base nos pressupostos de
Bakhtin e o Circulo, o professor se constitui no e pelo discurso,
marcado por valores, crencas e ideologias que se manifestam em cada
gesto, palavra ou siléncio em sala de aula. A linguagem, enquanto
signo ideoldgico, reflete e refrata a realidade social (Vol6chinov, 2021),
e é nela que reside a poténcia da formacao: na possibilidade de ver o
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mundo por diferentes pontos de vista e de (re)significar nossas
praticas em movimento.

O estagio de docéncia, portanto, ndo € apenas uma exigéncia
institucional. E uma travessia formativa, uma oportunidade de viver o
processo pedagdgico desde dentro, refletindo sobre o préprio fazer e
deixando-se marcar pelas rela¢bes construidas no percurso. Como nos
alerta Freire (2022), ensinar é um ato de responsabilidade e presenca,
de compromisso com o outro e com a transformagao de si mesmo. Ser
professor-pesquisador é assumir essa condicdao inacabada, curiosa e
inquieta diante do saber, buscando compreender o mundo para,
entdo, poder transforma-lo com os outros.

Em suma, reafirmamos que o estagio docente contribui de
forma significativa para a constituicdo de uma identidade docente
autoral, responsiva e comprometida. Ele nos ensina que formar-se
professor é, antes de tudo, formar-se com o outro, em didlogo, em
conflito, em escuta, porque, como toda palavra viva, o professor
também carrega as marcas das vozes que o habitam.
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Introducdo

Este trabalho visa discutir a avaliagao da aprendizagem como
ferramenta pedagdgica que trabalha o erro como aliado, destacando
sua importancia no processo educacional e sua influéncia no
desenvolvimento dos estudantes.

Nesse enfoque, aponta-se a avaliagdo escolar como pratica
importante no processo educativo, como meio para reflexdo e
melhoria do processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, a
compreensao de avaliacdo apresentada neste trabalho estd ancorada
na visdo de Luckesi (1997, 2011), Hoffmann (2014), entre outros. Esses
pesquisadores defendem o fortalecimento da pratica avaliativa
humanizada e reflexiva.

A relevancia deste estudo justifica-se na necessidade de
repensar as praticas avaliativas adotadas nas escolas, de modo a
promover uma avaliacao que valorize o percurso da aprendizagem dos
estudantes, em vez de apenas classifica-los com notas ou conceitos.
Com base na literatura académica sobre esse tema, discute-se que a
avaliagdo precisa ser um meio de diagndstico e de intervencao
pedagdgica.
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Espera-se que estas discuss6es contribuam para ampliar a
compreensao sobre o papel da avaliagdo na aprendizagem,
incentivando educadores a adotarem praticas avaliativas com
consciéncia elevada, realgando um olhar sobre o erro como parte
integrante do processo de aprendizagem no contexto educativo.

Aspectos Metodolégicos Envolvidos

Esta secdo apresenta a metodologia executada na investigacao
empreendida. Metodologicamente, com base em Ludke; André
(1986), Gil (2002), dentre outros, constitui-se uma pesquisa de
natureza qualitativa, do tipo bibliografica, com o objetivo de analisar a
avaliacdo da aprendizagem com foco no papel do erro no processo de
ensino-aprendizagem.

No ambito da abordagem qualitativa, considerou-se aspectos
subjetivos e contextuais. Essa abordagem considera uma analise
detalhada do ambiente educacional, enfatizando a interpretacao dos
processos e relagbes envolvidos, pois “a pesquisa qualitativa ndao
pretende quantificar dados, mas sim compreender os significados e a
dindmica das situa¢des estudadas” (Ludke; André, 1986, p. 12). Dessa
forma, a pesquisa efetivada focalizou a compreensao do papel do erro
na avaliagao da aprendizagem.

Como pesquisa bibliografica, o levantamento de estudos
cientificos forneceu subsidios para reflexdes sobre o tema em foco,
contribuindo para a constru¢ao de novos olhares a partir de saberes ja
consolidados. Para Gil (2002, p. 44), “[...] embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas”,
destacando que essa abordagem ndo apenas complementa, mas
também sustenta uma investigacao cientifica.

Os procedimentos da investigacdo seguiram trés etapas:
levantamento bibliografico sobre avaliacdo da aprendizagem; selecdo
das fontes com base na relevancia académica; e sistematizacao das
producdes tedricas dos autores supracitados.

Nessa organizacdo, as teorias foram analisadas a partir das
acbes da reflexdo critica, propostas por Liberali (2008): descrever,
informar, confrontar e reconstruir. Para essa autora, o descrever
permite a percep¢ao da pratica realizada, o conhecimento de detalhes,
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levando em conta as atividades efetivadas; o informar garante uma
andlise dos fundamentos tedricos que embasam a prética e/ou se a
pratica é guiada em experiéncias sem ligacao cientifica; o confrontar
possibilita colocar experiéncias e conhecimento em didlogo e tensao,
a fim de promover reflexdo e transformacdo; o reconstruir, busca
novos entendimentos, novas praticas e sentidos para o conhecimento
e a pratica.

A adesdo a essas ag¢des criou possibilidades metodoldgicas de
andlises e interpretacao dos aportes tedricos sobre o ato de avaliar,
permitindo apresentar e organizar os conceitos, mas também
promover uma reflexdo critica sobre as diferentes perspectivas do
papel do erro na avaliacao educacional.

Avaliacdo da Aprendizagem: Tipos e Papel do Erro

Nesta secdo, apresentam-se discussdes acerca dos tipos e
fun¢bes da avaliagdo da aprendizagem. Foram exploradas as
contribuicées de Mediano (1987), Luckesi (1997; 2011), Hoffmann
(2014), dentre outros, que defendem a avaliacio como um
instrumento capaz de promover desenvolvimento, considerando o
erro como parte essencial desse processo.

A avaliacao da aprendizagem € um dos temas pedagdgicos que
evidencia a complexidade do processo educativo e a necessidade de
aprimoramento constante por parte dos educadores. Segundo
Esteban (1999, p. 19), “a acdo avaliativa continua sendo um tema
polémico”, especialmente pelo uso frequente de procedimentos e
instrumentos que ndo correspondem as reais necessidades dos
estudantes. Em muitas escolas, ainda prevalece uma visdo de avaliacao
voltada apenas a mensuracao de resultados finais, o0 que desconsidera
o carater formativo do ensino.

A avaliagdo da aprendizagem tem sido compreendida de
diferentes formas (Luckesi, 2011). Tradicionalmente, segundo esse
autor, ela esteve atrelada a um cardter classificatério, com o objetivo
de atribuir uma nota, denotando uma pratica educativa que precisa ser
superada no contexto escolar.

Essa pratica tradicional, conforme Mediano (1987), distorce o
propdsito da avaliacdo e compromete a eficdcia do ensino no contexto
escolar. Dessa forma, o uso autoritdrio da avaliacdo pode prejudicar a
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relacao entre estudantes e professores, pois a avaliagao punitiva, ao
invés de ser um instrumento para apoiar a constru¢do do
conhecimento, ela perde seu valor pedagdgico. Portanto, para que a
avaliacdo cumpra seu papel educativo, é fundamental seu uso de
maneira justa e construtiva.

Em uma perspectiva humanistica, avaliar envolve o uso de
instrumentos capazes de mostrar que esta ocorrendo aprendizagem e
desenvolvimento do aprendiz. Nesse sentido, Luckesi (2011, p. 37)
argumenta que ‘“avaliar ndo é simplesmente atribuir notas, mas
acompanhar o aprendizado, identificar dificuldades e propor caminhos
para supera-las”. Essa posicao fortalece a ideia de que a avaliacdo deve
estar em funcdo da aprendizagem, promovendo reflexdes e possiveis
ajustes no processo ensino-aprendizagem.

Na mesma linha de pensamento, Hoffmann (2014, p. 72) enfatiza
que “a avaliagdo precisa ser compreendida como um processo
continuo de interacdo e reflexdo, [...]”. Dessa forma, para a autora
avaliar é criar cendrios de aprendizagem e ndo de controle. Contudo, a
avaliacdo da aprendizagem € indispensavel no processo educativo, e
deve desempenhar um papel crucial na identificacdo dos progressos e
dificuldades dos estudantes.

Nessa perspectiva, os estudos sobre avaliacao da aprendizagem
apontam alguns tipos e func¢des de avaliagdo: diagndstica, formativa e
somativa. Para Luckesi (2011): a) a avaliacdo diagndstica visa
compreender o estagio atual da aprendizagem do estudante,
identificando dificuldades, poténcias e necessidades formativas; b) a
avaliagdo formativa tem a fun¢do de acompanhar o processo de
aprendizagem de forma continua, para promoc¢do do
desenvolvimento do estudante, por meio de ag¢des corretivas e
aprimoramentos durante todo o percurso de estudos; ¢) a avaliacdo
somativa se estruturou com a funcao de exigir que ao final de cada
bimestre letivo os estudantes tenham uma apreciacao quantitativa.
Esse tipo de avaliacdo ocorre para verificar o que foi aprendido, em
que o professor atribui notas ou conceitos.

Nesse contexto, os tipos de avaliacdo, com foco diagndstico,
formativo e somativo, sdo centrais e interdependentes, pois
identificam a situacdo atual de aprendizagem do estudante, os seus
progressos e 0s erros que precisam ser vistos com uma perspectiva
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positiva para uma intervencao que viabilize um aprender continuo
(Luckesi, 2011).

Para Hoffmann (2014) a avaliacdo deve considerar ndo apenas o
desempenho final, mas também as tentativas, os avancos e as
dificuldades ao longo do processo ensino-aprendizagem. Essa
compreensdo, fortalece as ideias de que o erro faz parte do
desenvolvimento cognitivo e deve ser tratado com naturalidade no
ambiente escolar. Essa visdo reforca a necessidade de transformar a
abordagem da avaliagdo que, muitas vezes, desestimula o estudante
quando associa o erro a incapacidade.

Entender a fun¢do da avalia¢do é considerar o erro como parte
do processo educacional (Teixeira e Nunes, 2008), pois,
historicamente, o erro foi tratado como simbolo de fracasso e
ignorancia, reforcando praticas excludentes que classificam os
estudantes e os afastam do processo de aprendizagem. No entanto,
em uma perspectiva inclusiva, o erro deve ser compreendido como
uma oportunidade de media¢ao pedagdgica.

Isso indica que “o castigo que emerge do erro[...], marca o aluno
tanto pelo seu conteido quanto pela sua forma. As atitudes
ameacadoras, empregadas repetidas vezes, garantem o medo, a
ansiedade, [...]” (Luckesi, 2011, p. 50). Essa dentincia demanda um
repensar sobre praticas avaliativas excludentes que geram tensdo e
inseguranca cognitiva.

Em uma abordagem inclusiva, o erro € visto como um momento
de aprendizagem, permitindo que o professor, ao invés de punir,
ofereca retorno construtivo, como defende Luckesi (1997). Para o
referido autor, “uma visdo sadia do erro possibilita sua utilizacdo de
forma construtiva” (1997, p. 48), pois reconhece-o como oportunidade
para o aluno desenvolver autonomia intelectual e refletir sobre a
necessidade de avancar nos estudos.

Nessa Otica, entende-se que a avaliagdo da aprendizagem,
precisa ser repensada como pratica de valorizacdo da aprendizagem e
desenvolvimento do sujeito. Teixeira e Nunes (2008, p. 88) defendem
que “[...] ninguém sabe tudo a ponto de nunca errar. E se o professor
trabalhar o erro do aluno, podera converté-lo em uma aprendizagem
efetiva”. Essa visdo mostra a necessidade de superar modelos que
estigmatizam estudantes.
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A partir dessa perspectiva, o erro deve ser integrado a pratica
pedagdgica como oportunidade para o estimulo do pensamento
critico no processo formativo, desafiando a visdo tradicional de
sucesso escolar, ao propor uma educacao que valorize a construcao do
conhecimento em sua totalidade, respeitando o ritmo e a trajetdria de
cada aprendiz.

Resultados e Discussoes

Nesta secdo, apresenta-se a andlise e discussao da produgao
cientifica sobre avaliagdo da aprendizagem. Para isso, foram
selecionados cinco tedricos da pesquisa desenvolvida, a saber:
Mediano (1987), Luckesi (1997), Vasconcellos (2003), Esteban (2009) e
Hoffmann (2014). No processo de andlise, foram utilizadas as
categorias: descrever, informar, confrontar e reconstruir (Liberali,
2008):

> Descrever: qual a base tedrica sobre avaliacdo da
aprendizagem?

Na etapa do descrever, aponta-se os significados sobre a
avaliacdo da aprendizagem, conforme quadro explicativo abaixo:

Quadro 1- Significados centrais sobre avaliacdo da aprendizagem

Mediano (1987) Avaliacdo Uso inadequado da avaliacdo
Punitiva como instrumento de controle
disciplinar.
Luckesi (1997) Avaliacdo Processo continuo, acompanha o
Formativa aprendizado, identifica
dificuldades e propde melhorias.
Vasconcellos Avaliacdo Promove a interacdo entre
(2003) Dialdgica professor e aluno, respeitando a
individualidade.
Esteban (2009) Avaliagdo Busca compreender o)

Diagndstica conhecimento prévio do aluno,
permitindo ajustes pedagdgicos.
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Hoffmann (2014) Avaliacdo Continua e interativa, valoriza o
Processual percurso do aluno e ndo apenas o
resultado final.

Fonte: Dados da pesquisa empreendida, 2025.

No aporte tedrico estudado, é possivel apontar diferentes tipos
de avaliacdo da aprendizagem e suas implica¢cbes no ensino, bem
como identificar abordagens avaliativas que promovam uma
aprendizagem mais reflexiva, contudo eles se alinham aos tipos de
avaliacdo que a literatura pedagdgica ja produziu historicamente.

Nesse contexto, trés significados de avaliacao estdo presentes
no quadro acima: ) Avaliagdo como processo de ensino-
aprendizagem: envolve a avaliacdo diagndstica, processual, qualitativa
e continua; 1) Avaliagdo com foco na abordagem e na interacdo:
contempla a avaliacdo dialdgica; e Ill) Avaliagdo com foco na
mensuracao e impacto: engloba avaliagdo punitiva.

Compreende-se diante disso, que os significados | e Il apontam
para o tipo de avaliacdo formativa e diagndstica, como destacado por
Luckesi (2011, p. 82), ao defender uma cultura avaliativa que seja
‘“diagndstica e formativa, permitindo que os estudantes
compreendam suas dificuldades e avancem no aprendizado”.

O significado Ill, focalizando a avalia¢do punitiva, parece alinhar-
se ao tipo de avaliacdo denominado por Luckesi (2011) como somativa
e por Mediano (1987), como punitiva, voltada para mensuracdo e para
impacto quantitativo na atribuicao de notas.

A avaliacdo somativa tem sido repensada justamente por seu
carater excludente e pouco sensivel as particularidades do processo
de aprendizagem. Ao priorizar a mensuracao de desempenho do
aluno, ela tende a desconsiderar os caminhos percorridos, os avangos
individuais e as diferentes formas de aprender.

Diante disso, ao olhar para os diferentes tipos de avaliacdo:
diagndstica, formativa e somativa, em geral, a maioria dos significados
apontados se alinham. Esse posicionamento evidencia a necessidade
de se repensar praticas avaliativas tradicionais que reforcam a punicao
em vez da formagdo do aprendiz. Isso se configura como um desafio
na amplia¢do do uso de avaliagdes diagndsticas e formativas na escola.

Mediano (1987) critica o uso da avaliacdo com fins punitivos, pois
pode se tornar um mecanismo de repressao em vez de instrumento de



aprendizagem. Nessa 6tica, os significados construidos sugerem qu
é preciso assumir a pratica avaliativa de forma mais humanizada,
reflexiva e inclusiva.

» Informar: o que dizem os tedricos estudados sobre o papel do
erro na avalia¢ao?

Na etapa do informar, foram selecionados alguns fragmentos
tedricos situados na pesquisa efetivada, destacando os argumentos
sobre o papel, as ameacas e oportunidades do erro no contexto da
avalia¢do da aprendizagem, conforme mostra o quadro a seguir:

Quadro 2- O erro na avaliagao da aprendizagem: oportunidades e ameagas

Mediano O erro torna-se
(1987) simbolo de
indisciplina,

distorcendo seu
papel pedagdgico.

Reconhecer a
origeme a
constituicao de um
erro, leva a supera-
lo, com beneficios
significativos para
o crescimento.

Luckesi (1997)

O erro é um
elemento
constitutivo da
aprendizagem e
ndo uma simples
falha a ser
corrigida.

Esteban
(2003)

Vasconcellos
(2003)

Avaliar significa
compreender o

Recuperar o
sentido
pedagdgico do
erro no
contexto
avaliativo.

O erro pode ser
utilizado como
um recurso
pedagégico
para promover
reflexdo e
melhoria  no
aprendizado.
Permite que o
erro seja um
momento de
mediagao
pedagdgica,
favorecendo a
reestruturacao
do
pensamento.
Estimula a
avaliagdo

Uso autoritario
da avaliacao,
sem olhar para o
erro.

O erro ainda é
frequentemente
tratado como
algo negativo,
gerando tensdo
e inseguranga

nos alunos.
Professores
podem ter
dificuldades em
mudar a
concepgao

tradicional do
erro como falha.

A pratica
avaliativa pode
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processo dialdgica, ser limitada por
educativo como promovendo estruturas
um todo, um ensino mais = educacionais
identificando justo e  engessadas.
dificuldades e inclusivo.
propondo

alternativas para a
aprendizagem.
A avaliacdo precisa
ser compreendida

Hoffmann
(2014)

Oportunidade
para o aluno

Se a avaliagdo
for vista apenas

como um processo compreender  como controle,
continuo de seu processo perde-se a
interagdo e de interagao
reflexao, no qualo aprendizagem  reflexiva.
erro é um de forma
componente interativa.

essencial para a
reelabora¢do do
conhecimento.

Fonte: Dados da pesquisa empreendida, 2025.

O quadro 2 aponta diferentes posi¢des dos tedricos em relagao
ao papel do erro no contexto da avaliacao, bem como destaca-se as
oportunidades e ameacas sobre o papel do erro, visto como
ferramenta de aprendizagem e ndao como fracasso. Para Luckesi
(1997), Esteban (2003), Vasconcellos (2003) e Hoffmann (2014), a
valorizagao positiva do erro permite que o aprendiz reelabore novas
ideias, avangando no conhecimento cientifico. Por isso, olhar para o
papel do erro como ferramenta de aprendizagem e ndo como fracasso
transforma a avaliagdo em um instrumento pedagdgico.

No ambito das ameagas, os tedricos apontaram para os
seguintes significados: 1) A avaliacdo como instrumento de controle e
punicdo; I1) A avaliagdo como enfoque tradicional e classificatdrio; e 111)
Ansiedade, indisciplina e medo associado a avaliagdo.

O primeiro significado, a avaliagdo como instrumento de
controle e punicdo, aparece como uma critica: € usar a avaliacdo como
ferramenta disciplinadora e autoritdria. Essa situacdo desvirtua o
propdsito da avaliacdo, levando os alunos a encarad-la como uma
ameaca, em vez de um momento para se aprender.



O segundo significado, enfoque tradicional e classificatdrio, te
se a compreensao que esse tipo de perspectiva se constitui uma
ameaca, porque o uso da avaliacdo baseada apenas em notas e
aprovagoes dificulta uma abordagem mais processual e significativa.

O terceiro significado, ansiedade, indisciplina e medo associado
a avalia¢do, tem em Luckesi (1997) e Mediano (1987) o entendimento
que praticas avaliativas punitivas geram sentimento de culpa,
indisciplina e inseguranga nos alunos, prejudicando sua motivacao e
desempenho. Um ambiente de pressao excessiva pode resultar em
bloqueios emocionais e dificuldade de aprendizado, afastando os
estudantes do processo educativo.

Sendo assim, a avaliacdo pode ser um poderoso instrumento
pedagdgico quando utilizada de forma formativa, continua e inclusiva,
constitui-se uma oportunidade. No entanto, ainda existem desafios
e/ou ameacas como a cultura do medo e da punicdo, que precisam ser
superados para que o processo avaliativo seja mais humanizado.

» Confrontar: de que forma o erro influencia a reorganizacdo da
avaliagdo da aprendizagem?

Na etapa de confrontacao, diferentes perspectivas sobre o erro
foram comparadas, identificando concordancias e contrapontos na
percepcao do erro, conforme os estudos dos autores referenciados.
Para isso, foi produzido o quadro 3, realcando essa discussao.

Quadro 3- Visao do erro na avaliagdo: concordancias e contrapontos.

Mediano O erro torna-se Critica os (N&o se aplica)
(1987) simbolo de efeitos
indisciplina, negativos  do

distorcendo seu uso autoritdrio
papel pedagdgico.  daavaliagao.

Luckesi O erro é parte Concorda com a Destaca com
(1997) natural da abordagem énfase o
aprendizagem. formativa e ndo impacto
Deve ser tratado punitiva do emocional
com sensibilidade | erro. negativo (culpa,

pedagdgica e como medo,




Esteban
(2003)

Hoffmann
(2014)

Vasconcellos
(2003)
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oportunidade de
reflexdo, superagao
e desenvolvimento
do aluno.

O erro revela o
processo de
construgao do
conhecimento e
deve ser
compreendido pelo
professor para
auxiliar no
desenvolvimento
do aluno.

O erro é essencial
na reelaboracdo do
conhecimento.
Deve ser acolhido
dentro de um
processo avaliativo
continuo e
reflexivo.
Avaliagdo deve ser
um processo de
reflexdo. O erro
deve orientar
alternativas para a
aprendizagem e
nao ser um
mecanismo de
exclusdo.

Enxerga o erro
como

constitutivo da
aprendizagem.

Valoriza o erro
como
possibilidade
pedagdgica e
pratica
dialdgica.

Defende
pratica
dialdgica.

uma

ansiedade)
gerado pela
avaliagdo
punitiva.
N3o menciona
explicitamente
os aspectos
afetivos ou
emocionais
relacionados ao
erro.

(N&o se aplica)

Enfatiza o papel
da avaliagao
como reflexao
do processo,
ndo como fim
em si mesmo.

Fonte: Dados da pesquisa empreendida, 2025.

O quadro acima, aponta concordancias e contrapontos nos
significados atribuidos pelos tedricos sobre o erro na reorganizacao da
avaliagao da aprendizagem. As principais concordancias identificadas
foram: 1) O erro como parte do processo de aprendizagem: os tedricos
criticam a visdo tradicional do erro como falha e reforcam seu papel
construtivo; 1) Rejeicdo a avaliacdo punitiva: existe consenso de que o
uso autoritdrio e classificatério da avaliacao prejudica o processo
ensino-aprendizagem; e Ill) Valorizacdo da avaliagdo formativa e



diagndstica: os autores defendem a avaliagao continua, dialégica

reflexiva como percurso cujo erro € instrumento pedagdgico.

Quanto aos contrapontos identificados, os principais foram:
énfase emocional versus técnica. Luckesi (1997) e Mediano (1987)
ressaltam os efeitos afetivos do erro (medo, indisciplina e ansiedade).
Esses autores destacam a tensao entre a énfase emocional e técnica,
demonstrando que o erro na avaliagdo impacta a autoconfianga dos
estudantes, por isso precisa ser utilizado para a reorientacao da
aprendizagem.

Nessa configuragdo, os tedricos apresentam posicoes cientificas
que ampliam o debate sobre o uso do erro na avaliacdo da
aprendizagem. Dessa forma, compreender essas convergéncias e
contrapontos apontados no quadro 3, ndo € apenas reconhecer
diferentes pontos de vista, mas fortalecer a avaliacdo da
aprendizagem.

» Reconstruir: como o pedagogo pode ressignificar o papel do
erro no contexto avaliativo?

No que tange a fase da reconstrucdo, buscou-se articular os
achados tedricos e as possiveis implicacdes e contribuicbes
pedagdgicas para uma abordagem mais reflexiva e formativa da
avaliagdo da aprendizagem na escola, como mostra o quadro 4 a
seguir:

Quadro 4- Implicacdes e contribuicdes pedagdgicas do uso positivo do erro
por pedagogos no processo avaliativo escolar

Avaliacdo como Avaliarvaialémde O erro torna-se Luckesi

processo medir; deve oportunidade de (2011);
formativo apoiar o identificar Hoffmann

desenvolvimento  dificuldades e (2014);

continuo. promover
aprendizagens.
Cultura escolar = Ambientes Superar essa Luckesi
do medo do escolares cultura promove (1997);
erro frequentemente ambientes  mais Vasconcellos

abertos a (2003)
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associam erro a aprendizagem

fracasso. significativa.
Ressignificacdo Necessidade de Promove o Hoffman
do erro transformar o desenvolvimento (2014)
erro em etapa do daautoconfiancae
processo de da autonomia dos
aprender, e ndo estudantes.
em punicao.

Fonte: Dados da pesquisa empreendida, 2025.

O quadro 4, apresenta elementos que colaboram para pensar o
papel do pedagogo no processo de avaliacdo da aprendizagem. Para
agir de forma diferente no uso do erro nesse contexto, o pedagogo
precisa, primeiramente, ressignificar sua compreensdo sobre o erro.
Isso implica abandonda-lo como um indicador exclusivo de fracasso e
reconhecé-lo como parte fundamental do processo de aprender, como
defende Hoffmann (2014).

Segundo o quadro acima, uma das transformacdes necessdrias
é criar um ambiente emocionalmente seguro, onde o erro seja
acolhido e discutido, e ndo punido. Isso requer uma postura de escuta
ativa e de abertura ao didlogo com o estudante (Hoffmann, 2014).
Considerando isso, acrescenta-se que o pedagogo precisa também
romper com a légica classificatdria e excludente que ainda predomina
em muitas praticas escolares.

Para Luckesi (1997) e Hoffmann (2014), € necessario
compreender que a avaliagio deve ser um instrumento de
emancipagao e inclusdo, e ndo de julgamento. O erro, nesse contexto,
torna-se um degrau para o avanco cognitivo, emocional e social do
aluno. Para esses pesquisadores, a avaliacdo constitui-se mediadora,
ou seja, um processo no qual o professor compreenda as dificuldades
dos estudantes e os ajude a superar suas limita¢des.

Ao analisar as diferentes perspectivas tedricas, principalmente
com foco no quadro 4, fica evidente que a avaliagdo precisa ser
reformulada para atender as necessidades dos estudantes. Sendo
assim, constata-se que a mudanga na pratica avaliativa exige uma
transformagao na mentalidade dos educadores e das instituicbes de
ensino.



197

Considerag¢6es Finais

Este texto objetivou apresentar uma discussao sobre a avaliagao
da aprendizagem como uma ferramenta que valoriza o papel do erro
e o utiliza como ponto de partida para o processo de construcao do
conhecimento. Por meio de uma revisdo bibliografica, foi possivel
analisar concep¢des tedricas que superam a Idgica punitiva da
avaliacdo tradicional e defendem uma abordagem mais formativa,
dialégica e humana.

Pesquisadores como Luckesi (2011), Hoffmann (2014), entre
outros, contribuiram significativamente para o debate ao
evidenciarem que o erro, quando compreendido como parte
integrante da aprendizagem, pode se transformar em uma
oportunidade de reflexdo, interven¢ao pedagdgica e avan¢o do
estudante.

Por mais que ainda haja uma cultura avaliativa voltada para a
classificacdo, existem movimentos pedagdgicos importantes que
buscam ressignificar a pratica avaliativa na escola, especialmente
quando essa se alinha a uma concep¢do de ensino-aprendizagem mais
acolhedora e critica. Entende-se que o trabalho do professor é
fundamental nesse processo, pois cabe a ele (re)pensar suas praticas,
construir instrumentos avaliativos coerentes com os objetivos de
aprendizagem e, principalmente, adotar uma postura ética, reflexiva e
sensivel diante de trajetdrias singulares dos estudantes.

Enfim, avaliar é, sobretudo, um ato de escuta, didlogo e cuidado.
Portanto, a avaliagdo da aprendizagem quando compreendida e
praticada sob uma perspectiva humanizada e transformadora pode
contribuir para a constru¢ao de uma escola mais democratica, inclusiva
e significativa para todos os envolvidos no processo educativo.
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CENAS E TEXTOS NO ENSINO DE PORTUGUES
COMO LiINGUA EESTRANGEIRA (PLE)

Carmelita Minelio da Silva Amorim (UFES)
Santinho Ferreira de Souza (UFES) 2

Introducgdo

O curso de Portugués como lingua estrangeira (PLE), instituido
na Universidade Federal do Espirito Santo, a partir de 2020, como a¢ao
extensionista, estd inscrito no Programa de Estudantes-Convénio de
Portugués como Lingua Estrangeira (PEC-PLE), com vistas a oferecer a
um grupo de estudantes estrangeiros estudos preparatdrios a
realizagdo de curso de graduagdo em uma das instituicdes
conveniadas, em conformidade com o Programa Estudantes Convénio
— PEC:

ferramenta de politica externa e de apoio a internacionalizagdo em
casa das instituicdes de educagdo superior participantes, destinado a
ampliar o horizonte cultural dos brasileiros e a fomentar as rela¢des
bilaterais com os paises com os quais a Republica Federativa do Brasil
tenha firmado acordo de cooperagado educacional, cultural ou cientifico
e tecnoldgico.

Nesse contexto, concretiza-se a iniciativa brasileira em favor da
internacionaliza¢cdo da universidade e da lingua portuguesa pela
modalidade de oferta de cursos gratuitos de portugués a estudantes
estrangeiros interessados em participar do Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacdo (PEC-G) e, nesse mesmo sentido, destaca-se a
disposicao da Ufes em aliar-se ao esforco conjunto das IES brasileiras.
Observados os principios relativos a documentacao de cada estudante
relativa a vaga de graduagdo, uma das exigéncias recai na
obrigatoriedade de protocolo, no ato da submissao do pedido de
matricula, da Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
(Celpe-Bras), obtida como resultado de, no maximo, duas
oportunidades de submissdo ao referido exame, considerados, no

" Universidade Federal do Espirito Santo. Contato: carmelita.amorim@ufes.br
2 Universidade Federal do Espirito Santo. Contato: santinhosouza@myyahoo.com.br
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entanto, os critérios estabelecidos pela unidade universitdria
conveniada.

A administragdo académica fisico-virtual do curso de extensao
de Portugués como lingua estrangeira (PLE) se organiza e desenvolve
como resultado de parceria entre o Departamento de Linguas e
Letras/CCHNS3 e a Secretaria de Rela¢des Internacionais (SRI). As vagas
sdo 18 (dezoito), e ndo ha exigéncia de que o curso de graduagdo
escolhido seja realizado na Ufes. O calenddrio académico € préprio,
com inicio em fevereiro e finalizacgdo em dezembro, com a
compreensao de que é fundamental que o cronograma ndo tenha sua
data de conclusdo associada ao exame Celpe-Bras. Como resultado
dessa decisdo, definiu-se, a partir de 2024, como contetido do curso
preparatdrio, o acréscimo do contetdo préticas académicas relativas
a graduacgao.

E oportuno observar que a oferta do curso decorre do interesse
académico em trés movimentos sincronizados: fortalece o
desenvolvimento da extensdo sob olhar da pesquisa regular;
desenvolve, de maneira diferenciada, o cumprimento do contetdo e
da metodologia da disciplina optativa Portugués, lingua estrangeira —
60h, componente curricular da estrutura académica da graduagdo em
Letras; contribui para o aprofundamento de dois grupos de estudos: 1)
os Releitores, projeto de extensao, com envolvimento de estudantes
dos cursos de Licenciatura em Letras (neolatinas), um de cujos papéis
é orientar a reescrita dos textos produzidos como resultado da
aplicagdo simulada de duas edi¢6es do exame Celpe-Bras?, conforme
procedimentos adotados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep); 2) o Grupo de Trabalho
Portugués do Brasil, lingua estrangeira (GTPbLE), organizado com
estudantes das Licenciaturas e profissionais com formacao nas dreas
de Letras, os quais simulam a aplicacao do exame oral, considerados
os Elementos Provocadores de referéncia em cada exame. Registre-
se que, em 2016, 0o Nucleo de Linguas da Ufes foi instituido Posto
Aplicador do Celpe-Bras.

3 A Ufes tem sua organiza¢do administrativa constituida de unidades departamentais e centros
de ensino. O Departamento de Linguas e Letras — DLL compde o organograma do Centro de
Ciéncias Humanas de Naturais — CCHN.

4 As edicbes do Celpe-Bras estdo disponibilizadas em enderego abrigado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul: https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo/
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Cumprida a inten¢do introdutdria, tem-se como dever a
apresentacao de resultados alcancados com a oferta de 2024 no que
diz respeito a producao de conteddo, embasada em textos auténticos,
configurados pelo uso efetivo da lingua portuguesa, com os quais se
fundamentam o conteddo trabalhado e a visdo de metodologia
aplicada durante a ministracao do curso preparatdrio de Portugués
como lingua estrangeira (PLE).

Textos e Contextos

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente (Freire, 1989).

Nesse contexto, Freire (1989, p. 9) afirma que ninguém ignora
tudo, tampouco alguém sabe por completo sobre o que o afeta ou nos
toca. Nessa relagdo entre o saber e a ignorancia, o fato é que a
aprendizagem é constante, e ler o mundo, para dizer sobre o mundo,
é essencial para a posterior compreensdo da linguagem manifestada.

Para Geraldi (1991, p. 160), qualquer manifestacdo discursiva —
oral ou escrita— exige do enunciador "um certo quadro de condi¢bes
necessdrias a producdo de um texto". Assim, é preciso que sejam
observadas algumas particularidades constitutivas do ato discursivo e
para tanto, a producdo escrita devem anteceder atividades prévias,
oferecidas aos/as estudantes sob forma de sugestbes, como, por
exemplo, assistir a um determinado filme, a uma peca de teatro, aum
programa de televisdo, realizar a leitura e a discussdo de textos de
autores distintos sobre um mesmo tema, a fim de despertar o senso
critico nos/as alunos/as. Para que as produgbes textuais sejam
significativas, é preciso considerar que:

a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo para se dizer o que se
tem a dizer; ¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o
locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz [...]; €) se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e
(d) (Geraldi, 1991, p. 160).

Freire (2000) trata o ensino de lingua como um processo
dialégico e critico, enfatizando a importancia da leitura do mundo
antes da leitura da palavra, ou seja, a compreensdo do contexto social
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e cultural em que o individuo estd inserido é fundamental para a
aprendizagem do exercicio da leitura e da escrita. O autor destaca
ainda a necessidade de uma pratica pedagdgica que considere a
realidade e a experiéncia dos/as estudantes com o uso de palavras-
chave e temas significativos como foco inicial para o processo de
ensino-aprendizagem. Para Freire, a linguagem é uma ferramenta de
acao e transformagdo social, e o professor é um mediador do
conhecimento, que estimula a participacdo ativa dos/das estudantes e
promove a reflexao critica sobre a linguagem e o mundo.

Nos termos de Antunes (2003), a importancia do ensino de
lingua portuguesa reside principalmente na pratica alinhada aos usos
reais da lingua, compreendida como uma atividade funcional,
comunicativa e interativa, que inclui aspectos histdricos e discursivos.
Nessa perspectiva, a aula de portugués é entendida como ‘“um
encontro, no qual se possa descobrir o fascinio e os mistérios da
grande e histdrica intera¢do possibilitada pela linguagem humana”
(Antunes, 2003, p. 7). A autora destaca que “é nas questées de
producdo e compreensdo de textos, e de suas fun¢bes sociais, que se
deve centrar estudo relevante e produtivo da lingua. Ou melhor, é o
estudo da lingua— que apenas se dd em textos — que deve ser o objeto
— digo bem, o objeto — de estudo da lingua” (Antunes, 2003, p. 111,
grifos da autora).

Marcuschi (2008, p. 94) complementa o pensamento de
Antunes, acima mencionado, ao afirmar que ‘“um texto é uma
proposta de sentido e ele sé se completa com a participa¢do do seu
leitor/ouvinte”. Nesse sentido, o contexto em que a producdo textual
se realiza deve ser familiar tanto para o falante/escritor quanto para o
ouvinte/leitor. Os aspectos externos que influenciam a comunicacdo
humana devem ser considerados enquanto praticas interacionais, uma
vez que o meio exerce influéncia singular sobre as a¢bes internas e
externas dos individuos.

Tracados e cenas

N&o hd ignorante que ndo saiba uma infinidade de coisas, e é sobre este
saber, sobre esta capacidade em ato que todo ensino deve se fundar.
Instruir pode, portanto, significar duas coisas absolutamente opostas:
confirmar uma incapacidade pelo préprio ato que pretende reduzi-la
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ou, inversamente, for¢ar uma capacidade que se ignora ou se denegaa
se reconhecer e a desenvolver todasas consequéncias desse
reconhecimento. O primeiro ato chama-se embrutecimento e o
segundo, emancipagao (Ranciére, 2007, p. 11).

A propdsito dessa observacdao de Ranciére, estudos apontam
que a aprendizagem de qualquer lingua se realiza em situa¢des de
interlocucdo, isto é, em que os falantes estejam em real disposicao de
estabelecerem contato de aproximacgdo de desejos e anseios.

Embora haja quem defenda aimportancia e a necessidade de um
esquematico plano de ensino, com certa quantidade de incursdes em
textos variados que serao propostos aos estudantes, durante o curso,
o trabalho com o ensino de portugués como lingua estrangeira precisa
considerar a diferenciada origem da clientela tanto do ponto de vista
geografico quanto cultural, e, nesse sentido, as linguas e as culturas se
aproximam e se distanciam. Desse modo, o trabalho se faz com
sugestbes de acesso a diversos textos auténticos representativos dos
géneros textuais em suas variadas formas de arranjamento de uso da
lingua portuguesa. Em todos os lugares em que circula o ser humano,
ha manifestacdao de linguagem: placas de transito, anuncios, capas de
revista, editoriais, videos, curtas-metragens; nos ambientes familiares,
nas livrarias, nos restaurantes, enfim, nos lugares e espacos em que
exista manifestacao humana.

Nessa perspectiva, o curso de Portugués como lingua
estrangeira (PLE) ndo pressup0s, desde sua primeira edicdo — 2020,
livro didatico impresso ou eletrénico. A oferta dessa modalidade de
curso e de outros formatos de curso de portugués, lingua estrangeira,
tem como base, por principio e concep¢ao, que teoria e pratica se
associam, a partir da analise critica da utiliza¢do da teoria linguistica ou
teoria de qualquer outra drea de conhecimento e da pratica de uso de
seus pressupostos tedricos em que o profissional educador embasa
seu desempenho na relagdo, individual e/ou coletiva, com o grupo de
estudantes.

Seguem-se  exemplos de conteddo trabalhados e
avaliados, conforme critérios do exame Celpe-Bras. Cada nivel de
certificacao reflete, de forma global, o desempenho do candidato.
Nesse contexto, o texto produzido reflete o nivel de proficiéncia de
uso da que se tem da lingua em pauta, e o exame (teste escrito e teste
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oral) é a referéncia para efeito de certificacdo. Esse tdpico serd
abordado mais adiante na se¢do Percurso: partida e chegada.
Exemplos de contelddo trabalhados e avaliados

Contetdo 1: Apresentacao pessoal

e Qual é (0) seu nome? Qual é seu nome? Seu nome, qual é?
Meu nome é... Sou... Eu me chamo...

e De qual pais vocé é? [ vem? De onde vocé vem? De que lugar vocé
vem?
Eu sou de/da/do [ Eu venho de

e Qual é a data de seu nascimento?
Minha data de nascimento é

e Em que bairro vocé mora? Vocé mora em casa ou apartamento?
Moro no Bairro / Moro em

e Em qual horario vocé dorme? A que horas vocé acorda?
Eu durmo cedo, as _h/ _h [ Eu durmo tarde, as _h/_h. Acordo as

e O que vocé faz, ao se levantar?

e O que faz durante a manha? Com que se ocupa no periodo da
manha?

e Fale de sua rotina durante a semana. E, nos finais de semana, o
que vocé faz?

e O que gosta de fazer no final de semana?

e Qual é o curso que pretende fazer no Brasil? Em que universidade
vai fazer seu curso?

A importancia desse conteudo recai no fato de que alguém é
convidado a falar de si préprio e de referéncias bdsicas: seu nome, de
onde vem, seu documento de identificacdo, por que estd no lugar em
que se encontra. Os verbos a serem utilizados, estarao no presente do
indicativo, o vocabuldrio poderd ser alcancado por intermédio do
aplicativo tradutor automadtico, caso as varias tentativas de
compreensdao ndo tenham trazido resultado. Nesse percurso de
aprendizagem, ainda que o conhecimento de portugués seja estreito,
a tendéncia é que, ao ouvir colegas falarem ou ao falar de si préprio
especialmente sobre referéncias que constam em documentos de uso
didrio, ao usar o tradutor automatico ou receber ajuda de colegas de
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sala de aula, a tendéncia é a internalizagdo das estruturas da linguaa
ser aprendida. Uma observag¢do que consideramos pertinente: o uso
de uma lingua intermedidria na interlocu¢do deve ser evitado ao
maximo, ou seja, usar a lingua do outro, para que aprenda o portugués
é erro metodoldgico, uma vez que essa pratica concorre para a
preguica mental de seu interlocutor, e um dos exemplos que vimos
observando € que essa pergunta é frequente: por que em portugués é
assim, se na lingua que domino é diferente? Em resumo: aprende-se
lingua em estado de imersao, em contato didrio; reduzido o tempo,
ndo importa, mas todos os dias, ouvindo e lendo, especialmente, e
falando e escrevendo nos momentos em que se espera que haja
manifestacdo nessas duas modalidades.

Conteudo 2: Postais do Espirito Santo

1- PALACIO ANCHIETA 2 - BIBLIOTECA PUBLICA

Palacio Anchieta é a sede do poder executivo do
estado do Espirito Santo, Brasil. O palacio
localiza-se exatamente a frente do Porto de
Vitéria, na entrada da Cidade Alta, um dos
bairros mais antigos da cidade de Vitdria.
Endereco: Praga Jodo Climaco, s/n - Centro,
Vitdria/ES

Hordrio de funcionamento: de terca a sexta, das
9h as 17h; sabados, domingos e feriados, das 9h
as 16h.

Outras informacgdes
neste ambiente virtual:
Encontre, na drea geografica correspondente
ao Palacio Anchieta, onde estd localizada a
escultura Dona Domingas. Tenha curiosidade:
quem foi Dona Domingas? Aqui estd indicado
um dos caminhos:
https://www.youtube.com/watch?v=nqVvn7hyB
hCM. Conte essa histéria por escrito.

estdo disponibilizadas

MUNICIPAL ADELPHO POLI
MONJARDIM

A Biblioteca Municipal Adelpho
Poli Monjardim esta localizada
no Centro Histdrico de Vitéria. E
um espago cultural, que, além
de difundir a literatura, abriga a
histéria do povo capixaba. Seu
acervo de mais de 20 mil obras é
referéncia paratodo o estado
do Espirito Santo.

Endereco: Praca Jodo Climaco,
s/n — Centro, Vitéria/ES

Hordrio de funcionamento: de
segunda a sexta, das 8h as 17h.
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Nota: observe que o endereco é o mesmo para as duas referéncias. O que mais
pode ser visto nesse mesmo endereco? Tenha papel e caneta a mao. Anote. A
curiosidade por aprender precisa estar a flor da pele.

Faca um comentdrio sobre seu deslocamento ao local de visitacdo: a que
horas acordou, o que fez no que se refere a higiene corporal e a alimentacdo, o
meio de locomogdo que utilizou e outras informagbes ou observagdes que
considere adequadas.

Relate o que ocorreu no trajeto, o que viu de interessante, quais dificuldades ou
facilidades encontrou.

Estd no local de visita?

Tenha curiosidade, converse com quem for conveniente ter contato, pergunte, leia
quadros de orientagdo, tenha aten¢do aos avisos, respeite os alertas, enfim,
informe-se e anote o maximo que puder, para que possa organizar seu relato,
contando o que fez.

Encerrou sua visita? Estd de retorno, ndo é? Faga seu relato, acrescentando seu
nome completo e sua assinatura.

Mas ha uma pergunta a ser feita: sabe o que é um relato? Mesmo que saiba, faca
uma busca, em um ambiente virtual, sobre o que é um relato ou como se faz um
relato. E outra oportunidade de estar em contato com a lingua portuguesa no
sentido de que é possivel encontrar estruturas frasais diferentes. Nao se esqueca
de registrar seu nome completo e sua assinatura.

O conteldo 2 pode ser classificado como unidade que exige
melhor desempenho de uso dalingua. Convém que as frases ndo sejam
organizadas com oragdes simples. Se o registro contiver frases
simples, necessariamente o texto merecera ser observado do ponto
de vista de sua retextualizacdo. Trata-se de tarefa com maior volume
de informacdes, distantes da realidade de varios estudantes, e com
expetativa de uso de frases complexas, encadeadas pelos principios da
coordenacdo e subordinacdo. A complexidade se alinha ao nivel de
dificuldade encontrada no Conteido 3. Ambas devem ser
apresentadas para desenvolvimento, passados, no minimo, trés meses
de permanéncia no Brasil.

Conteudo 3: Paises do mundo
Os paises do mundo sao multivariados, e as raizes culturais de

cada um revelam sua histdria. A Itdlia € o pais de referéncia no texto,
com traducao apresentada a lado.



INFORMAGAO
[TALIA OFICIAL

UFFICIO
INFORMAZIONI

Todos conhecemos as
cidades italianas por sua
histdria e por sua arte, mas
as cidades da Itdlia sao
famosas por outros
motivos. Por exemplo:
Veneza ¢é famosa por
seucarnaval. Mildo é
famosa pelos desfiles de
moda. Torino é a cidade da
juventude. Génova tem o
maior porto da Italia. Rimini
é conhecida por sua vida
noturna. Bolonha é a cidade
das tortas e doces. Napoles
é a cidade natal da pizza.
Catania tem o Etna, o maior
vulcdo da Europa.

Texto extraido do livro L’italiano all’'universita 1, 2013,
p. 84.

Alternativa (1)

Leia o texto Informagdo Oficial e escreva sobre o pais em que vocé
nasceu, produzindo o primeiro texto em sua lingua materna e o segundo
em portugués.

Meu pais de origem

Eu sou de/da/do. No meu pais fica localizado no continente ...

Examinar o globo terrestre, ler matérias em portugués sobre o pais de
origem e estimular a curiosidade sobre o lugar em que se encontra, sdo
caminhos promissores em favor da aprendizagem. Nessa linha de agao,
recomenda-se, num primeiro movimento, acessar a Wikipédia, ambiente
virtual de natureza enciclopédica, e aprender sobre o tema.

Alternativa (2)

Vocé é o responsavel, em sua cidade, pelo caderno de turismo de um
jornal impresso de baixa circulacdo e venda. Escreva uma nota a sua
equipe detrabalho sobre a necessidade de empenho, apontando
alternativas de procedimento, a fim de que a expectativa de melhores
resultados manifestada pela dire¢do do jornal seja atingida.




208

Alternativa (3)

Imagine a situagdo em que, ao fazer a leitura de um jornal, tenha
preferéncia pela coluna “Carta do leitor” e observe que os assuntos
recaiam principalmente em politica, satde, sustentabilidade, turismo.
Escreva uma carta a direcdo do periédico, fazendo consideracdes sobre a
importancia da aprendizagem de linguas, especialmente quanto a
influéncia na aproximagdo com outras culturas, no aprofundamento de
associacdes cognitivas diferenciadas e na ampliacdo das oportunidades
de emprego.

Observado o Contetdo 3, a luz do comentario alinhavado sobre
o Conteudo 2, sua complexidade pode ganhar contorno, mesmo que o
tema esteja estreitamente relacionado a origem do estudante
estrangeiro, pois é esperado que saiba discorrer com profundidade
sobre seu pais. Ressalte-se, no entanto, que, ainda que vivamos anos e
anos num mesmo lugar, a maioria das vezes sabemos superficialmente
sobre esse lugar. E o momento de compreender que a leitura,
especialmente o exercicio da leitura como fazer didrio e permanente,
é fundamental a compreensao do que nos acontece. Ainda cabe
observar que ler se fortalece no curso da escrita e da expressao oral
do pensamento. S3o procedimentos que, adotados em sala de aula,
dando lugar ao estudante, para falar e escrever sobre o que sabe, é
caminho singular a aprendizagem das linguas naturais.

Percurso: Partida e Chegada

A metodologia que perpassa todo o desenvolvimento do curso
se constitui na organizacdo de cendrios naturais e envolvimento
participativo do/a aprendiz, observada sua competéncia comunicativa
em ambientes diversos. Nessa perspectiva, a avaliacao é continua e
permanente, considerado o resultado do processo de ensino
aprendizagem, especialmente no que se refere ao desempenho do
estudante: 1) avaliacdo do professor, conduzida sem atribuicdo de
nota, sob a compreensao de que é bastante o texto, produzido (em
sentido lato) pelo estudante, pois o contorno e a forma das atividades
surgem no dia a dia como resultado do envolvimento e desempenho
do estudante nos diversos ambientes de trabalho mencionados,
especialmente pela sua participacao nos encontros e nas devolutivas
de trabalhos realizados, pela reescrita de texto (especialmente em
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parceria com o projeto de extensdo Releitores), encontros tematicos
(palestras previstas com a colaboracdo de profissionais de areas
diferentes), projeto de Iniciacdo Cientifica, trilhas de conhecimento; 2)
autoavaliacdo, insistentemente relembrada pelo principio de que
ninguém ensina ninguém, o individuo é que aprende.

Ha quem possa ressaltar a necessidade de indicacao de
conteldos de Lingua Portuguesa especificos a serem abordados, bem
como critérios de avalia¢do e indicagdo de frequéncia minima para
aprovacao do/a estudante, apontando, assim, um plano a ser seguido
com o passo a passo previamente definido, limitando a metodologia a
um conjunto de etapas para se perfazer um processo. E necessdrio
considerar, entretanto, que sendo a interagdo o espago de construcao
de sujeitos e da prépria linguagem, e o trabalho com a lingua
organizado, especialmente, na negociacdo de sentidos entre os/as
estudantes (Geraldi, 1991; Freire, 2000; Antunes, 2003; Marcuschi,
2008, entre outros), a metodologia se constitui e processa pela
compreensao de que se aprende lingua pelo e no seu uso efetivo em
cendrios variados, seja nos ambientes escolares, seja nos ambientes
extraclasse, conjugadas as cinco habilidades linguisticas: escutar, falar,
ler, escrever, traduzir, e definido o texto do estudante como referéncia
de destaque para o desenvolvimento da aprendizagem. Mas, enfim, o
que e como se faz? A diretriz sdo os textos que o/a estudante produz,
isto é, o resultado expresso de e por quem |é o que 1&, por quem ouve,
fala, escreve e traduz, e como, por que, onde, quando articula essas
cinco habilidades linguistico--discursivas. Diz-se assim: o texto do
estudante é o ponto de partida e o ponto de chegada, em busca de sua
retextualizagdo.

Desse modo, nao hd contelidos previamente estabelecidos para
a execucao do curso preparatdrio sob andlise, e, nesse contexto de
ndo existéncia de conteldos antecipadamente definidos, nao ha livro
diddtico impresso ou e-book, com unidades supostamente
encadeadas, que resultam do entendimento de que os individuos
aprendem uma lingua no compasso de sequenciagao de contetdos. Os
cendrios de interlocugdo, portanto, ndo sao previsiveis; ao contrario,
acontecem na complexidade de relacdes entre os seres humanos.

O desenvolvimento do curso, portanto, ndo se limita ao tempo
de encontro com o professor e os colegas de turma. Aprende-se uma
lingua nos cendrios em que é utilizada, isto é, em contextos de



210

interlocucdo. Uns leem, outros tateiam. Quando o/a estudante se
manifesta pela fala ou na escrita ou pelaleitura em voz alta, a estrutura
de linguagem de suporte a essas trés ordens se aproxima ou se
distancia do portugués. E a diversidade linguistica se instala,
conduzindo o professor ao desafio de sempre observar o desempenho
de cada estudante e formular atividades que deem respostas de perto
a expectativa do coletivo. Esse é o ponto de partida e o ponto de
chegada.

Nesse sentido, um plano de estudos, a forma de um livro
didatico ou de outro material semelhante, vai de encontro as
necessidades do/a estudante, ainda que muitas das vezes esse/a
estudante tenha duvida sobre a efetividade desse processo de
aprendizagem das linguas. Em resumo: o/a aluno/a ouve, 1§, fala,
escreve, traduz, a seu modo e de acordo com seu interesse, e reage e
responde ao que lhe é apresentado no dia a dia. O/A professor/a
propde? Sem duvida. Mas o que oferece tem que ter sido pensado e
tem de ser realizado na perspectiva de encontro, ou seja, precisa ir ao
compasso do que lhe é apresentado pelo/a estudante num dos
cendrios de contato anterior e nas pistas que cada estudante lhe
apresenta no ato da interlocucao.

E esperado, portanto, que o estudante queira aprender, e a
aprendizagem de lingua portuguesa se realiza na producao de texto e
pela retextualizacao de texto. Outro aspecto: o curso é preparatorio a
submissao ao exame Celpe-Brasil. SGo quatro niveis de certificacao:
Intermedidrio, Intermedidrio Avancado, Avan¢ado, Avanc¢ado
Superior. Nao ha seriacao preestabelecida, isto €, o candidato nao se
submete a uma prova de nivel intermedidrio ou de qualquer outro
nivel. A submissao se dd a um teste de dupla face, escrita e oral; o teste
é composto de prova escrita de trés horas, com quatro questdes
discursivas, e de prova oral, caracterizada como interlocucao, de vinte
minutos de durag¢do, com base em trés elementos provocadores. O
desempenho é avaliado de forma global, em ambas as partes do
exame, isto é, a nota final ndo reflete a soma das notas obtidas em
cada parte do exame. E conveniente insistir nesse modelo de
avaliacdo. Entenda-se que o Certificado de Intermedidrio ndo é
resultado da soma das notas da parte escrita e das notas da parte oral
no sentido de que uma nota de nivel bom corrija uma nota de nivel
ruim de outra face do teste.
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(In)conclusGes

N3do se fez referéncia até o momento sobre o ensino da
gramatica. (In)conclusées, portanto, é um tépico apropriado para se
falar sobre o tema, afinal, é frequente o pedido de estudantes quanto
aos exercicios gramaticais, ainda que sejam varias as atividades em que
se desenvolve o emprego dos verbos, das conjuncbes e dos
arcaboucos terminoldgicos pertinentes ao tema.

Ensinar gramdtica significa compreender que, ao fazermos uso
do portugués brasileiro ou da lingua brasileira de sinais ou de qualquer
outra lingua natural, estamos processando informag¢des, fazendo
associagOes, analisando o que nos afeta. Nesse contexto, gramdatica é
o conjunto de elementos recorrentes no uso da lingua disponiveis para
a producdo e organizacdo de discurso coerente, que exibe padrdes
mais ou menos regulares e formas alternativas em processo de
mudancga motivada por fatores cognitivo-interacionais.

Convém retomar o sentido corrente de uso nos espagos
escolares e nos ambientes em que se conversa sobre saber ou nao
saber falar ou escrever em determinada lingua de cultura. O
entendimento da escola brasileira, em sentido geral, é que falar
adequadamente em portugués é empregar as unidades linguisticas em
conformidade com as gramaticas normativas ou com as orientagdes
dos manuais de bem falar e bem escrever. E necessério considerar que
as gramaticas normativas se constituem manuais prescritivos, que,
embora tenham seu valor, ndo refletem o uso efetivo da lingua. Nesse
sentido, um dos tropecos de orientagdo recai na auséncia de reflexao
critica sobre as gramdticas normativas e os manuais de escrita, e na
dificuldade de compreensao da escola de se valer adequadamente dos
registros ai existentes.

No que se refere ao desempenho dos/as estudantes, ha
aqueles/as que conseguem fazer uso adequado da lingua portuguesa
em diferentes situa¢bes, enquanto outros/as apresentam
considerdveis dificuldades na aquisicdo de vocabuldrio e na pronuncia,
0 que gera problemas de construcdo frasal e consequente reacao
negativa a execucdo das tarefas propostas. O que se observa também
é uma dificuldade de conscientizacdo de que a assimilagdo da lingua
estrangeira ocorre em ambientes diversos, ndo apenas em sala de aula.



Considerando a discussao empreendida ao longo deste texto;
destaca-se, especialmente, o fato de que o texto — escrito ou oral -
do/a estudante deve ser sempre o ponto de partida e o ponto de
chegada. Com esse critério de andlise, é possivel a produgdao de
conteddo para o trabalho com lingua portuguesa em meio a
diversidade linguistica e as diferencas culturais em circulagdo nos
diversos ambientes de aprendizagem. Com essa compreensdo, é
oportuno sempre considerar o que o/a estudante escreve e fala, seu
envolvimento e compromisso no cumprimento das tarefas indicadas,
a partir da escuta e da escrita de textos auténticos.
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ORIENTACAO COLETIVA - A CRIACAO
PARTILHADA DO TRABALHO ACADEMICO

Ticyane Madeira Cavalcanti (UFF)

Toda escrita comega com um risco; nem sempre um risco no papel _
muito embora fazé-lo seja sempre arriscado_ mas sempre com um risco
ético e estético. Riscar o papel com palavras é comegar um movimento
de pensar sobre nosso préprio pensamento, experimentd-lo em outra
temporalidade, ndo mais cronoldgica, mas outra.

Escrever é descobrir. E como perceber-se cego ou cega e tatear, esticar
as maos para frente e com elas riscar o ar. Arriscar. (Mello, 2017, p. 7)

Gosto do risco. Me desloco de bicicleta pelas ruas de trafego
intenso da cidade em que moro. Tenho uma moto. Gosto do vento no
meu rosto e despenteando os meus cabelos, quando os tenho, pois ja
estive sem eles, na quimioterapia. Nessa época o vento rocava a minha
cabega eri¢ando os sonhos! Sou conhecida pelos meus por ser uma
mulher corajosa, mas também tenho medo. A folha em branco do
Word as vezes apavora. Durante a pandemia, ndo me parecia possivel
escrever nada, imersos no caos que nos encontrdvamos. Mas a
necessidade de produzir, até para ndo paralisar, existia. Minha
orientadora entdao me reconduz a narrativa, porque gosto demais de
contar, como um meio de me fazer trabalhar um pouco mais, mas
neste trabalho de alguns anos, que nao podiamos desperdicar.

Ela me conhece bem. Temos uma relacdo de afeto que envolve
muito cuidado. Eu sou meio destrambelhada e muitas vezes me arrisco
por caminhos que nao devo tomar, a despeito da sua diligente
orientacdo. Mas esta ali sempre, atenta e acolhedora, como as minhas
colegas e meus colegas de grupo de pesquisa. Assim, vamos nos
arriscando em nossos projetos. Descobrimos, conscientes da nossa
cegueira, que podemos nos aventurar nessa missao, amparados uns
pelos outros.

5Bacharel em Servico Social, Pedagoga, Especialista em Educagao, Diversidade e Inclusdo Social,
Educagdo Infantil e Mestre e Doutora em Educagdo pela Universidade Federal Fluminense.
Contato: ticyanemadeira@gmail.com
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Nas narrativas, mais do que acrescentar um ponto ao conto, nos
perdemos nele, nos reencontramos, buscamos memdrias. Esse
movimento é um movimento no tempo, por espacos diversos que
habitamos nesses momentos distintos. A narrativa permite essa
viagem. Penso que escrever narrativas é mergulhar bem fundo na
gente, onde a luz ja n3ao permite que vejamos direito o que
encontramos. E vamos até uma profundidade ou outra, de acordo com
o tempo disponivel, o desejo, a intuicao, a disposicao ou a quantidade
de gas no cilindro.

Assim encontro com minhas memdrias. Entre o momento que
vivo essa experiéncia que trago para narrativa e o que narro, me
transformo. N3o vejo as coisas como veria naquele momento,
possivelmente ndo representassem um acontecimento para mim e é
possivel que ao olhar essas narrativas, e porque ndo dizer da minha
tese, daqui a alguns anos ela ndo tenha o mesmo sentido de
importancia que lhe dou hoje. Essa é umas das muitas questdes da
narrativa com o tempo.

Vivemos num tempo acelerado. As familias com renda um
pouquinho maior matriculam seus filhos na maior quantidade de
cursos e atividades que possam pagar. H4d uma ideologia de
competicao e meritocracia que os impele a isso e um mercado avido
por consumidores. Parte das criancas tem seu tempo cronometrado
COMO 0 Nosso, 0 dcio ndo é lucrativo. Durante a pandemia, coitadas,
ficaram presas ao computador como nds. Algumas outras, as que me
interesso e que trago para minha vida, ndao tem acesso a esse mundo
de cursos, menos ainda do digital. Nao ficaram confinadas e o tempo
para dedicar aquilo que quisessem, aumentou.

Quando penso sobre esse tempo, ainda fico confusa. Parece que
passou muito rapido. Parece que nao passou. Parece que foi hd muito.
Parece que foi ontem mesmo. Quando compartilho essa percepcao
com outras pessoas e elas dizem que se sentem da mesma forma me
sinto menos deslocada.

No dia que voltei para casa apds a minha qualificacdo de
doutorado, lembro de um dos ultimos livros do Freire que adquiri, o
Caminho se faz caminhando: Conversas sobre educacdo e mudanca
social. Ele estava Ia na minha estante esperando um momento que
pudesse ser lido, porque na correria da vida é muito dificil poder nos
darmos o luxo tao necessdrio de ler algo que esteja fora da bibliografia
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que pretendemos utilizar em nosso trabalho. Mas peguei o livro para
comprar pelo autor e pelo titulo e agora para ler pela palavra: Caminho.
Caminho se faz caminhando. Voila!

Freire, que eu nunca tinha tido contato até iniciar meu curso de
Mestrado no Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da
Universidade Federal Fluminense é uma das coisas que mais me
prende ao Cotidiano. Me encanta, sou capturada por sua filosofia da
qual todas tentamos nos aproximar e Teresa® e Fabiana’ esmiticam tdo
bem e levam muito a sério com suas vidas quase sempre tao coerentes
com esse modo de ver, viver, lutar. O quase sempre é sé porque a
incoeréncia é prépria do humano vez ou outra, mas sinceramente sé
admiracao pelo trabalhovida de ambas.

Mas voltando ao Caminho de Freire... Um livro para degustacdo,
é 0 que é. S3o dois grandes nomes que se encontraram em algumas
palestras e conferéncias pelo mundo, mas nunca tiveram a
oportunidade de se conhecerem. Freire, enlutado, propbe esse
momento ao qual Horton cede com uma gargalhada. Nesse momento
em que um vive o luto o outro luta contra um cancer e o encontro é
revigorante para ambos. E um encontro de busca de forca,
revigorante. Freire diz que nesse momento de encontro e trabalho, na
escola de Myles é que volta a ler e escrever apds a perda da
companheira.

O livro é o que Freire nomeia como um livro falado, que traz a
transcricao de conversas que eles tém e as quais depois revisam e
publicam. Um “Didlogo, que, entretanto, embora denso e tenso sobre
as injusticas, exala cumplicidade, amorosidade e respeito pelos seres
humanos.” (p. 9). E nds nos sentamos numa confortavel poltrona
numa sala com vista para as montanhas para os assistir. E uma
experiéncia imersiva, mesmo. Esse livro falado me lembra o que tenho
feito nos dltimos dias. Ouvir a gravagao das nossas reunides, digitar,
ler, reler, organizar no texto. No prefacio somos informadas que o
principal ponto comum aos grandes nomes € que “Subjacente a
filosofia dos dois esta a ideia de que o conhecimento se origina da
experiéncia social e é um reflexo dessa experiéncia. (p. 20)”, aquilo

®Minha orientadora no mestrado e no doutorado.
’Colega de grupo de pesquisa desde o mestrado, uma amiga querida. Hoje vice coordenadora do
mesmo e professora da UFF.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
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que tentamos viver em nossas vidaspesquisas com praticateoriapratica;
nao?

E foi ao ler esse livro, embora tenha relido recentemente a
Pedagogia do Oprimido e também o Paulo Freire mais do que nunca:
Uma biografia filoséfica, do Koan, foi aqui no Caminho de Myles e
Paulo, como eles se chamam, com intimidade, que essas duas musicas
passam a ter um sentido maior. Quando Freire diz “La tive a
possibilidade de sentir fome. E digo possibilidade porque acho que
essa experiéncia me foi muito util. (p. 22)” eu lembro do Rei do Baido
que cantando que hd “Coisas qui, pra mode vé / O cristdo tem que anda
a pé. E que nesse caminho as vezes com calcado “inadequado” no
chdo de terra batida vamos “molhando os pés no riacho”, fazendo
“um feliz caminhar” como sugere Zélia Ducan®.

Mas ao dizer que o Caminho, belo ou feio em um momento ou
outro, aprazivel ou ndo, também considerando o tempo, ndo dizem os
artistas, autores, que podemos fazer o caminho caminhando sem uma
direcdo que seja. Ha pedras e flores no Caminho, mas é preciso
considerar que ao trazé-lo para o texto ele precisa dialogar com a
teoria e ter um sentido para quem o |é e para os objetivos a que se
propde. No dizer dos autores:

Paulo : A questdo, para mim, é como é possivel que nds, no processo
de fazer o caminho, estejamos conscientes do nosso processo de fazer
0 caminho, e possamos deixa-lo claro a quem vai nos ler. (...) Mas ndo
me preocupo agora em ter uma lista de questées, porque acho que elas
irdo surgindo da prépria conversa. (p. 38).

Myles: Eu vejo a conversa como algo que ird se desdobrando a medida
que vamos prosseguindo. E ndo vejo nada de errado nisso. Concordo
com Paulo; é a maneira natural de se fazer a coisa. E o cresce daquilo
que fazemos. Tudo vem do passado e segue adiante. Estabeleceremos
as raizes da conversa e apenas seguiremos em frente. Acho que o
tempo vai acabar antes que as ideias acabem. (p. 38)

E de uma boniteza essa obra... Gosto demais de simplicidade, de
quem escreve para ser compreendido e creio que quem de fato quer
transformar ndo pode escrever de uma outra forma. A conversa, com
sua naturalidade e fluidez ndo empobrece de conteldo o escrito, pelo
contrario, o enriquece. E € por isso que me arrisco a seguir por um

8https://www.letras.mus.br/zelia-duncan/feliz-caminhar-part-moska/
https://www.letras.mus.br/renato-teixeira/473310/
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Caminho que costumamos, aqui no Cotidiano, evitar. Trago algumas
citagdes umas pouco longas, em que reproduzo alguns trechos desse
didlogo que considero importante para nossos trabalhos. Myles diz
que “Um livro ndo deve ser um mistério. Ndo deve ser essa histdria de
separar os livros da vida em vez de fazer com que eles reflitam a vida.”
(p-39). Conversando os sujeitos falam um maravilhoso livro, que nos
impele a conversar sobre ele.
Myles diz:

Minhas primeiras memdrias daquilo que hoje conhe¢o como pobreza
_naquela época ndo sabia que o que viviamos era pobreza, eu achava
que era apenas a maneira como as pessoas viviam foi quando
estdvamos tentando plantar algoddo no oeste de Tenesse onde havia
muita terra plana (p. 44-45)

Paulo: Sempre nos falaram que a beleza na escrita é uma questdo para
a literatura, ndo é certo? O cientista ndo é obrigado a perceber o
momento estético da linguagem. Quanto mais o cientista escrever
bonito, menos cientista ele ou ela é. Para mim, isso ndo é verdade. Isso
é um erro. Para mim o cientista que ndo é capaz de escrever de uma
forma bonita minimiza sua ciéncia e cai numa mentira ideoldgica,
segundo a qual os cientistas tém que escapar da beleza.

Digamos que a beleza e a simplicidade ndo sdo virtudes a serem
cultivadas exclusivamente por literatos, mas também por cientistas. O
cientista ndo € obrigado, pelo simples fato de ser cientista a escrever
mal. Essa é a razdo pela qual eu sempre insisto em dizer aos meus
alunos e as minhas alunas que escrever bem nao significa fraqueza
cientifica. Ao contrario, é uma espécie de obrigacdo que temos.
Escritores e escritoras, sejam eles e elas cientistas ou fildsofos, tem que
facilitar a compreensgo. (p. 59)

O que Freire descreve como ato de coragem e mesmo uma
obrigacdo comunicativa que se relaciona diretamente com nosso
compromisso politico é o que Regina Leite Garcia propde que fagcamos,
mesmo que para isso deem ou tenhamos que dar outro nome!

H4, assim, uma outra escritura que vem sendo aprendida: aquela que
talvez se expresse com multiplas linguagens (de sons, de imagens, de
toques, de sabores, em que a imagina¢do ndo é impedida de criar, em
que a sensibilidade se mostra sem vergonha, em que a intuicdo é
convidada a se manifestar) e que, talvez, alguns considerem ndo possa
mais ser chamada escrita (pois entdo Ihe daremos outro nome!). Sera
aquela que ndo obedecam a linearidade de exposi¢do, mas que tega, ao
ser feita, uma rede de mdltiplos e diferentes fios; aquela que pergunte
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mais que dé repostas; aquela que duvide do préprio ato de afirmar, que
diga e desdiga, que construa uma outra rede de comunicagdo, que
indique, talvez, uma escritafala, uma falaescrita ou uma falaescritafala.
(Garcia; Alves, 2012, p.273)

Logo adiante, e vocés estdo seguindo em leitura comigo, Myles
traz uma importante narrativa de como ele chega um método para
solucdo de problemas que surgem no seu fazer pedagdgico. E ele tem
tudo a ver com alguns trechos do que venho escrevendo até aqui, do
que ja escrevi na outra parte do trabalho que entreguei e no que
estamos sempre discutindo em nossa amada sala ou nas reunides
remotas que ainda se fazem necessarias vez por outra. A Conversa!
Acabrunhado pensando em como solucionar sua questdao, um dos
colegas judeus com quem divide uma casa lhe pergunta o que se passa
e, sequer trabalhando com o que ele trabalha se sugerem uma “meia
duzia de opc¢bes para solucdo”.

E desde ent3o, ele passa a adotar essa pratica como método:

Myles: Quando eu ndo podia descobrir uma boa maneira de fazer
alguma coisa, eu envolvia a primeira pessoa que via em uma conversa
sobre o problema, ou conseguia que algumas pessoas falassem sobre
0 assunto, porque descobri que podia aprender com outras pessoas
coisas que antes e até aquele momento eu achava que tinha que
descobrir sozinho. (p. 71)

Me lembra a musica Cabeca Feita®, da qual extraio a estrofe a
seguir:

Sou cabeca feita
Nao jogo
Conversa fora
Se o papo é legal
Eu fico

Se ndo serve
Vou-me embora

Myles pega para si um “papo que serve” e fica (ou fixa) essa
conversa que resolve o problema imediato. A musica diz: “se ndo serve,
vou embora”. E ndo é mesmo isso que vamos fazendo em nossas

9 Cabega Feita (disponivel em: https://www.letras.mus.br/ze-ramalho/1698195/)
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orientagdes, reunides de grupo, conversas para escrevermos juntos
trabalhos de algum evento e também as tantas conversas que vamos
tendo uns com os outros em lugares e por meios diversos em fun¢ao
da convergéncia dos temas das nossas pesquisas e por afinidades
pessoais? Eu lembro do texto Regina por ela mesma, lido
recentemente. A escola onde ela “vai parar”, quando tem que escolher
escola é definida pelas relacdes de afeto que tem por duas colegas. A
escola é escolhida em funcdo de poder receber as trés, que tendo
cultivado lagos de afeto durante toda a formagdo teimavam em seguir
juntas.

Talvez ali va se desenhando esse trabalhar com o outro que ela
vai aprofundar na sua seguinte escola, onde passa a participar de
reunides pedagdgicas. E sobre elas, ela nos diz:

Eu defendo, com todas as forcas que eu tenho, a importancia da
reunido pedagdgica. Ndo acredito em uma boa escola que ndo tenha
reunido pedagdgica. Porque foi ali que eu comecei a ser professora. Foi
ali que eu comecei a aprender a importancia de ser professora. Foi ali
que eu aprendi que é no coletivo que a gente aprende, que a gente
produz conhecimentos, que a gente cresce. (Garcia, 2016, p. 341)

No artigo que escreve com Nilda Alves, A necessidade da
orientacdo coletiva nos estudos sobre o cotidiano _ duas experiéncias, as
autoras discorrem sobre a necessidade do olhar do outro, de acordo
com o que von Foester defende a respeito da necessidade deste olhar
para que enxerguemos 0s pontos cegos nos nossos Caminhos. (Garcia;
Alves, 2012, p. 256).

E isso é necessdrio porque a pesquisa no Cotidiano busca
compreender nossas realidades e nelas intervir. Para isso precisamos
da ajuda uns dos outros para de um outro modo _ja que a ciéncia
tradicional, de molde positivista, que prega a distancia sujeito/objeto,
a quantificacao e areproducao “fiel” da realidade nao da conta do que
pretendemos desenvolver em nossos espacos de prdticapesquisa. O
Cotidiano

(...) exige que estejamos dispostos/as a ver além daquilo que os outros
ja viram e muito mais: que sejamos capazes de mergulhar inteiramente
em uma determinada realidade, captando sutilezas sonoras, sentindo
variedade de sabores, tocando coisas e pessoas e nos deixando tocar
por elas, cheirando os cheiros que estdo em cada ponto dos nosso
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caminho didrio e aprender a ler o corpo, este desconhecido que tantos
sinais nos da (Garcia; Alves, 2012, p.261)

E porque

Viver com (conviver) essas questdes, esses cheiros, esses gostos, essa
luminosidade ou obscuridade, ndo é facil. Como também nao é viver
com os sentimentos que af sao vividos. Mas é possivel compreender o
que af se passa sem estar 1a? Se continuamos apenas “olhado do alto”
vamos compreendé-lo muito limitadamente, como hoje sabemos que
o fazfamos. (Garcia; Alves, 2012, p.262)

Como ja havia dito anteriormente, ter um grupo composto de
sujeitos das classes populares facilita em muito o nosso trabalho.
Embora tenhamos conseguido (muito através de programas de acesso
e permanéncia) ingressar na Universidade e desenvolver pesquisas,
nao somos os “sujeitos desse lugar” de prestigio, a pds-graduacao.
Somos os que inicialmente chegamos timidos, com medo de falar
bobagem na frente dos doutores, somos aqueles que fomos a escola
com o uniforme baguncado, que chegamos atrasados porque
tinhamos que dar almoco aos irmdos menores antes de sair. E um
diferencial, mas ndo nos exime de ter que fazer um combate
permanente a todo preconceito, mas também habitos de ansiedade,
cansaco, que por vezes parece (ou mesmo €) preguica para concluir
nossos cursos e seguir desenvolvendo nossos trabalhos.

Isso s6 é possivel coletivamente, desenvolvendo muiltiplas
redes, que funcionem Entre nds e os problemas especificos que
pretendemos enfrentar, entre nds e os sujeitos dos contextos cotidianos
referenciados; entre nds, esses sujeitos e outros sujeitos com os quais
constroem espacostempos cotidianos. (Garcia; Alves, 2012, p. 264).

Para fazer isso € preciso coragem e humildade, aceitar o outro
como legitimo outro na convivéncia, para sermos capazes de nos aceitar
com todas as nossas fraquezas, limites e equivocos como nos ensinam
Maturana e Varela.(Garcia; Alves, 2012, p. 265). E essa postura, que faz
COm possamos

revoltar em nds o que estd pronto e acabado, ganhando for¢a
(prdticateoriaprdtica) para organizar os argumentos de apoio a vida na
sua passagem cotidiana, nos multiplos combates que devemos travar,
tentando superar cada vez mais tdo dificil cotidianidade que leva tantos
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a “entregarem os pontos” porque “nada mais se pode fazer'
Percebendo e vivendo acontecimentos nos muiltiplos cotidianos nos
quais vivemos, ser capaz de aproximar os conhecimentos criados em
cada um, tracando analogias que melhor permitam compreender o
cotidiano que se vive nas escolas para ser capaz de trangar melhor as
redes necessarias ao entender (Garcia; Alves, 2012, p. 266-267)

O que faz emergir o novo, dos nossos lugares, é para além de
todos os procedimentos préprios ao nosso fazer, a leitura, o debate
etc., a escuta atenta dos parceiros de caminhada. Por isso trago aqui a
epigrafe que trago. Essa parceria coletiva e as parcerias individuais que
conseguimos criar sdo uma ferramenta de trabalho fundamental aos
nossos trabalhos, parte da nossa metodologia.

E dai retomo a questao do afeto, pois € preciso o aconchego que
sinto na conversa entre Myles e Freire, para se colocar. Entre
camaradas, palavra que Renato usa bastante e me soa tdo bem (gosto
demais dessa criatura), somos capazes de nos despir E ter coragem de
falar, sempre, exibindo sobretudo nossas duvidas, incertezas e limites.
Do conflito e do didlogo dos conhecimentos existentes nas redes
formadas e por formar é que podemos aprenderensinar o que de novo
for aparecendo. (Garcia; Alves, 2012, p. 268)

Os colegas sdo ordinariamente chamados em nosso socorro
para

ajudar a pensar e interrogar os dados que vamos reunindo e as duvidas
que surgem em cada momento do trabalho; fazemos trocas e leituras
criticas de dados empiricos, reunidos por cada um e por todos,
procurando pistas para além das evidéncias, identificando atalhos que
fujam ao caminho j& conhecido e que possam nos revelar o até entdo
desconhecido. (Garcia; Alves, 2012, p. 283)

As autoras trazem mais uma vez von Foster para reforcar que:

é conveniente lembrar dessas coisas. Tudo isso porque € indispensdvel
apds tantas histdrias que nos lembremos que precisamos colocar sobre
suspeita aquilo que descobrimos/inventamos, o que nos leva, portanto,
a termos de nos observar. Nosso autor vai dizer, entdo, que isso é
muito, muito dificil e dd uma sugestdo: a inica maneira de vermos a nds
mesmos que posso sugerir € vermo-nos através dos olhos dos demais
(Garcia; Alves, 2012, p.112).
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E apds discutir oralmente tudo que aqui escrevo, apds passar
meus loucos pensamentos expostos e discutidos com meu grupo, que
Ihes escrevo. Sem essa ajuda, fica impossivel prosseguir nossa trajetdria.
(...) Eamudanca ou correcdo de rota ocorre. (Garcia; Alves, 2012, p. 112),
através do olhar da minha orientadora tenho a resposta a essa minha
questdo de ser ou ndo parte do metodologia esse processo. Ela me
indica o Caminho que me leva a confirmacdo de que o olhar do outro é
componente indispensdvel do processo de trabalho (Garcia;Alves,
2012, p. 283) e entdo eu desloco essa discussdo para uma outra parte
do meu trabalho, que é feito de retalhos, que vou costurando.

Joana™ me chama atencdo que o problema que passamos a
discutir nao é apenas a nova relacao com o tempo, dos tempos lento e
rapido e sim o fato de que essa nova relagao com o tempo nos coloca
em uma outra relacdo conosco e isso nos assusta. Acrescento: essa
mudanga nos coloca numa outra relagdo conosco, uns com os outros
e nos transforma.

O Fabiano™ me chama atenc¢do para o fato de que sempre tendo
dito ser arriscado realizar atividades com as criangas na minha casa no
Morro, ter sido possivel a realizacdo de tantas durante a pandemia.
Quando alguém sugeria que convertesse meu local de moradia em
local de pesquisa ou militancia sempre fui taxativa: ndo, pode pér em
risco @ minha filha. E isso é realmente inegocidvel para mim. E o que
quer que se faca (e eu ndo serei capaz de fazer pesquisa ou militancia
por fazer) pode ser lido como um avan¢co em normas nao
necessariamente descritas e delimitadas. Mas durante a pandemia eu
realizo.

O mesmo Fabiano aponta numa reunido e vai além, ele me diz
que é o meu sentir que me impele a a¢do. Vejam bem, a seguranca dos
meus ndo deixa de ser prioritdria, mas as relacdes ali estabelecidas
permitiam que as atividades fossem realizadas. Assim como as
relacdes e os sentimentos por elas provocados permitem a realizacao
das atividades sdo também eles que as justificam.

E Renato™ que ndo sei onde arranja tanto tempo para ler e
memdria para acumular tantos conhecimentos, lembra que leu numa
matéria, ndo lembra exatamente onde, que a raiz do conhecimento se

'° Colega do grupo de pesquisa.
" Colega do grupo de pesquisa.
2 Colega do grupo de pesquisa.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
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relaciona com o sentimento. Que a facilidade que temos para
processar informagdes, nos mobilizar em torno delas tem a ver com o
quanto elas coincidem com nossos valores. E que boniteza é encontrar
a Regina” confirmando essa informac¢do quando fala de como aprende
a ser professora: No come¢o, nem eu nem as minhas colegas sabiamos
o que fazer e tinhamos essa diretora que mal aparecia na escola. Ai eu
fui descobrindo na relagdo com os meus alunos que eu gostava deles.
A primeira coisa que eu descobri foi essa. (Garcia, 2016, p. 390). E o
afeto que sente por eles e o0 afeto que recebe do seu rigorosissimo pai,
como ela diz, que a leva a tanto pesquisar e tornar-se a figura tao
importante para Educacao que se tornou.

E quando o mesmo colega me pergunta: para quem escrevo?
Para que? Contra quem escrevo as minhas histdérias? Respondo que
desse lugar, que me da a possibilidade de desenvolver uma pesquisa
que ndo sé ndo desqualifica, como valora o sentir, que escrevo
primeiro para mim. Leio. Escrevo porque é algo que gosto de fazer, em
que me realizo. Escrevo para Teresa, porque sinto acolhida em sua
leitura sempre atenta e respeitosa. Escrevo para os meus colegas,
porque eles sdo fermento das minhas linhas e paragrafos, e eu sou
maniaca por paginas, eu conto letras. Escrevo para que as pessoas me
leiam e tento seduzi-las com minha escrita, porque nela boto o meu
mundo e quero partilhar. Porque quero enreda-los, no sentido de
construir redes que ampliem a partilha e nos possibilitem mudangas no
mundo. Escrevo para registrar e para espalhar ideias dos outros que i,
coisas que vi e pensei, associacdes algumas vezes pertinentes entre
ambas e outras muito pouco, mas quero espalhar. Para gastar o
equipamento comprado a duras penas, ou fazer a alfabetizacdo a que
tive acesso, quando tantos outros nao tiveram a mesma sorte, por isso
talvez. Por um tanto de outras coisas daqui a pouco, certamente. Por
acreditar na possibilidade de um mundo justo e belo e contra todas as
tantas injusticas e adversidades desse mundo.

O modo de vida permitido ao trabalhador no sistema capitalista
ndo me deu o direito de gastar muito tempo brincando com minha
filha, precisei/preciso trabalhar, estudar, organizar a casa, como a
maioria das mulheres da minha classe. Quando a Alice era pequena tive

BAqui me refiro a Regina Leite Garcia com a intimidade que Teresa sempre se refere a ela em
nossas reunioes.
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que garantir as nossas condicdes materiais de existéncia. O mergulho
nas minhas memdrias onde vejo a Ticyane menina que trago para a
superficie e busco imprimir no texto € possivel por causa desse tempo
que se quebra, se altera, revolve, durante a pandemia. Mas ndo faco
esse mergulho sozinha. Em vez do escafandro, reino umas criangas
muito inteligentes e sapecas e parto com elas em meu submarino.

Assim, uma narrativa que se liga ao Cotidiano e a um trabalho de
grupo que ao longo do processo de pesquisa, desde o seu inicio até a
sua conclusao, se debruca sobre o material coletado, sobre o texto em
seu processo de producdo e vai colocando perguntas, fazendo aportes
tedricos, sugerindo instrumentos/procedimentos de modo que o
trabalho vai incorporando os sujeitos desse coletivo. Ao finalizar o
trabalho quase sempre agradecemos, citamos a sempre generosa
contribuicdo dos colegas, no entanto me ocorreu pensar, num desses
encontros o quanto percebo que este proceder deveria se inscrever na
metodologia ou como chamemos o item que verse sobre esta
tematica, pois mesmo que fagamos opg¢ao por esta ou aquela
metodologia, como no meu caso, a narrativa, a esta se combina este
trabalho do grupo em suas reunides de Grupo de Pesquisa, de
Orientacdo Coletiva e também a contribui¢6es individuais dos
membros do grupo quando solicitamos por e-mail ou WhatsApp que
“passem o olho em um texto” e nos deem sua opinidao ou quando
conversamos sobre a pesquisa ou as referéncias que estamos
utilizando para realizd-la enquanto tomamos um café em um dos
quiosques espalhados pelo campus.

As narrativas que apresento em minha tese estdao impregnadas
desses sujeitos que trilharam e trilham um percurso académico (alguns
um percurso de lutavida) comigo. O que ganha destaque, aquilo que
escolho contar, ndo é apenas o que meus olhos veem, mas o que vejo,
apresento e aquilo que o outro vai destacando ao longo de um
processo. Muitas vezes recebo de outrem uma pista que sozinha nao
consegui identificar por ndo ter vivido experiéncias, feito leituras etc.
que me possibilitasse reconhecer. Também sou levada por essas
consideragbes a revirar mais memdrias, olhar de outro modo,
mergulhar mais profundamente.

Quando discutimos minha metodologia sou instada a descrever
como as minhas narrativas foram produzidas. E eu digo como foram,
porque me comprometo com toda a verdade possivel em meu
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trabalho! Apenas as escrevi. Fui ao meu quarto, abri o meu
computador e as digitei. De maneira emocional, de uma sé vez. Mais
uma vez fui questionada. Mas como assim? Pode parecer um momento
tenso, mas ndo é. Ndo mais do que esse momento que transformo em
texto agora. E a reflexdo sobre o produzido, na coletividade, a partir
das experiéncias, do entender e ndo entender do outro que possibilita
que possamos melhor explicar ao nosso leitor aquilo que queremos
comunicar. Algo que para nds é comum, € natural, é como se faz. No
contraste com a opinido do outro é que descobrimos ser esse modo sé
nosso, particular. Ele diz que ndo psicografo, ndo pode ser! Mas meio
que assim é. Quando algum acontecimento me atravessa, me
perturba, me marca, escrevo. Numa torrente. Depois aparo, corto,
descarto, penso sobre. Ele faz o contrario. Elabora muito antes de
comecar arascunhar suas ideias, se ndao me falha a memdria. Na minha
tese, fiz opcdo por um “tamanho”. Talvez pelo momento (in)tenso que
vivia e minha falta de paciéncia. Resolvi escrever textos curtos, para
serem lidos de um folego s6, como penso que os tempos que vivemos
quase sempre pedem. Trazem um mundo de acontecimentos de
tempos distintos num curto espago e tempo. Como o que temos
vivido, de certo modo refletem como percebo a realidade. E as
coloquei no meio de um poema que tem métrica. De frases curtas,
intenso, triste, belo. Assumo esse poema no que ele tem a ver com
minha histdria de imigrante. Trago as minhas experiéncias infantis na
minha terra natal até o meu texto. Represento com ele o nordeste
crianga que aparece franzino no Morte e vida Severina e o Nordeste
que muitas vezes nem se assume como tal que resiste aqui no morro
que moro. Eu moro na entrada de uma favela na regido metropolitana
do Rio de Janeiro.

E narro para manter vivas essas histdrias, meus/nossos
sentimentos, de uma gente aguerrida, sofrida, bela e complexa, que
vem do Nordeste, que mora na favela, que sobrevive ndo sé a doencas
como o cancer, mas todas as doencas das quais 0 mundo padece. E
nesse “balaio” de histdrias guardadas de tempo fluido, que com as
minhas companheiras e companheiros de jornada, vou buscar alguns
fios através dos quais na minha tese de doutorado problematizo a
compreensdao hegemoénica de infancia a partir do pensamento
decolonial. Fica o convite a leitura da tese e, também, a reflexdo sobre



uma produ¢do académica mais amorosa (no sentido Freireano;

sempre!) e coletiva.
Referéncias Bibliograficas

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

GARCIA, Regina Leite e ALVES, Nilda. A necessidade da orientagdo coletiva
nos estudos sobre cotidiano: duas experiéncias. In: BIANCHETTI, Lucidio;
MACHADO, Ana Maria Netto. (Org.). A Bussola do Escrever - desafios e
estratégias na orientacdo e escrita de teses e dissertacbes. 3. ed.
Floriandpolis/ Sao Paulo: Editora da UFSC/ Cortez Editora, 2012, p. 264-303.
HORTON, Myles; FREIRE, Paulo. O caminho se faz caminhando: conversas
sobre educa¢do e mudanga social. 6. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011.

MELLO, Marisol Barenco de. O amor em tempos de escola. Sdo Carlos. Pedro
e Jodo Editores, 2017. 207p.




227

ORGANIZACAO, BUROCRACIA E PODER: O
COMERCIO EXTERIOR NA CONSTRUCAO DAS
RELACOES INTERNACIONAIS

Clayton Alexandre Zocarato (FUNDEPE/UNESP) '

Introducgdo
Entre Tarifas e Tratados, as Marcas do Poder Global

A intensificagdo das trocas internacionais de bens, servicos e
capitais tem contribuido para a redefini¢ao das fronteiras do poder.

O comércio exterior ndo apenas influencia o crescimento
econdmico das nagbes, como também serve de instrumento de
diplomacia estratégica, no qual acordos bilaterais e multilaterais se
tornam pecas centrais do jogo politico internacional.

Como afirmou Susan Strange (1996), “o poder ndo reside apenas
nas instituicoes politicas, mas nos mercados e no controle da economia
global”.

Neste contexto, a burocracia adquire um papel ambiguo: ao
mesmo tempo em que garante regras claras e seguranga juridica para
os atores envolvidos, pode se tornar um obstdculo a fluidez dos
processos comerciais, com impactos diretos na balanca comercial, na
geragao de empregos e na soberania produtiva de uma nagdo.

A Burocracia Weberiana e os Interesses Econémicos Brasileiros

Max Weber, em sua andlise sobre a racionaliza¢do da vida social
moderna, entende a burocracia como uma forma ideal de organizacao
baseada na eficiéncia, previsibilidade e impessoalidade.

No entanto, como destaca Zygmunt Bauman (1989), “a
racionalidade pode tornar-se irracional quando separada dos valores
sociais”.

' Graduado em Licenciatura em Histdria pelo Unicep - S&o Carlos — SP (2005) com énfase em
Filosofia-Politica e Formacdo e Consolidagao de Governos Totalitdrios. Graduado em Filosofia
pelo Ceuclar - Campus de So José do Rio Preto — SP (2016). Especialista em Ensino de Filosofia,
pela Ufscar — SP (2015), Especialista em Psicopedagogia Institucional pela Fundepe - Unesp,
Marilia - SP (2017). Contato: claytonalexandrezocarato@yahoo.com.br
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No comércio internacional, a burocracia pode ser tanto
catalisadora quanto um entrave.

A multiplicagdo de barreiras ndo tarifdrias, exigéncias técnicas e
normativas, embora fundamentadas em padrdes de qualidade e
seguranca, muitas vezes camuflam politicas protecionistas, que
acabam por dificultar a entrada de produtos estrangeiros. Isso
evidencia a relagdo entre poder estatal e mercado, como também
propde Foucault ao tratar do biopoder e do controle da economia
como forma de governanga. No comércio exterior, 0os processos
burocraticos muitas vezes se tornam obsticulos que travam a
dinamica produtiva e comercial, afetando negativamente as
exportacdes, importacdes e a competitividade nacional.

Nesse sentido, Ernest Gellner oferece um complemento
essencial a visdo de Weber ao argumentar que a modernidade ndo é
apenas uma racionalizagdo técnica, mas também uma imposicao de
homogeneidade cultural que favorece o surgimento de nagdes
industriais.

O comércio exterior, sob essa Otica, ndo opera apenas com
numeros e mercadorias, mas com identidades, normas e valores.

Gellner (1983) aponta que a modernidade e a industrializacdo
exigem sistemas unificados e padronizados - inclusive nos costumes
comerciais — o que amplia a importancia da burocracia como
mediadora entre o local e o global.

No Brasil, a burocracia estatal representa um dos principais
entraves ao desempenho do comércio exterior.

Segundo dados do Banco Mundial (2023), o tempo médio para
exportar um contéiner no Brasil supera 13 dias, enquanto em paises da
OCDE esse tempo é inferior a 5.

A complexidade fiscal, as exigéncias documentais e os entraves
alfandegdrios impedem maior competitividade, afetando pequenos e
médios exportadores. Um exemplo emblemadtico é o Sistema
Integrado de Comércio Exterior (Siscomex), criado para unificar
informagdes sobre exportacdes e importacdes.

Embora modernizador, tornou-se simbolo de rigidez
burocratica, com constantes atrasos, lentiddao no processamento de
dados e exigéncia de intermediarios especializados.
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Esse cendrio confirma a leitura de Weber: o ideal racional da
burocracia nem sempre se traduz em eficiéncia pratica, sobretudo em
contextos em que o formalismo supera o pragmatismo.

O Brasil é historicamente receptor de investimentos
estrangeiros diretos (IED), sobretudo no setor automobilistico,
agronegdcio, farmacéutico e de mineracdo. Empresas como
Volkswagen, Nestlé, Bayer, moldam ndo apenas o perfil da producdo
industrial brasileira, mas também o comportamento do pais nas
negocia¢des comerciais internacionais.

Por exemplo, o agronegdcio brasileiro, fortemente voltado a
exportacdo, depende da atuacao de multinacionais como Cargill e
Bunge, que controlam grande parte da logistica e da comercializagao
internacional de soja, milho e carnes.

Isso reforca a tese de Gellner sobre a padronizagdo industrial e
cultural: essas empresas operam com ldgicas globais, impactando
diretamente o meio ambiente, a cultura alimentar e a estrutura
fundidria no pais.

Além disso, quando os interesses dessas corporacdes entram
em conflito com politicas ambientais — como no caso das pressoes
internacionais sobre o desmatamento na Amazbnia — o Brasil
enfrenta dilemas diplomaticos.

O episddio de congelamento de acordos comerciais, como o
Acordo Mercosul-Unido Europeia, revela como fatores comerciais e
ambientais se entrelacam. O Brasil tem buscado consolidar sua
influéncia por meio de tratados bilaterais e da atuagdo em blocos como
o Mercosul, BRICS e OMC.

A diplomacia econémica brasileira, especialmente nos governos
de Lula (2003-2010 e pds-2023), adotou a estratégia de “Sul-Sul”,
promovendo acordos com paises africanos, drabes e latino-
americanos como forma de diversificar parcerias e reduzir a
dependéncia de EUA e UE. Um exemplo é o acordo comercial assinado
com a Associacdo de Nacbes do Sudeste Asidtico (ASEAN), que visa
ampliar a exportacdao de alimentos e produtos industrializados
brasileiros.

Outro destaque é a reativacdo da Unasul e CELAC, que retomam
a ideia de integragdo regional como mecanismo de fortalecimento do
comércio e da diplomacia.
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Contudo, o Brasil também enfrenta contradi¢des internas:
enquanto defende maior protagonismo internacional, sua
infraestrutura logistica (portos, estradas e ferrovias) e entraves
alfandegdrios continuam a limitar sua competitividade.

Isso reafirma a leitura de Aron: o poder internacional de um
Estado ndo reside apenas em sua retdrica diplomatica, mas na sua
capacidade de converter recursos econdmicos em influéncia
estratégica. Durante a pandemia de COVID-19, o Brasil sofreu com a
escassez de insumos hospitalares e farmacéuticos importados, como
respiradores e componentes para vacinas.

A dependéncia de insumos da China e da india evidenciou a
fragilidade da politica industrial nacional.

O governo teve de negociar diretamente com empresas
estrangeiras e governos para garantir abastecimento, o que envolveu
diplomacia comercial e geopolitica ativa.

Outro exemplo recente é o impacto do conflito Russia-Ucrania
no fornecimento de fertilizantes — insumo essencial para o
agronegdcio nacional. Com cerca de 85% dos fertilizantes utilizados no
pais sendo importados, a crise levou o Brasil a buscar diversificacdo de
fornecedores e estimular producdo nacional, resgatando o debate
sobre seguranga econdmica e soberania produtiva.

O Brasil vive um paradoxo: é uma poténcia exportadora
(principalmente de commodities), mas mantém estruturas
burocraticas, logisticas e politicas que limitam sua atuag¢do mais
robusta no comércio exterior.

Superar esses desafios exige mais do que reformas econémicas:
exige uma visao estratégica de longo prazo, com investimentos em
infraestrutura, digitalizacao do comércio e ampliagdo das capacidades
diplomaticas. Raymond Aron e Ernest Gellner nos lembram que o
comércio ndo é neutro.

Ele expressa poder, cultura e identidade.

O Brasil, se quiser ampliar sua voz no cendrio global, precisa nao
apenas vender mais — mas vender com inteligéncia, com propdsito e
com soberania. O comércio exterior deve ser ferramenta de
desenvolvimento inclusivo, ndo apenas de crescimento concentrado.

As principais teorias das Rela¢bes Internacionais oferecem
leituras distintas do papel do comércio exterior.
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Para o realismo, conforme defendido por Raymond Aron, a
politica internacional é estruturada pelo poder e nao pela moral; o
comércio é uma extensdo do conflito em tempos de paz.

Ja os liberais, como Keohane e Nye, argumentam que a
interdependéncia econémica pode mitigar conflitos armados e gerar
estabilidade.

Os construtivistas, por sua vez, analisam como as praticas
comerciais moldam identidades e normas internacionais.

A esse panorama se soma a analise histdrica-estrutural de Paul
Kennedy, que argumenta que a ascensao e queda das grandes
poténcias ao longo da histdria estiveram sempre relacionadas a sua
capacidade de equilibrar poder econdmico e poder militar. Para
Kennedy (1987), o esgotamento econdmico, provocado por gastos
militares excessivos ou pela incapacidade de manter uma base
produtiva moderna e competitiva, leva inevitavelmente a perda de
status internacional.

Em suas palavras: “A vitéria militar pode ser efémera se ndo for
sustentada por uma base econémica sélida.”

Aplicando essa perspectiva ao Brasil, observa-se uma
dissonancia crénica entre sua dimensao territorial, potencial produtivo
e sua capacidade efetiva de projecdo internacional.

Embora o pais seja uma das maiores economias do mundo em
termos de PIB, sua dependéncia de exporta¢6es primarias (como soja,
minério de ferro e petrdleo) e a falta de uma politica industrial robusta
e sustentada colocam em risco sua autonomia estratégica no médio e
longo prazo.

Um exemplo claro disso estd na baixa participacao do Brasil nas
cadeias globais de valor de alta tecnologia.

Enquanto paises asidticos investem fortemente em inovacao e
manufatura avangada, o Brasil enfrenta desindustrializagdo precoce e
dificuldades para exportar bens com maior valor agregado.

Esse cendrio corrobora a adverténcia de Kennedy: sem base
produtiva moderna, ndo ha poder duradouro.

Ao mesmo tempo, o Brasil mantém baixos investimentos em
defesa e infraestrutura estratégica de comércio (como portos,
ferrovias e digitalizacdo aduaneira), o que limita sua capacidade de
consolidar influéncia regional e global — apesar da abundancia de
recursos naturais e posicao geopolitica privilegiada.
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Isso torna o pais vulneravel tanto a choques externos (como
guerras, pandemias ou san¢des) quanto a pressdes de atores globais
(multinacionais, poténcias estrangeiras).

Portanto, inspirando-se em Paul Kennedy, é possivel afirmar que
a fragilidade da estratégia de comércio exterior do Brasil compromete
ndo apenas sua competitividade econdémica, mas sua propria projecao
geopolitica.

O Discurso do Comércio: Bakhtin e o Embate de Vozes Globais

Mikhail Bakhtin, ao analisar o discurso como um fendmeno
dialégico, nos oferece um instrumental tedrico Gtil para compreender
como o comércio exterior é também um campo simbdlico de disputa
de sentidos.

Cada tratado, cada san¢do econdémica ou abertura de mercado
representa um enunciado politico que carrega consigo os interesses
de nagbes, blocos econdmicos, empresas multinacionais e organismos
supranacionais.

O discurso globalista, muitas vezes apresentado como
inevitavel, oculta assimetrias histdricas e interesses hegemonicos.

E nesse ponto que o comércio se torna arena de confrontos
ideoldgicos entre soberania nacional, liberalismo econdémico e
politicas neocoloniais mascaradas sob o manto da integracao
internacional.

O comércio ndo é neutro: ele é impregnado de linguagem
politica.

Como lembra Raymond Aron, "a politica internacional é uma
permanente competicdo entre poderes, sob aparéncia de negociacées
e contratos"” (Paz e Guerra entre as Nagoes, 1962).

Ou seja, o discurso comercial é sempre permeado por jogos de
influéncia, hegemonias discursivas e disputas por legitimidade.

Liberalismo Econémico e Multinacionais: A Mao Invisivel que se Torna
Visivel

Adam Smith, em A Riqueza das Nacdes (1776), defendia que a
buscaindividual pelo lucro resultaria, inadvertidamente, em beneficios
coletivos, guiados por uma “madao invisivel”.
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No entanto, o século XXl mostra que essa mao tem nome, CNP3J
e sede em paraisos fiscais.

As corporagdes transnacionais tornaram-se agentes com poder
de influéncia maior que o de muitos Estados nacionais.

Como destaca Giovanni Arrighi (1994), “o sistema-mundo”
capitalista promove ciclos de acumulacdo em que o comércio é
instrumentalizado para garantir hegemonia econémica e politica.

Multinacionais moldam acordos comerciais, regulamentos e até
politicas externas, exercendo influéncia direta sobre empregos,
padrées de consumo e soberania produtiva dos paises menos
industrializados.

A visao liberal cldssica de Adam Smith, que supunha que o livre
mercado promovia beneficios mutuos, entra em colisdo com a
realidade contemporanea dominada por corporagdes transnacionais.

Estas entidades, muitas vezes maiores que Estados nacionais em
capacidade financeira, operam globalmente com forte influéncia
sobre decisdes politicas, trabalhistas e até ambientais.

Nesse sentido, Ernest Gellner nos lembra, que o capitalismo
globalizado ndo apenas reorganiza os meios de produgdo, mas
também os padrdes culturais e normativos das sociedades.

A globalizagdo do comércio estd intrinsecamente ligada a
globalizacdo de wuma cultura empresarial que padroniza
comportamentos e reduz pluralidades locais.

Relagbes Internacionais e o Comércio como Ferramenta de
Diplomacia

As teorias das Relagbes Internacionais — realismo, liberalismo e
construtivismo — oferecem leituras distintas sobre o papel do
comércio exterior.

Para os realistas, como Hans Morgenthau, o comércio é
subordinado ao poder militar e politico.

Ja os liberais, como Keohane e Nye, acreditam na
interdependéncia como fonte de paz.

O construtivismo, por sua vez, sugere que 0 COMércio carrega
significados simbdlicos e constrdi identidades internacionais.

Jodo Portes Nogueira, em suas analises, reforca que o comércio
exterior pode ser entendido como um mecanismo de projecdo de soft
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power, onde a inser¢ao econémica internacional se transforma em
capital politico e diplomatico, sendo uma forma de “politica externa
econdémica”, na qual o Estado atua para promover sua inser¢ao global
sem recorrer ao uso da forca, mas por meio da diplomacia e da
regulagao multilateral.

Atualidade e Desafios: Crises Globais, Pandemias e Geopolitica

As recentes crises mundiais — da pandemia da COVID-19 as
guerras comerciais e conflitos geopoliticos como Ucrania x Russia e
China x EUA — evidenciam a fragilidade das cadeias de suprimento
globais e a dependéncia de setores estratégicos.

A escassez de chips semicondutores, alimentos e
medicamentos revelou o risco da desindustrializacdo e da
superdependéncia de mercados externos.

Esse cendrio reacendeu debates sobre o protecionismo
estratégico, reshoring (remodelacdo) e soberania produtiva, ao
mesmo tempo em que desafia os acordos tradicionais de livre
comércio.

Como afirma Dani Rodrik (2011), “os mercados precisam de
instituicbes nacionais para funcionar corretamente, e ndo podem
substitui-las”.

As crises sanitdrias, climaticas e militares recentes escancararam
a fragilidade das cadeias globais de suprimentos e a dependéncia de
paises em setores estratégicos.

A guerra comercial entre Estados Unidos e China, o conflito
entre Russia e Ucrania, e os gargalos na produgdo de semicondutores
revelam como o comércio internacional pode se tornar um campo de
batalha econémico.

Essa realidade atual resgata o alerta de Aron sobre a
coexisténcia de “paz relativa” e “guerra potencial” no sistema
internacional.

A  globalizacggo do  comércio, embora  promova
interdependéncia, ndo elimina a competicao entre poténcias nem a
l6gica geopolitica do poder.

As principais teorias das Rela¢bes Internacionais oferecem
leituras distintas do papel do comércio exterior.
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Para o realismo, conforme defendido por Raymond Aron, a
politica internacional é estruturada pelo poder e nao pela moral; o
comércio é uma extensdo do conflito em tempos de paz.

Ja os liberais, como Keohane e Nye, argumentam que a
interdependéncia econémica pode mitigar conflitos armados e gerar
estabilidade.

A esse panorama se soma a analise histdrica-estrutural de Paul
Kennedy, que argumenta que a ascensao e queda das grandes
poténcias ao longo da histdria estiveram sempre relacionadas a sua
capacidade de equilibrar poder econémico e poder militar.

Considerag¢6es Finais
Comércio Exterior como Campo de Disputa e Construcao

O comércio exterior é, portanto, mais do que um simples
intercambio de mercadorias.

Ele é palco de lutas simbdlicas, econémicas e politicas que
moldam o destino das nag¢bes.

Suas regras, instituicdes e discursos estao impregnados de
ideologia, poder e disputas hegemonicas.

Para que o comércio se transforme em uma ferramenta de
justica econdmica e integracao solidaria, € necessdrio repensar as
estruturas burocraticas, ampliar a governanca multilateral e assegurar
a equidade nas trocas internacionais.

A construcao de uma nova ordem global ndo passa apenas por
tratados, mas por valores éticos, culturais e humanistas que coloquem
a dignidade humana acima do lucro.

O comércio exterior é muito mais do que um fluxo técnico de
mercadorias.

Ele é um fenémeno politico, simbdlico, cultural e estratégico.

Em sua estrutura, se cruzam burocracias estatais, l6gicas de
mercado, identidades nacionais e for¢as multinacionais.

Como nos ensinaram Aron e Gellner, ndo se trata apenas de
economia, mas de poder, cultura e coercao simbdlica.

A construcao de uma ordem comercial internacional mais justa
requer um novo pacto entre os Estados, as empresas e as sociedades
civis.
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E preciso equilibrar eficiéncia econémica com equidade social, e
soberania nacional com solidariedade global.

Superar esses desafios exige mais do que reformas econémicas:
exige uma visao estratégica de longo prazo, com investimentos em
infraestrutura, digitalizagdo do comércio e ampliacdao das capacidades
diplomaticas.

O Brasil, se quiser ampliar sua voz no cendrio global, precisa nao
apenas vender mais — mas vender com inteligéncia, com propdsito e
com soberania.

O comércio exterior deve ser ferramenta de desenvolvimento
inclusivo, ndo apenas de crescimento concentrado.

Paul Kennedy nos convida a pensar o comércio exterior como
parte de uma equag¢ao maior de poder nacional.

O Brasil, para alcancar um papel de maior protagonismo no
sistema internacional, precisa transcender a ldgica da insercao
comercial baseada apenas em commodities.

Deve investir em tecnologia, sofisticacdo produtiva, seguranca
logistica e em uma diplomacia econdmica capaz de articular interesses
de longo prazo.

A influéncia internacional, segundo Aron, Kennedy e Gellner,
nao se constrdi apenas com tratados ou retdrica globalista.

Ela se materializa quando hd um sistema produtivo dinamico,
uma burocracia eficiente, uma politica externa coerente e uma elite
dirigente comprometida com a soberania econ6mica do pais.

No Brasil, os desafios burocraticos do comércio exterior sao
fortemente sentidos no cotidiano das operagées alfandegdrias.

A atuagao da Receita Federal, responsavel pela administragao
aduaneira, enfrenta gargalos histdricos: excesso de formalidades,
escassez de servidores, demora na liberagdo de cargas e infraestrutura
precaria nos portos e aeroportos.

O SISCOMEX (Sistema Integrado de Comércio Exterior), criado
em 1992 com o objetivo de digitalizar e centralizar as operacbes de
importacdo e exportagao, representa um avanqo institucional.

No entanto, décadas depois, o sistema ainda é criticado por sua
lentiddo, instabilidade e falta de integracdo plena entre os diversos
drgdos anuentes (como Anvisa, Ibama e Mapa), dificultando o
despacho aduaneiro.



237

De acordo com estudo da CNI (2022), o Brasil ocupa posi¢oes
baixas em rankings internacionais de eficiéncia alfandegdria, o que
gera prejuizos diretos a competitividade do pais.

A burocracia aduaneira, exemplificada pelo funcionamento do
SISCOMEX, representa um obstaculo central a fluidez das trocas
internacionais.

Governos recentes tém abordado esses desafios de maneiras
distintas: o governo Bolsonaro, com uma agenda liberalizante, mas
pouco estruturada institucionalmente; e o terceiro governo Lula, com
uma retomada do papel estatal como indutor da modernizacao
comercial e da integragdo logistica.
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O CADERNO DE REGISTRO DIARIOS E A
MEMORIA DO TRABALHO PEDAGOGICO DA
EQUIPE DIRETIVA DE UMA ESCOLA PUBLICA NA
BAIXADA FLUMINENSE - RJ

Regina Lucia Ferreira Cravo (Puc-Rio)'

Introducao

Estudar, refletindo sobre os cadernos de registros didrios das
orientadoras de uma escola publica na Baixada Fluminense e seu papel
como instrumento de preservacdo da memdria do trabalho
pedagdgico realizado constitui a proposta central deste estudo que se
inicia, cujas reflexdes tedrico-metodoldgicas introdutdrias apresento
neste artigo. A proposta busca estabelecer como objeto de reflexdo as
representacdes referentes ao modo de atuacdo das orientadoras
educacionais e pedagdgicas (ou Equipe Diretiva) na conducdo e
organizagdo das praticas de ensino e de aprendizagem escolares.

O processo de construcdao desta proposta encontra
primeiramente sua motivacdo em minha experiéncia profissional
como orientadora educacional da Rede Municipal de Educac¢do do
Municipio de Duque de Caxias, regiao da Baixada Fluminense, no
Estado do Rio de Janeiro.

Motivada pela atuacdo profissional, tive a oportunidade de
participar do | Seminario do Nucleo de Pesquisa Histdria e Memdria das
Politicas Educacionais no Territdrio Fluminense realizado em outubro
de 2023, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro intitulado “A
paixdo de guardar: colecionismo, memorabilia e patriménio educativo”.
Na ocasido, entre os temas a serem abordados, o intitulado Patriménio
educativo e escolarizagao: memorabilia em cadernos, manuais, livros
provocou a lembranca da existéncia de um conjunto de cadernos de
registros diarios, como sao chamados e que estdo guardados em um
armadrio fechado na sala de atendimento das orientadoras no interior

' Mestre em Educacdo pela PUCRio; Especialista em Educacdo Especial Inclusiva pela UNISUAM;
Licenciadas em Pedagogia. Orientadora Educacional da Prefeitura Municipal de Duque de Caxias;
Professora atuando na docéncia de cursos de Licenciatura desde 2000. Contato:
regina42lucia@gmail.com
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da escola. Ou “sala SOE/SOP” como € conhecida pela comunidade
escolar.

A sala a qual me refiro também é a sala na qual trabalho
rececbendo pais, alunos e professores no processo de
acompanhamento e orientacao educacional. S3o quase 18 anos de
atuacdo como Professor Especialista ou Orientador Educacional da
Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, regido conhecida
como Baixada Fluminense devido as suas caracteristicas geogréficas,
no Estado do Rio de Janeiro. Ao longo desses anos, essa atuacao vem
acontecendo juntamente com mais outras duas Orientadoras
Pedagdgicas. Dividimos o espaco de uma sala, os materiais, o préprio
caderno de registros diarios no qual anotamos sobre o que é visto e
vivido no ambiente de uma escola que atende aos anos iniciais do
ensino fundamental: as ideias sobre planejamento de ensino, as
dificuldades do dia a dia relativas as diferentes demandas (sempre
urgentes...), as solicitacdes da Direcdo escolar, o trato com os
professores, as necessidades e as reclamacgdes das familias compdem
as anotagdes dentre outros assuntos.

Os cadernos, preenchidos diariamente pelas orientadoras, ao
longo de uma década, permitem o testemunho dos fatos através da
disponibilizacdo das impressdes sobre o que foi vivido para a prépria
equipe de orientadoras que se alterna em diferentes horarios no
processo de condugao dessa Unidade Escolar.

A compreensao do termo “memorabilia” que, conforme o
Diciondrio Online de Portugués pode ser entendido como sendo fatos,
coisas dignas de memdria ou que se guardam em dimensao especial da
memdria na lembranga favoreceu aimagem ou melhor o delineamento
da proposta desse estudo, inicialmente, apresentada no evento
mencionado e trazida aqui, pois a pratica dos registros sobre a escola
e seu cotidiano acumulados nos cadernos/didrios podem ser
considerados como objetos de memdria. Uma memdria da vida
profissional e pessoal que, acredito, poderia (e pode) consistir em
significativa possibilidade de reflexao sobre o “fazer” das orientadoras
que expressam suas impressdes, angustias, sensa¢des vivenciadas no
decorrer dos dias letivos, assim como as caracteristicas dos relatos, as
representacdes sobre as interacfes realizadas e que merecem ser
analisadas, tornadas visiveis conforme o objetivo pretendido.
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Por fim, entende-se o estudo iniciado e iniciante como uma
possibilidade de colaboragdo com os estudos voltados para Histdria da
Instituicbes e das Praticas Educativas, visto que busca valorizar,
tornando visivel a histdria de uma escola publica municipal, na regido
da Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, através de
registros escritos no ambito da atuagao de sua equipe pedagdgica,
entre os anos de 2009 e 2019.

Os Cadernos de Registros Didrios das Orientadoras da Escola Publica:
Uma Breve Contextualiza¢ao Sobre as Possibilidades Desse Objeto de
Estudo

Repletos de letras, trémulas, borrées de tintas, tracos vermelhos,
decalques, exercicios, frases edificantes, bilhetes, elogios e
reprimendas, marcas de aprendizagem e do exercicio da escrita, velhos
cadernos escolares tem permanecidos esquecidos em gavetas, caixas,
armarios (Mignot, 2008; p. 7)

O Regimento Escolar das Unidades Escolares do Municipio de
Duque de Caxias publicado em 2005 descreve a composicdo da Equipe
Diretiva no contexto da organizacdo dos recursos humanos na escola.
A Equipe Diretiva envolve o Diretor, o Vice-Diretor, o Orientador
Pedagdgico, o Orientador Educacional e o Dirigente de Turno,
devendo coordenar acbes coletivas e integradoras, visando ao
desenvolvimento de relag6es democraticas no interior da Unidade
Escolar com a colaboracao do Conselho Escolar conforme proposto no
artigo 9°do documento.

O registro do cotidiano escolar em cadernos constitui uma
pratica encontrada e vivenciada na escola municipal na qual atuo como
Orientadora Educacional na Cidade de Duque de Caxias. Nela,
dispomos de diferentes cadernos para registros escritos dos
acontecimentos vividos pelos alunos como acidentes, brigas, objetos
desaparecidos, atendimentos aos pais e responsaveis, aos
funcionarios, aos professores durante os encontros sejam eles
formativos como de assessoramento quanto ao planejamento de
ensino e de avaliacao. Existe o caderno de ocorréncias disposto no
balcdo da secretaria com sua capa preta e dura, levemente
desgastada. Existem os livros de atas das reunibes de Conselho
Escolar, de Conselho de Classe, assim como os livros de matricula, de
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histdricos escolares expedidos, de reunides administrativas com a
Direcdo (esse permanece na mesa da Diretora...), sem contar o livro de
ponto dos funcionarios.

Os cadernos de registros didrios, dessa forma, foram e sdo
organizados pela equipe de orientadoras educacionais e pedagdgicas
da escola, que conforme proposto no Regimento Escolar descrito
acima é compreendida como Equipe Diretiva igualmente. E como sao
esses cadernos? Eles sdo cadernos com folhas pautadas, no formato
conhecido como “universitario” ou “10 matérias”, com
aproximadamente 200 folhas, tendo como arremate espirais de
arame. Ora possuem capa dura, ora capa de papeldo mais flexivel. De
uma forma ou outra costumam serem encapados pelas orientadoras
com motivos e papéis diversos, recebendo a identificacao “caderno de
registros didrios da ETP” em uma etiqueta branca ou apenas escrita a
mao, logo ao inicio do ano letivo quando sdo iniciados ou abertos na
primeira reunido de planejamento, ainda sem os professores. Esses
cadernos permanecem na sala das orientadoras sobre a mesa nos dias
nos quais elas estdo na escola. Apds o dia de trabalho, o caderno é
guardado em um armario que fica no interior da sala. Armario, esse,
que é fechado a chave na auséncia das orientadoras e no qual estdo
todos os cadernos utilizados nos ultimos anos.

O caderno surgiu da necessidade de comunicagdo entre as
orientadoras, visto que elas ndo atuam na escola juntas nos mesmos
hordrios, exceto no dia comum da equipe. Essa caracteristica reforca a
necessidade de manter a todos informados do que foi realizado, dos
combinados, de possiveis mudancas nesses... Enfim, todo cotidiano
escolar é por elas acompanhado. A ideia é acompanhar o trabalho
pedagdgico realizado, registrando todas as ac¢des. Ele testemunha de
certa forma essas a¢des. Nao pertencendo a secretaria de educacao,
nem a secretaria escolar. O caderno é de exclusiva responsabilidade da
equipe de orientadoras, nao sofrendo verificacao por parte da
supervisdo escolar municipal, oficial.

O caderno de registros didarios é um recurso criado pelas
orientadoras para as orientadoras. Dessa forma, um conjunto de
cadernos foi sendo formado e acumulado em uma das prateleiras do
armario da sala, aquele mesmo fechado a chave. Com mais de uma
dezena de volumes, os cadernos guardados testemunham a histéria da
escola, compondo um significativo patrim6nio educativo que
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possibilita vislumbrar, creio, a Histéria do Tempo Presente no
Municipio de Duque de Caxias. Ou conforme considera Rousso (2009),
uma histdria na qual o historiador investiga um tempo que é o seu
préprio com testemunhas vivas e com uma memdria que pode ser a
sua.

O Caderno como Fonte Histérico-Educativa de Pesquisa, os Ego-
Documentos e a Escrita Feminina: Algumas Consideragées

Vifiao (2006 apud Mignot, 2008; p. 19) entende caderno escolar
como “um conjunto de folhas soltas, costuradas ou encadernadas
posteriormente e utilizadas com fins escolares”. Um conjunto de
folhas encadernadas ou costuradas de antemao em forma de livro que
formam uma unidade ou volume e que sdao utilizados com fins
escolares (...pode ser utilizado para outros fins, por exemplo, como
caderno de contas ou didrio pessoal) (p. 19).

Ao examinar a histdria dos suportes de utilizados pelos homens
que se dedicavam a escritura pessoal, J. Hébrard (2000), procura
explicar a histdria dos suportes de escrita pessoal e desse modo
colabora com apontando a histdria do caderno como recurso
favorecedor da difusdo das préticas modernas de escrita. O autor
explica que a difusao do habito de escrever um didrio, a partir do
século XVI, esbarrou em uma dificuldade: até o primeiro terco do
século XIX, as folhas eram compradas de uma fabricante de papel e
depois confiadas a um encadernador, que as trabalhava em fun¢ao do
uso e da conservacao que se desejava fazer delas (p. 32). O suporte
podia ser a folha, antes de ser transformada em caderno ou, ao
contrdrio, depois de ser transformada, ja estando as folhas juntas. As
partes de um livro(volume) poderiam se tornar um conjunto de
cadernos ou codex. Era preciso prever no momento de organizagao da
folha que serd depois dobrada ao meio, em quatro ou em oito para
formar o caderno(...) é a descricdao da utilizacdo pelo copista de um
quaternio (caderno). Seja através do meio profissional ou escolar, a
partir do século XIX, o caderno tornou-se um objeto comum em nossa
vida cotidiana.

Nessa direcdo, Mignot (2008) destaca o papel dos cadernos
como fonte histdrico-educativa de pesquisa que se configura no
entrecruzamento de trés campos historiogréficos relacionados que
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sdo: a histdria da infancia, a histdria da cultura escrita e a histdria da
educacao. Além desses campos, a histéria da transmissdo das
diferentes ideologias e valores no meio escolar e a histéria das
reformas e inovac¢des educativas também demonstram interesse pela
andlise dos cadernos escolares, visto que esses permitiriam uma
aproximagao com as praticas escolares e os processos de implantacao,
adaptacao, aceitacdo e difusdo das reformas. O caderno é um produto
da cultura escolar, uma fonte determinada de organizacdo do trabalho
em sala de aula de introduzir os alunos no mundo dos saberes.

Especificamente, neste estudo, o uso dos cadernos de registros
didrios vai ao encontro do segundo campo que propde a andlise das
ditas escritas cotidianas ou ordindrias como sao chamadas por Fabre
(1993 apud Mignot, 2008, p. 16).

Mignot, Bastos e Cunha (2000) apontam para a importancia dos
textos autobiograficos como fonte de pesquisa através dos estudos
sobre a educacdo de mulheres, a escrita feminina, histéria de vida,
histdria do livro, histéria da leitura, assim como para os materiais
considerados de dificil circulagao ou circulacao restrita como cadernos,
cartas, receitas que permanecem abandonados.

Cunha (2019) explica as diferencas sobre os arquivos pessoais e
os documentos de intimidade. Os arquivos pessoais e institucionais
favorecem a lembranca e tornam presente. Na pratica de pesquisa, ao
serem revistos permitem o que seria dar sentido para a vida de outrem.
Os chamados documentos de intimidade sdo compostos pelas cartas,
diarios, albuns e cadernos.

Silva (2016) acrescenta a essas formas de autonarrativas, os
testemunhos e os egodocumentos. Os egodocumentos podem ser
entendidos segundo (Schulze, 2005 apud Silva, 2016) como forma uma
forma de narrativa autobiogrdfica de natureza institucional que
abrange os documentos escritos de forma involuntdria ou obrigatdria
como processos, livros de conta, testamentos, entre outros.

Os documentos guardados possuem vida, pois estariam vivos na
mente e quem os arquivou. A leitura dos guardados permitiria
questionar e abordar a vida publica e a privada. Existiria uma biografia
do acervo, pois deve-se perguntar sobre quem o arquivou e quem o
produziu. As respostas contribuem para organiza¢ao da histdria de sua
contribuigao.
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Creio que os registros das orientadoras possibilitam ©
desvelamento da histdria da cultura escrita no ambito da escola no
contexto da atuacdo profissional de suas profissionais. Quais seriam os
desafios da escrita feminina na histdria das mulheres? Tedeschi (2016)
aponta que o estudo da escrita feminina encontra a natureza
masculina da histéria como primeira dificuldade, pois o papel
desempenhado pelas mulheres vem sendo ocultado. Os estudos de
género realizados tém contribuido para tirar as mulheres desse lugar
de invisibilidade, siléncio e confinamento.

Nesse sentido, por fim, Mignot alerta para as questdes ou
problemas metodoldgicos de pesquisa. Segundo ela, cabe ressaltar
que nem tudo estd nos cadernos. Os cadernos devem ser situados
como fonte histdrica no contexto das praticas escolares, sociais e
culturais de sua época e seu uso ha de combinar-se com outras fontes
histdricas.

Os Registros Escritos das Orientadoras como Possibilidade de Estudo
Autobiografico de suas Trajetérias Profissionais na Educagdo e na
Escola

Ao considerar o futuro da profissdo docente, Névoa (1999)
questiona o excesso de discursos sobre a formacdo de professores e a
sua pratica no campo da pesquisa educacional, a0 mesmo tempo em
que propde algumas medidas para aproxima-los das praticas, que
segundo ele se apresentam de modo empobrecido diante das
necessidades da escola e da educacao no século XXI. Névoa propde
conduzir a formacao inicial para dentro da profissao, promover novos
modos de organizagdo profissional e reforcar a dimensao pessoal dos
professores. Uma perspectiva, um possivel caminho para os estudos
da histdria da profissao docente.

Nessa direcdo, Bueno, Catani e Sousa (2002) propéem a defesa
dos relatos autobiogréficos de atuacdo e formacdo docente como
possivel estratégia favorecedora da compreensdo sobre a natureza
dos processos formadores. Nessa dire¢do, posicionar o professor no
centro dos debates seria o principal mérito dos estudos sobre vidas e
carreiras de professores. Diante dos iniUmeros estudos sobre a vida dos
professores, as biografias e autobiografias, relatos memorialisticos,
desenvolvimento pessoal/profissional dos professores (N6voa,1992, p.
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15 apud Catani, 2002, p. 23), quais as percepcdes? O esforco de
compreender o préprio fazer seria estruturado social, histérica e
pessoalmente. Mais do que isso, as praticas de ensino teriam como
nudcleo a dimensdo pessoal dos docentes. Assim, seria necessdrio
mostrar momentos de configuragao histdérica do espaco profissional
dos professores e a consequente emergéncia das necessidades de
formacdo. O como fazer constitui uma indaga¢ao, muito devido as
demandas cotidianas do trabalho do professor seja para tornar as
aprendizagens possiveis, seja para lidar com as dificuldades surgidas
em sala de aula.

As praticas de formacdo/atuagdo constituiriam um recurso
privilegiado para possibilitar, ndo somente a reflexdo, mais também o
favorecimento da emergéncia de experiéncias formadoras e a
oportunidade de recriacao dos métodos de conhecer, ensinar e atuar
em sociedade. Nesse sentido, “o prazer de dizer-se ou contar-se ja
contribui para que o individuo/aluno/professor inicie a reflexdo sobre
sua histéria e processos formadores. Além disso, favorece a
constituicdo da memdria pessoal e coletiva inserindo o individuo nas
histdrias e permitindo-lhe a partir destas tentativas, compreender e
atuar (Catani, 2002; p. 29 apud Bueno et al; 2002)”.

Quanto a formacdo de professores, Novoa (1999) aponta a
necessidade de encontrar processos que valorizem a sistematizacao
dos saberes prdprios, transformem a experiéncia em conhecimento e
formalizem o saber profissional de referéncia. Assim sendo, “as
abordagens autobiograficas, as praticas de escrita pessoal e coletiva,
o0 desenvolvimento de competéncias deveria fazer parte de uma
concepgao abrangente de formacdo de professores” (Novoa, 1999, p.
18).

O professor forma a si mesmo através das interagées com o
conhecimento e as teorias, com a pratica didatica de seus mestres com
0s quais interage. Sua memdria recuperaria as marcas para orientar
sua forma de ser professor. O “mergulho’” nas experiéncias pode levar
areflexdo sobre o que foi lembrado. Pode, dessa forma, compreender
melhor o seu oficio de ensinar e instruir. A memdria do professor deve
ser entendida como um objeto de estudo em virtude do cardter
original e Unico de sua pratica [oficio docente. Os relatos
autobiograficos/memorialisticos sdo portadores dos sentidos que
cada individuo atribui as experiéncias de vida e sdo, nessa medida,
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reveladoras dos valores e representa¢es que foram sendo formadas
sobre o magistério durante o percurso de formag¢ao de cada um.

A palavra memdria vem do latim e significa a faculdade de reter
as ideias, impressdes e conhecimentos adquiridos anteriormente. Bosi
(2004), através de P. Nora (1984 ) explica que a memdria se enraiza no
concreto, no espaco, no gesto, na imagem e no objeto (p. 16). Ela
permite a relacdo do presente com o passado, interferindo no
processo de construcdo das representacdes (p. 31). O passado viria a
tona das aguas presentes, misturando-se com as percepcdes
imediatas, empurrando-as e ocupando espaco ao lado da consciéncia.
Forca subjetiva, ativa, latente, invasora (p. 36), lado subjetivo do
conhecimento das coisas. A capacidade do ser humano de guardar as
experiéncias e ensinamentos vividos, teria uma fung¢do pratica de
limitar a indetermina¢do e levar o sujeito a reproduzir formas de
comportamento que deram certo.

Pode-se falar em memdria-habito ou memdria dos mecanismos
motores e as imagem-lembranca, auténtica ressureicdo dos fatos do
passado (p. 38). A relacdo das duas é conflituosa, visto que a rotina
cotidiana tende a priorizar os habitos, restando pouco espaco para a
evocacdo espontanea das recordacdes. Ela seria a consagracao que o
espirito faz de si mesmo, enquanto a percepcao uma intersecdo do
corpo com o mundo. Porém, ndo ha interacdo com o ambiente sem
impregnagdo das lembrangas. Dai, opera com grande liberdade
selecionando acontecimentos no espaco e no tempo de forma nao
arbitrdria porque eles se relacionam através de indicios comuns (p. 31).

Ademais, pode-se afirmar a existéncia de uma memdria coletiva
(produzida no interior de uma classe), alimentada por imagens,
sentimentos, ideias e valores que Ihe dao identidade e permanéncia,
permeando as consciéncias individuais. E possivel falar em uma arte da
memdria (Neves,2000). Memdria como ferramenta pedagdgica ou
método de interpretacao e mais recentemente a partir do século XVIlI,
considerada como uma arte da histdria.

Os escritos do eu podem ser considerados entdo artes da
memoria (Neves, 2000). Constituem-se em uma forma de
conhecimento do eu-autor que neles se refugia e do contexto em que
esse eu singular se transforma num eu-coletivo. A memdria destila o
passado, o tempo muito mais do que o reflete (Lowenthal, 1986 apud
Neves, 2000). Assim nesse processo, o conhecimento de si e do outro
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pode ser construido. A escrita é conhecimento e permite
conhecimento.

LeGoff (1992 apud Canen e Xavier, 2000) afirma a necessidade
de buscar diferentes conceituagdes de memdria, de forma que se
recupere a memdria coletiva dos grupos. A justificativa estaria na
possibilidade de recuperacdo/entendimento dos diferentes cddigos
sociais em especial aqueles pertencentes aos grupos nao dominantes
na sociedade. A memdria seria o elemento essencial das identidades.
Sejam elas individuais ou coletivas.

As lembrangas na memdria autobiografica respondem a
indagacdo sobre quem somos. Trazem sucessos, fracassos,
influenciando os comportamentos da intimidade ou os da luta pelo
poder. A narrativa da prépria experiéncia evidéncia que o exercicio da
docéncia e formagao, permitindo a construcao de saberes, que se
multiplicam, definem e redefinem as formas de agir, pensar e sentir.
Na constru¢do de suas narrativas, os sujeitos criam uma imagem de si
proprios. Imagem essa que se constitui da realidade referente
conforme sua maneira de representar a prépria existéncia, as escolhas
efetuadas, os valores cultivados na pratica docente.

O processo memorialistico sofre influéncia do distanciamento
temporal no qual atua, mas também seleciona o que seria digno,
privilegia outros com vistas de dar sentido ao relato das vivéncias. A
memodria é vida, sempre produzida pelos grupos, em evolucao
permanente, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento
inconsciente de suas deformagdes sucessivas (...) Fendbmeno sempre
atual, elo vivido no presente eterno (Nora, 1984 apud Bosi, 2004). Qual
memdria articulada a formacdo de professores pode falar em tais
condic¢des? Talvez uma memdria que possibilite a recriacao da escola
como espaco de formacdo individual, cidadania democrdtica e
consolidacdo da coletividade da profissdo como afirma Névoa (1999).

Como encaminhamentos finais deste artigo, cabe ressaltar que
o estudo iniciado vai sendo construido através de uma abordagem
metodoldgica qualitativa, de cardter histérico que desenvolvida
através de andlise documental das fontes histdrico-educativas, no caso
dos registros escritos realizados nos cadernos pelas orientadoras da
escola publica. Sobre as fontes histdricas, pode-se dizer que é tudo
aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos ou por trazer
vestigios de suas a¢des e interferéncia, pode nos proporcionar um
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acesso significativo a compreensao do passado humano e de seus
desdobramentos no Presente. As fontes histdricas sao as marcas da
histéria afirma Barros (2019; p. 1).

Inserida na perspectiva da Histdria do Tempo Presente. Cheveau
e Tétart (1999), Rousso (2009) e Rioux (1999) contribuem para a
compreensao da possibilidade do imediatismo no trabalho histdrico. A
Histdria dos Tempos Atuais, do Presente, Préxima ou Imediata, apesar
de inicialmente distintas como afirmam, colocam as mesmas questdes
e nesse sentido argumentam que o préximo, o presente e o imediato
podem ser objetos da histdria. Apesar disso, qual espaco cronoldgico
cobre o que € considerado imediato? Pode ser tudo ao mesmo tempo.
No entanto, os historiadores alegam a caréncia de um tempo minimo
necessario para a consulta as fontes e a sintese dos documentos. Ao
fazer isso, o pesquisador recuaria de certo modo em relagao aos
acontecimentos, utilizando procedimentos mais semelhantes com
técnicas jornalisticas, buscando o desprendimento dos fatos. A
presenca do historiador, aqui, “orientador pedagdgico e ou
educacional” (grifo meu) na/da educacdo publica, na Baixada
Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, em seu tempo demonstra
evolu¢do em fun¢do da propria histdria, de igual forma que evolui em
sua relagdo com os acontecimentos, que envolvem os engajamentos e
nao engajamentos intelectuais e politicos. Ou como complementa
Rioux (1999), “...0 presente pode ser objeto da histdria por fazer
brotar da proximidade ambiente um conjunto de argumentos mais
ideais, culturais e individuais, além de permitir uma acao combinada da
personalidade, do acontecimento e do narrativo” (p. 48).
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O CADERNO DE REGISTROS DIARIOS E A
MEMORIA DO TRABALHO PEDAGOGICO DA
EQUIPE DIRETIVA DE UMA ESCOLA PUBLICA
NA BAIXADA FLUMINENSE -RJ

Regina Lucia Ferreira Cravo (PUC-Rio0)
Introducgdo

Estudar, refletindo sobre os cadernos de registros didrios das
orientadoras de uma escola publica na Baixada Fluminense e seu papel
como instrumento de preservacdo da memdria do trabalho
pedagdgico realizado constitui a proposta central deste estudo que se
inicia, cujas reflexdes tedrico-metodoldgicas introdutdrias apresento
neste artigo. A proposta busca estabelecer como objeto de reflexdo as
representacOes referentes ao modo de atuagdo das orientadoras
educacionais e pedagdgicas (ou Equipe Diretiva) na condugdo e
organizagdo das praticas de ensino e de aprendizagem escolares.

O processo de construcao desta proposta encontra
primeiramente sua motivacdo em minha experiéncia profissional
como orientadora educacional da Rede Municipal de Educagdo do
Municipio de Duque de Caxias, regido da Baixada Fluminense, no
Estado do Rio de Janeiro.

Motivada pela atuagdo profissional, tive a oportunidade de
participar do | Seminario do Nucleo de Pesquisa Histdria e Memdria das
Politicas Educacionais no Territdrio Fluminense realizado em outubro
de 2023, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro intitulado “A
paixdo de guardar: colecionismo, memorabilia e patriménio educativo”.
Na ocasiao, entre os temas a serem abordados, o intitulado Patriménio
educativo e escolarizagao: memorabilia em cadernos, manuais, livros
provocou a lembranca da existéncia de um conjunto de cadernos de
registros didrios, como sdo chamados e que estao guardados em um
armario fechado na sala de atendimento das orientadoras no interior

' Mestre em Educa¢do PUC-Rio. Licenciada em Pedagogia - Prefeitura Municipal de Duque de
Caxias Secretaria Municipal de Educagao.
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da escola. Ou “sala SOE/SOP” como € conhecida pela comunidade
escolar.

A sala a qual me refiro também é a sala na qual trabalho
rececbendo pais, alunos e professores no processo de
acompanhamento e orientacao educacional. S3o quase 18 anos de
atuacdo como Professor Especialista ou Orientador Educacional da
Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, regido conhecida
como Baixada Fluminense devido as suas caracteristicas geogréficas,
no Estado do Rio de Janeiro. Ao longo desses anos, essa atuacao vem
acontecendo juntamente com mais outras duas Orientadoras
Pedagdgicas. Dividimos o espaco de uma sala, os materiais, o préprio
caderno de registros diarios no qual anotamos sobre o que é visto e
vivido no ambiente de uma escola que atende aos anos iniciais do
ensino fundamental: as ideias sobre planejamento de ensino, as
dificuldades do dia a dia relativas as diferentes demandas (sempre
urgentes...), as solicitacdes da Direcdo escolar, o trato com os
professores, as necessidades e as reclamacgdes das familias compdem
as anotagdes dentre outros assuntos.

Os cadernos, preenchidos diariamente pelas orientadoras, ao
longo de uma década, permitem o testemunho dos fatos através da
disponibilizacdo das impressdes sobre o que foi vivido para a prépria
equipe de orientadoras que se alterna em diferentes horarios no
processo de condugao dessa Unidade Escolar.

A compreensao do termo “memorabilia” que, conforme o
Diciondrio Online de Portugués pode ser entendido como sendo fatos,
coisas dignas de memdria ou que se guardam em dimensao especial da
memdria na lembranga favoreceu aimagem ou melhor o delineamento
da proposta desse estudo, inicialmente, apresentada no evento
mencionado e trazida aqui, pois a pratica dos registros sobre a escola
e seu cotidiano acumulados nos cadernos/didrios podem ser
considerados como objetos de memdria. Uma memdria da vida
profissional e pessoal que, acredito, poderia (e pode) consistir em
significativa possibilidade de reflexao sobre o “fazer” das orientadoras
que expressam suas impressdes, angustias, sensa¢des vivenciadas no
decorrer dos dias letivos, assim como as caracteristicas dos relatos, as
representacdes sobre as interacfes realizadas e que merecem ser
analisadas, tornadas visiveis conforme o objetivo pretendido.
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Por fim, entende-se o estudo iniciado e iniciante como uma
possibilidade de colaboragdo com os estudos voltados para Histdria da
Instituicbes e das Praticas Educativas, visto que busca valorizar,
tornando visivel a histdria de uma escola publica municipal, na regido
da Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, através de
registros escritos no ambito da atuagao de sua equipe pedagdgica,
entre os anos de 2009 e 2019.

Os cadernos de registros didrios das orientadoras da escola publica:
uma breve contextualiza¢do sobre as possibilidades desse objeto de
estudo

Repletos de letras, trémulas, borrées de tintas, tracos vermelhos,
decalques, exercicios, frases edificantes, bilhetes, elogios e
reprimendas, marcas de aprendizagem e do exercicio da escrita, velhos
cadernos escolares tem permanecidos esquecidos em gavetas, caixas,
armarios (MIGNOT, 2008; p.7)

O Regimento Escolar das Unidades Escolares do Municipio de
Duque de Caxias publicado em 2005 descreve a composicdo da Equipe
Diretiva no contexto da organizacdo dos recursos humanos na escola.
A Equipe Diretiva envolve o Diretor, o Vice-Diretor, o Orientador
Pedagdgico, o Orientador Educacional e o Dirigente de Turno,
devendo coordenar agbes coletivas e integradoras, visando ao
desenvolvimento de relagbes democraticas no interior da Unidade
Escolar com a colaboracao do Conselho Escolar conforme proposto no
artigo 9°do documento.

O registro do cotidiano escolar em cadernos constitui uma
pratica encontrada e vivenciada na escola municipal na qual atuo como
Orientadora Educacional na Cidade de Duque de Caxias. Nela,
dispomos de diferentes cadernos para registros escritos dos
acontecimentos vividos pelos alunos como acidentes, brigas, objetos
desaparecidos, atendimentos aos pais e responsdveis, aos
funciondrios, aos professores durante os encontros sejam eles
formativos como de assessoramento quanto ao planejamento de
ensino e de avaliagdo. Existe o caderno de ocorréncias disposto no
balcdo da secretaria com sua capa preta e dura, levemente
desgastada. Existem os livros de atas das reunibes de Conselho
Escolar, de Conselho de Classe, assim como os livros de matricula, de
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histdricos escolares expedidos, de reunides administrativas com a
Direcdo (esse permanece na mesa da Diretora...), sem contar o livro de
ponto dos funcionarios.

Os cadernos de registros didrios sao, dessa forma, foram e sdo
organizados pela equipe de orientadoras educacionais e pedagdgicas
da escola, que conforme proposto no Regimento Escolar descrito
acima é compreendida como Equipe Diretiva igualmente. E como sao
esses cadernos? Eles sdo cadernos com folhas pautadas, no formato
conhecido como “universitario” ou “10 matérias”, com
aproximadamente 200 folhas, tendo como arremate espirais de
arame. Ora possuem capa dura, ora capa de papeldo mais flexivel. De
uma forma ou outra costumam serem encapados pelas orientadoras
com motivos e papéis diversos, recebendo a identificacao “caderno de
registros didrios da ETP” em uma etiqueta branca ou apenas escrita a
mao, logo ao inicio do ano letivo quando sdo iniciados ou abertos na
primeira reunido de planejamento, ainda sem os professores. Esses
cadernos permanecem na sala das orientadoras sobre a mesa nos dias
nos quais elas estdo na escola. Apds o dia de trabalho, o caderno é
guardado em um armario que fica no interior da sala. Armario, esse,
que é fechado a chave na auséncia das orientadoras e no qual estdo
todos os cadernos utilizados nos ultimos anos.

O caderno surgiu da necessidade de comunicagdo entre as
orientadoras, visto que elas ndo atuam na escola juntas nos mesmos
hordrios, exceto no dia comum da equipe. Essa caracteristica reforca a
necessidade de manter a todos informados do que foi realizado, dos
combinados, de possiveis mudancas nesses... Enfim, todo cotidiano
escolar é por elas acompanhado. A ideia é acompanhar o trabalho
pedagdgico realizado, registrando todas as ac¢des. Ele testemunha de
certa forma essas a¢des. Nao pertencendo a secretaria de educacao,
nem a secretaria escolar. O caderno é de exclusiva responsabilidade da
equipe de orientadoras, nao sofrendo verificacao por parte da
supervisdo escolar municipal, oficial.

O caderno de registros didrios é um recurso criado pelas
orientadoras para as orientadoras. Dessa forma, um conjunto de
cadernos foi sendo formado e acumulado em uma das prateleiras do
armario da sala, aquele mesmo fechado a chave. Com mais de uma
dezena de volumes, os cadernos guardados testemunham a histéria da
escola, compondo um significativo patrim6nio educativo que
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possibilita vislumbrar, creio, a Histéria do Tempo Presente no
Municipio de Duque de Caxias. Ou conforme considera Rousso (2009),
uma histdria na qual o historiador investiga um tempo que é o seu
préprio com testemunhas vivas e com uma memdria que pode ser a
sua.

O caderno como fonte histdrico-educativa de pesquisa, os ego-
documentos e a escrita feminina: algumas consideragées

Vifiao (2006 apud Mignot, 2008; p.19) entende caderno escolar
como “um conjunto de folhas soltas, costuradas ou encadernadas
posteriormente e utilizadas com fins escolares”. Um conjunto de
folhas encadernadas ou costuradas de antemao em forma de livro que
formam uma unidade ou volume e que sao utilizados com fins
escolares (...pode ser utilizado para outros fins, por exemplo, como
caderno de contas ou didrio pessoal) (p.19).

Ao examinar a histdria dos suportes de utilizados pelos homens
que se dedicavam a escritura pessoal, J. Hébrard (2000), procura
explicar a histdria dos suportes de escrita pessoal e desse modo
colabora com apontando a histdria do caderno como recurso
favorecedor da difusdo das préticas modernas de escrita. O autor
explica que a difusao do habito de escrever um didrio, a partir do
século XVI, esbarrou em uma dificuldade: até o primeiro terco do
século XIX, as folhas eram compradas de uma fabricante de papel e
depois confiadas a um encadernador, que as trabalhava em fun¢ao do
uso e da conservacao que se desejava fazer delas (p.32). O suporte
podia ser a folha, antes de ser transformada em caderno ou, ao
contrdrio, depois de ser transformada, ja estando as folhas juntas. As
partes de um livro(volume) poderiam se tornar um conjunto de
cadernos ou codex. Era preciso prever no momento de organizagao da
folha que serd depois dobrada ao meio, em quatro ou em oito para
formar o caderno(...) é a descricdao da utilizacdo pelo copista de um
quaternio (caderno). Seja através do meio profissional ou escolar, a
partir do século XIX, o caderno tornou-se um objeto comum em nossa
vida cotidiana.

Nessa direcdo, Mignot (2008) destaca o papel dos cadernos
como fonte histdrico-educativa de pesquisa que se configura no
entrecruzamento de trés campos historiogréficos relacionados que
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sdo: a histdria da infancia, a histdria da cultura escrita e a histdria da
educacao. Além desses campos, a histéria da transmissdo das
diferentes ideologias e valores no meio escolar e a histéria das
reformas e inovac¢des educativas também demonstram interesse pela
andlise dos cadernos escolares, visto que esses permitiriam uma
aproximagao com as praticas escolares e os processos de implantacao,
adaptacao, aceitacdo e difusdo das reformas. O caderno é um produto
da cultura escolar, uma fonte determinada de organizacdo do trabalho
em sala de aula de introduzir os alunos no mundo dos saberes.

Especificamente, neste estudo, o uso dos cadernos de registros
didrios vai ao encontro do segundo campo que propde a andlise das
ditas escritas cotidianas ou ordindrias (como sdo chamadas por
Fabre,1993 apud Mignot, 2008; p.16).

Mignot, Bastos e Cunha(2000) apontam para a importancia dos
textos autobiograficos como fonte de pesquisa através dos estudos
sobre a educacdo de mulheres, a escrita feminina, histéria de vida,
histdria do livro, histéria da leitura, assim como para os materiais
considerados de dificil circulagao ou circulacao restrita como cadernos,
cartas, receitas que permanecem abandonados.

Cunha(2019) explica as diferencas sobre os arquivos pessoais e
os documentos de intimidade. Os arquivos pessoais e institucionais
favorecem a lembranca e tornam presente. Na pratica de pesquisa, ao
serem revistos permitem o que seria dar sentido para a vida de outrem.
Os chamados documentos de intimidade sdo compostos pelas cartas,
diarios, albuns e cadernos.

Silva(2016) acrescenta a essas formas de autonarrativas, os
testemunhos e os egodocumentos. Os egodocumentos podem ser
entendidos segundo (Schulze, 2005 apud Silva, 2016) como forma uma
forma de narrativa autobiogrdfica de natureza institucional que
abrange os documentos escritos de forma involuntdria ou obrigatdria
como processos, livros de conta, testamentos, entre outros.

Os documentos guardados possuem vida, pois estariam vivos na
mente e quem os arquivou. A leitura dos guardados permitiria
questionar e abordar a vida publica e a privada. Existiria uma biografia
do acervo, pois deve-se perguntar sobre quem o arquivou e quem o
produziu. As respostas contribuem para organiza¢ao da histdria de sua
contribuigao.
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Creio que os registros das orientadoras possibilitam ©
desvelamento da histdria da cultura escrita no ambito da escola no
contexto da atuacdo profissional de suas profissionais. Quais seriam os
desafios da escrita feminina na histdria das mulheres? Tedeschi (2016)
aponta que o estudo da escrita feminina encontra a natureza
masculina da histéria como primeira dificuldade, pois o papel
desempenhado pelas mulheres vem sendo ocultado. Os estudos de
género realizados tém contribuido para tirar as mulheres desse lugar
de invisibilidade, siléncio e confinamento.

Nesse sentido, por fim, Mignot alerta para as questdes ou
problemas metodoldgicos de pesquisa. Segundo ela, cabe ressaltar
que nem tudo estd nos cadernos. Os cadernos devem ser situados
como fonte histdrica no contexto das praticas escolares, sociais e
culturais de sua época e seu uso ha de combinar-se com outras fontes
histdricas.

Os registros escritos das orientadoras como possibilidade de estudo
autobiografico de suas trajetdrias profissionais na educagdo e na
escola

Ao considerar o futuro da profissdo docente, Névoa (1999)
questiona o excesso de discursos sobre a formacdo de professores e a
sua pratica no campo da pesquisa educacional, a0 mesmo tempo em
que propde algumas medidas para aproxima-los das praticas, que
segundo ele se apresentam de modo empobrecido diante das
necessidades da escola e da educacao no século XXI. Névoa propde
conduzir a formacao inicial para dentro da profissao, promover novos
modos de organizagdo profissional e reforcar a dimensao pessoal dos
professores. Uma perspectiva, um possivel caminho para os estudos
da histdria da profissao docente.

Nessa direcdo, Bueno, Catani e Sousa (2002) propéem a defesa
dos relatos autobiogréficos de atuacdo e formacdo docente como
possivel estratégia favorecedora da compreensdo sobre a natureza
dos processos formadores. Nessa dire¢do, posicionar o professor no
centro dos debates seria o principal mérito dos estudos sobre vidas e
carreiras de professores. Diante dos iniUmeros estudos sobre a vida dos
professores, as biografias e autobiografias, relatos memorialisticos,
desenvolvimento pessoal/profissional dos professores (Névoa,1992,
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p.15 apud Catani,2002, p.23), quais as percepc¢des? O esfor¢o de
compreender o préprio fazer seria estruturado social, histérica e
pessoalmente. Mais do que isso, as praticas de ensino teriam como
nucleo a dimensdo pessoal dos docentes. Assim, seria necessario
mostrar momentos de configuragao histdérica do espaco profissional
dos professores e a consequente emergéncia das necessidades de
formacdo. O como fazer constitui uma indaga¢ao, muito devido as
demandas cotidianas do trabalho do professor seja para tornar as
aprendizagens possiveis, seja para lidar com as dificuldades surgidas
em sala de aula.

As praticas de formacdo/atuagdo constituiriam um recurso
privilegiado para possibilitar, ndo somente a reflexdo, mais também o
favorecimento da emergéncia de experiéncias formadoras e a
oportunidade de recriacao dos métodos de conhecer, ensinar e atuar
em sociedade. Nesse sentido, “o prazer de dizer-se ou contar-se ja
contribui para que o individuo/aluno/professor inicie a reflexdo sobre
sua histéria e processos formadores. Além disso, favorece a
constituicdo da memdria pessoal e coletiva inserindo o individuo nas
histdrias e permitindo-lhe a partir destas tentativas, compreender e
atuar (Catani, 2002; p.29 apud Bueno et al; 2002)”.

Quanto a formacdo de professores, Novoa (1999) aponta a
necessidade de encontrar processos que valorizem a sistematizacao
dos saberes prdprios, transformem a experiéncia em conhecimento e
formalizem o saber profissional de referéncia. Assim sendo, “as
abordagens autobiograficas, as praticas de escrita pessoal e coletiva,
o0 desenvolvimento de competéncias deveria fazer parte de uma
concepc¢do abrangente de formacao de professores (1999, p.18).”

O professor forma a si mesmo através das interagées com o
conhecimento e as teorias, com a pratica didatica de seus mestres com
0s quais interage. Sua memdria recuperaria as marcas para orientar
sua forma de ser professor. O “mergulho” nas experiéncias pode levar
areflexdo sobre o que foi lembrado. Pode, dessa forma, compreender
melhor o seu oficio de ensinar e instruir. A memdria do professor deve
ser entendida como um objeto de estudo em virtude do cardter
original e Unico de sua pratica [oficio docente. Os relatos
autobiograficos/memorialisticos sdo portadores dos sentidos que
cada individuo atribui as experiéncias de vida e sdo, nessa medida,
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reveladoras dos valores e representa¢es que foram sendo formadas
sobre o magistério durante o percurso de formag¢ao de cada um.

A palavra memdria vem do latim e significa a faculdade de reter
as ideias, impressdes e conhecimentos adquiridos anteriormente. Bosi
(2004), através de P.Nora (1984) explica que a memdria se enraiza no
concreto, no espaco, no gesto, na imagem e no objeto (p.16). Ela
permite a relacdo do presente com o passado, interferindo no
processo de construcdo das representacdes (p.31). O passado viria a
tona das aguas presentes, misturando-se com as percepcdes
imediatas, empurrando-as e ocupando espaco ao lado da consciéncia.
Forca subjetiva, ativa, latente, invasora (p.36), lado subjetivo do
conhecimento das coisas. A capacidade do ser humano de guardar as
experiéncias e ensinamentos vividos, teria uma fung¢do pratica de
limitar a indetermina¢do e levar o sujeito a reproduzir formas de
comportamento que deram certo. Pode-se falar em memdria-habito
ou memdria dos mecanismos motores e as imagem-lembranga,
auténtica ressureicdo dos fatos do passado (p.38). A relacdo das duas
é conflituosa, visto que a rotina cotidiana tende a priorizar os habitos,
restando pouco espago para a evocagao espontanea das recordagdes.
Ela seria a consagracao que o espirito faz de si mesmo, enquanto a
percep¢ao uma interse¢do do corpo com o mundo. Porém, ndo ha
interagdo com o ambiente sem impregnacdao das lembrangas. Dali,
opera com grande liberdade selecionando acontecimentos no espaco
e no tempo de forma ndo arbitrdria porque eles se relacionam através
de indicios comuns (p.31).

Pode -se afirmar a existéncia de uma memdria coletiva
(produzida no interior de uma classe), alimentada por imagens,
sentimentos, ideias e valores que Ihe dao identidade e permanéncia,
permeando as consciéncias individuais. E possivel falar em uma arte da
memdria (Neves,2000). Memdria como ferramenta pedagdgica ou
método de interpretacao e mais recentemente a partir do século XVIlI,
considerada como uma arte da histdria.

Os escritos do eu podem ser considerados entdo artes da
memoria (Neves, 2000). Constituem-se em uma forma de
conhecimento do eu-autor que neles se refugia e do contexto em que
esse eu singular se transforma num eu-coletivo. A memdria destila o
passado, o tempo muito mais do que o reflete (Lowenthal, 1986 apud
Neves, 2000). Assim nesse processo, o conhecimento de si e do outro
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pode ser construido. A escrita é conhecimento e permite
conhecimento.

LeGoff (1992 apud Canen e Xavier, 2000) afirma a necessidade
de buscar diferentes conceituagdes de memdria, de forma que se
recupere a memdria coletiva dos grupos. A justificativa estaria na
possibilidade de recuperacdo/entendimento dos diferentes cddigos
sociais em especial aqueles pertencentes aos grupos ndao dominantes
na sociedade. A memdria seria o elemento essencial das identidades.
Sejam elas individuais ou coletivas.

As lembrangas na memdria autobiografica respondem a
indagacdo sobre quem somos. Trazem sucessos, fracassos,
influenciando os comportamentos da intimidade ou os da luta pelo
poder. A narrativa da prépria experiéncia evidéncia que o exercicio da
docéncia e formacdo, permitindo a construcdo de saberes, que se
multiplicam, definem e redefinem as formas de agir, pensar e sentir.
Na constru¢do de suas narrativas, os sujeitos criam uma imagem de si
proprios. Imagem essa que se constitui da realidade referente
conforme sua maneira de representar a prépria existéncia, as escolhas
efetuadas, os valores cultivados na prética docente. O processo
memorialistico sofre influéncia do distanciamento temporal no qual
atua, mas também seleciona o que seria digno, privilegia outros com
vistas de dar sentido ao relato das vivéncias. A memoria é vida, sempre
produzida pelos grupos, em evolucao permanente, aberta a dialética
da lembranca e do esquecimento inconsciente de suas deformagdes
sucessivas(...) Fendmeno sempre atual, elo vivido no presente eterno
(Nora, 1984 apud Bosi, 2004). Qual memdria articulada a formacao de
professores pode falar em tais condi¢cdes? Talvez uma memdria que
possibilite a recriacdo da escola como espaco de formacao individual,
cidadania democratica e consolidacao da coletividade da profissao
como afirma Névoa(1999).

Como encaminhamentos finais deste artigo, cabe ressaltar que
o estudo iniciado vai sendo construido através de uma abordagem
metodoldgica qualitativa, de cardter histérico que desenvolvida
através de andlise documental das fontes histdrico-educativas, no caso
dos registros escritos realizados nos cadernos pelas orientadoras da
escola publica. Sobre as fontes histdricas, pode-se dizer que é tudo
aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos ou por trazer
vestigios de suas a¢des e interferéncia, pode nos proporcionar um
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acesso significativo a compreensao do passado humano e de seus
desdobramentos no Presente. As fontes histdricas sao as marcas da
histéria afirma Barros (2019; p.1).

Inserida na perspectiva da Histdria do Tempo Presente. Cheveau
e Tétart (1999), Rousso (2009) e Rioux (1999) contribuem para a
compreensao da possibilidade do imediatismo no trabalho histdrico. A
Histdria dos Tempos Atuais, do Presente, Préxima ou Imediata, apesar
de inicialmente distintas como afirmam, colocam as mesmas questdes
e nesse sentido argumentam que o préximo, o presente e o imediato
podem ser objetos da histdria. Apesar disso, qual espaco cronoldgico
cobre o que € considerado imediato? Pode ser tudo ao mesmo tempo.
No entanto, os historiadores alegam a caréncia de um tempo minimo
necessario para a consulta as fontes e a sintese dos documentos. Ao
fazer isso, o pesquisador recuaria de certo modo em relagao aos
acontecimentos, utilizando procedimentos mais semelhantes com
técnicas jornalisticas, buscando o desprendimento dos fatos. A
presenca do historiador, aqui, “orientador pedagdgico e ou
educacional” (grifo meu) na/da educacdo publica, na Baixada
Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, em seu tempo demonstra
evolu¢do em fun¢do da propria histdria, de igual forma que evolui em
sua relagdo com os acontecimentos, que envolvem os engajamentos e
nao engajamentos intelectuais e politicos. Ou como complementa
Rioux (1999), “...0 presente pode ser objeto da histdria por fazer
brotar da proximidade ambiente um conjunto de argumentos mais
ideais, culturais e individuais, além de permitir uma acao combinada da
personalidade, do acontecimento e do narrativo” (p.48).
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REFLEXOES ACERCA DO USO DE APLICATIVOS
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO EM LINGUA PORTUGUESA

Marcelo Marque de Aratjo (UFPA) 2
Introducdo

A tecnologia desempenha um papel fundamental na
transformacgdo da sociedade contemporanea, moldando a maneira
como interagimos, trabalhamos e vivemos, como afirma Castells
(1999). No mundo atual, as inovag¢des tecnoldgicas permeiam todos os
aspectos da vida cotidiana, desde a comunica¢do instantdnea
proporcionada pelos smartphones e automac¢do na industria até a
resolu¢ao de problemas dentro de uma sala de aula, possibilitando,
assim, novas oportunidades de aprendizado e crescimento.

Para Pierre Lévy, as novas tecnologias tém um impacto
significativo na comunicacdo humana, promovendo uma revolugao
nas formas de intera¢do e no acesso a informacao. Ele argumenta que
a digitalizacdo e a conectividade transformam a maneira como nos
relacionamos, possibilitando a criacdo de "ciberespacos" onde as
pessoas podem se encontrar e interagir em um ambiente global (Lévy,
1999). Lévy diz que, essa nova era da comunicacdo ndo apenas amplia
as possibilidades de troca de ideias, mas também redefine a prdpria
no¢ao de comunidade, uma vez que as relagdes podem ser
estabelecidas com base em interesses comuns, independentemente
da localizacao fisica dos individuos. Sendo assim, a nova era digital, ndo
apenas facilita a comunicacao, mas, também, cria novas formas de
identidade e pertencimento e isso vem transformando tanto as
interacdes pessoais quanto os métodos de ensino.
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A conexdo entre educacdo e internet tem se intensificado nos
ultimos anos, revolucionando a forma como aprendemos e ensinamos,
para (Moran, 2015) 0 ensino ndo acontece somente no espaco da sala
de aula, mas em multiplos espacos, incluindo o digital. Portanto, os
recursos tecnoldgicos, como plataformas de aprendizado online,
aplicativos educacionais e recursos interativos, tém ampliado o acesso
ao conhecimento, permitindo que estudantes de diferentes contextos
geograficos e socioecondmicos se conectem a materiais de alta
qualidade e a especialistas em diversas areas.

Consequentemente, isso modifica significativamente a maneira
de como se alfabetiza e letra na escola. Pois, em um mundo cada vez
mais mediado por tecnologias da informa¢do e comunicagdo,
compreender como navegar atentamente nesse ambiente digital
torna-se essencial. Isso inclui ndo apenas a habilidade de operar
dispositivos e softwares, mas também a capacidade de interpretar e
analisar informag6es provenientes de diferentes fontes, contribuindo
para a constru¢ao do conhecimento de forma critica, isso nos faz
pensar em uma pluralidade de letramentos como destaca Soares
(2002):

Propde-se o uso do plural letramentos para enfatizar a ideia de que
diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou
condi¢bes naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas
praticas de leitura e de escrita: diferentes espacos de escrita e
diferentes mecanismos de produgdo, reproducao e difusdo da escrita
resultam em diferentes letramentos (Soares, 2002, p.156).

Em novas praticas de leitura e escrita: letramento na
cibercultura, Magda Soares (2002), nos apresenta, um novo olhar
sobre o conceito de letramento, essa ampliacao é crucial para preparar
os alunos para a sociedade atual, a qual a tecnologia desempenha um
papel central. Portanto, a busca por um letramento tecnoldgico
atualmente se faz fundamental, pois podera abrir novas possibilidades
de aprendizado, além potencializar o desenvolvimento pessoal e
preparar os individuos para os desafios do século XXI, promovendo
uma inclusdo mais profusa no mundo digital.

O emprego dos recursos tecnoldgicos no processo de
alfabetizacao e letramento, pode oferecer uma variedade de artificios
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interativos, que estimulam o aprendizado, Moreira, Batista e Rangel
(2020) comentam que:

Os processos de alfabetizagdo e letramento possibilitam momentos de
descoberta para as criangas. Nessa perspectiva, a integragdo das
tecnologias digitais as aulas pode estimular a aprendizagem da leitura
e da escrita, além de tornar o ambiente escolar mais atrativo. (Moreira,
Batista e Rangel, 2020, p. 304).

Essas ferramentas podem ser facilitadoras na realiza¢do de
tarefas, na comunicagao, intera¢do sociais e no ensino e aprendizagem
dos alunos. Além de favorecer métodos de ensino personalizados, os
quais os alunos podem progredir em seu prdéprio ritmo e desenvolver
habilidades de maneira mais envolvente como afirma (Moran, 2015).
N3o obstante, o uso de recursos como videos, simula¢es e jogos
educativos pode tornar o aprendizado mais dinamico.

Porém, essas mudangas requerem que educadores se ajustem
as novas praticas pedagdgicas, desenvolvendo competéncias para
integrar efetivamente a tecnologia em suas aulas e, assim, garantir que
a alfabetizacdo e o letramento sejam significativos e relevantes no
contexto atual. Mercado (1999) comenta que “a medida que surgem
novos avangos na sociedade, é preciso formacao de qualidade frente
a estas mudancas” (Mercado, 1999, p. 19). Em sua obra ele ressalta a
importancia de programas com énfase na formacdo continuada de
professores, com intuito de prepard-los para o uso de novas
metodologias que acompanhem os avancos tecnolégicos e inovagdes
educacionais do mundo contemporaneo.

Em outras palavras, a implementacao do uso de tecnologias na
pratica pedagdgica deve ser planejada com intencionalidade, nao
basta usar a tecnologia de forma superficial. O professor deve
considerar como a tecnologia pode ampliar as oportunidades de
aprendizagem e possibilitar formas inovadoras de interacdo e
construcao de conhecimento.

A metodologia deste estudo serda baseada em uma revisao
bibliografica, com abordagem descritiva e qualitativa. Conforme
Andrade (2010), a pesquisa bibliogréfica é uma competéncia essencial
no ensino superior, pois constitui a base inicial de qualquer
investigacdo  académica. Esse tipo de estudo envolve,
necessariamente, uma andlise preliminar da literatura, na qual
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atividades como semindrios, painéis, debates, resenhas criticas e
monografias estdo diretamente relacionadas ao processo de pesquisa
e construc¢do do conhecimento.

Este artigo tem como objetivo fomentar o debate sobre o uso
de aplicativos no processo de alfabetizacdo e letramento no ensino de
lingua portuguesa, levando em conta seu possivel potencial como
metodologia ativa, reflexiva e significativa no processo de ensino e
aprendizagem na educa¢ao contemporanea. Para isso, utilizaremos
como ferramenta de estudo o aplicativo graphogame, considerando
quais as suas possibilidades e limitacbes com relacdo aos aspectos
educacionais para sala de aula.

O Processo de Alfabetizacao e Letramento

No Brasil, as habilidades de leitura e escrita foram, inicialmente,
associadas ao conceito de alfabetizacdo, entendido como o
aprendizado basico do cddigo linguistico. Porém Rezende (2015)
afirma que com o passar do tempo, mas precisamente a partir da
década de 1980 depois dos estudos feitos por Paulo Freire surgiram
novas exigéncias sociais e culturais em relagdo as préticas de leitura e
escrita. Para atender a essas novas demandas, comegou-se a utilizar o
termo "letramento", que vai além do simples aprendizado do alfabeto
e abrange a capacidade de usar a leitura e a escrita de forma
significativa e funcional no contexto da vida cotidiana.

Freire entendia a alfabetizacao como um processo que vai além
do simples ato de aprender a ler e escrever, conectando-o a
consciéncia critica do individuo e ao seu papel transformador na
sociedade. Freire (1986) ressalta que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (p. 11), indicando que a aprendizagem da leitura e
escrita deve considerar o contexto social e cultural do aluno. Para ele,
alfabetizar significa proporcionar condi¢bes para que o sujeito se
aproprie criticamente de sua realidade, compreendendo o processo de
leitura e escrita como um instrumento de libertagdo.

A alfabetizagdo e o letramento sdo conceitos distintos, embora
inter-relacionados, e tém sido amplamente estudados no campo da
educacdo. Segundo Soares (2003), a alfabetizacdo é o processo de
aquisicao do cddigo, enquanto o letramento é o uso social e
significativo deste cddigo. Ou seja, a alfabetizacdo refere-se ao



268

aprendizado do cédigo escrito, ou seja, ao dominio das letras e sua
associagdo com os sons, que permite ao sujeito ler e escrever palavras
e textos simples. Por outro lado, o letramento estd relacionado a
habilidade de usar a leitura e a escrita em contextos sociais,
entendendo suas praticas e finalidades na comunicagao cotidiana.

No Brasil, principalmente, a discussdo sobre alfabetizacdo e
letramento ganhou forca nas Ultimas décadas, uma vez que as politicas
publicas de educacdo se voltaram para a alfabetizacdo de criancas na
idade escolar adequada, mas também para jovens e adultos que ndo
tiveram acesso a escolaridade formal. Segundo Ferreiro e Teberosky
(1986), a alfabetizacdo deve considerar o processo de construcdo do
conhecimento pela crianga, partindo de suas hipdteses iniciais sobre a
escrita e caminhando para uma compreensdo cada vez mais
aprofundada das convencdes do sistema alfabético.

O letramento, portanto, amplia o conceito de alfabetizacdo ao
envolver praticas sociais de leitura e escrita, que vao além do simples
decifrar. Kleiman (1995) umas das primeiras a escrever sobre o tema
no Brasil, afirma que o letramento incorpora elementos culturais e
sociais, que permitem aos sujeitos desenvolverem-se plenamente em
uma sociedade letrada. A ideia € que a educacdo deve ndo sé ensinar a
ler e escrever, mas também preparar o individuo para usar essas
habilidades de maneira eficaz em diversos contextos da vida didria e
profissional.

Soares (2020) fala que o processo de alfabetizacdo e o
letramento sdo processos diferentes, porém eles devem acontecer de
forma simultanea:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de
natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam
que sdo processos simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo - a
aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo precede nem é pré-requisito
para o letramento, ao contrdrio, a crianca aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e
producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita
(Soares, 2020, p 27)

Ao propor o conceito de “alfaletrar”, ela defende uma pratica
que une alfabetizacdo e letramento desde o inicio da escolariza¢ao,
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sugerindo que as criangas, a0 mesmo tempo que aprendem o cédigo
escrito, devem ser inseridas em situacdes reais e diversificadas de uso
da leitura e da escrita. ou seja, ela nos apresenta um modelo
educacional que ndo separa alfabetizacdo e letramento, mas que os
trata como um processo Unico e continuo.

A articulagdo entre alfabetizacdo e letramento, conforme
defendida por autores como Soares e Kleiman, reforca que esses
processos nao sao excludentes, mas complementares e
interdependentes. A abordagem simultanea, por meio da pratica do
“Alfaletrar”, sugere que os educadores devem integrar o ensino do
cédigo escrito com atividades que promovam o uso social da leitura e
da escrita, conectando os aprendizados escolares as demandas
culturais e sociais do aluno.

Dessa forma, a educagdo torna-se ndo apenas uma forma de
transmitir conhecimentos técnicos, mas também uma oportunidade
de empoderar os individuos, permitindo-lhes participar ativamente de
uma sociedade letrada e exercer plenamente sua cidadania. E preciso,
portanto, adotar politicas e praticas pedagdgicas que valorizem a
alfabetizacdo e o letramento como processos continuos, dinamicos e
essenciais para o progresso pessoal e coletivo.

O Uso de Aplicativos como Ferramenta na Alfabetizacao

A alfabetizacdo é um dos pilares fundamentais da educagao,
sendo essencial para o desenvolvimento cognitivo e social das
criangas. Com a evolucdo tecnoldgica, os dispositivos mdveis e
aplicativos educacionais passaram a desempenhar um papel crescente
na formacao inicial. Eles tém sido apontados como ferramentas que
possuem recursos que oferecem abordagens interativas, dinamicas e
personalizaveis, que podem atrair o interesse dos alunos e facilitar a
aprendizagem de habilidades basicas, como leitura, escrita e
reconhecimento de fonemas.

Os aplicativos dedicados a alfabetizacdo sdo projetados para
estimular as criangas por meio de jogos, histdrias interativas,
exercicios de pronuncia e atividades que envolvem a construcao de
palavras e frases. Além disso, muitos deles contam com recursos de
inteligéncia artificial, que permitem adaptar as atividades ao ritmo e as
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necessidades especificas de cada crianca, promovendo uma
experiéncia personalizada e eficiente.

Primmaz (2015, p. 26) diz que “a alfabetizacdo é importante, mas
ela necessita de auxilios para que torne esse processo cada vez mais
prazeroso e com resultados melhores”. Essa perspectiva destaca a
importancia de incorporar recursos e estratégias pedagdgicas que
estimulem o interesse e a motiva¢do dos alunos, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa e eficaz.

Alguns dos marcos legais e normativos brasileiros, como a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) n° 9.394/96, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo
pilares fundamentais para a organizagdo e o desenvolvimento do
sistema educacional do pafs, fornecendo diretrizes que fortalecem o
direito a educagdo e promovem a qualidade e a equidade no ensino.
Paralelamente, o avancgo tecnoldgico e suas implica¢6es na sociedade
reforcam a necessidade de implementar iniciativas inovadoras na
educacdo, possibilitando formas mais dinamicas e inclusivas de
aprender.

A BNCC estabelece diretrizes para a educagdo bdsica no Brasil,
definindo competéncias e habilidades que os estudantes devem
desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar. O uso de tecnologia
estd presente em diversas dreas do curriculo e é considerado um
artefato essencial para promover a aprendizagem ativa, colaborativa
e significativa. Ela incentiva o uso de tecnologias digitais para
enriquecer as praticas pedagdgicas e preparar os alunos para os
desafios da sociedade contemporanea. Entre as 10 competéncias
gerais da educagao basica, a 5 é especialmente voltada para o uso de
tecnologias digitais:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2017, p. 8).

A BNCC orienta o uso de tecnologias como meio para o
desenvolvimento do pensamento critico, da resolu¢do de problemas e
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da produc¢do de conhecimento, sobretudo em praticas que integrem
leitura, escrita e letramento digital.

Eles ndo apenas asseguram o direito universal a educa¢do, mas
também orientam praticas pedagdgicas que dialoguem com os
desafios contemporaneos. A Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 205, destaca a educa¢ao como direito de todos e dever do
Estado e da familia, enfatizando a busca pelo pleno desenvolvimento
do cidaddo. A LDB (1996) complementa ao estruturar os niveis e
modalidades de ensino, promovendo autonomia as institui¢bes
educacionais para adequar suas praticas as necessidades locais. Ja a
BNCC estabelece competéncias essenciais, integrando
conhecimentos, habilidades e valores necessdrios para a formagao
integral dos estudantes.

O uso de aplicativos como ferramenta na educa¢ao demonstra
o potencial das tecnologias digitais para enriquecer o processo
educativo, tornando-o mais dinamico, inclusivo e adaptado as
necessidades individuais dos estudantes como defendem Nogueira e
Galdino (2012), ao aplicar a ideia de Nogueira e Galdino a alfabetizacéo,
percebe-se como os aplicativos podem potencializar o processo,
tornando-o mais eficaz, motivador e adequado as particularidades de
cada aluno. Esses recursos tecnoldgicos, ao aliarem interatividade,
personalizacdao e ludicidade, ampliam as possibilidades de
aprendizado, promovendo nao apenas o dominio do cédigo escrito,
mas também o desenvolvimento de competéncias essenciais para a
formacao integral dos alunos.

Nesse contexto, o uso de tecnologias na alfabetizagcdo surge
como ferramenta importante para enriquecer o ensino, ampliando o
acesso ao conhecimento e favorecendo metodologias ativas que
colocam o estudante como protagonista do aprendizado. A
combinacdo desses elementos fortalece o compromisso com uma
educacdo equitativa, inovadora e capaz de preparar cidaddos criticos
e atuantes em uma sociedade em constante transformacgao.

Formacdo de Professores e a Cultura Digital: Novas Formas de Ensinar
e Aprender

O educador desempenha um papel fundamental na formacgao de
cidadaos e no desenvolvimento de sociedades mais justas, criticas e
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inclusivas. Além de transmitir conhecimentos, o professor &
responsavel por mediar processos de aprendizagem, estimular o
pensamento critico e promover valores éticos e sociais. Portanto ele é
visto como agente de transformagao social (Freire, 1987).

Paulo Freire destaca em sua obra que "Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediados pelo mundo" (Freire, 1987, p. 68). Assim, a educacdo ndo é
um ato neutro, mas uma pratica politica na qual o educador atua como
mediador entre o individuo e a realidade, proporcionando reflexdes e
aprendizagens que contribuem para a constru¢ao de uma sociedade
mais consciente e participativa. Nesse sentido, uma formacdo
profissional adequada é essencial para o desenvolvimento dos
professores, especialmente em um cendrio educacional marcado por
constantes mudangas tecnoldgicas, sociais e pedagdgicas. Para
garantir a atualizacdo dos conhecimentos e o aprimoramento das
praticas de ensino e a melhoria da qualidade da educagdo muito se fala
da formagao continuada.

De acordo com Davis (2012), o aperfeicoamento profissional
desempenha um papel crucial no desenvolvimento profissional dos
docentes e na melhoria da qualidade dos processos educativos no
Brasil, além de ser uma estratégia para superar as lacunas e
fragilidades deixadas pela formacdo inicial. Esse tipo de formagdo é
visto como uma extensdo da formagdo inicial, oferecendo aos
professores  oportunidades de  atualizacdo, reflexdo e
aperfeicoamento de suas praticas pedagdgicas ao longo de suas
carreiras.

Portanto, a formacao permite que os docentes se adaptem as
constantes mudangas no contexto educacional, seja em termos de
novas tecnologias, abordagens pedagdgicas inovadoras ou demandas
sociais e culturais emergentes. Além disso, ela contribui para o
fortalecimento de competéncias especificas, promove a troca de
experiéncias entre profissionais e fomenta um olhar critico sobre a
propria pratica docente.

Niz (2017) destaca como as licenciaturas enfrentam uma crise
influenciada pelas rapidas e profundas mudangas da sociedade
contemporanea, especialmente aquelas advindas do processo de
globalizagdo. Esse fendbmeno provoca transformagdes significativas
nas esferas sociais, politicas, econémicas e educacionais, impactando
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diretamente a formacdo e a prética docente. Essas mudangas implicam
na necessidade de revisitar paradigmas e referenciais que
tradicionalmente sustentaram a formag¢ao do educador.

Moran (2015) nos lembra de que o aprendizado e o ensino
podem ocorrer de maneiras diversas, em qualquer momento ou lugar.
Contudo, ele destaca a importancia de refletirmos sobre questdes
cruciais no processo educacional, como quais conteudos,
competéncias e valores priorizar em uma sociedade multicultural,
onde a diversidade é ampla. Além disso, ele nos convida a pensar sobre
o que realmente faz sentido ensinar e aprender em um mundo em
constante transformacdo e marcado pela heterogeneidade,
considerando que os ambientes educacionais nem sempre sdo ideais
ou livres de desafios.

Para que isso aconteca a formagdo ndao deve ser vista apenas
como um momento inicial na carreira do professor, mas como um
processo continuo que envolve o desenvolvimento profissional, a
reflexdo critica sobre a pratica e a constru¢do de saberes pedagdgicos
como defende Ndévoa (1992). Para ele, a qualidade do ensino estd
intrinsecamente ligada a formacdo adequada dos professores. Essa
ideia enfatiza que os professores ndo apenas transmitem
conhecimentos, mas também precisam estar capacitados para lidar
com os desafios do ensino, compreender as necessidades dos alunos
e adaptar-se as transformacdes sociais e educacionais. Ou seja, sem
uma formacao sdlida e consistente, tanto inicial quanto continuada, a
pratica docente pode ndo alcancgar todo o seu potencial em termos de
impacto no aprendizado dos estudantes.

A formacdo de profissionais para o uso de tecnologia na
educacdao € uma necessidade que tem que ser muito discutida no
contexto atual, pois a sociedade estd cada vez mais imersa em
tecnologias digitais. Como ja vimos o ambiente educacional reflete
essa transformacdo, e € essencial que os docentes estejam
capacitados ndo apenas para operar ferramentas tecnoldgicas, mas
também para integra-las de maneira pedagdgica e significativa em
suas praticas de ensino. Pois, a utilizacao adequada das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunica¢do também conhecidas como
(TDICs) podem enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,
tornando-o mais dinamico, interativo e adaptado as necessidades de
estudantes que ja fazem parte de uma cultura digital.
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Como defende Kenski (2003), essas tecnologias tém o potencial
de atuar como instrumentos de mediacdao, promovendo maior
intera¢do, comunicagao e acesso a informagdes. Além disso, quando
integradas adequadamente ao processo pedagdgico, podem
contribuir para 0 aumento da motivacdao e do interesse dos alunos,
favorecendo um aprendizado mais dinamico e envolvente. Ou seja, as
tecnologias sdo catalisadoras de transformagdes no ambiente escolar,
0 sucesso do uso das tecnologias depende de sua integracdao
adequada ao processo pedagdgico. E necessério que os professores
tenham formacdo e suporte para utilizad-las como ferramentas
transformadoras, promovendo interatividade, motivacdo e um
aprendizado mais significativo.

A necessidade formativa se torna ainda mais incontestavel
diante das expectativas da sociedade moderna, que busca
profissionais com habilidades digitais, capacidade de adaptacado e
pensamento critico. Os professores, portanto, devem estar aptos a
implementar praticas pedagdgicas que preparem os alunos para a vida
digital, desenvolvendo habilidades essenciais, como colaboracao,
resolu¢do de problemas e autonomia. Para que isso seja possivel, a
formacdo basica precisa incluir o uso pedagdgico da tecnologia,
capacitando-os a transformar o ambiente de ensino e engajar os
estudantes, utilizando ferramentas digitais de forma inovadora e
integrada ao curriculo.

Em sintese a tecnologia deve ser vista como uma aliada no
processo de ensino-aprendizagem, oferecendo novos recursos para
diversificar metodologias, promover o engajamento e personalizar a
educacdo. No entanto, seu uso deve ser intencional e alinhado aos
objetivos pedagdgicos. A formacao de professores para o uso de
tecnologia precisa ser continua, pratica e contextualizada as
realidades das escolas. Nao basta oferecer cursos espordadicos; €
necessario criar oportunidades de aprendizado significativo que
integrem ferramentas digitais as necessidades pedagdgicas reais.

Apesar dos avancos tecnoldgicos, o professor permanece como
figura central no processo educativo. Sendo assim, a tecnologia ndo
substitui o educador, mas potencializa seu papel como mediador,
orientador e inspirador. Por fim, o sucesso da integracdo tecnoldgica
na educacao depende também de politicas publicas consistentes que
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oferecam suporte, infraestrutura e recursos para a formagdao de
professores e implementacao de tecnologias nas escolas.

Reflexdes Sobre os Aplicativos no Processo de Ensino e
Aprendizagem de Lingua Portuguesa no Periodo de Alfabetizacdo:
Possibilidades e Limitacoes

Ha um consenso emergente nas pesquisas sobre o potencial dos
games educacionais como ferramentas de aprendizagem, conforme
discutido por autores como Prensky (2012), Mattar (2010), Tori (2010)
e Moita (2007). Esses estudos destacam que os games educacionais
podem oferecer um ambiente interativo, envolvente e motivador, que
favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
emocionais.

Segundo Tolomei (2017) o uso de games ou atividades
gamificadas favorece o engajamento dos estudantes em atividades
escolares consideradas enfadonhas. Pois os games, ao introduzirem
elementos como desafios, recompensas e interatividade,
transformam o processo de aprendizagem em uma experiéncia mais
atrativa e motivadora. Essa estratégia se torna especialmente eficaz
porque aproxima o ensino do universo dos alunos, utilizando
ferramentas e dinamicas que ja fazem parte de sua realidade cotidiana.

Prensky (2010) introduziu dois termos que sdo os "nativos
digitais" e os "imigrantes digitais" para descrever a rela¢dao das
pessoas com a tecnologia em fun¢do do periodo de seu nascimento.
Segundo ele, os nativos digitais sao aqueles que cresceram imersos em
tecnologia digital, ao passo que os imigrantes digitais nasceram em
uma era predominantemente analdgica e tiveram que se adaptar as
inovagdes tecnoldgicas ao longo de suas vidas.

Ele ressalta que os imigrantes digitais, como pais e professores,
precisaram se adaptar as mudancas tecnoldgicas durante suas vidas,
diferentemente dos nativos digitais, que cresceram em um ambiente
jd imerso na tecnologia. Ele destaca que muitos professores ainda
acreditam, de forma equivocada, que as criancas de hoje tém as
mesmas caracteristicas das geracbes anteriores. Por isso,
frequentemente utilizam métodos de ensino tradicionais, os mesmos
que foram eficazes em seu préprio periodo de formacao. No entanto,
Prensky argumenta que tais abordagens podem nao atender
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adequadamente as necessidades dos nativos digitais, cuja relagao com
aaprendizagem e a informagao é profundamente influenciada pela era
digital.

Dessa forma, a adog¢do de games educacionais e estratégias
gamificadas no ensino pode representar um caminho para reduzir o
descompasso entre as metodologias tradicionais e as expectativas dos
alunos da era digital. O uso de jogos como recurso pedagdgico ndo
apenas estimula o interesse e o engajamento dos estudantes, mas
também favorece o desenvolvimento de competéncias essenciais,
como resolu¢ao de problemas, pensamento critico, colaboragdo e
criatividade Medeiros (2015).

Além disso, pesquisas apontam que os games educacionais
podem ser adaptados para diferentes contextos e necessidades de
aprendizagem, permitindo uma abordagem personalizada e centrada
no aluno. Ferramentas digitais como jogos de simulacdo, desafios
interativos e plataformas gamificadas tornam a aprendizagem mais
dinamica e significativa, favorecendo a autonomia dos estudantes e
estimulando uma participagdo ativa no processo educacional.

No entanto, para que a integracao dos games na educacao seja
realmente eficaz, é essencial que os educadores estejam preparados
para utilizad-los de forma estratégica, alinhando-os aos objetivos
pedagdgicos e as necessidades especificas de cada turma. Nesse
sentido, a formagao continuada dos professores e o investimento em
infraestrutura tecnoldgica sdo fatores fundamentais para garantir que
as TDICs, incluindo os games educacionais, sejam incorporadas de
maneira planejada e transformadora na pratica docente.

Aplicativo Graphogame: Possibilidades e Limita¢es

O GraphoGame foi desenvolvido inicialmente na Finlandia, pais
reconhecido por seus altos indices de qualidade educacional. Seu
desenvolvimento foi resultado de uma colaboracao entre cientistas da
Universidade de Jyvaskyla e do Instituto Niilo Mdki, com o objetivo de
criar uma ferramenta baseada em evidéncias cientificas para apoiar o
processo de alfabetizacdo. Segundo Luz e Buchweitz (2016) a primeira
versao do aplicativo surgiu em resposta a necessidade de auxiliar
criangas com dificuldades de leitura, como a dislexia.
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Esta ferramenta foi lan¢ada oficialmente no Brasil em 2020;
como parte de uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), no
ambito da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e do programa
Tempo de Aprender. O lancamento contou com a colaboragdo de
cientistas brasileiros, que adaptaram o aplicativo para o portugués
brasileiro, levando em conta as especificidades fonoldgicas e
ortogréficas da lingua. Esta acdo foi impulsionada pelo contexto da
pandemia de COVID-19, que destacou a necessidade de ferramentas
para o ensino remoto. O GraphoGame foi disponibilizado
gratuitamente para escolas e familias brasileiras, visando mitigar os
desafios enfrentados no processo de alfabetizacdo durante o periodo
de ensino a distancia.

Esse aplicativo pode ser uma dtima e inovadora ferramenta
digital para auxiliar no processo de alfabetizacdo de criancas. E um
recurso tecnoldgico que, de fato, foi projetado para oferecer um
treinamento ludico e interativo, focado no desenvolvimento das
habilidades fundamentais de leitura e escrita. Como descrito por Luz e
Buchweitz (2016), o aplicativo utiliza uma abordagem gamificada para
ajudar as criangas a estabelecer conexdes entre a linguagem escrita e
seus sons correspondentes na linguagem oral. Em outras palavras, ele
promove o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como a
consciéncia fonoldgica e a associacdo entre sons (fonemas) e suas
representacdes graficas (letras e grafemas).

Explorando o software, em sua versdo off-line, se nota que ele
oferece uma experiéncia acessivel e segura para as criancas. Apds ser
baixado e instalado, o jogo ndo requer conexdao com a internet para
funcionar. Além disso, todos os dados do jogador, incluindo o
progresso e desempenho, sdo armazenados localmente no
dispositivo, garantindo privacidade e evitando que outros usudrios
tenham acesso as informacdes.
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Figura 1: Etapa inicial, onde é criado o avatar

Fonte: Aplicativo GraphoGame

Figura 2: Escolha do nome do avatar

Fonte: Aplicativo GraphoGame

As primeiras sequéncias trabalham sons de vogais e consoantes
isoladas, estabelecendo a base da relacdao entre fonemas e grafemas.
O jogo fornece estimulos auditivos (sons) e visuais (letras ou palavras).
Um fonema (som) é apresentado ao jogador, e ele deve identificar a
letra ou grafema correspondente. A crianga escolhe aresposta correta
em meio a varias op¢Oes apresentadas na tela e as alternativas
aparecem de forma Itddica, como bolinhas que caem ou se movem,
exigindo atengdo e reflexos rdpidos. A crianga seleciona a alternativa
correta, promovendo a associagao entre o som e a imagem visual.
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Figura 3: Menu da primeira sequéncia

/S

Sequencia Seq ien\iaZ Seq (iér)1as

Fonte: Aplicativo GraphoGame

Figura 4: imagem das primeiras vogais apresentadas na primeira sequéncia

Fonte: Aplicativo GraphoGame
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Figura 5: imagem das primeiras vogais apresentadas na primeira sequénci

Fonte: Aplicativo GraphoGame

O jogo se adapta ao nivel de habilidade do jogador, ajustando o
grau de dificuldade com base no desempenho. Conforme a crianga
avanga, as tarefas tornam-se mais desafiadoras, incluindo
combina¢bes mais complexas de sons e palavras. Os objetivos
educativos do jogo sdo o reconhecimento de fonemas e grafemas,
Consciéncia fonoldgica e desenvolvimento de fluéncia em leitura. No
cendrio do pirata, as criancas aprendem a identificar vogais e
consoantes em um ambiente lidico e temdtico. Embora eficaz na
construcao de habilidades fonoldgicas, o aplicativo apresenta algumas
limitacGes no ensino da compreensdo textual. Pois como (Freire, 1982)
defende que a leitura envolve ndo apenas a decodificacdo, mas
também a interpretacdo e a integracdao de informacdes, habilidades
pouco abordadas no GraphoGame.

Em algumas fases o jogo apresenta também um conjunto de
letras maiusculas na tela (ex.: A, B, C) e as criancas precisam arrastar
ou clicar nas minudsculas correspondentes (ex.: a, b, ¢). O aplicativo
pronuncia o som de uma letra (ex.: /a/) e a crianca deve selecionar
tanto a letra maiuscula (A) quanto a mindscula (a), na tela. Com o
objetivo de reforcar a relagdo entre o som das letras e suas formas
maiusculas e minudsculas.
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Fonte: Aplicativo GraphoGame

Apds dominar sons e letras, a crianca aprende a combina-los
para formar silabas, como "pa", "ma", ou "ta". Isso prepara o caminho
para a leitura de palavras completas. Exemplo: A crianga arrasta letras
para formar silabas simples e ouve a prontncia correta. Apds dominar
os sons basicos, o jogo introduz combinagbes de vogais e consoantes
para formar silabas simples e complexas. Inicia com padrées comuns
(CV - consoante + vogal), como “ba”, “me”, “lo”. Depois avanca para
estruturas mais desafiadoras, como CVC (consoante + vogal +
consoante), e silabas com digrafos (“ch”, “nh”) e encontros
consonantais  (“pr”, “bl”). O portugués brasileiro é
predominantemente sildbico, entdo essa etapa é essencial para a
alfabetizacdo.

Figura 7: imagem da sequéncia 7 do aplicativo, consoantes complexas
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Fonte: Aplicativo GraphoGame



Figura 8: imagem da sequéncia 9, silabas simples e vogal.

Fonte: Aplicativo GraphoGame

As sequéncias 13, 14 e 15 do Graphogame sdo etapas focadas em
expandir o conhecimento da crianga sobre as combinacdes de letras e
sons, as diferencas entre mailsculas e mindsculas, e no reforco de
silabas simples. A crianca ouve a combina¢do vocdlica (ex.: "oi") e
escolhe entre vdrias op¢bes para identificar a sequéncia correta. A
etapa 15 tem o objetivo de consolidar o conhecimento de silabas
simples (consoante + vogal), reforcando a leitura e escrita com
palavras curtas e silabas comuns. Logo apds vem algumas sequéncias
para ensinar a juncao de silabas para formar palavras, por exemplo o
game apresenta "ma" e "pa" e pede que a crianca forme "mapa",
ensinando a crianca a identificar palavras como unidades completas,
facilitando a transicdo para a leitura fluente.

As proximas fases tém objetivo de desenvolver a fluéncia na
leitura, primeiro com pequenas frases. O jogo apresenta "O gato pula."
e a crianga precisa escolher a imagem correspondente trabalhando
assim, a compreensao textual e reconhecimento de estrutura sintatica
basica. Outro exemplo: "O sol brilha." — A crianga escolhe a imagem
do sol brilhando. Depois com a leitura de textos simples, com o
objetivo de construir a capacidade da crianca ler pequenos textos e
histdrias, compreendendo seu significado e respondendo a perguntas
relacionadas ao contetido. Esse nivel é crucial para a transi¢do entre a
leitura de frases isoladas para a compreensdo de textos mais extensos.
A crianga & uma pequena histdria e responde a perguntas sobre o
texto, trabalhando a Habilidade linguistica de Compreensdo textual e
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inferéncia de significado. Exemplo: A histdria "O menino viu um gato."
pode ser seguida pela pergunta "Quem o menino viu?".

Analisando as sequéncias do GraphoGame brasileiro podemos
dizer que o aplicativo se destaca como uma ferramenta linguistica
robusta e adaptada as caracteristicas do portugués brasileiro. Sua
abordagem sistemdtica para desenvolver habilidades fonoldgicas e
fonémicas é alinhada as teorias linguisticas e psicolinguisticas
contemporaneas. No entanto, sua aplicagao pode ser complementada
por estratégias que explorem a interpretacdo textual e a producao
escrita, ampliando o impacto na alfabetizacao.

Considerag6es Finais

A utilizagao de aplicativos educacionais como o Graphogame
tem se mostrado uma abordagem eficaz na alfabetizacdo,
promovendo um aprendizado interativo e adaptativo as necessidades
individuais dos alunos. Varios estudos apontam que o uso de
tecnologia na educagdo pode aumentar o engajamento e a retencao
de informacdes por meio de metodologias ludicas e personalizadas.
Além disso, pesquisas como da Universidade de Jyvaskyld e do
Instituto Niilo Mdki demonstram que ferramentas digitais podem ser
especialmente benéficas para criancas com dificuldades de leitura,
oferecendo suporte individualizado e reforco continuo, é claro que a
mediacdo do professor tem papel fundamental neste processo.

Ao integrar jogos educativos ao ensino, os professores podem
criar um ambiente de aprendizado mais dinamico e estimulante, que
incentiva a autonomia dos alunos e a pratica continua da leitura Kenski
(2003). Dessa forma, a alfabetizacdo mediada por aplicativos como o
Graphogame ndo apenas complementa os métodos tradicionais, mas
também facilita um ensino mais inclusivo e eficiente, contribuindo para
o desenvolvimento das habilidades linguisticas essenciais na formagao
académica das criangas.

Libaneo (2012) enfatiza que a educacdo vai além da simples
transmissdo de conhecimento, ela deve proporcionar um ambiente
flexivel e estimulante, promovendo tanto as habilidades cognitivas
tradicionais quanto as competéncias socioemocionais. No século XXI,
essa integracao é fundamental para preparar os alunos para desafios
complexos, exigindo ndo apenas conhecimento técnico, mas também
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habilidades como empatia, resiliéncia, colaboracdo e pensamento
critico. Porém, Fernandez (2001) destaca que a tecnologia deve ser
vista como uma ferramenta de aprendizagem, mas seu uso precisa ser
supervisionado para garantir que os alunos a utilizem de maneira
produtiva e segura.

Alguns estudos mencionados como os de Davis (2012), Niz (2017)
e Névoa (1992) ressaltam que a formacao docente é essencial para que
a tecnologia seja utilizada de maneira eficaz na sala de aula. Sem um
preparo adequado, os professores podem enfrentar dificuldades na
integracdo de ferramentas digitais ao processo de ensino-
aprendizagem.

Por fim, a estrutura do GraphoGame é fundamentada em
praticas que estimulam a alfabetizacdo fonoldgica, sendo assim, a
introducdo gradual de fonemas, grafemas e estruturas sildbicas,
combinada com o uso de atividades interativas e liddicas, é
particularmente eficaz no engajamento de criangas em fase inicial de
aprendizado.
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