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APRESENTACAO

Da palavra e da responsividade

Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC)

O quarto volume da Coletanea Caderno Dialégico - A poténcia das
palavras, organizada pelos doutores Wilder Kleber Fernandes de Santana
(UFPB) e Luciano Mendes Saraiva (UFAC), convoca o leitor a uma travessia
que §é, simultaneamente, exercicio critico e convite a imaginagdo
pedagdgica. Cada texto reunido nesta edi¢ao traz a tona reflexdes
urgentes sobre linguagem, educacdo, literatura e praticas formativas,
compondo um mosaico plural de vozes que se encontram na forca da
palavra.

Abrindo o volume, apresenta-se o texto “Tragos estilisticos na obra
queirosiana A cidade e as serras”, estudo que coloca em relevo a riqueza
literaria e estética de Eca de Queirds, mostrando como a estilistica pode
ser mobilizada como via de interpretacao critica da narrativa, ampliando
horizontes de leitura e analise no campo literdrio.

No ambito da educacdo inclusiva, contribui-se com “Os saberes
pedagdgicos do professor no processo educativo de alunos (com
autismo)”, reflexdo sobre os desafios, praticas e sensibilidades que
envolvem a docéncia no trabalho com estudantes autistas. Trata-se de um
texto que ilumina a necessidade de uma pedagogia atenta a diferenca, ao
cuidado e a poténcia da diversidade. A coletanea também abre espaco
para problematizar as politicas educacionais, como no texto
“Invisibilidade persistente: o lugar da Educacdo de Jovens e Adultos nas
politicas publicas educacionais”.

Naintersec¢do entre filosofia e literatura, explora-se uma “Filosofia
sob lentes literarias: a palavra poética como abertura ao pensar”,
apontando para a capacidade do texto literdrio de instaurar espacos de
reflexdo filoséfica. Também se apresenta uma leitura critica e decolonial
em “Gramédticas do poder: eurocentrismo velado em Face2Face — uma
critica decolonial”, problematizando discursos midiaticos e as assimetrias
do olhar eurocéntrico.




No terreno das teorias linguisticas e discursivas, o leitor
conduzido a um “letramento de percurso e a andlise critica do discurso de
Fairclough: uma interface possivel”, demonstrando caminhos de
articulagdo entre praticas de leitura e perspectivas criticas do discurso. Em
consonancia, temos acesso a uma dimensao histdrica e cultural em “A
presenca histdrica indigena no bairro ‘Xucurus’ em Pesqueira (PE)”,
discutindo formacdo docente e o cumprimento da Lei n° 11.645/2008.

Ainclusdo também aparece com vigor no texto “Percepc¢bes sobre
os desafios do ensino de linguagem de programagado para um estudante
cego, com baixa visdo e autista”, que aponta para a urgéncia de praticas
pedagdgicas acessiveis no campo das tecnologias digitais. Explicita-se,
ainda, a produgdo “Linguagem e discursos da/na formagdo: o poder da
palavra na pratica profissional”’, discutindo como o discurso e a linguagem
se constituem em eixos estruturantes das préticas formativas. No didlogo
entre literatura, resisténcia e critica social, analisa-se, em “Ferreira Gullar
e Bernardo Kucinski: a literatura como meio de resisténcia em tempos de
chumbo”, como a palavra literdria se faz instrumento de dentncia e de
memdria histdrica. Essa dimensao critica também se projeta no texto
“Contribui¢bes das teorias critica e pds-critica no campo do curriculo e
perspectivas para a formacdo de professores”, que problematiza
referenciais tedricos e suas implicacdes na pratica docente.

O volume ainda acolhe reflexdes sobre letramentos e formacdo
docente: apresenta-se o “Letramento étnico-racial e de género na
educacao”, enquanto outros autores desenvolvem “As potencialidades
da literatura infantil acessivel”, destacando sua importancia para a
formacdo de professores. Encerrando a coletanea, somos conduzidos a
um instigante didlogo entre cinema e educagdo em “Herdis, carcereiros e
poetas: modos de autoridade docente no cinema’’, que examina como a
figura do professor é construida e tensionada nas narrativas filmicas.

Assim, este 4° volume da Coletanea Caderno Dialdgico — A poténcia
das palavras se firma como espaco de encontros, tensionamentos e
possibilidades. As paginas aqui reunidas convidam o leitor a se debrugar
sobre a leitura, a linguagem, a interpretacdo e a interdisciplinaridade,
reconhecendo que a palavra, em sua poténcia dialdgica, permanece como
lugar de criacdo, resisténcia e transformagdo.

Boa leitura!




O CADERNO DIALOGICO: Conheca um pouco
de nossa Histéria

O Caderno Dialégico é um projeto consolidado de publicacdes
cientificas que, hd seis anos, atua de forma continua no cenério
editorial nacional e internacional, com edi¢des semestrais organizadas
por meio de chamadas publicas. Desde sua fundac¢do, o projeto tem se
dedicado a divulgacao cientifica qualificada, promovendo coletdneas
organizadas que relinem pesquisas de exceléncia de autores das mais
diversas dreas do conhecimento, e que sempre teve como eixo Central
as multiplas linguagens e a educacdo. Seu modelo editorial pauta-se no
rigor metodoldgico e na abertura transdisciplinar, incentivando o
didlogo entre multiplas linguagens, campos tedricos e praticas
investigativas.

Sob a lideranga do Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana
(UFPB), que atua como CEO - Editor-Chefe e Diretor Executivo, e do
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC), Editor Adjunto e Gestor
Financeiro, o projeto conta, ainda com o suporte juridico-legal de
Romulo Dantas de Sousa (UNIFIP-Patos), com todo o amparo em
termos de documentacées. E composto por um conselho técnico-
cientifico formado por professores doutores vinculados a instituicoes
publicas de ensino superior no Brasil e em universidades parceiras do
exterior.

O Caderno Dialégico, portanto, se destaca por sua missdo de
oportunizar espacos de publicacdo cientifica para pesquisadores em
territério nacional e estrangeiro, valorizando tanto trajetdrias
consolidadas quanto producbes emergentes. Ao longo de sua
trajetdria, o projeto reuniu autores de todas as regides do Brasil e
firmou parcerias internacionais com instituicées e pesquisadores de
paises como Angola, Mocambique, Portugal e Franga, entre outros.

A proposta editorial tem como eixo norteador os Estudos
Educacionais e a Multiplicidade das Linguagens, partindo da premissa
de que a Educagdo é um campo de saber transversal e integrador, que
se articula com diversas areas do conhecimento. Dessa forma, o
Caderno Dialégico acolhe produgdes cientificas com base em muiltiplas




perspectivas tedrico-epistemoldgicas, sempre comprometidas com
consisténcia argumentativa, a originalidade e a relevancia para o
debate académico contemporaneo.

Estudos tedricos, analises empiricas, ensaios, relatos de
experiéncia, entrevistas e estudos de base etnografica sdao bem-
vindos, desde que ancorados em referenciais tedricos consistentes e
adequadamente referenciados. Trabalhos que tenham sido
apresentados anteriormente em anais de eventos cientificos também
sdo aceitos, desde que esta condicdo esteja registrada em nota de
rodapé na primeira pagina do texto, e com recortes
especificos/propostas de ampliacdo ou potencializacdo.

Mais do que um projeto de publicacao, o Caderno Dialdgico € um
corpo editorial sélido e um ecossistema colaborativo de producao e
circulacdo de conhecimento. Representa uma rede académica que
preza pela seriedade cientifica, pela responsabilidade editorial e pelo
compromisso com a democratiza¢do do acesso a producdo intelectual.
Ao manter sua periodicidade e ampliar continuamente suas conexdes
institucionais, o Caderno Dialdgico se consolida como uma referéncia
editorial que impulsiona o desenvolvimento de pesquisas relevantes,
diversas e socialmente comprometidas.

Ao longo desses seis anos de trajetdria, o projeto se fortaleceu
de maneira consistente, consolidando sua presenca no cendrio
editorial académico brasileiro. Esse reconhecimento se traduz na
confianga de autores, grupos de pesquisa e institui¢des que enxergam
no Caderno Dialégico um espaco legitimo, ético e qualificado para a
difusdo de saberes. Hoje, é uma iniciativa reconhecida nacionalmente,
que recebe propostas sérias e comprometidas com o rigor
metodoldgico e o fazer cientifico, contribuindo efetivamente para o
avango da produg¢do académica e para a valorizagdao da pesquisa como
instrumento de transformacdo social.

Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC)
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14

TRACOS ESTILISTICOS NA OBRA
QUEIROSIANA A CIDADE E AS SERRAS

Valci Vieira dos Santos (UNEB/PPGL/ELLIOT) '
Introducgdo

Mikhail Bakhtin (2010), em sua indispensavel obra “Questdes de
Literatura e de Estética: A Teoria do Romance”, brinda-nos com
reflexdes que procuram evidenciar a forca do romance,
categorizando-o como se fosse uma verdadeira enciclopédia de
géneros. Do bojo dessa “enciclopédia” de géneros, Bakhtin, por
intermédio de sua teoria, faz sobressair as relacdes que sdo
estabelecidas entre o contelido e a forma, cujo fundamento deve
voltar-se para a historicidade do tempo presente, o qual, por seu turno,
se apresenta em constante mudanca, e, por isso mesmo, inacabado e
dotado de plena fluidez. Ademais, Bakhtin também da destaque para
a forca que a linguagem exerce na constru¢do do romance, além de
discutir acerca da subjetividade do homem na contemporaneidade.

Mas, para os fins deste trabalho, que ndo é outro sendo o de
analisar a obra de Eca de Queirds intitulada “A Cidade e as Serras”, a
luz de uma linguagem potenciadora de discursos plurivocos, em cuja
configuracdo narrativa, € possivel encontrar os mais diferentes
recursos estilisticos, como bem demonstrado por Bakhtin no capitulo
da obra ja referenciada, “O Discurso no Romance”, para quem “o
romance € uma diversidade social de linguagens organizadas
artisticamente, as vezes de linguas e de vozes individuais” (Bakhtin,
2010, p. 74).

Dentre as questdes colocadas acerca do plurilinguismo e da
bivocalidade no discurso romanesco, o historiador da literatura e
filélogo soviético, que se tornou um grande estudioso da linguagem
em sua realidade viva, enfatiza, analogamente, os discursos

' Pés-doutor em Letras pelo PPGLEV da UFRJ e pelo PPGL da UFES. Doutor em Estudos
Literarios/Literatura Comparada, pela Universidade Federal Fluminense-UFF. Professor Titular da
Universidade do Estado da Bahia-UNEB. Professor-pesquisador do RPGL/UERJ e do Grupo de
Pesquisa ELLIOT/PPGL/UNEB. Contato: profvalcivieira@gmail.com




produzidos a partir de cenas reais do cotidiano (do mundo e da vida);
bem com sua representatividade literdria.

Do bojo desses discursos construidos com cenas reais do
cotidiano, emerge, sobretudo, a representacao literdria da linguagem
produzida pelos seus autores. Tais discursos revelam-se eivados de
figuras de estilo que “dizem respeito ao dominio da enuncia¢do da
linguagem, que representam um esforco de pensamento e de
formulagdo, que podem ser objecto de juizos estéticos” (Suhamy, s.d.,
7). O mesmo Suhamy, ao citar a definicdo de Littrée? para as figuras de
estilo, informa-nos que “certas formas de linguagem, que ddo ao
discurso mais graca e vivacidade, brilho e vigor” (Ibidem, p. 7),
contribuem para o ensino de uma arte carregada de poténcia
expressiva.

Alids, em A cidade e as serras, Eca de Queirds, ao fazer uso de
figuras de estilo, com tamanha desenvoltura, imprime a sua narrativa
recursos linguisticos cruciais para a constru¢do de discursos de suas
personagens, tornando-os mais expressivos, além de lhes conferir
beleza e profundidade textual. Por outro lado, Eca de Queirds sabe
muito bem que, ao explorar os mais diferentes sentidos e emoc¢bes,
proporcionados pelas aludidas figuras de estilo, torna-se ainda mais
capaz de criar obras literdrias que atraem a atencdo do leitor,
cativando-o e convidando-o a uma interpretacao mais profunda, ja que
tais figuras vao além do sentido literal da linguagem.

Essa jogada de mestre de Eca de Queirds ratificou sua assertiva.
Ou seja, tendo sido a segunda metade do século XIX o palco por
exceléncia da escrita e publicacdo da producdo literdria de Queirds
(1845-1900), cujo repertdrio marcou poderosamente a cena literdria
portuguesa, dada sua alta qualidade, principalmente porque seu autor
deu conta de acompanhar o processo de evolucao estética como
testemunha do tempo em que viveu, por isso tornou-se uma das
principais referéncias da narrativa portuguesa.

Nesse sentido, é com base na potencialidade de uma produgao
literaria marcada pela riqueza linguistica, em especial o livro A Cidade e
as Serras, o qual se constitui no objeto de investigacao, neste texto,

2 Emile Maximilien Paul Littré (1801-1881) foi um famoso lexicégrafo e filésofo francés. Sua autoria
do Dictionnaire de la langue francaise, conhecido mais como o Littré, tornou-o uma referéncia.
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que pretendemos, em seguida, analisar seus fios narrativos a partir
presenca de alguns de seus tragos estilisticos.

O cenario de A Cidade e as Serras em Conexdo com Recursos
Estilisticos

O romance A Cidade e as Serras, originalmente publicado em
1901, é resultado do desenvolvimento do conto de nome “Civilizagdo”.
A obra possui 16 capitulos e se apresenta como uma critica a vida
urbana, a revolu¢do industrial e a tecnologia. Mas sua principal
tematica circula em torno da cidade versus o campo, tendo o ambiente
temporal do século XIX. A narrativa tem a figura de José Fernandes
como narrador-personagem, amigo do protagonista, Jacinto. Portugal
e a Franca sdo os dois cendrios por onde passam a desfilar as
personagens da obra, principalmente Jacinto, que vive em Paris, mas
possui origem portuguesa.

Jacinto, que havia sido uma crianca feliz, sauddvel, inteligente e
cercado de inovacdes que os recursos tecnoldgicos colocavam a
disposicao dos mais privilegiados, economicamente, com o tempo,
comeca a se desiludir com o seu modus vivendi na cidade de Paris. Seu
amigo, José Fernandes, diante do quadro agbnico do amigo,
aconselhd-lo a mudar-se para o campo, em busca de descanso, e como
forma de livrar-se dos ares pesados citadinos. A recusa de Jacinto deu-
se de modo incontinenti. Mas ndo definitiva. Nao demorou muito para
que se decidisse a morar em Portugal, pois hd muito ja se mostrava
entediado com as futilidades da vida parisiense. Assim, a temdtica do
campo versus cidade torna-se o principal fio condutor da narrativa
queirosiana, numa clara demonstracao de medicao de forcas entre a
representacao do campo e da cidade na vida cotidiana de suas
personagens.

Essa estrutura narrativa conta com a habilidade de Eca de
Queirds para dar alume um dos romances que marcaram o seu espdlio
literdrio, espdlio este que até hoje confere a sua fortuna critica um
lugar especial no pantedo da literatura portuguesa.

Mas essa habilidade do escritor de Pévoa de Varzim, sua terra
natal, péde contar, também, com a forca expressiva da lingua
portuguesa, especialmente no que ela oferece de especial, em termos
de recursos linguisticos. E¢a de Queirds soube muito bem fazer uso da




“Ultima flor do Lacio’’3, ao construir sua A Cidade e as Serras, cujos fio
narrativos se destacam com a presenca desses mesmos recursos, 0s
quais, passamos a tecer comentarios a partir de agora.

Iniciemos nossas considera¢fes a respeito da presenca de
alguns tragos estilisticos em A Cidade e as Serras, langando mao do
chamado processo adjetival. O uso desse recurso estilistico, assim
como dos demais a serem vistos a posteriori, confere a Queirds o
maximo de sua plasticidade linguistica e literdria*. Alids, nesse
particular, a lingua portuguesa, juntamente com a italiana e a
espanhola, admite uma significativa elasticidade, o que confere a elas
uma grande ampliagdo expressiva.

Do universo das categorias gramaticais que marcam a obra de
Eca de Queirds, o adjetivo, flagrantemente, revela-se como a
predilecao do romancista. Quem sabe tal predilecao tenha advindo das
fortes influéncias que Eca possa ter sofrido de seus mestres franceses,
como, por exemplo, o poeta Victor Hugo. O certo é que a andlise e a
interpretacdo das escolhas linguisticas de Eca nos remetem para a
eficacia e a eficiente forma como ele lida com a forma e o contetido,
assim como como significante e o significado dos universos linguistico
e literario.

Aos passarmos A Cidade e as Serras, em revista, um leque de
exemplos sobre a adjetivacdo impde-se na narrativa, como a seguir:

1. Adjetivacdo simples anteposta a substantivo e verbo
substantivado

Logo no capitulo 1, é possivel identificar este tipo de adjetivacdo,

quando o narrador traga as caracteristicas do campo, por onde se fixou

a familia de seu amigo, Jacinto: “No Alentejo, pela Estremadura,

através das duas Beiras, densas sebes ondulando por colina e vale,

muros altos de boa pedra, ribeiras, estradas, [...]” (Queiroz, s.d., p. 9).

3 “Ultima flor do Lacio” é uma expressdo que se refere a Lingua Portuguesa. O poeta brasileiro,
Olavo Bilac (1865-1918), escreveu, no soneto “Lingua Portuguesa”, o primeiro verso intitulado
Ultima flor do Ldcio, inculta e bela, aludindo-se ao idioma portugués, como a tltima lingua derivada
do latim vulgar falado na regido do Lécio, regido italiana.

4 A. J. Saraiva e Oscar Lopes, em sua “Histdria da Literatura Portuguesa”, enaltecem a figura de
Eca como um dos mais importantes autores responsaveis pelo engrandecimento da lingua
literdria portuguesa, quando afirmam que “Eca de Queirds pertence ao nimero de grandes
artistas que mais modelaram a lingua literaria portuguesa, e pode dizer-se que das suas maos
safram uma técnica e paradigmas estilisticos ainda hoje muito correntes na nossa prosa literaria”
(Saraiva & Lopes, 2010, p. 886).




No capitulo 2, temos também outro exemplo. Jacinto, diante
opuléncia da cidade de Paris, com suas tecnologias e inovagdes, vé-se
fascinado com o tamanho da biblioteca que havia visitado,
exclamando-se, ironicamente: “Que majestoso armazém de produtos
do raciocinio e da imaginacdo!” (Ibidem, p. 18).

2. Adjetivacao simples posposta ao substantivo

De volta ao capitulo 1, o narrador-personagem, Zé Fernandes, ao
passear pelo campo com o amigo, Jacinto, percebia o quanto este
estranhava, quando até mesmo colocava seus pés sobre a relva, com
ares de desconfianga e terror. Nesta passagem, vale a pena destacar o
principal eixo tematico da obra queirosiana, ao confrontar as
caracteristicas campestres com as citadinas: o campo, de um lado,
“confirma sua imagem de lugar sereno, onde reinam a paz e a
tranquilidade”; a cidade, de outro, “reitera sua imagem geralmente
associada ao lugar em que se concentram miséria e pobreza, fonte de
todos os males, fruto de ambicdo proveniente do capital” (Santos,
2010, p. 27). Assim, como exemplo de adjetiva¢do simples posposta ao
substantivo, temos: “Toda a relva, por mais crestada, lhe parecia
ressumar uma umidade mortal” (Queiroz, s.d., p. 15).

3. Adjetivacido emparelhada, ligada por conjuncao
coordenativa, posposta ao substantivo

Encontramos um exemplo de adjetivacdo dessa natureza ao

final da narrativa. O narrador-personagem e sua prima, Joaninha,

juntamente com Jacinto, o protagonista, a quem ele chamava de “o

Principe de Gra-Ventura”’, andam “por aqueles caminhos, através da
natureza campestre e mansa [...]” (Ibidem, p. 131).

4. Adjetivacdo emparelhada, ligada por conjuncao
coordenativa, posposta ao verbo

No exemplo que segue, é possivel perceber o histdrico
deslocamento do homem dos pequenos para os grandes centros. No
século XIX, sobretudo, por conta das consequéncias advindas da
Revolu¢ao Industrial, com suas promessas de riqueza para o homem,
familias inteiras safam de suas terras, parentelas, em direcdo as
cidades. Na Europa, principalmente Paris, que ja havia se tornado o seu
centro cultural, recebia grandes levas de pessoas de todas as origens.




No excerto, abaixo, a adjetivacao emparelhada lanca criticas sobre
monarquia portuguesa, lancada em fuga pela perseguicao de seus
algozes: “Ndo, ndo queria ficar na terra perversa de onde partia,
esbulhado e escorracado, aquele rei de Portugal que levantava na rua
os Jacintos! (Ibidem, p. 9).

5. Adjetivagao emparelhada posposta ao substantivo
“Da portinha da horta saia nesse momento um homem moreno,
escanhoado, de grosso casaco de baetdo verde e botas altas de
picador, que, galhofando e com uma forc¢a facil, levantou o enorme
Jacinto [...]” (Ibidem, p. 9).

6. Adjetivacao triplice anteposta ao substantivo

Um exemplo de triplice adjetivacdo é encontrada na qualificacdo
que Zé Fernandes faz da pessoa de Jacinto. A triade “rijo”, “rico” e
“indiferente” corroboram o titulo de o Principe da Grd-Ventura dado a
ele, dai todas as deferéncias e seu ar de superioridade até mesmo em
relacdo as autoridades constituidas: “Rijo, rico, indiferente ao Estado
e ao Governo dos homens, nunca lhe conhecemos outra ambigao além
de compreender bem as idéias gerais; e a sua inteligéncia, nos anos

alegres de escolas e controvérsias [...]” (Ibidem, p. 11).

7. Adjetivacao quadrupla anteposta ao substantivo
Hem? Fresquinho, leve, aromatico, alegrador, todo alma!”
(Ibidem, p. 128). Neste fragmento, além da adjetivacdo quaternaria,
encontramos, também, a presenca da interrogacao retdrica (“Hem?”),
e da sinestesia (sensa¢do do tato = “fresquinho”, “leve”), do olfato
(““aromdtico’) e da audicdo (“alegrador”).

8. Adjetivacao empregada na flexao superlativa, simples e
bindria
“Seu avd, aquele gordissimo e riquissimo Jacinto a quem
chamavam em Lisboa o D. GaliGo, descendo uma tarde pela Travessa
da Trabuqueta, rente de um muro de quintal que uma parreira toldava
[...]” (Ibidem, p. 9).
O destaque dado, aqui, a adjetivacao encontrada no romance A
Cidade e as Serras, corrobora o quanto ela pode se tornar um
importante agente evocativo. E¢a de Queirds faz esse uso de forma
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reiterada, e por isso mesmo consegue ativar a imaginacdao e
sentimento emotivo de seu leitor.

Outros tragos estilisticos sdo reincidentes em A Cidade e as
Serras, o que nos provoca a garimpar alguns deles, para melhor
transitar por entre seus fios narrativos: a zoomorfizacao® de
personagens, por exemplo, exercendo, também, fun¢do satirica:
“Entdo, ante aqueles seres de superior civilizacdo, sorvendo num
siléncio devoto as obscenidades que a Gilberte lhes gania, por debaixo
do solo de Paris, através de fios mergulhados nos esgotos, [...]”
(Queirds, s.d., p. 36); “A criatura passou — no seu magro rondar de
gata negra, sobre um beiral de telhado, ao luar de janeiro” (Ibidem, p.
42); e “Todos, intelectualmente, sdo carneiros [...] com o focinho
pendido para a poeira onde pisam [...]” (Ibidem, p. 49).

Faz-se presente, também, na narrativa queirosiana, com certa
frequéncia, hipérboles, com cariz humoristico, de modo a acentuar o
cardter ridiculo das situagOes: “A tdo vastas alturas subi, para além da
terra, para além das nuvens, que me encontrei, maravilhado, entre os
astros.” (Ibidem, p. 42).

Outras predilecbes estilisticas acontecem no decorrer da
escritura da obra, como a presenca da metonimia, que se manifesta
sob as mais variadas fei¢bes: “Travou do meu braco, e arrastou a
minha timidez serrana para o saldo cor de rosa murcha, onde, como
deusas num circulo escolhido do Olimpo, resplandecem Madame de
Oriol, Madame Verghane, a Princesa De Carman [...]” (Ibidem, p. 34);
“Aquele grande mar da Odisseia, — resplandecente e sonoro, sempre
azul, todo azul sob o voo branco das gaivotas, rolando, e mansamente
quebrando sobre a areia fina ou contra as rochas de marmore das ilhas
divinas, [...]” (Ibidem, p. 98).

Outro recurso estilistico que merece menc¢do, neste texto, uma
vez que se trata de um dos mais poderosos discursos de Eca de Queirds
no trato com a sua escrita literdria, e que se acha presente no conjunto
de sua obra, de alguma forma, é o ferino trago caricatural com uma
diafana fun¢do de ridicularizar a classe dominante, os poderosos, os
quais se fazem presentes nas mais diferentes instancias da sociedade

5 Zoomorfiza¢do é uma figura de linguagem ou concepgao que consiste em atribuir a uma deidade
uma forma de animal. Segundo o “Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa”, trata-se do “Uso
de formas animais na arte ou no simbolismo. Crenca na possiblidade da transformacdo de
homens em animais, como, por exemplo, o lobisomem (1989, p. 1847).




portuguesa: politicos, o clero, a burguesia, a corrupgao
inescrupulosos comerciantes etc.: “Era um mogo gordalhufo,
indolente, de uma brancura crua de toucinho, com uma calvicie ja séria
e ja lustrosa, constantemente acariciada pelos seus gordos dedos
carregados de anéis.” (Ibidem, p. 55); “E agora o Conde de Tréves, um
homem esgrouviado, de face rechupada, ericada de barba rala, sob
uma fronte rotunda e amarela como um mel3o, [...]” (Ibidem, p. 33);
“Ao canto de um diva, o grande Dorman, o poeta neoplaténico e
mistico, [...] espapado nas almofadas, com um dos pés sob a coxa
gorda, como um deus indio, dois botdes do colete desabotoados, a
papeira caida sobre o largo decote do colarinho, mamava
majestosamente um imenso charuto.” (Ibidem, p. 33).

A guisa de conclus&o acerca da presenca de recursos estilisticos
na obra sob andlise, trazemos a exemplificagdo a ironia. Mario
Sacramento, em seu “Eca de Queirds: Uma estética da ironia”, ensina-
nos que

A ironia nasce, pela autocritica. Toda a vida de Coimbra perpassa ante
ela como uma paisagem que se contempla do alto de uma colina: Eca
reconhece-se emancipado das ingenuidades e dos excessos de entdo e
experimenta a suprema ventura de se olhar “de fora”, de se poder
analisar, criticar, de poder, enfim, rir de si préprio. E 0 seuriso é amavel,
ndo vem para execrar, para se erguer em amargas apostrofes de
apdstata, mas para gozar o seu préprio pitoresco (Sacramento, 2002,

p. 61).

Ora, é justamente em fun¢do do dominio que Eca exerce sobre
esse recurso estilistico, que ele construiu uma verdadeira estética da
ironia. Sua producao literaria é atravessada por ela. Com A Cidade e as
Serras, naturalmente, ndo seria diferente. Alids, o dominio de Eca sobre
o recurso estilistico ndo somente da ironia, mas de tantos outros
recursos, ratifica o discurso do romance apregoado por Bakhtin, ja
visto alhures, especialmente quando analisa o estilo. Ao evocar as
formas pluriestilistica, plurilingue e plurivocal do romance, Bakhtin
quer dizer que o romance se apresenta como uma combinagdo de
estilos: nestes, o discurso do autor, do narrador e das personagens se
constituem em unidades de composicao individuais intercambiadas,
passando a representar, por si s, sua diversidade linguistica, social,
politica e cultural. Mas cumpre salientar que essas vozes, que cada




unidade representa, sdao postas em divergéncia, em colisdo, muita
vezes, pois possuem, também, a fun¢do de desvelar a posicao de cada
um dos falantes, sem prejuizo ou privilégio desse ou daquele falante.

Por isso mesmo, ndo seria sensato deixar de apontar que as
vozes que se manifestam, no romance, apresentam,
inequivocadamente, uma dimensao social, sendo, portanto, eivadas
de elementos ideoldgicos. Tais vozes, sem duvida, carregam em si
tragos do contexto politico-social, cultura de sua época, de seu tempo,
0 que pode implicar, para o autor, o ato de assumir outras vozes,
ensejando, assim, um embate entre a sua posicao discursiva e a de
outros (narrador, personagens etc.). Aqui, portanto, reside a ironia
queirosiana, ou seja, o autor de A Cidade e as Serras, cdnscio de sua
posicdo diferenciada em relacdo ao discurso de sua época, haja a vista
os embates que travou durante o confronto de estéticas literarias,
passa a trabalhar de modo a tornar evidente aquele discurso que ndo
se parece em nada com o seu: aqui, resta-lhe, lancar mao de discursos
que se acentuam de maneira particular, ja que suas multiplas vozes
precisam ecoar e ressoar, afastando, cada vez mais, de sua instancia
linguistica ultima, para refratar, mais intensamente, as suas intengdes,
e o faz de forma humoristica, irénica, sarcastica.

Assim, em A Cidade e as Serras, Eca de Queirds faz uso da ironia
para lancar suas criticas sobre a vida urbana e a busca incessante pela
modernidade. Ao fazé-lo, o romancista contrasta-a com a simplicidade
e a tranquilidade da vida campestre. A ironia se manifesta, portanto,
por intermédio da exacerbada valorizagdo de elementos da vida
moderna em que Jacinto, o protagonista, sobre ela se debruga, para,
depois, se desiludir, ja que essa vida tao desejada por ele se revela futil
e insustentavel. O fragmento que segue é emblematico, nesse sentido:

Uma noite no meu quarto, descalg¢ando as botas, consultei o Grilo:

— Jacinto ainda tdo murcho, tdo corcunda ... Que ser3, Grilo?

O venerando preto declarou com uma certeza imensa:

— Sua Exceléncia sofre de fartura.

Era fartura! O meu Principe sentia abafadamente a fartura de Paris; e
na cidade, na simbdlica cidade, fora de cuja vida culta e forte (como ele
outrora gritava, iluminado) o homem do século XIX nunca poderia
saborear plenamente a “delicia de viver”, ele ndo encontrava agora
forma de vida, espiritual ou social, que o interessasse, lhe valesse o
esforco de uma corrida curta numa tipéia facil. Pobre Jacinto! (Queirds,
s.d., 46).




Mas qual ndo foi outro sendo a ironia do destino que se abateu
sobre o protagonista de A Cidade e as Serras. Jacinto, antes dominado
pela sofisticagdo da vida parisiense, com seus encantos e
modernidade, agora, em contato com o campo, por ele é seduzido. Sua
indiferenga, suas palavras incisivas carreadas de discurso negativo
sobre a vida simples do homem rural, tudo isso é substituido pelos
prazeres que a relva, as arvores frutiferas e o aroma do mato podem
Ihe proporcionar:

Uma tardinha, ao anoitecer, sentados no pomar, no rebordo do tanque,
enquanto o Manuel horteldo apanhava laranjas no alto de uma escada
arrimada a uma alta laranjeira, Jacinto observou, mais para si do que
para mim:
— E curioso ... Nunca plantei uma arvore!
— Pois é um dos trés grandes atos, sem os quais, segundo diz ndo sei
que filésofo, nunca se foi um verdadeiro homem ... Fazer um filho,
plantar uma drvore, escrever um livro. Tens de te apressar, para ser um
homem. E possivel que talvez nunca prestasses um servico a uma
arvore, como se presta a um semelhante!

[...]
N&o! O empenho era criar a drvore. Pela arvore contemplada na serra
em sua verdadeira majestade, na beneficéncia da sua sombra, na
frescura embaladora do seu rumorejar, na graca e santidade dos ninhos
que a povoam, comegara talvez, lentamente, o seu amor novo da terra.
E agora sonhava uma Tormes toda coberta de arvores, cujos frutos e
verduras e sombras, e rumorejos suaves, e abrigados ninhos, fossem a
obra e o cuidado das suas maos paternais (Ibidem, p. 93).

Assim, a ironia e os demais recursos estilisticos, apontados nesta
breve andlise, conferem a obra de Eca uma prosa cuja técnica realista
remete-nos a experiéncias literdrias que parecem querer dar conta de
transcender a proépria linguagem, tamanha é a sua potencialidade nos
campos da trama, das personagens e no trato com a multiplicidade de
sentidos que da obra emergem.

Considerag6es Finais
Ler qualquer obra de Eca de Queirds sempre se constitui num

grande desafio, haja vista a vida literdria empreendida por ele, o qual,
segundo Batalha Reis,




Escrevia com extrema facilidade e, nesta época, emendava muito
pouco: as imagens, os epitetos ocorriam-lhe abundantes,
tumultuosamente, e ele redigia rdpido, insensivel a repeticdes de
palavras e rimas ou a desequilibrio de periodos, sem exigéncias criticas

de forma, aceitando, comovido o que tdo espontaneamente, tdo
6

sinceramente lhe ocorria.

Extrema facilidade no ato de sua escrita acabou por leva-lo a
produzir especialmente romances que sdo marcados pela pluralidade
de vozes que se entrecruzam, como € o caso de A Cidade e as Serras.
Mas esse entrecruzamento de vozes tem seu pre¢o: a escrita de E¢a é
tomada por uma estilistica literdria que a torna singular. Sua
capacidade de emprega-la langa mao de recursos de sua lingua para
fins eminentemente expressivos e estéticos.

A sensibilidade de E¢a no trato com a lingua coloca a disposi¢ao
de seu leitor textos literdrios que primam pelo didlogo com o seu
tempo. Por isso mesmo, suas obras permanecem atuais, atraindo esse
mesmo leitor para o mundo de possibilidades contextuais. Tais
possibilidades contextuais sao viabilizadas ainda mais quando nos
deparamos com o emprego de recursos estilisticos, cuja funcao
precipua é brindar o texto literdrio com a expressividade que lhe é
peculiar, sobretudo se levarmos em considera¢do a sua natureza, qual
seja a de residir em sua fungdo estética e artistica, e, por isso mesmo,
ao ser utilizada, em sua construcdo textual, a linguagem, de modo
criativo e expressivo, provoca emogoes, reflexdes e interpretacdes no
leitor, ja& que explora, por exceléncia, a subjetividade, a conotagao e
plurissignificagdo da linguagem.

Dessa forma, a plurissignificacdo da linguagem, no ambito da
escrita de A Cidade e as Serras, se viabilizou ainda mais com o emprego
dos mais diferentes recursos estilisticos, pois sao eles que também se
encarregaram de disparar os chamados elementos afetivos da
linguagem. E Eca de Queirés é um mestre no trato desses elementos
afetivos. A Cidade e as Serras, assim, continua a representar o cuidado
e o0 espero de seu autor para com uma escrita literdria envolvente,
atrativa, responsavel pela ampliacdo do universo de novos leitores,

6 Citagdo retirada da obra intitulada “Eca de Queirds: a escrita do mundo”, produzida por ocasido
do | Centendrio da sua morte e publicada pela Biblioteca Nacional, Edi¢des INAPA, Lisboa, 2000,
p.17.
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que o diga a crescente fortuna critica que gira em torno de seu espdli
literario.
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OS SABERES PEDAGOGICOS DO PROFESSOR
NO PROCESSO EDUCATIVO DE ALUNOS (COM
AUTISMO)

Edjane Silva de Melo (Universidade S&o Francisco) '
Daniel Novaes (USF) 2

Introducao

Este capitulo tem como objetivo discutir acerca dos saberes
pedagdgicos do professor no processo educativo de alunos (com
autismo) e parte do contexto das revolucdes pelas quais a histéria, a
cultura e a sociedade passam no decorrer do tempo. A medida em que
a sociedade se transforma a educagdo ¢é afetada por tais
transformagbes que nos parecem serem moldadas, configuradas,
pelas necessidades politicas e econ6micas. Nesse processo, a escola
reflete e refrata essas mudancas que sdo revoluciondrias, histdricas.
No entanto, é importante demarcarmos que essas transformacdes
nem sempre contemplam a inclusdo de grupos historicamente
marginalizados. Como apontam Prestes, Tunes e Silva (2024, p. 163) ao
afirmarem que a educacgdo foi pensada para favorecer a classe nobre,
os homens e os que seguiam a fé cristd, enquanto pra o resto da
populacdo seguia a alfabetizacdo mecanizada para o cumprimento das
demandas como mao de obra. Neste viés, a discussdo em torno de
uma educag¢do mais justa e igualitdria se torna necessdria e urgente,
sobretudo, no que tange a fundamentalidade do professor no
processo educativo de seus alunos.

Ao olharmos para a escola como Iécus de transformacdo e para
o papel do professo como agente dessa transformagdo entendemos,
como argumenta Pereira (2022), que os saberes do professor ndo sdo
estaticos. Isso porque a compreensdao de sua atuacao e de sua
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responsabilidade pedagdgica transcendem barreiras hegemoénica
quando se ensinar torna-se um ato de atuagao critica e responsiva no
mundo. O professor é responsdvel por sua prépria formagao e deve
estar consciente de seu papel na constru¢ao de uma sociedade mais
justa e igualitdria. Como sugerem Prestes, Tunes e Silva (2024), o
professor precisa ter um olhar atento as especificidades individuais do
aluno, para possa interagir no meio como organizador desse ambiente
social de desenvolvimento e propiciar o processo de aprendizagem.

Ao encontro de nosso objeto elencado, assumimos a teoria
histérico-cultural de Vigotski (2001) e seus comentadores
contemporaneos a fim de tecermos encontros possiveis em conceitos
tais quais: linguagem e pensamento, no contexto educativo. De
acordo com o autor, o professor assume o papel na Zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) no que se refere aos instrumentos
semidticos. Freitas (2001) esclarece que dentro do referencial
vigotskiano o professor ndo é apenas um mediador (no sentido de
estar no meio, entre). Sua funcdo também é contemplada pelas acdes
de atuar, agir, mobilizar, organizar... os meios e a mediar
intencionalmente suas a¢des, para que o estudante possa participar
das praticas sociais presentes na escola.

Mas para tais ag¢Oes, é preciso que o professor considere o
desenvolvimento humano como um processo histérico-cultural,
influenciado pelos saberes compartilhado nas rela¢bes sociais, o
ensino da linguagem e  a constituicdo da lingua sdo conceitos
significativas e relevantes para pensar nas significacoes ideoldgicas da
linguagem no contexto histdrico. Diante dessas reflexdes, este texto
ensaia discutir como a linguagem e o pensamento afetam contexto
escolar e os saberes pedagdgicos mobilizados no trabalho com alunos
com autismo.

O texto serd organizado a partir de alguns estudos: “Para uma
nova sociedade, uma nova escola: Vigotski, desenvolvimento humano e
formacdo docente” (Prestes; Tunes; Da Silva, 2024); “O
desenvolvimento cultural da crianga com autismo” (Oliveira, Chiote,
2013); “Génesis de las funciones psiquicas superiores” (Vigotski, 1995);
“Colectividad como factor de desarrollo del nifio deficiente”
(Vigotski,1997); “A Quarta aula: a questdo do meio na Pedologia”
(Vigotski,1935/2010); “Método de investigacion” (Vigotski,1995);
“Ensinar e Significar: as relagbes de ensino em questdo ou das (ndo)




coincidéncias nas relacées de ensino” (Smolka, 2010). “Lingud,
linguagem e enunciado” (Voldchinov 2017. Circulo de Bakhtin) e; “A
interacdo discursiva” (Voléchinov, 2017). Explanaremos esses
estudos em trés se¢bes. Na primeira dialogaremos a respeito da
educacao e o papel do professor no processo de aprendizagem da
crianca deficiente, na segunda abordaremos a linguagem e
significagdo no processo de desenvolvimento, na terceira se¢do
discutiremos o desenvolvimento da pessoa com autismo na
perspectiva histdrico-cultural.

A Linguagem e a Significacdo no Processo de Desenvolvimento
Humano: Contribui¢6es ao Ato Educativo

A linguagem é um dos principais elementos na constituicao
humana, estando presente desde sua concepcao até sua inser¢ao na
sociedade, a linguagem é, portanto, um fenémeno estruturante para
o processo de desenvolvimento cognitivo e acontece nas interagdes
sociais.

Voldchinov (2017) aponta que a lingua ndo é meramente um
mecanismo de comunica¢do, mas um processo cheio de significagdes
histéricas e que o ensino mecanizado da lingua, ndo nos permite
pensar nos significados atribuidos pelo outro e 0 quanto esse processo
dialégico é carregado de ideologias. Portanto, compreender a
linguagem e a lingua sob a dtica de uma natureza viva e dinamica dos
signos e significagdes linguisticas nos possibilita refletir sobre as
praticas pedagdgicas e o processo de desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia. Segundo Vigotski (1997) a fala e o pensamento se
complementam no processo de desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, portanto a estruturacao da linguagem é mais
complexa do que simplesmente um mecanismo de comunicagdo.

Embora algumas teorias analisem a linguagem e a lingua como
um processo ontogénico, inato e natural ao sujeito. A linguagem nao
estd relacionada apenas a lingua ou ao ato de falar, mas aos
mecanismos que possibilitam a constru¢dao do conhecimento e as
ressignificacdes simbdlicas que possibilitam ao sujeito sua constitui¢do
no mundo por meio das interagdes sociais. A linguagem, portanto,
perpassa as a¢des comunicativas sejam elas, simbdlicas, gestuais e
tudo que tenha sentido mediador entre o sujeito e o mundo e que este,
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seja capaz de ressignificar, visto que, o aprendizado e
desenvolvimento ndo acontecem de forma isolada, mas através da
mediacdo de ferramentas culturais os simbolos e das intera¢bes entre
pessoas.

Vigotski (1997) ressalta que o desenvolvimento humano é um
processo social e cultural, em que as intera¢bes e ferramentas
culturais, como a linguagem, reestruturam o pensamento e a
consciéncia. Pino (2000) reforca que o processo de aprendizado seja
influenciado pelo aspecto do histdrico-cultural no contexto coletivo
destacando o papel efetivo das interagdes sociais na formagao do
individuo. Enquanto o sujeito internaliza estas relages, os significados
influenciam no processo de aprendizado, a tal ponto que ndo ha
separacao entre o individual e o social.

Ainda sobre o processo de desenvolvimentos e as linguagens,
Voléchinov (2017) ressalta que a lingua ndo pode ser interpretada
apenas como estruturas formais ou um conjunto de regras
gramaticais, visto que a comunicacdo verbal € constituida
dialogicamente em um processo continuo, assim como os signos
linguisticos, refletem valores sociais ideolégicos. Desta forma,
significar é reestruturar a lingua e a linguagem dialogicamente ao
passo que possibilite a interacao dos sujeitos, a significacdao € o limite
inferior do significar linguistico. A lingua para Voldchinov (2017) ndo é
um aspecto subjetivo, baseado apenas na intencionalidade impulsiva
do falante, sem compromisso com a realidade do contexto histdrico,
mas a lingua surge de uma necessidade comunicativa, com significado
de interacdo, portanto constituida nas interagdes.

Segundo Vigotski (1997), as funcdes mentais superiores tém
origem nas interagbes sociais por meio dos instrumentos simbdlicos,
que sdo internalizadas como processos intrapessoais. E por meio da
mediacdo de instrumentos simbdlicos, carregados de significados
histéricos e culturais que acontece a transi¢ao ou o aprendizado, que
se consolidam na base do desenvolvimento cognitivo.

Dada a complexidade do processo de desenvolvimento das
func¢bes superiores, ndo puder ser acessado como objetos passiveis de
mensuracao direta na investigacdo, Vigotski amplia para incluir as
dimens8es sociais e histéricas que afetam tanto o "sujeito
pesquisador" quanto o “objeto de pesquisa”. Sob essa ética, novos
métodos investigativos seriam enriquecidos ao incorporar essas




interagdes sdécio-histéricas como parte do processo de aprendizagem,
do comportamento humano e das fun¢bes superiores do
desenvolvimento.

A aquisicao do conhecimento, segundo a perspectiva histdrico-
cultural, ¢ um processo dinamico, marcado pela interagdo entre sujeito
"ensinante" e sujeito aprendente. Nessa rela¢do, ambos se afetam
mutuamente, sendo afetados pelas a¢6es do outro. Essa interacao
intencional permite a geracdo ou reformulagdo das fungdes
superiores, possibilitando a constru¢ao do conhecimento, contudo,
esse processo nao ocorre de forma linear, imediata ou homogénea, ja
que é profundamente subjetivo condicionado pelas vivéncias culturais
e sociais de cada sujeito, sendo assim, o aprendizado é coletivo e
internalizado de forma singular (Pereira, 2022), dependendo das
ferramentas mediadoras e das experiéncias de cada individuo no
contexto que se insere.

Desta forma, os contextos histdricos e sociais possibilitam que o
homem como matéria em transformacdo diante das relagdes que
afetam ressignifique e desenvolvam suas potencialidades. Se
pensarmos nesta abordagem no processo de desenvolvimento de uma
crianga autista, por mais que o diagndstico diga que ela tem a estrutura
biolégica orientada para as dificuldades que pode atrasar ou limitar o
processo de desenvolvimento, na abordagem de Vigotski, essas
condicbes se transformam. Para o autor, o bioldgico ndo é
desconsiderado, mas é no meio social e cultural, regido pelas leis
histdricas que se inicia o processo de desenvolvimento e aprendizado
dessas criancas. Destacando que os signos e significados sdo
construidos nas intera¢Oes sociais, portanto intrinseco as relagdes
histdricas. A natureza social, ideoldgica da linguagem, estd carregada
de significados e, portanto, ndo deve se limitar apenas a conceitos
linguisticos, mas precisa considerar os conceitos das palavras em
contextualizagdo com as rela¢des que estabelecem com o sujeito.

Deste modo, ensinar a lingua como uma estrutura individualista,
autdnoma, estatica e sincrénica que ignoram as estruturas ideoldgicas
e as relagbes de poder atribuida a linguagem descontextualiza a
linguagem da estrutura viva, dinamica e dialdgica do contexto
histérico-cultural.




O Ato Educativo e o Papel do Professor no Processo de Aprendizagem
da Crianca com Deficiéncia

Segundo Oliveira e Chiote (2013), a humanizacdo e o
desenvolvimento cultural da crianga com autismo sdo um processo
coletivo e dependente da interacao social e do acesso aos bens
culturais, sem as mediacdes e acessos necessarios a crianga pode ser
considerada como incapaz. Ao refletir sobre o contexto escolar e nas
demandas pedagdgicas pautadas em um método de ensino vertical
que preza o aprendizado quantitativo palpavel, em que considera as
dificuldades e ndo, as habilidades questiona-se, sobre possiveis modos
de ensinar e de aprender.

Ao discutir a educagao, os fazeres pedagdgicos do professor e
as relacbes de ensino, sob a perspectiva Histdrico-cultural, diante do
atual cendrio da educagdo e, como estas relagbes afetam o processo
de ensino aprendizagem da crianca com autismo. Tomamos as
discussGes de Cautela, Lopes e Santana (2024) sobre a perspectiva
estruturalista da educagdo diante da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que segundo os autores, limitam a compreensao no processo
de alfabetizacdo, por ndo considerar a linguagem, a lingua e o
protagonismo do sujeito no contexto histdrico-social. Além de ndo
possibilitar acdes, interacdes e media¢Oes necessdrias para o processo
de significacdo da aprendizagem. Voldéchinov (2017) ao abordar a
lingua e a linguagem, se opOe ao objetivismo abstrato das concep¢bes
formalistas e estruturalistas que abordam a lingua como um sistema
autébnomo e fechado. Sugerindo o estudo da lingua como um
fendmeno vivo e dindmico, pois a linguagem se estrutura conforme o
contexto histdrico e as relacdes sociais que a constitui. Deste modo,
ensinar a lingua como uma estrutura auténoma, estatica e sincrénica
descontextualiza a linguagem da dinamica dialégica no contexto
histérico-cultural.

Diante dos apontamentos trazidos pelos pesquisadores, é
necessario pensar sobre as possibilidades de uma educacao realmente
elucidativa que contribua efetivamente para o desenvolvimento global
dos sujeitos, considerando sua subjetividade e seu contexto histdrico-
cultural. Para tanto, seria necessario a reestrutura¢ao da educagao em
que métodos padronizados e técnicos com principios excludentes




sejam reformulados em detrimento de praticas pedagdgica
inclusivas, que considerem a subjetividade dos alunos e, possibilite a
compreensao ampla da comunicacdo e da construcdo de significados.
Valorizando a diversidade de aprendizagem, por meio das media¢des
de ferramentas culturais e das interacbes pessoais, como sugere
Vigotski (1995).

Ao abordar o papel do professor, seus fazeres pedagdgicos e as
relacdes de ensino, sob a perspectiva Histdrico-cultural e como estas
relacbes afetam o processo de ensino aprendizagem. Smolka (2010)
ressalta que o processo de ensino aprendizagem sé é possivel em um
contexto dialético e estruturado por meio das intera¢des relacionais,
que dialogam com os interesses, vivéncias dos alunos e a
contextualizagdo das praticas pedagdgicas dos professores. Stetsenko
(2016) considera que a prética é o constructo central no processo de
ensino aprendizagem dos sujeitos e nao pode ser mecanizado, mas
deve designar significado as intera¢des que o sujeito estabelece como
outro em suas relacbes, devendo ser uma acdo intencional e
transformadora.

Para a teoria vigotskiana, ndo se dissocia da pratica, mas a
pratica intencionada fundamenta a teoria em um processo dinamico
coletivo dentro de uma préxis evolutiva.

Sendo assim, seria entdo papel do professor, contextualizar as
vivéncias, ressignificar as teorias, reestruturar suas praticas em a¢des
intencionais, diante das necessidades subjuntivas dos alunos em busca
de uma sociedade mais justa e igualitaria a fim de promover um ensino
qualitativo? Ao analisar a Metodologia Transformativa, Stetsenko
(2016) sugere que o processo de desenvolvimento e constituicdo do
sujeito deve ser analisado pela vertente onto-epistemoldgica visando
suas relagdes, intera¢des, mediagOes, internalizagbes e ag¢bes sociais,
visando uma sociedade de igualdade social. Desta forma, a educagao
deveria partir da premissa que media¢bes intencionais, estratégias e
didaticas apropriadas, propiciam o desenvolvimento igualitario dos
aprendentes “tipicos e atipicos”.

Considerando o contexto escolar as praticas pedagdgicas e ao
sistema educativo paliativo, que negligencia a subjetividade e as
potencialidades de aprendizado das criangas atipicas. Vygotsky (1997)
ressalta a importancia de media¢Ses pontuais e significativas de
acordo com as necessidades individuais dos alunos deficientes e




abordagens educacionais que reconhecam as habilidades e valorize
as interagdes no contexto histdrico-cultural, como fator importante
para o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, o
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem.

Dado o papel primordial que o professor exerce no processo
educativo, as relacdes que estabelece com os alunos, seus objetivos,
conhecimentos cientificos, considera-se que seu foco seja a
aprendizagem. Desta forma, Geraldi (2013) ressalta que as intera¢ées
pedagdgicas que afetam as praticas do professor e o processo do
aluno, dependem do engajamento do aluno para que a atuacao
intencional do professor sobre a aprendizagem se efetive
significativamente. Entendendo que as relagbes ndo se baseiam
apenas nas a¢Oes pedagdgicas, mas perpassam as interagdes entre
ambos de forma dialdgica, as agdes efetivas e os saberes dos
professores, deveriam ser considerados a partir de uma abordagem
dialdégica e transformadora.

Contudo, para se pensar no papel do professor na atual
sociedade, também se faz necessario refletir sobre este papel diante
das prescri¢des educacionais como curriculos, diretrizes institucionais,
burocratizacdo das praticas pedagdgicas, aliados ao esvaziamento
social de seu papel no contexto escolar, que também comprometem
sua saude. Um exemplo marcante da pressdao sofrida pelos
professores foi a morte da professora que sofreu um mal subito
durante uma reunido pedagdgica. Além de gerar grande comogao, o
episddio levantou debates relevantes sobre as condi¢des de trabalho
desses profissionais, o que evidéncia como as exigéncias excessivas
por metas e resultados impactam na satdde dos professores.

Diante deste cendrio, é de suma importancia pensar sobre as
reais possibilidades de garantir uma educacao inclusiva e humanizada,
em um contexto que nao considera a necessidade do educador,
propicia condi¢bes minimas de suporte para o exercicio de sua
profissdo, tampouco apresenta mobilizacdes que propicie a
subjetividade aluno. Para Smolka (2010) o processo de ensino
aprendizagem sé é possivel em um contexto dialético e estruturado
por meio das interagdes relacionais, que dialogam com os interesses,
vivéncias dos alunos e a contextualizagdo das praticas pedagdgicas
dos professores. Portanto, os modelos tradicionais de ensino refletem




a dicotomia do ensino respeitoso e inclusivo exposto nas leis e
realidade estrutural da educacao.

A contrapartida do conhecimento e das praticas convencionais
que desvaloriza os compromissos ontoldgicos Stetsenko (2016) sugere
novos caminhos, em que elementos construtivos combinem com a
pratica formativa e o envolvimento coletivo para reorganizar novas
acdes, baseados nos pressupostos da Etica e valores ativistas que
busquem a justica social. Considerando as questdes de aprendizagem
e do processo sobre qual esse fendmeno acontece, nos leva a indagar
ou ao menos refletir sobre a dimensdo do ensinar e aprender. Das
formacdes e transformagbes que vao acontecendo ao longo desse
processo de interacao constante do sujeito com o outro e no contexto
histérico-cultural, o que acreditamos ser efetivo e construtivo.

Para um Trabalho Prospectivo

Este estudo aborda andlises pertinentes a respeito de uma
reestruturagdo nas praticas educacionais, principalmente no que
refere a aprendizagem de acriancas com autismo. Ao refletir sobre o
contexto educacional sob a perspectiva Histdrico-cultural, evidencia-
se que para uma educag¢do de veras emancipatdria, sdo necessarias
mudangas urgentes dos métodos tecnicistas padronizados que
engendram a educacdo. A se pensar em uma educacdo
transformadora pautada nas vivéncias e na subjetividade do aluno, é
de suma importancia papel agente do professor nas acdes mediadoras
intencionais que auxiliem no desenvolvimento integral do aluno.
Deste modo, a efetivacdo de uma educacdo inclusiva e humanizada
demanda, além dos conhecimentos cientificos, compromisso ético,
reorganizac¢ao das praticas, valorizacdo da singularidade e reafirmagao
dos pilares inegocidveis para a significagdo e construcdo da linguagem
dialégica como natureza viva da constituicdo do sujeito e das
interagbes sociais no desenvolvimento das func¢bes psiquicas
superiores.

Considerando as particularidades do desenvolvimento subjetivo
da crianga com autismo e a complexidade da educagdo e do processo
de aprendizagem, a perspectiva histdrico-cultural vigotskitiana e de
seus interlocutores contribuem de forma significativa para uma
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educagao mais efetiva fundamentadas nas interagGes sociais e pratica
pedagdgicas mais humanizadas.
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Introdugdo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vem sendo desfavorecida
a partir da nao aplicabilidade de politicas publicas que norteiam essa
modalidade de educagdo como a negligéncia estatal, a falta de
investimento voltado para esse publico, pois as politicas publicas
tradicionalmente estiveram omissas ha décadas negando o acesso a
educacdo a milhdes de brasileiros, dentre esses, estdao os sujeitos da
EJA. Nesse sentido, as politicas publicas podem ser melhor entendidas
como:

Diretrizes, principios norteadores de a¢do do Poder Publico; regras e
procedimentos para as relagbes entre Poder Publico e sociedade,
mediag6es entre atores da sociedade e do Estado. Sdo, nesse caso,
politicas explicitadas, sistematizadas ou formuladas em documentos
(leis, programas, linhas de financiamento) que orientam a¢Ges que
normalmente envolvem aplica¢des de recursos publicos (Texeira, 2002,

p- 3).

A definicdo apresentada por Teixeira (2002) evidencia a
formalizacdo e intencionalidade das politicas publicas, mas, observa-se
que, no contexto da EJA, hd uma disparidade significativa entre o que
os documentos oficiais mencionam e o que é de fato executado no
cotidiano escolar da EJA. A falta de investimentos especificos, e a
aplica¢do indevida desses recursos muitas vezes nao contempla as
singularidades dessa modalidade de ensino, a EJA.

" Mestre em Educagdo (PPGE/UEFS). Contato: darleantec@gmail.com.
2 Mestre em Educagdo (PPGE/UEFS). Contato: marymatik@yahoo.com.br

3 Mestre em Educac¢do (PPGE/UEFS). Contato: arajan8o@gmail.com .



mailto:darleantec@gmail.com
mailto:marymatik@yahoo.com.br
mailto:arajan80@gmail.com

Sendo assim, as politicas publicas que marcam o process
histdrico da EJA foram pensadas e até os dias atuais continuam sendo
colocadas em segundo plano como insuficientes. Na
contemporaneidade, essa modalidade educacional enfrenta desafios
estruturais complexos, exigindo reflexdao constante sobre suas
praticas pedagdgicas e educativas.

A EJA traz consigo uma heranga de exclusdes histdricas. Como
destacam Vasques, Anjos e Souza (2023), essa modalidade de ensino é
marcada por processos de negacdo de direitos que refletem as
desigualdades vividas por parcelas significativas da populacdo
brasileira, especialmente os grupos historicamente excluidos do
campo politico, econdmico, cultural como também social. O
reconhecimento da EJA como modalidade da educacao basica
constitui uma conquista histdrica tardia, consolidada apenas com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96) ja no final
do século XX. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a EJA
(Brasil, 2000) reconhecem que a defasagem educacional que contribui
para a perpetuacdo da exclusao social, comprometendo o exercicio
pleno da cidadania por parte desses sujeitos.

Garantir seu direito a educa¢do, ainda ndo plenamente
efetivado, é urgente. A escola representa para eles um espaco crucial
de escolariza¢dao, ampliacdo da atuacdo social e profissional. Nesse
sentido, Vasques, Anjos e Souza (2023, p.10) ressaltam que "o trabalho
com jovens e adultos, as contribuicbes trazidas de suas vivéncias
podem ser extremamente produtivas na articulagdo com novos
saberes".

Neste cendrio, os recursos pedagdgicos assumem papel vital.
Para Policarpo & Steinle (2008), eles sdo mecanismos que contribuem
para que o professor tenha a possibilidade de melhor problematizar
questdes que norteiam o movimento da alfabetiza¢gao promovendo o
engajamento e o empoderamento desses sujeitos a partir de praticas
educativa dialdgicas e que partam das vivéncias desse publico. Esses
recursos, quando contextualizados, contribuem para a construgao de
conhecimento critico.

Contudo, sua implementagao eficaz demanda mais que simples
inser¢do: € necessdrio reconhecer que nao basta apenas inserir os
recursos didaticos e pedagdgicos. Mas, acima de tudo é preciso lancar
“mdos” de estratégias que dialogam com os dizeres e anseios dos




sujeitos da EJA que historicamente tiveram que abandonar
escolarizagdo por diversos motivos, como a falta de condi¢bes
financeiras para continuar o processo em formagao, vivéncias didrias
que se divide entre turnos de trabalho precarizado e responsabilidades
familiares.

Além disso, a falta de incentivo por parte dos governos com a
nao aplicabilidade de politicas publicas direcionadas para a EJA e sua
efetividade no que diz respeito a condu¢do de uma educagao que
priorize as vivéncias, as histdrias de vida e o movimento constante pelo
processo da escolarizacdo, uma vez que por diversos motivos foram
colocados em segundo plano.

Diante desta realidade, o presente artigo, de natureza
qualitativa e bibliografica, tem como questdo de investigacdo a
seguinte proposicdo: De que forma as politicas publicas educacionais
voltadas a EJA tém contribuido para garantir o acesso, a permanéncia
e a qualidade do ensino para seus estudantes? Nesse sentido, o
objetivo deste artigo € compreender os impactos das politicas publicas
educacionais na efetivacao do direito a educagao na EJA, considerando
0s aspectos de acesso, permanéncia e qualidade do ensino. Através de
uma revisdo bibliogréafica, objetivamos compreender os impactos
dessas politicas publicas educacionais na efetivacdo do direito a
educacao na EJA, considerando os aspectos de acesso, permanéncia e
qualidade do ensino.

Discussao Teorica

Este estudo provoca o leitor a ter um olhar mais direcionado aos
sujeitos da EJA, esses historicamente foram invisibilizados, ou seja, que
tiveram seus direitos de acesso e permanéncia negado no que diz
respeito as politicas publicas educacionais. O perfil dos estudantes da
EJA evidencia essas barreiras. Conforme Barauna et al. (2022, p. 145),

As caracteristicas dos sujeitos que compdem a massa de estudantes da
EJA, por si sé jd os colocam em uma situagdo de invisibilidade. Sao
trabalhadores de origem humilde, muitos em situagdo de
vulnerabilidade social, pessoas vindas de camadas populares e com
amplo histérico de direitos negados. O prdprio acesso as carteiras
escolares se da através de constantes lutas pela manutengdo desse
direito legalmente constituido.




Os sujeitos da EJA trazem consigo marcas identitarias como as
trajetdrias de exclusao educacional e apresentam um perfil singular no
que tange ao modo de vida e de se relacionar com o meio em que estdo
inseridos. Quando essas formas de ser e viver sdao negligenciadas,
materializa-se o abandono escolar, fenbmeno que transcende a
desisténcia individual, revelando antes o fracasso do sistema em
acolher realidades distintas que esses sujeitos vivenciam durante suas
jornadas de trabalho e convivio familiar, social, cultural como também
econémico.

Sobre a categoria EJA, os autores Neto et al. (2021), apontam
que essa modalidade de ensino surgiu como forma de reparar o
processo histdrico de negacdo de direito a educacao a esse publico. Os
sujeitos da EJA sempre receberam o estigma de seres acriticos. Justo
por isso que os pesquisadores defendem uma educacdo de Jovens e
Adultos pautada na compreensao freiriana de ensino, a qual tem como
base a formacdo de sujeitos ativos, criticos da realidade, auténomos e
emancipados.

Nesta perspectiva de ensino, por exemplo, o letramento e a
alfabetizagdo sdo contextualizados na realidade social experienciada
pelos estudantes possibilitando uma leitura critica do mundo em um
aprendizado dinadmico e associado a realidade social.

Assim sendo, Freire (2001) afirma que a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra isso implica em uma comunicacao
multilateral na qual o professor deixa de ser o detentor do
conhecimento passando para o papel de mediador do processo de
aprendizagem, levando o estudante a deixar de ser um mero
espectador passivo para pensador reflexivo e consciente de seu
processo de ensino como também da aprendizagem. Para Freire
(2005, p. 193) “Nao é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito
aos direitos a voz, a participacao, a reinven¢ao do mundo, num regime
que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de
ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser”.

Corroborando com a escrita do autor acima, é perceptivel que
os sujeitos da EJA precisam e devem ter seu lugar de fala, de escuta e
ao mesmo tempo um movimento reflexivo em favor de seu processo
de escolarizacao para que a “liberdade” seja vista, sentida e colocada
em pratica como parte do empoderamento dos sujeitos dessa




modalidade educacional. Além disso, é preciso pensar e colocar e
execugao uma educac¢ao como pratica da liberdade que garantam os
direitos e deveres. E, nesse movimento que faz parte do prdprio
processo de alfabetizar-se, letrar-se, empoderar-se e partilhar saberes
e viveres no meio social em que estdo inseridos e fazem destes um
grande espago para uma aprendizagem entre os pares, onde
concordar e discordar fazem parte desse processo.

Neto et al. (2021) enfatizam ainda que, ao longo de décadas
foram negligenciadas a¢6es como o direcionamento de verbas
publicas para que os jovens e adultos se sentissem motivados, depois
de um dia trabalho a continuarem na escola. Sendo assim, para que a
EJA cumpra seu papel de modalidade que busca a reparacao histdrica
aos sujeitos que ndo acessaram a educacao, € imprescindivel um olhar
mais sensivel e acbes concretas por parte dos gestores publicos. Isso
significa ndo apenas garantir o acesso, mas, acima de tudo, assegurar
a permanéncia e a qualidade do ensino para esses jovens e adultos que
conciliam trabalho, estudo, familia e uma inegével forca de vontade. A
invisibilidade histdrica dos sujeitos da EJA é posta por Fantinato et al.

(2020, p. 19),

A vinculagdo da EJA as frag6es empobrecidas da classe trabalhadora
explicaria a sua tradi¢do histdrica: secundarizada na politica
educacional, a¢bes paralelas ao sistema regular de ensino, alvo de
politicas descontinuas e de iniciativas aligeiradas, circunscritas a
precariedade e a provisoriedade, quase sempre relacionadas apenas a
preparacdo para o mercado de trabalho. Estas e outras considera¢ées
nos levam a questionar qual seria a pertinéncia da educa¢do nao
presencial para a EJA, a partir da verificacgdo de que, como ja
destacamos, uma grande parcela de seus estudantes vive em
contextos de grande desigualdade social e vulnerabilidade. Como
garantir que tais prdticas curriculares proporcionem um processo de
ensino e de aprendizagem que estejam direcionadas as especificidades
desses estudantes, e ndo signifiquem processos de invisibilizacdo de
seus individuos.

Segundo Souza (2021), o objetivo da EJA é atender um publico
especifico que por auséncia de politica publica, ndo foi assegurado o
direito no que diz respeito ao acesso e a permanéncia na educagao
escolar e por esse motivo, ndo concluiram o ciclo formativo. Para
Fantinato et al., (2020, p. 118),




A EJA tem significado um processo de invisibilizacdo de seu
estudantes, individuos que, muitas vezes, j& sdo invisibilizados em
nossa sociedade. Tem significado também a desumaniza¢do dos
sujeitos liminares, ou sujeitos subalternos, por contribuir para o
aumento das multiplas exclusGes a que sdo submetidos.

A educacgdo escolar, sempre foi privilégio da elite, excluindo
assim os negros, pobres, deficientes e mulheres desse processo, esses
que compdem parte do corpo da EJA. Vasques; Anjos; Souza (2023)
afirmam que foi preciso muita luta e resisténcia para que as pessoas
historicamente excluidas pudessem acessar a politica publica da EJA.

Vasques; Anjos; Souza (2023), defendem ainda que a EJA precisa
de mais investimentos em a¢bes que agenciem maior interacao entre
alunos e professores. Partindo de praticas pedagdgicas dialdgicas em
que os sujeitos se deparam com espacgos escolares que possam relatar
seus lutos e lutas, suas histdrias, compartilhar seus saberes e espacos
que se ofereca como caminhos para a superacdo das muitas
dificuldades encontradas durante suas trajetdrias e vivéncias como
sujeitos de direitos e deveres.

A EJA é uma modalidade de ensino que é “fruto” de muitos
movimentos de lutas e resisténcia e que lutar pela sua permanéncia é
reparar uma divida histérica que o Brasil tem com trabalhadores,
pessoas de baixa renda, mulheres e negros. Nesse sentido, lutar pela
EJA é termos a possibilidade de constru¢ao de um pais com mais
igualdade de raca, de género e de classe e menos injustica social,
econdmica, politica e cultural.

E necessario incluir essa modalidade de ensino no rol das
discussdes do campo educacional e evidenciar que os estudos sobre as
politicas publicas para a EJA ainda carecem de investimentos que
possibilitem ndo apenas o acesso, mas a permanéncia e a qualidade do
ensino. A EJA precisa ser vista como uma modalidade de extrema
importancia para um grupo de pessoas que querem ter acesso a
educacao, e retomar o processo de escolarizagao como um direito que
Ilhe pertence e é assegurado por lei. Nesse sentido, os estudos de
Barauna et al, (2022, p. 147) destaca que:

Somente através da participacdo em féruns, associacdes e movimentos
de base, da leitura critica, da prdtica contextualizada é que nos
fortalecemos e nos preparamos para continuar e intensificar a




resisténcia; na busca pelo reconhecimento da educa¢do como be
comum, direito publico e subjetivo, conforme previsto na Carta Magna;
assim seremos capazes de transformar e ressignificar a realidade em
que vivemos; da consciéncia ingénua a consciéncia critica, como diria
nosso mestre Paulo Freire.

Para Barauna et al. (2022), a luta é por uma EJA que tenha como
principio ético, politico e estético uma pratica educativa voltada para
a liberdade e ndo para o aprisionamento de ideias, reflexdes e
empoderamento dos sujeitos que sao publico-alvo da EJA.

Procedimentos Metodolégicos

Este estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, por
meio da andlise de literatura composta por artigos e autores que
discutem questdes centrais para a EJA, com énfase nas politicas
publicas educacionais e no uso de recursos pedagdgicos voltados para
essa modalidade de ensino. O artigo tem como propdsito refletir
acerca das questdes que norteiam as politicas publicas que
possibilitam o acesso, a permanéncia, mas também a qualidade do
ensino ofertada aos sujeitos da EJA, em especial, considerando os
desafios enfrentados por populag¢des historicamente excluidas. Além
disso, tiveram seus direitos negado ao acesso a uma educacao naidade
“certa”, ou seja, o processo de escolarizagdo nas etapas compativeis
com a idade-série.

A escolha por essa metodologia é por sua adequa¢do aos
estudos pesquisados, os quais sdo fontes de reflexdo para a
construcdo desse texto, corroborando com as possibilidades para
desvendar as complexas interacdes entre as politicas publicas
educacionais e o acesso, permanéncia e qualidade do ensino da EJA
para os sujeitos dessa modalidade de ensino. A discussao tedrica que
fundamenta este estudo foi construida com base em fontes
académicas relevantes, como artigos cientificos, livros e documentos
oficiais da drea da educagao.

A selecao do material bibliografico seguiu critérios de
pertinéncia tematica e relevancia tedrica, buscando autores e obras
que oferecem reflexdes aprofundadas sobre a EJA, as politicas
publicas educacionais e os principios da educa¢dao emancipatdria.
Entre os autores analisados, destacam-se Barauna et al. (2022),




Fantinato et al. (2020), Vasques, Anjos e Souza (2023), Souza (2021);
Neto et al. (2021), Policarpo e Steinle (2008), Teixeira (2002) e Paulo
Freire (2005), cuja obra é fundamental para pensar a educagdo como
pratica da liberdade. Também foram utilizadas legislacbes e
orientag6es institucionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a EJA (2000), que asseguram, ao menos formalmente, o direito a
educacao parajovens, adultos e idosos. Essas fontes contribuiram para
a constru¢do de uma analise critica e situada, que articula os debates
académicos com as préticas e desafios enfrentados cotidianamente na
EJA.

O estudo busca compreender como essas politicas dialogam ou
deixam de dialogar com as reais necessidades dos sujeitos da EJA,
muitos dos quais enfrentam muiltiplas formas de exclusdo, seja por
questdes de classe, raca, territdrio ou faixa etdria. A escolha por essa
tematica parte do reconhecimento de que esses sujeitos carregam
histdrias de luta e resisténcia, e que o direito a educacao nao pode ser
pensado apenas em termos formais, mas como um processo de
valorizacdo, emancipacdo e pertencimento. Assim, esta pesquisa
pretende contribuir para uma reflexdo critica sobre o papel da
educacao como pratica transformadora, questionando quais politicas
publicas, de fato, tém sido efetivas na constru¢ao de uma escola mais
justa, acolhedora e inclusiva, onde os recursos pedagdgicos, sejam
utilizados de maneira significativa e acessivel a todos os sujeitos da
EJA.

Considerag6es Finais

No presente estudo realizado através de referéncias
bibliograficas, se debrucando acerca das politicas publicas
educacionais que abarcam a EJA, é visivel que ndo hd uma ateng¢ao por
parte dos governos mais direta e focada na melhoria da qualidade do
ensino para que os sujeitos consigam ter acesso, permanéncia, mas
também um processo emancipatdrio galgado pela reflexibilidade que
é caracteristico do prdprio pensar nesta modalidade educacional.

Para além disso, € preciso também pensar em a¢bes mais
pontuais como rodas de conversas, circulos de culturas dentre outros
que possibilitem o ingresso e a continuidade desses sujeitos frente a




uma processo de escolarizacao que coaduna com as praticas educativ
que sdo inerentes ao movimento reflexivo do publico que sdo
atendidos pela EJA. Portanto, pensar em politicas publicas voltadas
para essa modalidade de ensino requer acima de qualquer movimento
conhecer os processos histéricos que deram visibilidade como
também permitiram continuar na luta, na (re) existéncia para que com
o passar dos tempos fosse sendo possivel ocupar outros espagos de
construcdo coletiva para melhor se pensar e colocar em pratica as
politicas publicas que dao sustentacao e ao mesmo tempo sdo os
pilares que ergue a EJA.

Logo, ndao hd como pensar em EJA, antes de conhecer,
compreender e refletir que sdo os sujeitos dessa modalidade
educacional. De onde vem, quais seus anseios em retomar seus
estudos, mas também se faz necessario unir forcas em prol do
fortalecimento de toda essa mudanga, inclusive dos que deram o
“pontapé” inicial, para que aos poucos esse movimento crescesse e
fosse se tornando mais robusto. Apesar de ainda com todo esse
processo histérico, carecer de movimentos constantes para ndo
perder aquilo que foi conquistado por meio de muitas lutas, batalhas e
(re)existéncias.

A efetivacdo do direito a educacdo, prevista em leis, decretos e
diretrizes, ndo se concretiza apenas por meio do acesso formal a
matricula, mas depende da criagdo de condi¢bes reais para a
permanéncia com qualidade no processo educativo. Isso implica, por
parte do poder publico, 0 compromisso com politicas que garantam
infraestrutura adequada, materiais diddticos contextualizados,
formacdo continuada para os educadores e, especialmente, o uso
consciente e formativo dos recursos pedagdgicos. Tais agdes, quando
implementadas de maneira articulada, podem potencializar o ensino e
valorizar a experiéncia dos sujeitos da EJA, promovendo nao apenas a
alfabetizagdo, mas também o desenvolvimento da criticidade e da
autonomia.
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NELSON E JOAO: REVOLUCAO PASSIVA A
BRASILEIRA EM CAMPO

Clayton Cardoso Romano (UFTM)'
Giulia Constante Simdes (UFU)?

Da “Revolu¢do Radical-Jacobina” a “Revolucao Passiva”

Vincenzo Cuoco e a revolucdo passiva. Vincenzo Cuoco chamou de
revolugdo passiva a revolugdo ocorrida na Itdlia, como consequéncia
imediata das guerras napolednicas. O conceito de revolugdo passiva me
parece exato ndo sd para a Itdlia, mas também para os outros paises
que modernizaram o Estado através de uma série de reformas ou de
guerras nacionais, sem passar pela revolugdo politica de tipo radical-
jacobino (GRAMSCI [1930-1932], 2002, p. 209-210).

Tratar de revolugao € lidar com tema explosivo, especificamente
por: 1) envolver a validacdo do termo revolu¢cdo enquanto chave
primordial do paradigma moderno, tecido desde meados do século 15,
responsavel direto por abrir as portas da modernidade, garantindo
assim acesso ao progresso humano e ao desenvolvimento social; 2)
remeter a evento histdrico especifico, a Revolu¢ao Burguesa na Franca
(1789-1799), concebida enquanto fato gerador de préticas, principios e
valores, estes convertidos em férmulas e conceitos mobilizados em
sua analise, determinando com isso a compreensao da prdpria ideia de
revolucdo; e 3) fixar o “89 francés” como modelo histdrico definitivo,
de modo a autorizar o empréstimo do termo revolu¢dao somente a
processos que exibam caracteres similares aos vistos na Franca
setecentista, descartando de antemao experiéncias histdricas que nao
cumpram o roteiro “radical-jacobino”.

Comecemos pelo comego. Faz sentido falar em revolugdo ainda
hoje? Podemos seguir fazendo uso do conceito para qualificar ndo sé
experiéncias histdricas, passadas, mas também processos
contemporaneos, presentes? Em que medida os termos oferecidos
pelo “89 francés” permanecem vdlidos, mais de 200 anos depois, para
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entendimento e chancela de fen6bmenos absolutamente diverso
entre si? A ideia, a categoria, enfim, o conceito de revolu¢ao segue
universal ou, na aventura da modernidade, “tudo que é sdlido
desmancha no ar” (Berman, 1986)?

Revolugdo, enquanto conceito, € algo relativamente recente na
histéria da humanidade. Embora Platdo e Aristételes ja identificassem
a sucessao das varias formas de governo por meio de sequéncias
ciclicas e altera¢bes na composicao do grupo dirigente, estas nao
resultariam em altera¢6es fundamentais, nem mesmo nas esferas
social e econ6mica. A palavra revolu¢dao sé surgiu no contexto da
Renascenca, entre os séculos 14 e 16, em “referéncia ao lento, regular
e ciclico movimento das estrelas, como que a indicar que as mudancas
politicas ndo se podem apartar de ‘leis’ universais e implicitas”
(Pasquino, 2000, p. 1123).

Somente no século 17 a palavra passou a ser empregada em
sentido propriamente politico, valendo-se da Revolu¢do Inglesa (1688-
1689), que encerrou longo periodo de guerra civil e restaurou a
monarquia, para “indicar o retorno a um estado antecedente de
coisas, a uma ordem preestabelecida que foi perturbada” (Pasquino,
2000, p. 1123). Repetindo o “lento, regular e ciclico movimento das
estrelas”, o exemplo inglés teve o mérito de inaugurar o uso politico
de revolu¢do a partir a associacdo entre o movimento estrelar,
astrondmico, natural, e o desfecho daquele processo politico,
histérico, humano.

A Independéncia dos Estados Unidos (1775-1783) deu novo
significado ao termo, indicando ndo mais o retorno “a uma ordem
preestabelecida”, mas, ao contrdrio, o seu rompimento. A designacao
“Revolu¢do Americana”, no entanto, jamais desfrutou de consenso,
em que pesem seu cardter anticolonial e seu original federalismo,
havendo quem a trate nos marcos de uma guerra de libertacao
nacional, “uma vez que as relagbes socioeconémicas permaneceram
substancialmente invaridveis e as elites politicas que emergiram
pertenciam ja ao estrato superior da sociedade colonial” (Pasquino,
2000, p. 1123).

1789, “o surgimento da revolucdo francesa” (Lefebvre, 2019),
imprimiu, enfim, tons aparentemente definitivos ao termo, atrelando-
0 a nogdo de ruptura, de corte violento com o passado. Alterou assim
seu sentido original de movimento lento, regular e ciclico para o de




mudanga politica radical da ordem preestabelecida, promotora
alteragbes fundamentais também nas esferas social e econémica. Sob
a férmula “radicaljacobina”, a ideia de revolu¢ao invadiu o moderno,
reivindicada em sem-ndmero de “atualizacdes”, ocorridas sobretudo a
partir do século 20: Revolucdo Russa (1917), Revolu¢do Chinesa (1949),
Revoluc¢do Cubana (1959)... (Faria, 2001).

Fez mais passou a ndo se limitar aos fenémenos politicos,
estendendo-se a outras dimens6es da vida coletiva. Otimo exemplo foi
a Revolugdo Industrial desencadeada a partir da Inglaterra, entre os
séculos 18 e 19, e sua mudanca radical na produgao, na circulagdo e no
consumo de mercadorias, condicdo essencial para o estabelecimento
do capitalismo. Naquele contexto, Marx e Engels inovam ao associar
revolucdo ao proletariado j& no Manifesto do Partido Comunista
(1847/48): “acompanhamos a guerra civil mais ou menos encoberta no
interior da sociedade existente, até o ponto em que ela irrompe em
uma revolugdo aberta e o proletariado funda o seu dominio com a
derrubada violenta da burguesia” (2014, p. 44).

A férmula “radicaljacobina” seguia viva, embora em outros
contextos e com novos atores. Coube a Antonio Gramsci (1891-1937)
encarar a questdo sob novo prisma ao partir da original formulac¢do de
Vincenzo Cuoco (1770-1823), para quem a revolucdo napolitana de
1799, suscitada pelo impacto do “89 francés” e das guerras
napolednicas, “restringiu-se a um grupo relativamente exiguo de
intelectuais e ndo soube se ligar as concretas necessidades do povo”,
ao contrdrio dos franceses que, segundo ele, “teriam realizado uma
verdadeira ‘revolucao ativa’, com ampla participacdo popular”
(Coutinho, 2011, p. 364).

Da “revolucao passiva” de Cuoco, Gramsci extraf a possibilidade
de acesso ao moderno, via revolucao, “através de uma série de
reformas ou de guerras nacionais, sem passar pela revolugao politica
de tipo radicaljacobino” (Gramsci [1930-1932], 2002, p. 209-210). Para
tanto, compreende que “a vida estatal italiana, a partir de 1848, é
caracterizada pelo transformismo, ou seja, pela elaboragdo de uma
classe dirigente cada vez mais ampla”, implicando num processo
dialético e permanente de “absorcao gradual, mas continua, e obtida
com métodos de variada eficdcia, dos elementos ativos surgidos dos
grupos aliados e mesmo dos adversdrios e que pareciam
irreconciliavelmente inimigos” (Coutinho, 2011, p. 318).




Para Gramsci, o processo de unificagdo italiana conhecido com
Risorgimento (1815-1870) realizou-se “sem ‘Terror’, como ‘revolucdo
sem revolu¢do’, ou seja, como ‘revolucdo passiva’” (Coutinho, 2011, p.
318). Admitindo a ocorréncia de transformagées moleculares, isto é, da
dialética incorporagao, por parte dos grupos dirigentes, de interesses
e necessidades oriundos de grupos e setores subalternos da
sociedade, Gramsci demonstra ‘““como, sob um determinado invélucro
politico, necessariamente se modificam as relacdes sociais
fundamentais e novas forcas politicas efetivas surgem e se
desenvolvem” (Coutinho, 2011, p. 316).

Articulando a antitese “revolucdo-restauracao”, o conceito de
revolucao passiva em Gramsci permite a compreensao de contextos
que, eventualmente inspirados pelo “89 francés”, dispensaram a
férmula “radical-jacobina” em seus respectivos processos nacionais
rumo a modernidade, alcangada via “transformismo molecular”.
Parece ser este o caso do Brasil que, “mais que qualquer outro pais da
América Ibérica, esta vasta regido do continente americano que chega
a modernizacdo em compromisso com seu passado”, possa ser
caracterizado como o “lugar por exceléncia da revolu¢do passiva”
(Vianna, 2004, p. 43).

Se, de fato, “o futebol explica o Brasil” (Guterman, 2014), ndo
serd o futebol uma expressao nacional-popular da revoluc¢do passiva a
brasileira?

“O Futebol Explica o Brasil”?

Definido por Eric Hobsbawm como “a religido leiga da classe
operdria” (apud. Wisnik, 2008, p. 43), o futebol tem maneiras diversas
e intensas de imprimir sentido social e politico nos quatro cantos do
mundo. N3o de hoje, e assim como Hobsbawm propunha, sua
emergéncia histdrica deu ao jogo um sentido atribuido pela classe
proletdria que determinou seu espago nas sociedades em que se
constituiu.

No Brasil, e de nem t3o leiga forma assim, o futebol aportou no
final do século 19 como um esporte de elite. Prestes a virar o século, o
pais experimentava o inicio de uma revolucao urbana ja vivida pelos
europeus ha quase duzentos atras. A intensa chegada de imigrantes,
incentivo da nova Republica que se negava a facilitar a cidadania aos




negros recém — e em tese- libertos, movimentava a produga
econdmica através do café e do investimento em obras de
infraestrutura, com destaque para a industria férrea de transporte. A
vida social também se construia contiguo a Republica. Linguas,
culturas, indudstria, gente. O paradoxo brasileiro se fazia plural e
coletivo, campo propicio para o “esporte bretao”.

Em sua tradicional versao, o futebol chega ao Brasil através do
filho de ingleses Charles Miller. Nascido em S&o Paulo, Miller cresce em
meio ao trabalho do pai na San Paulo (Brazilian) Railway Company
Limited, empresa inglesa que vem ao Brasil no boom industrial das
ferrovias. Mandado pela familia para estudar na Inglaterra em 1884,
aos 9 anos de idade, Charles Milller encontra o futebol. Surgido em
meio a grande massa operdria produzida pela Revolucdo Industrial, o
esporte era considerado simbolo da violéncia e excomungado pela
elite. A repressao e hostilidade com o qual eram tratados os
praticantes de tal esporte na Inglaterra, fizeram com que rapidamente
fosse institucionalizado e aculturado pela elite. Ainda na metade do
século 19, os Ingleses uniformizaram e criaram regras para o jogo, os
times jé nasciam com carater profissional e, com locais especificos para
ser praticado, o futebol se afastou de vez do publico, do popular.

Segundo o jornalista Marcos Guterman (2014), ja havia registros
da prética de algo similar ao futebol anos antes da chegada de Miller,
seja no litoral sudeste brasileiro com marinheiros ingleses, ou mais ao
sul do pais sofrendo influéncia latino-americana. Fato é que, em
termos competitivos e de organizacdo é a partir do final do século que
se realmente experimenta o que mais tarde se tornaria fenémeno no
Brasil.

Como se nota, sdo iniciativas esparsas e movidas por mera diversao,
sempre coordenadas por ingleses ou conduzidas por eles. Nao havia
campo adequado nem equipamento - as bolas, por exemplo, eram
uma raridade. O que Miller introduziria no Brasil seria o perfil
competitivo do futebol, com suas regras, limitagdes e artimanhas,
provdvel razdo pela qual ele é considerado o pioneiro desse esporte no

pais (p.18).

Com o esporte a esses termos, Charles Miller chega ao Brasil.
Com a bola e o livro de regras na mala, apresenta a sua sociedade um
esporte cuja coletividade se destacava em meio as modalidades por




aqui conhecidas. De estrutura também elitista, o golfe, criquete e a
corridas de cavalo eram o fino trato do esporte brasileiro, ganhando
destaque nas primeiras pdginas que comecavam a se dedicar ao
esporte nos jornais.

Aliando a aristocracia inglesa a elite paulistana e carioca, o
amadorismo notado nos primeiros anos de futebol aqui no Brasil,
tinham um propdsito educativo de cumprimento das regras,
acentuacao do cavalheirismo e da polidez da alta classe. O que ndo
predominou quando, em pouco tempo, o esporte se fundiu aos
trabalhadores de chdo de fébrica. Surgia no fundo das industrias, nas
horas dedicadas ao lazer, precdrio e de vdrzeas a massificacdo e
apropriacao do futebol pelas classes subalternas.

Ainda segundo Guterman, o primeiro jogo oficial registrado no
Brasil aconteceu em 1895, organizado por Charles Miller e disputado
por funcionarios da companhia de gas The Team of Gaz Company e da
Sdo Paulo Railway em um campo de vdrzea no Bras, bairro proletario
da cidade de S3o Paulo. Com muitos jogadores em campo vestindo
calcas, por falta de uniformes adequados, Sdo Paulo Railway venceu
seu oponente por 4 a 2.

Em meio a disputa entre as classes, o futebol brasileiro se fez. O
operariado, ja muito familiarizado aos dribblings e a ginga herdada da
capoeira (SIMAS, 2021), por exemplo, reclamava ao Estado e as elites
a dificuldade em importar produtos ligados ao futebol, de chuteiras e
bolas as redes para gol, os altos impostos ndo permitiam que esses se
paramentassem. A inviabilidade do acesso aos primeiros campos
adaptados para a prdtica do esporte, como o Velédromo Paulistano,
erguido em 1892 na capital paulista, fez com que a sua popularizacao
acontecesse nas frestas, a contragosto de seus praticantes
aristocraticos.

Dividida entre o amadorismo que permitiria a elite alimentar um
futebol restrito, e a tentativa de profissionalizacdo ou, pelo menos,
viabilidade que permitisse aos subalternos se fazerem sujeitos no
Brasil, as décadas que se seguiram ao longo do século 20
determinariam a ténica da constru¢ao da nova sociedade brasileira e
do futebol.

Nos anos seguintes, a atua¢ao de Arthur Friendenreich, primeiro
rei negro do futebol brasileiro, veio para acentuar aquela sociedade
que ja se desenhava em torno do futebol. Filho de mde negra ex-




escravizada e pai alemdo e judeu, Fried, como era conhecido, torn
material o que proposto pelo historiador Caio Prado Junior (1999), de
subprodutos da escravidao, o negro, embora embranquecido em suas
inumeras nomenclaturas sobre a miscigenagao, constitui a sociedade
brasileira. Indissocidvel dela, seus sujeitos, em lacunas, ocupam seus
espaqos.

Burlados, driblados e resistidos ao tentar proibir jogadores “de
cor”, como fez a liga de futebol do Rio na década de 1910, a elite
dominante ndo consegue abolir a presenca de jogadores negros.
Guterman também destaca algumas dessas tentativas.

Era (Fried), conforme Mario Filho, o “mulato que queria ser branco”.
Ele foi apenas o caso mais conhecido, mas houve muitos outros
semelhantes. Um deles, o do jogador Carlos Alberto, entrou para a
antologia do futebol pelo inusitado: mulato, ele passava pé de arroz no
rosto para disfarcar a raca quando jogava pelo Fluminense. A torcida
adversaria ndo perdoava e gritava “pé de arroz”. O apelido ndo pegou
apenas no jogador, mas no préprio time carioca, conhecido por seu
elitismo (2014, p.44).

Entre pds-de-arroz, jornais discriminando o “mulato que queria
ser branco”, o feito do primeiro jogador negro, reconhecido por sua
exceléncia em campo, no campeonato Sul-Americano de 1919
estabeleceu-se como um divisor de dguas para a atuagdo de ragas e
classes, em campo e fora dele. Com seu potencial politico e social, o
futebol tendia aos rumos da profissionalizacdo. Entre pobres e ricos, o
futebol se insertaria nas esferas de poder.

Juntamente com a primeira Copa do Mundo realizada em 1930,
ascende ao poder Getdlio Vargas, que de forma peculiar entendia o
Brasil e suas mazelas. Da santa negra encontrada no fundo do rio a
captacdo e profissionaliza¢do do esporte mais popular do pais, o novo
presidente, surgido de um golpe, disputa pelo Estado aquilo que ja
despertava identidade entre o povo. Através da disputa entre
entidades, Confederacdo Brasileira de Desportos (1916), Federacdo
Brasileira de Futebol (1933) e as instituicbes estaduais a
profissionalizacdo era discutida entre boicotes aos profissionais e a
derrota vexatdria na Copa de 1934 para a selecao da Espanha por3 a1.

Apoiado por clubes e atletas que exigiam “seus direitos
profissionais”, por parte da imprensa e do povo, fez Getulio da




profissionalizacdo do futebol a sua primeira grande obra naciona
popular. Firmada institucionalmente a partir de 1933, mas
gradualmente aceita ao longo da década de 1930 e 1940, a
profissionalizagdo do futebol serviu de ruptura aos interesses da elite,
mas a manutenc¢ao do poder do Estado.

Simultanea ao futebol e a Republica, a imprensa também se
construfa no Brasil. Se nasce morna e temerosa, segundo nomeiam
Ana Luiza Martins e Tania de Luca (2006), a imprensa esportiva surge
ainda mais timida. Com a industrializacdo e as novas técnicas
chegando, o jornalista passa a ocupar espago na intelectualidade da
sociedade, ocupa postos de comando e se insere no poder, ganhando
visibilidade e clamando o profissionalismo.

Os primeiros didrios esportivos que ganham notoriedade,
surgem a partir da década de 1930, a campanha pela profissionalizacdo
do futebol alavanca o espaco ocupado por tais editorias. Thomaz
Mazzoni e Mario Filho sdo importantes nomes na composicao do
primeiro time de jornalistas, literatos e intelectuais que se dedicam ao
futebol, atuando de maneira decisiva na disputa pela
profissionalizagdo.

Entre jornais, noticias, as primeiras transmissdes de partidas
pelo radio, as crénicas esportivas, o futebol ganhava espago nas
décadas seguintes, tornando-se cada vez mais popular,
institucionalizado e mercadoldgico. A imprensa, abrindo espaco para
o esporte, nos dizia uma “patria de chuteiras”. E entre grupos
dirigente e subalternos, a prética trazida no final do século 19 passa a
traduzir a formacdo histdria brasileira. Nelson Rodrigues (1912-1980) e
Jodo Saldanha (1917-1990) entram em campo, sintetizando em suas
cronicas esse fendmeno.

Nelson e Jodo: Entre as Quatros Linhas da Revolu¢do Passiva a
Brasileira

Por “complexo de vira-latas” entendo eu a inferioridade em que o
brasileiro se coloca, voluntariamente, em face do resto do mundo. Isso
em todos os setores e, sobretudo, no futebol (Rodrigues, 1993, p.62).

Jornalista, escritor, dramaturgo, cronista sdo algumas das
fun¢bes exercidas por Nelson Rodrigues desde muito jovem, a partir
da década de 1930, com notoriedade a partir dos anos de 1940. De




familia tradicional, filho do jornalista Mario Rodrigues, Nelson, nascid
no Recife, cresceu em ambiente intelectualizado e burgués. Com
acesso a cultura erudita, o entra e sai das redag¢des de jornais no Rio de
Janeiro, nos quais o pai trabalhava, refletiram em sua trajetdria e
atuacdo na imprensa brasileira.

Se fez dramaturgo e literato a partir de uma formagao cultural
na alta elite carioca. Mas foi também no futebol que suas leituras
puderam retratar a sociedade brasileira em suas mais profundas
divergéncias. Carregada de sofisticado lirismo, com profundas liga¢des
com o teatro classico, suas crénicas desenharam um culto ao futebol-
arte, revelando uma ambivaléncia entre popular e erudito, ao passo do
tragico e cdmico no teatro grego.

Em meados do século 20, 0 j& consagrado Nelson Rodrigues faz
coro em suas crbnicas esportivas as necessidades das populacdes
marginalizadas, aos termos de raga e classe, trazendo a elas uma
homogeneidade, uma identidade. Tendo em vista a propor¢ao tomada
pelo futebol no pais, enquanto intelectual da classe dominante,
Rodrigues aproximou-se do cotidiano popular, reivindicando, parasie
para os seus, interesses e necessidades oriundos dos subalternos da
sociedade, criando ao seu modo certa concepcdo nacional-popular
difundida e assimilada por amplos setores sociais.

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, Nelson
Rodrigues se aproxima do povo através do futebol assinando a coluna
“Nelson dd bom dia” no Jornal dos Sports, crescendo em linhas e
paginas a medida que se popularizava, chegando a alterar seu nome
para “Football e Gente” e depois “Futebol e Gente”. Passando nos
anos seguintes pelo jornal O Globo e a revista Manchete Esportiva, seu
texto trazia ao futebol brasileiro um rigor performatico, quase um
exercicio do Iidico como forma de dar pertencimento e vazdo a
questdes sociais e politicas enfrentadas no Brasil. Da base operaria que
compunha o futebol as duras penas, Nelson o colocava “a sombra das
chuteiras imortais”.

Em texto publicado na Manchete Esportiva, em 31 de maio de
1958, e republicado em seu livro de crénicas “A sombra das chuteiras
imortais”, organizado por Ruy Castro em 1993, Nelson debate aquilo
que ele intitula de “complexo de vira-latas”. Filho da aristocracia
inaugurada no novo projeto de Republica (1889), Rodrigues
sintomatiza no texto o objetivo de uma patria, aos termos grandiosos




dos impérios. O faz ao atribuir ao futebol brasileiro e seus jogadores
imponéncia da fantasiosa improvisacdo, da arte. Ainda nela, provoca o
povo ressaltando a presenca de uma inferioridade comparada ao cao
semraga “vira-lata”. O escrete canarinho campedo mundial de 1958 foi
a personagem da semana na ultima crénica de Nelson antes da estreia
da Selec¢do Brasileira na Copa da Suécia.

Dizer que nds nos julgamos "os maiores" é uma cinica inverdade. Em
Wembley, por que perdemos? Porque, diante do quadro inglés, louro e
sardento, a equipe brasileira ganiu de humildade. Jamais foi tdo
evidente e, eu diria mesmo, espetacular o nosso vira-latismo. Na ja
citada vergonha de 50, éramos superiores aos adversarios. Além disso,
levdvamos a vantagem do empate. Pois bem: - e perdemos da maneira
mais abjeta. Por um motivo muito simples: - porque Obdulio nos tratou
a pontapés, como se vira-latas fdssemos. Eu vos digo: - o problema do
escrete ndo é mais de futebol, nem de técnica, nem de tdtica.
Absolutamente. E um problema de fé em si mesmo. O brasileiro precisa
se convencer de que ndo é um vira-latas e que tem futebol para dar e
vender, |3 na Suécia. Uma vez que se convenga disso, ponham-no para
correr em campo e ele precisard de dez para segurar, como o chinés da
anedota. Insisto: - para o escrete, ser ou ndo ser vira-latas, eis a questao.
(Rodrigues, 1993. p. 61).

Interessante que o termo “complexo de vira-latas” extrapolou o
universo do futebol ao referirse a todo e qualquer suposto
rebaixamento ético-politico dos brasileiros, quando comparados aos
estrangeiros, em diversas dreas da vida nacional. Em boa medida,
Nelson Rodrigues captou, por meio do futebol, componente
fundamental da formacao histdrica brasileira, expressando a absor¢ao
gradual e continua de interesses e necessidades dos setores
subalternos.

Ao sugerir o “complexo de vira-latas” enquanto traco marcante
da identidade nacional, mobilizando, para tanto, o futebol, palco das
classes populares no Brasil, Nelson, certamente sem se dar conta, dava
vazdao ao “transformismo molecular” visto em processos de
modernizagdo tipicos de revolugdo passiva. Tratando a questao como
de foro individual, “um problema de fé em si mesmo”, a estendia ao
nacional: “o brasileiro precisa se convencer de que ndo é um vira-
latas”. Contemporaneo de Nelson Rodrigues, de quem recebeu a
alcunha definitiva de “Jodo Sem-Medo” (Rodrigues, 1993, p. 174-176),
Jodo Saldanha trilhou outro caminho. Gaicho de Alegrete, migrou com




a familia para o Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, ainda n
década de 1930. Com o advento a ditadura do Estado Novo (1937-1945),
ingressou no Partido Comunista Brasileiro (PCB), logo tornando-se
secretario-geral da Unido da Juventude Comunista (UJC), quando, em
1947, foi fichado e mantido preso pelo Departamento de Ordem
Politica e Social (DOPS), chegando mais tarde ao Comité Central do
partido.

Militou no PCB até sua morte, aos 73 anos, tendo sido o
candidato dos comunistas a vice-prefeito do Rio de Janeiro, em 1985,
na chapa encabecada por Marcelo Cerqueira, do Partido Socialista
Brasileiro (PSB). Bacharel em Direito pela Faculdade Nacional de
Direito (FND), notabilizou-se na crénica esportiva a partir dos anos
1960, apds exercer o comando técnico do Botafogo de Futebol e
Regatas e conquistar o Campeonato Carioca de 1957. Como cronista
consagrado, Jodo Saldanha chegou a Sele¢do Brasileira em 1969,
contando com a breve e exitosa passagem pelo Botafogo, e cercado
de apoio popular.

Sob Ditadura Militar (1964-1985), Saldanha teve como missdo
imediata classificar o Brasil para a Copa do México (1970), evitando
fiasco maior que a pifia campanha na Copa da Inglaterra (1966),
quando, entdo bicamped (1958 e 1962) e ja sob uso politico dos
militares, a Selecdo Brasileira caiu na 1* fase. As eliminatdrias sul-
americanas para a Copa de 1970 reuniram 10 paises, divididos 3 trés
grupos (2 grupos com 3 paises e 1 grupo com 4, justamente o do Brasil),
classificando-se para o mundial apenas o 1° colocado de cada grupo
(Peru, Brasil e Uruguai). “As feras do Saldanha” venceram seus 6
jogos, somando 23 gols marcados e tendo sofrido somente 2 gols.

Pouco mais de um ano apds assumir, Joao Saldanha deixava o
comando técnico da Selecdo Brasileira em 17 mar¢o de 1970, em
detrimento da facanha obtida nas eliminatdrias e a menos de trés
meses do inicio da Copa. Até hoje especula-se sobre as razbes da
queda de Saldanha, jamais nitidamente explicitadas por seus diversos
protagonistas. Destacam-se, ao menos, trés linhas de interpretacdo: a)
Saldanha era comunista (informacdo que, convenhamos, o DOPS
dispunha desde os idos de 1947); b) Saldanha ndo dava atencdo ao
condicionamento fisico e ndo sabia trabalhar em grupo (aspecto que o
teria levado ao atrito com dirigentes da CBD, com membros da
comissdo técnica e até com os jogadores); e c) Saldanha, ao combinar




talento individual e organiza¢do tatica, subordinava a arte do craque
eficacia do jogo coletivo, isso em tempos de Pelé. Embora minoritaria,
optamos por esta linha.

Pois nos parece ndo ser outra a tonica de ‘“Vitéria da arte”,
cronica de Jodo Saldanha publicada n’O Globo de 22 de junho de 1970,
reportando o tricampeonato da Selecao Brasileira, conquistado no dia
anterior:

CIDADE DO MEXICO - Antes de mais nada, quero dizer que a vitéria
extraordinaria do Brasil, foi a vitdria do futebol. De futebol que o Brasil
joga, sem copiar de ninguém, fazendo da arte de seus jogadores a sua
forca maior e impondo ao mundo futebolistico o seu padrdo, que ndo
precisa seguir esquemas dos outros, pois tem sua personalidade, a sua
filosofia e jamais deverd sair dela. Foi uma vitdria do futebol. O que nds
gostamos de ver e aplaudir e que o mundo ontem teve que se curvar.
[...]. Esta equipe do Brasil, que marca 41 “goals” e sofre apenas 9 tentos
na sua campanha no Mundial, contando com os jogos das eliminatdrias,
é uma selecdo. E um timago de futebol, que adquiriu consisténcia em
suas linhas, sem que lhe roubasse o seu estilo, a sua caracteristica e af
uma das principais razées do sucesso. E justa a nossa vibragdo e a
minha, em particular, é pela vitdria da arte, que continua sendo dentre
as mais variadas concepgdes do futebol moderno, a verdadeira razao
de se encherem os estddios e a identificagdo mais sélida e decisiva do
futebol no Brasil (Saldanha, 1970. p. 5).

O conservador Nelson e o comunista Jodo se encontram ao
consagrar o futebol, cada qual a seu modo, enquanto palco
privilegiado de realizacdo do nacional-popular no Brasil, expressao de
marcas fundamentais da identidade nacional do pais e dos termos
ético-politicos encarnados por sua gente. Entre o “complexo de vira-
latas” e a “vitdria da arte”, a Selecdo Brasileira enfileirou 3 titulos no
intervalo de 12 anos e obteve a posse definitiva da taca Jules Rimet. O
Brasil deixou o estadio Azteca, naquela tarde de 21 de junho de 1970,
definitivamente como o “pais do futebol”, a quem, nas palavras de
Saldanha, “0 mundo ontem teve que se curvar”.

Se Getllio soube absorver a dimensdo nacional-popular do
futebol ainda nos anos 1930, coube a Ditadura Militar promover sua
“revolu¢ao sem revolugao” com base na exaltacao do tri-mundial no
México, convertido entdo em prova cabal daquele “Brasil poténcia”
suspostamente posto em marcha pelos militares. Imaginando
instrumentalizar o futebol para o controle das classes populares, os




ditadores modernizaram o Estado brasileiro através de uma série
reformas conduzidas sob autoritario conservadorismo, alcancando
sua ‘“revolucdo-restaurac@ao” também por meio do futebol, ao
absorver interesses e necessidades de grupos e setores subalternos da
sociedade em seu projeto de desenvolvimento nacional, exprimindo,
com isso, sinceros e até aqui pouco explorados termos da revolucao
passiva a brasileira.
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FILOSOFIA SOB LENTES LITERARIAS: A
PALAVRA POETICA COMO ABERTURA AO
PENSAR
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Linhas Introdutoérias

O ensino de filosofia no contexto escolar, ndo raras as vezes,
depara-se com um desafio relacionado a linguagem, cuja densidade
conceitual e pluralidade discursiva dificultam a compreensao imediata
dos conteudos. A filosofia, ao constituir um campo de saber que se
desdobra em multiplas constelagdes tedricas e dialogicidades, exige
do leitor um esforco interpretativo que ultrapassa o mero
reconhecimento lexical, engajando-o em um processo hermenéutico
complexo. Nesse sentido, argumentamos que a literatura emerge
como potencial interlocutora epistemoldgica, uma vez que acolhe em
seu bojo a plasticidade linguistica e as multiplicidades semanticas,
representando, por isso, uma forma alternativa de fazer girar saberes
(Barthes, 2017) construidos em didlogo com outras formas discursivas.

Em vista disso, o presente estudo é modesto e focado: propde-
se a analisar interseccdes entre filosofia e literatura, focando em suas
dimensdes de contelddo, forma e processo cognitivo, com vistas a
ampliacao dos horizontes do ensino e da producao filoséfica no espago
escolar. Articulando uma metodologia revisionista e bibliogréfica,
partimos de uma concepcdo ampla de filosofia e defendemos um
conceito aberto de literatura, que privilegia a leitura como exercicio
interpretativo. Como resultado, evidenciamos que a leitura literaria
constitui também um processo filoséfico, na medida em que mobiliza
o leitor a um engajamento reflexivo e dialético, ampliando as
possibilidades de produc¢ao de sentidos e de pensamento critico.
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Filosofia: Uma Trama de Conceitos e Discursos

Pensar o ensino de filosofia, antes de qualquer coisa, exige
pensar o que se entende por filosofia. Assim como as praticas
pedagdgicas se fundamentam em teorias da aprendizagem, a forma
como se ensina filosofia depende do conceito que se adota para ela.

Para salvar algumas linhas, assumimos aqui, como premissa
orientadora, a definicdo de Deleuze e Guattari (2010), para os quais a
filosofia é uma drea do conhecimento que se efetiva pela criacdo de
conceitos. O pensador, nessa perspectiva, é um artesdao, uma espécie
de demiurgo, que objetiva capturar a realidade por meio da cifra
conceitual, conferindo-lhe uma certa ordem, ainda que proviséria, e
uma radiografia das regides cognosciveis. Contudo, segundo eles, “os
conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou produtos [...]
Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos
celestes. Ndo ha céu para os conceitos” (Deleuze; Guattari, 2010, p. 13).

Na perspectiva construtivista dos pensadores franceses, a
conceituagdo é uma convengao que orbita a assinatura daqueles que
Ihe conferem forma e contetido, de maneira tal que ndo existe um
conceito primordial, tampouco consensos sendo por meio de
aproximagoes. Os conceitos se efetivam pela justaposicao em relacao
a outros que lhes causem aspereza ou sintonia. “Descartes, Hegel,
Feuerhach ndo somente ndo comecam pelo mesmo conceito”, escreve
Deleuze e Guattari (2010, p. 27), ““‘como ndo tém o mesmo conceito de
comego”.

Seguindo essa premissa, é mais facil concordar que o
conhecimento filoséfico € rizomatico, isto €, ramifica-se em muiltiplas
dire¢bes, sem partir de um Unico tronco (Deleuze; Guatarri, 1995). O
que ha sdo sistemas internamente coerentes, mas, por vezes,
inconcilidveis entre si. E essa multiplicidade ndo se limita as correntes
de pensamento, uma vez que se expressa, também, nas formas do
discurso filoséfico: didlogos, tratados, aforismos, ensaios. Cada estilo
de escrita regula, em alguma medida, os modos de pensar. Esse
aspecto, que enriquece o campo filoséfico, representa, no entanto, um
desafio no contexto escolar. A pluralidade formal e conceitual da
filosofia pode tornar seu ensino difuso e pouco acessivel,




especialmente quando confrontado com a linguagem técnica o
altamente abstrata.

E nesse ponto que se abre o problema: como tornar a filosofia
praticdvel em sala de aula e coloca-la em didlogo com o contexto dos
estudantes? Uma das possibilidades, defendida no presente trabalho,
é fazer da leitura literdria um espago de acolhimento ao pensamento
filoséfico, ndo como uma simplificacdo do contelido, mas como uma
forma alternativa de mobilizar a reflexdo.

O Devir das Palavras no Plano Literario

A filosofia é, grosso modo, uma tentativa de fazer provincia no
arvoredo da vida. Os conceitos, embora fragmentdrios e participes de
outras constelacdes tedricas, mediados por um didlogo retroativo,
almejam uma categorizagdo sobre o mundo, com fronteiras
delimitadas. Nesse processo investigativo, ndo raro, busca-se um logos
no universo, sob a pretensao de conferir sentido ao ser a luz da razao.

A literatura, por sua vez, acolhe a vida em sua multiplicidade
rizomatica, a comecar por subverter a ordem do discurso. A linguagem
poética ndo se contenta com linhas retas, nem com contornos pré-
estabelecidos. Por certo, os signos linguisticos no plano ficcional ndo
sdo distintos daqueles de que se valem as demais areas do
conhecimento, de tal maneira que ja nascem a servico de um poder.
Para usar um exemplo de Frye (2017), um rebanho de ovelhas ou um
campo de flores, em termos linguisticos, representam aquilo que, no
mundo do leitor, devem registrar. Eles sdo uma rubrica do real.
Contudo, tdo logo sdo postos em uso pelo fazer literdrio, segundo
Barthes (2017, p. 15), os mesmos signos fazem desvios, caminhos
irregulares, uma espécie de “trapaca salutar, essa esquiva, esse logro
magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder”. O compromisso
com o real é dispensado em favor de uma teatralizagdo, de modo que
uma obra literdria, entdo, “encena a linguagem, em vez de,
simplesmente, utiliza-la” (Barthes, 2017, p. 18). Por essa via, acontece
uma insurreicao a normatividade denotativa, de modo que, “quando o
escritor usa uma imagem ou um objeto do mundo ao seu redor, ele o
torna um simbolo” (Frye, 2017, p. 45).

O exemplo anterior, assim, vem acompanhado do efeito poético
quando € absorvido pelos jogos de linguagem literdrios, que atribuem




as palavras novos contornos, menos obliquos, mais difusos,
permitindo que mesmo objetos ordinarios possam ensaiar novos voos
semanticos: “ha sempre alguma razao literdria para usa-las, isto é, ha
sempre um elemento da vida humana que encontra nelas alguma
correspondéncia, semelhanca ou representacdo” (Frye, 2017, p. 45).

Por conseguinte, conforme Searle (1995), ndo se pode dizer, por
esse motivo, que o discurso literario captura a realidade. Ele é uma
convengdo, em que prepondera a inten¢do de um autor pelo ato do
fingimento: “o autor de uma obra de ficgao finge realizar uma série de
atos ilocutdrios, normalmente do tipo assertivo” (Searle, 1995, p. 106).
Fingir ndo implica enganar, como se poderia interpretar a luz de um
platonismo tardio. Conforme Sir Philip Sidney (1968, p. 52) “[o] poeta,
ele nada afirma, e, portanto, nunca mente”. Frye (2017, p. 28)
corrobora essa premissa ao postular que, para a literatura, “o que
importa ndo é o que se diz, mas como se diz”. Lembremos que, na
simplicidade das andancas do Quixote de Cervantes, podemos
encontrar uma luta entre realidade e fantasia, como se a personagem
resistisse ao avan¢o de um tempo que ndo reconhece os valores que
Ihe sdo tdo caros.

Por conseguinte, ndo poucos sdo os trabalhos que versam sobre
as ac¢Oes metafdricas do fidalgo e de seu companheiro, Sancho, e
abundantes sdo as referéncias e os deslocamentos intertextuais que
eventualmente acabam por fazer. Conforme Eco (2011, p. 15), “as
personagens migram, quando tém boa fortuna, de texto em texto
[...]”, de modo que, a cada salto intertextual, tém a possibilidade de se
renovar por novas simbologias, habitar novos pensares ou
permanecer firme aquilo que a palavra, em sua esséncia literal. No fim
do dia, é preciso lembrar, Quixote pode ser tomado tao somente como
um cavaleiro.

Essas subversbes linguisticas, por conseguinte, implicam uma
multiplicidade de caminhos, de tal maneira que a atitude
proposicional, encontrada em outros discursos, é rompida: x nao
precisa mais significar y. Em verdade, x tem relativa liberdade para se
espalhar ao restante do alfabeto. Eco (1994) observa que adentrar um
texto literdrio é como percorrer um bosque. A metafora é colhida de
Borges, mas expandida pelo filésofo italiano em referéncia a
capacidade expansiva do texto literdrio:




[...] um bosque é um jardim de caminhos que se bifurcam. Mesm
quando ndo existem num bosque trilhas bem definidas, todos podem
tragar sua propria trilha, decidindo ir para a esquerda ou para a direita
de determinada drvore e, a cada drvore que encontrar, optando por
esta ou aquela dire¢do (Eco, 1994, p. 12).

O bosque é como um jardim intersubjetivo. Por certo, pode se
apresentar como um espaco privado, por onde os devaneios irrigam o
verde e projetam novas sendas. Para Han (2021), o tempo do jardim é
outro, dilatado, constituindo um intersticio na celeridade
contemporanea. Preservando a metafora, um texto ficcional segue
pelo mesmo caminho. Ele requer para si uma pausa, um olhar refreado
a paisagem linguistica, ndo linear, para que as palavras possam
germinar. Para Kivy (1998, p. 22), isso acontece quando a obra literaria
continua viva na mente do leitor, mesmo afastada de sua
materialidade: “chame isso de ‘vida apds a morte’ da leitura. E um
periodo, posterior a conclusdo do romance, durante o qual as imagens
e o conteddo permanecem, para serem saboreados e pensados”.

Por outro lado, entendemos, conforme Eco (1993), que o texto
ficcional ndo é uma “semiose ilimitada”. O prefixo inter transpde a
total subjetividade e aponta para uma tessitura literaria que se desvela,
também, pelo didlogo. Conforme Jouve (2012, p. 63), “existe — pelo
menos no nivel denotativo — um conteldo objetivo que sempre
podemos reconstruir pelo menos parcialmente”. Seja qual for a
simbologia emprestada a histéria, Quixote continua sendo um
cavaleiro. Em outras palavras, hd um solo comum no préprio plano
linguistico que garante algum nivel de acordo entre leitores sobre o
teor daleitura, ainda que o consenso possa permanecer na literalidade
das palavras. Ou seja, anterior a nossa interpretacdo, preexiste “um
sentido literal dos itens lexicais, aquele que os dicionarios registram
por primeiro, aquele que o homem da rua citaria por primeiro se
alguém Ihe perguntasse o sentido de determinada palavra” (Eco apud
Jouve, 2012, p. 65).

O texto em sua plenitude material representa o eixo em torno
do qual se organiza o processo de leitura. Ele é estruturado por
enunciados, em uma légica conferida por seu autor em vista de algum
fim. Essa demarcacdo, contudo, ndo coloca em risco o ato
interpretativo do leitor. Ela é o ponto inicial e, segundo Jouve (2012),
um momento obrigatdério, que separa, inclusive, o ato de




decodificagao do processo interpretativo que representa o verbo ler:
Este acontece por meio de conjecturas, formuladas a medida em que
a literalidade jé ndo é o bastante para a compreensao, de modo que é
preciso atentar o pensamento as figuras de linguagem, como
metaforas e ironias, das quais novos sentidos podem ser inaugurados.
S3o elas que representam o que Searle chama de atos de falaindiretos,
conforme Jouve (2012), artificios estéticos que atuam como uma
espécie de motor imdvel, uma vez que agenciam o leitor em novas
veredas, permanecendo, contudo, incélumes no plano material. Isto é,
0 texto permanece o mesmo, mas suas potencialidades simbdlicas
garantem que a mesmidade material seja revisitada e que produza
novas interpretacdes. E essa caracteristica que faz do texto um espaco
heraclitiano, pois se renova a cada leitura, e, comisso, estende sua vida
pelo tempo.

Pelo breve exposto, € dificil resistir a ideia de que os sentidos do
texto literdrio ndo residem no autor, tampouco apenas no objeto fisico
ou no leitor isoladamente. Ele se constitui numa congregacao dinamica
dessas trés esferas, em um processo interativo cuja énfase varia
conforme as perspectivas tedricas adotadas. Neste estudo,
assumimos a recep¢ao como momento fundamental: é no encontro
entre o leitor e o texto, isto é, no trabalho interpretativo e na
ressignificacao constantes, que o texto literdrio ganha vida e sentido.
Essainterdependéncia indica que o texto ndo é um produto acabado e
fixo, mas um espacgo de didlogo aberto, que se desdobra a partir da
acdo conjunta de quem produz, do texto em si e de quem Ié. E nessa
tessitura dialédgica que podemos encontrar pontos de contato
fecundos entre a leitura literaria e o fazer filoséfico.

No Limiar Entre o Filoséfico e o Literario

Entendemos que conferir a literatura um papel central nos
estudos filoséficos corresponde a uma valorizagdo da imaginagdo no
contexto social. Pode-se pensar, em um primeiro momento, que a
distingdo entre as duas disciplinas em questdo reside no teor
imaginativo que reveste e isola a linguagem literaria do real. Contudo,
conforme Frye (2017, p. 58), “0 escritor ndo é nem um observador nem
um sonhador. A literatura n3o reflete a vida, mas também n3o escapa
ou se retira dela: engole-a”. Nao escapa, pois as producdes estéticas




alcamvoo a partir de um substrato real, por menor que seja, refletindo,
em alguma medida, a maxima empirista, segundo a qual nada passa
pelo intelecto que ndo tenha antes passado pelos sentidos. Mesmo as
criaturas mais ousadas da fantasia, podemos pensar, compartilham
tracos que observamos no real.

No entanto, o didlogo a que almejamos entre filosofia e
literatura se estende para além disso. Entendemos, conforme
Frye (2017, p. 87), que a palavra poética nos faz enxergar “coisas sobre
a vida humana que ndo poderiamos saber de nenhum outro jeito”. Ela
aguca nossa percepgao para aspectos da condicao humana que, sob
outra circunstancia, passariam despercebidos. E é em razdo dessa
caracteristica que a imagina¢ao ndao é uma condi¢ao apenas do plano
literdrio. Cientistas, filésofos e historiadores se lancam em planos
imaginativos quando postulam hipdteses, e permanecem imersos em
conjecturas mesmo quando alcangam algum nivel de confirmagdo: o
movimento recursivo ao pretérito pelo discurso historiogréfico
compartilha tragos com o literdrio; a ciéncia nao se abstém de postular
cendrios e fendmenos aquém das fronteiras empiricas; e os
argumentos filoséficos se valem, ndo raras as vezes, de experimentos
de pensamento para testar hipdteses, como o Anel de Giges, de Platao,
ou o génio maligno, de Descartes (Graham, 2005). Isso acontece em
razdo das limitagbes epistemoldgicas especificas de cada drea,
sobremaneira no que diz respeito a impossibilidade de uma verdade.
Em vista disso, podemos supor, hd sempre um resquicio de imaginacao
que mantém acesa a chama do pensamento.

Em outras palavras, conforme Graham (2005, p. 63), mesmo
atividades empiricas ou marcadamente guiadas pelarazdo partem, em
ultima instancia, de suposicbes, e, “tudo isso sao atos de imaginacao”.
A esse ponto, as suspeitas que recaem sobre a imagina¢ao deveriam
diminuir em grau, uma vez que ela se apresenta como um recurso
interdisciplinar, representando um dos elos que aproximam variadas
formas discursivas.

Um segundo ponto de contato reside na forma discursiva, ainda
que, grosso modo, as finalidades entre ambas as disciplinas em
questdo possam ser distintas. E caracteristico da filosofia, grosso
modo, a apresentacdo de premissas, formula¢do de argumentos e
derivagdao de conclusdes, com o objetivo de “tentar dizer coisas que
sejam verdadeiras (mais do que trivialmente), bem argumentadas e




capazes de promover a compreensdo em alguma drea estabelecida
controvérsia” (Lamarque, 1997, p. 12). Seria injusto, contudo, afirmar
que similar atitude epistémica e proposicional ndo seja encontrada
também na literatura. Lembremos, a titulo de exemplo, que silogismos
podem ser encontrados tanto no capitulo que versa sobre “O Grande
Inquisidor”, em Os Irmdos Karamazov (1879), de Dostoiévski, quanto
nas extensas discussOes entre Naphta e Settembrini em A Montanha
Madgica (1924), de Mann. O mesmo vale para as proposi¢oes, didaticas
e expositivas, que se encontram em outras obras, como o capitulo
sobre a caga as baleias, em Moby Dick (1851), de Melville.

O que almejamos com esses exemplos, ainda que de maneira
breve, é chamar a atencdo para a impossibilidade de estabelecer uma
demarcagao precisa entre filosofia e literatura no plano linguistico,
discursivo e mesmo na finalidade epistémica da primeira. Considerar
uma obra literdria como objeto de estudo, segundo Durdo (2015, p.
379), “terd sempre como pressuposto a capacidade que a literatura
exibe para ser algo epistemologicamente produtivo”. Ainda que o
discurso poético possa ndo ser majoritariamente proposicional, isso
nao invalida sua poténcia em construir novos saberes, uma vez que,
conforme o arquétipo rizomatico de Deleuze e Guattari (1995), o
conhecimento ndo é produzido apenas nos moldes cientificos. Quando
consideramos a dimensdo estética em sua potencialidade epistémica,
segundo Graham (2005), ndo deveriamos analisé-la com o vocabulario
de outras dreas, sob pena de deslegitimar a liberdade criativa sem a
qual a arte deixa de ser o que é. Tampouco deveriamos avalia-la sob o
crivo da experiéncia empirica. Em vez disso, escreve Graham (2005, p.
68), “primeiro olhamos para a arte e depois, a luz dela, olhamos para
arealidade para vé-la de novo”.

Uma vez invertida a relacao entre arte e realidade, torna-se
evidente que encontramos no conteddo de um texto literdrio ndo o
registro de fatos, premissas ou asserc¢des, mas vielas ndo iluminadas
por outros meios investigativos que abordam a mesma tematica. Isso
responde a uma obje¢dao bem conhecida a potencialidade epistémica
da literatura, segundo a qual a arte se concentra em imagens
particulares, enquanto o conhecimento trabalha com universais. Pela
via de Graham (2005), 0 que hd para aprender no texto literario ndo
serd obtido vendo em uma personagem singular como o Fio Jasmin,
de Cancdo para ninar menino grande (2022), fragmentos de pessoas




reais com comportamento machista, mas vendo nelas aspectos
prépria personagem sob um angulo mais intimo e esclarecedor. E
percebendo a vida em seus “momentos supremos” (Rosenfeld, 2011),
afastados da celeridade didria e ponderados com relativa distancia e
visdo sistémica, que o leitor pode constatar, no exemplo citado,
marcadores coloniais e patriarcais estranhados em suas atitudes e no
meio social que habita.

Isso se conecta a uma outra dimensdo caracteristica a leitura
literdria, a saber, o da apreciacao estética. “No ambito da composicao
da literatura, sempre haverd, certamente, um aspecto racional, o do
plano, da ideia, da organizacdo, da intencdo”, escreve Durdo (2015, p.
382), “por outro lado, ela sempre se mostrard como uma ocasido de
descoberta”. Os encontros com o texto poético sdo atravessados pela
curiosidade e pelo espanto do leitor, atitudes creditadas a Platdo e
Aristdteles, respectivamente, como o ponto de partida para o pensar
filoséfico. Nesse sentido, o conceito de experiéncia que interessa a
leitura poética ndo é precisamente o da empiria, mas aquele vinculado
a experiéncia sensorial, em um sentido de conexdo humana, isto é, um
viver-ser, que se fundamenta na subjetividade: experiéncia da dor ou
do medo, do amor ou do luto, por exemplo.

Ao se considerar o conceito sob essa perspectiva, podemos
pensar que a vida do ser humano é como um grande afluente de
experiéncias para onde convergem as mais variadas contribuicbes
cognitivas. Seja a memdria, a expectativa ou a abstracdo intelectual,
diferentes aspectos da nossa vivéncia sao reunidos, formando uma
corrente continua de aprendizado e evolu¢do pessoal. A literatura,
entdo, emerge como uma manifestacdo poderosa dessa convergéncia,
representando em grande parte a capacidade do ser humano de
mover o0 pensamento a partir de experiéncias produzidas pela
imaginagao.

Ademais, embora a apreciagdo estética faca parte do encontro
com o literario, por certo, quando se deseja considera-la como objeto
de estudo, é preciso proceder metodologicamente. Se a pesquisa em
literatura se concentra na interpretacdo, conforme Durdo (2015, p.
382), entdo, “ndo ha uma receita ou férmula, nada dado de anteméao
que assegure um ato interpretativo eficaz”. Isso ndo significa que a
leitura ganhe sentido apenas por um processo puramente subjetivo.
Conforme o autor, “n3do ha espaco para o inefavel; ao invés disso, a




relacao entre x e y deve ser demonstrada com argumentos os mai
claros e concatenados da maneira mais contundente” (Durdo, 2015, p.
383). E é nesse ponto que encontramos, mais uma vez, a conexao
entre o literato e o fildsofo. O contato interdisciplinar acontece a
medida em que é preciso fornecer premissas que suportem as
conclusdes assumidas, o que demanda um retorno ao texto, pela via
critica, em um movimento de reflexdo, para (re)pensar o objeto em
questdo.

Um dltimo ponto de contato sobre o qual vale comentar, mas
que nao esgota a questao, reside na ilustragao imagética que a arte
proporciona as correntes tedricas do pensamento. Isto é, por vezes, o
discurso filoséfico é demasiado abstrato ou técnico para abarcar
plenamente a complexidade do vivido, ao passo que a literatura pode
representar tais ideias em movimento, encarnadas em situacdes,
personagens e contextos que tornam os conceitos mais tangiveis. A
titulo de exemplo, a narradora que intitula uma das obras de Mariana
Salomao Carrara, a saber, A drvore mais sozinha do mundo (2024),
permite ao leitor apreender a realidade sob a dtica vegetal, em uma
dimensao fenomenoldgica ndo humana. Por essa narrativa, € possivel
compreender o jogo entre ser e ente postulado por Heidegger, na
medida em que se compreende a drvore, assim como os demais
narradores, para além da matriz ontoldgica que os enquadra em uma
imagem de objetificacdo. Em outros termos, a obra de Carrara
subverte a ordem do discurso ao tornar narradores personagens nao
humanos e jogar com a desconstrucdo da centralidade
antropocéntrica no ato de narrar.

Em sintese, orientados pelo postulado atribuido a Kant segundo
o qual ndo se ensina filosofia, mas ensina-se a filosofar, procuramos
argumentar, em linhas gerais, que literatura e filosofia se encontram
de maneiras muiltiplas e fecundas. No plano do discurso, as fronteiras
entre ambas se tornam porosas, permitindo trocas de linguagem,
estilo e estrutura argumentativa; a nivel tematico, convergem ao
abordar questées fundamentais da existéncia, da ética, da linguagem
e da condi¢ao humana; e, no processo de descoberta, compartilham o
impulso reflexivo e a abertura ao questionamento, operando como
caminhos distintos, porém complementares, para o pensamento.

Tornar possivel esse contato em sala de aula significa reconhecer
o valor formativo da imaginacdo ndo apenas como objeto artistico,




mas como via de acesso ao pensamento critico e filosdfico. A
trabalhar com textos literarios que provocam, inquietam e instauram
rupturas, o educador oferece ao aluno nao apenas a possibilidade de
interpretar esteticamente uma obra, mas de se engajar em um
processo de reflexdo ativa sobre o mundo e sobre si mesmo. A leitura
torna-se, assim, um espago de experimentagdo intelectual e afetiva, de
forma que o filosofar acontece ndao como imposicdao de doutrinas, mas
como abertura ao didlogo, a divida e a pluralidade de interpretacdes.

Considerag6es Finais

No presente estudo, argumentamos em favor da interlocugao
entre filosofia e literatura, apontando para a ltima ndo como simples
objeto de apreciacdo estética, mas, também, como um dominio
discursivo com potencial epistémico. A leitura literdria, ao
desestabilizar a rigidez conceitual e instanciar tematicas filosdficas,
proporciona um espaco hermenéutico que desafia a linearidade do
saber e aponta para reflexdes rizomaticas. Nesse sentido, o exercicio
filoséfico se expande para abarcar processos interpretativos que
atravessam multiplas camadas de sentido, articulando-se com as
formas simbdlicas e narrativas da palavra poética.

Entendemos que essa aproximacdo interdisciplinar reafirma a
necessidade de repensar as fronteiras do ensinar e aprender filosofia,
de modo a fomentar um didlogo entre saberes que, longe de se anular,
se potencializam mutuamente. A convergéncia entre filosofia e
literatura revela-se, assim, como um locus privilegiado para a
renovagao epistemoldgica e pedagdgica, suscitando a emergéncia de
novos paradigmas que subvertem a dicotomia tradicional entre razao
e imaginagao.

Referéncias

BARTHES, Roland. A aula. 13. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2017.

CALVINO, lItalo. Por que ler os classicos. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1993.

CARRARA, Mariana Salomao. A arvore mais sozinha do mundo. 1. ed. Sado
Paulo: Todavia, 2024.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platds: Capitalismo e Esquizofrenia. Vol.
1. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995.




DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é a Filosofia? 3. ed. S3o Paulo: Editor
34, 2010.

DURAO, Fabio Akcelrud. Reflexdes sobre a metodologia de pesquisa nos
estudos literarios. Debates, v. 31, n. 4, p. 377-390, 2015.

ECO, Umberto. Interpretacdo e superinterpretacdo. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1993.

ECO, Umberto. Seis passeios pelos bosques da fic¢do. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1994.

ECO, Umberto. Sobre literatura. Rio de Janeiro: BestBolso, 2011.

EVARISTO, Concei¢ao. Cangdo para ninar menino grande. 2. ed. Rio de
Janeiro: Pallas, 2022.

FRYE, Northrop. A imaginacdo educada. 1. ed. Sdo Paulo: Vide, 2017.
GRAHAM, Gordon. Philosophy of the arts: an introduction to aesthetics. 3.
ed. New York: Routledge, 2005.

HAN, Byung-Chul. Louvor a Terra: uma viagem ao jardim. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2021.

JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura? S3o Paulo: Pardbola, 2012.

KIVY, Peter. On the Banality of Literary Truths. Philosophic Exchange, v. 28, n.
1, p- 17-27,1998.

LAMARQUE, Peter. Learning from literature. Dalhousie Review, v. 77,1997, p.
7-21.

ROSENFELD, Anatol. Literatura e personagem. In: CANDIDO, Antonio et al. A
personagem de ficcdo. 2. ed. S3o Paulo: Perspectiva, 2011, p. 9-51.

SEARLE, John. Expressao e Significado: Estudo da Teoria dos Atos de Fala.
S3o Paulo: Martins Fontes, 1995.

SIDNEY, Philip. The Defense of Poesie. 2. ed. London: Ponsonby, 1968.




72

GRAMATICAS DO PODER: EUROCENTRISMO
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DECOLONIAL
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Introdugdo

O presente artigo visa investigar a presenca de possiveis
ideologias eurocéntricas no livro didatico de lingua inglesa Face2Face,
desenvolvido pela Universidade de Cambridge. Utilizando uma
abordagem qualitativa, esta pesquisa sera conduzida e fundamentada
através das lentes de pensadores decoloniais importantes como: Said
(2007), Quijano (2005), Walter Mignolo (2003, 20017) e da concepgao
de ideologia desenvolvida pelo Circulo Bakhtiniano.

Como obijetivo principal, pretendemos evidenciar como obras
pedagdgicas populares podem transmitir principios ideoldgicos
eurocéntricos e reforcar outras formas de dominac¢do, como
neoliberalismo e como esses discursos podem servir como
instrumento de propagacdo fantasiosa e idealizada do Ocidente,
suscitando uma visdo estereotipada e inferiorizada de outras culturas
e identidades. Esses componentes, com o verniz reluzente de recursos
pedagdgicos, auxiliam no mantenimento de uma hierarquia de
conhecimentos e culturas, afetando nao sé o conteldido, mas também
as formas de interacdo e compreensado da realidade no processo de
ensino e aprendizagem.

A obra intitulada Face2Face é uma coletanea de livros
pedagdgicos reconhecida mundialmente por seu valor linguistico e
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pelo sucesso no ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Ela
composta por seis volumes: Starter, Elementary, Pre-intermediate,
Intermediate, Upper-intermediate e Advanced. As obras sao utilizadas
em diversas esferas de ensino, que vao desde cursinhos privados até o
ensino superior, espalhando-se por diferentes partes do mundo
devido a sua capacidade de envolver e cativar os alunos, facilitando o
aprendizado e o desenvolvimento em um novo idioma.

Entretanto, para além dos seus méritos pedagdgicos, este
trabalho objetiva analisar suas dimensdes discursivo-ideoldgicas com
enfoque na emergente disseminacao de ideologias eurocéntricas, uma
vez que, O processo investigatdrio desta pesquisa ndo visa
descredibilizar seus valores didatico-pedagdgicos enquanto
ferramenta de aquisicdo de uma nova lingua, mas sim, contribuir nos
estudos discursivos no contexto da Linguistica Aplicada,
particularmente em relacao as consequéncias socioculturais do ensino
de linguas.

Na drea de Linguistica Aplicada, nota-se que a predominancia de
discursos eurocéntricos em livros didaticos de inglés favorece a
perpetuacdo de visbes idealizadas do Ocidente, muitas vezes em
prejuizo de outras culturas, identidades e modalidades de
conhecimento. Essas representacdes ndo sé espelham as
desigualdades histdricas, como também funcionam como ferramentas
simbdlicas de poder que formam subjetividades e mantém as
hierarquias culturais intactas.

Diante disso, entendemos ser imperioso adotar uma perspectiva
critica e decolonial que possibilite desnaturalizar tais discursos e
entender como os recursos didaticos contribuem para a propagacao
de ideologias que colocam emrisco a diversidade cultural e identitaria
de grupos desfavorecidos historicamente. Ao questionar essas
narrativas, nao se busca diminuir a relevancia pedagdgica do livro, mas
expandir a discussao sobre os impactos ideoldgicos dos discursos
difundidos no ensino de idiomas, auxiliando na formacdo de praticas
educativas mais justas, diversificadas e representativas.

Em termos metodoldgicos, adotamos uma abordagem
qualitativa, que compreende a anadlise textual e visual das praticas
discursivas e representacdes presentes na obra, com o fito de
identificar tracos ideoldgicos eurocéntricos sutis, disfarcados por
narrativas aparentemente neutras e voltadas a coletividade. Assim,




este estudo busca oferecer suporte tedrico e analitico que estimule
reflexdo critica de docentes, discentes, pesquisadores e produtores de
materiais  diddticos sobre os discursos que (re)produzem
desigualdades, hierarquiza¢des culturais e silenciamentos no ensino
de linguas. A seguir apresentamos nosso aporte conceitual.

Decolonialidade e Dialogismo para uma Critica de Livros Didaticos

Para melhor compreender os processos de producdao de
conhecimento e os discursos que sustentam materiais didaticos, é
fundamental entender a modernidade como o marco histdrico no qual
se consolidou uma nova ordem social baseada em hierarquias
culturais, epistémicas e raciais. Essa nova configuracdo foi forjada por
transformagbes como o Renascimento, o lluminismo e a Revolugdo
Industrial, movimentos que ndo apenas instituiram os valores do
pensamento ocidental moderno, mas também reforcaram a
centralidade do Ocidente como suposto nucleo irradiador da ciéncia,
progresso e racionalidade.

Como ressalta Walter Mignolo (2003), no entanto, a
modernidade ndao pode ser dissociada de sua face constitutiva mais
ardilosa: a colonialidade. Em outras palavras, o avango europeu se deu
nao apenas por meio da forca das armas, mas também por estratégias
discursivas de dominagdo, como a imposicdo de narrativas e a
constru¢cdo de hierarquias epistémicas. A colonialidade, portanto,
operou como uma légica persistente de silenciamento e subordina¢ado
de outros povos e saberes, uma ldgica cujos efeitos ainda reverberam
atualmente.

A colonialidade, nesse sentido, ndo deve ser confundida com o
colonialismo enquanto fendmeno histérico formalmente encerrado,
mas entendida como uma matriz de poder que se perpetua para além
do fim das col6nias do chamado ‘novo mundo’. Mignolo (2017) reforca
que a colonialidade opera por meio de uma ldgica global de
classificacdo e controle, que afeta diretamente a organizacdo do
conhecimento, das subjetividades e das rela¢bes sociais. Alids, as
instituicdes educacionais, as academias e os discursos cientificos
continuam, reiteradamente, a reproduzir a légica da modernidade
colonial.




Nesse contexto, o eurocentrismo consolidou-se como u
projeto ideoldgico articulado a modernidade, que se imp6s mediante
anegacao e a desqualificagao sistematica de formas outras de vida, de
conhecimento e de linguagem que escapavam aos moldes europeus.
O Ocidente nao apenas desconsiderava o outro, mas também
difamaram outras culturas, elevando sua prépria concep¢ao de mundo
a um patamar universal e superior. Essa ldgica criou uma dicotomia
entre o europeu sofisticado e o ndo-europeu rude, justificando sua
colonizagao sob o pretexto de levar civilizagdo a povos considerados
primitivos. Como observa Anibal Quijano (2005), esse processo
originou o que ele denomina “colonialidade do poder”: a perpetuacao,
em tempos pds-coloniais, de uma estrutura de dominacdo baseada na
racializacdo, na hierarquizagao dos saberes e na subalternizacdo de
identidades.

A colonialidade, segundo Quijano, articula-se em trés dimensdes
principais: a exploracao econdmica, a dominacao politica e o controle
epistémico-cultural. Esse tripé sustenta a hegemonia ocidental ao
organizar o mundo a partir de categorias como raca, género e classe,
moldadas sob uma perspectiva eurocentrada. A racializa¢gdo dos
corpos e saberes ndo se limita a praticas discriminatdrias individuais,
mas € estruturante das formas de conhecimento, das politicas
educacionais e das normas sociais.

Nesse pressuposto, essas estruturas coloniais foram legitimadas
por meio de dispositivos discursivos, visuais e pedagdgicos que
naturalizaram a inferiorizagdo dos povos colonizados. Edward Said
(2007), ao analisar o orientalismo, demonstra como o Ocidente
construiu imagens deturpadas do Oriente, imagens essas que serviram
para justificar o dominio e a explora¢do. A representa¢do do Outro,
marcada por esteredtipos, ndo se limita ao passado colonial, mas se
reatualiza em diferentes praticas sociais, como nos discursos
midiaticos, nas instituicdes escolares e nos materiais didaticos, foco de
nosso estudo. Tais prdticas colaboram para manter o mito da
superioridade ocidental, segundo o qual apenas o saber europeu é
digno de prestigio, autoridade e reproducgao.

Diante disso, essas reflexbes mostram-se relevantes para
andlises que se propoem a desvelar os discursos eurocéntricos
naturalizados em materiais pedagdgicos. O livro didatico Face2Face,
mesmo inserido em propostas comunicativas e interativas




contemporaneas, pode disseminar representacdes estereotipadas
desigualdades simbdlicas herdadas do colonialismo. Compreender o
livro como um género discurso do discurso (Bakhtin, 2011) permite
observar como as vozes autorizadas, os temas escolhidos e as imagens
construidas refratam de maneira positiva ou nao essa ou aquela
identidade. A articulagdo entre os pressupostos da critica decolonial e
a perspectiva bakhtiniana do discurso possibilita, assim, uma leitura
atenta as ideologias que perpassam o ensino de linguas, abrindo
caminho para praticas pedagdgicas mais criticas, plurais e
emancipadoras.

Nesse horizonte de ruptura com as epistemologias dominantes
e de valorizagdo de mudltiplas vozes e saberes, a teoria do discurso
proposta pelo Circulo de Bakhtin se apresenta como umalente tedrico-
metodoldgica potente para uma andlise de como as ideologias
eurocentradas se manifestam nos textos escolares. A abordagem
dialdgica, ao compreender a linguagem como espaco de embates
ideoldgicos, possibilita uma leitura critica dos discursos presentes nos
livros didaticos, expondo sentidos cristalizados, vozes silenciadas e
disputas simbdlicas que atravessam o ensino de linguas.

Para Bakhtin (2011), todo enunciado €, por natureza, dialdgico. A
linguagem ndo se realiza em isolamento, mas em resposta a
enunciados anteriores e em antecipacdo a respostas futuras. Esse
principio do dialogismo implica que cada palavra carrega ecos de
outras vozes, de outros contextos, e participa de uma rede de sentidos
em constante movimento. Aplicado ao livro didético, o dialogismo
permite observar como os enunciados ali presentes se relacionam com
discursos sociais mais amplos, sejam eles de carater institucional,
midiatico, cientifico ou politico.

Um conceito relevante ao nosso estudo é o de heterodiscurso,
que diz respeito a presenca de multiplas vozes em um Unico
enunciado. Ao contrdrio da ideia de uma voz neutra ou objetiva,
frequentemente atribuida aos textos escolares, Bakhtin (2011) advoga
que todo discurso é atravessado por vozes sociais, ideoldgicas e
histdricas. Em um material didatico, essas vozes podem aparecer de
forma explicita, por meio de falas diretas ou citacdes, mas também de
forma implicita, por meio da escolha de temas, personagens, imagens
e situagdes comunicativas.




A nocao de ideologia, outro conceito caro ao nosso estudo, po
sua vez, adquire em Bakhtin uma dimensao cotidiana e material. Em
vez de tratar a ideologia como um sistema fechado ou abstrato, o
tedrico russo entende que ela se realiza nos usos concretos da
linguagem, nas préticas discursivas do dia a dia. Essa distingao entre
ideologias do cotidiano e ideologias sistemdticas ou formais é
fundamental também para a andlise dos discursos escolares. As
ideologias do cotidiano sdao aquelas que se manifestam de maneira
implicita, quase invisivel, nas formas de tratar o outro, nas escolhas
lexicais, nos siléncios e nas repeti¢des. Ja as ideologias sistematicas
sdo mais explicitas, como os discursos religiosos, cientificos, politicos
e educacionais, que organizam saberes e valores de forma estruturada
(Voléchinov, 2018). No entanto, ambas operam simultaneamente nos
contextos educacionais, tornando-se elementos-chave para
compreender como determinados sentidos s3ao naturalizados e
outros, marginalizados.

Em termos mais especificos, Voléchinov (2018) prope uma
distin¢dao entre dois tipos de ideologia: as cotidianas e as constituidas
ou formais. As primeiras dizem respeito a um conjunto difuso de
vivéncias, experiéncias e manifestacdes expressivas que atravessam a
vida didria, geralmente desprovidas de sistematizacdo ourigidez. J4 as
ideologias constituidas, como a ciéncia, a arte, a religido, o direito e a
educacdo, correspondem a sistemas mais estruturados e cristalizados,
que exercem influéncia significativa sobre o cotidiano. Ao mesmo
tempo, tais ideologias formais também se alimentam das préticas e
valores do dia a dia, configurando uma relacdo dinamica e
interdependente entre os dois niveis.

Além da compreensao filoséfica mais ampla de ideologia como
totalidade das vivéncias significadas, Voléchinov (2013) propde uma
definicdo mais especifica: ideologia seria o conjunto de reflexos e
interpretagdes da realidade natural e social internalizados pelos
sujeitos e expressos por meio de signos, sobretudo a linguagem. Tal
concepgdo refor¢a a ideia de que a linguagem é o veiculo por
exceléncia daideologia, sendo por meio dela que os sujeitos dao forma
aos seus pensamentos, emogdes, crencas e posicionamentos, sempre
em relagdo com o outro.

Desse modo, entende-se a ideologia como instancia de
concretizacao da existéncia social, por meio da qual os individuos




78

manifestam seus vinculos, pertencimentos e conflitos identitarios.
no interior das disputas enunciativas que se delineiam as diferentes
posi¢Oes ideoldgicas, marcando as trajetdrias dos sujeitos e das
comunidades as quais pertencem.

Com base nesse arcabouco conceitual, que articula os
fundamentos da decolonialidade e os conceitos bakhtinianos de
linguagem, este estudo prop6e uma andlise critica de alguns insumos
discursivos presentes no livro em tela. A compreensao da linguagem
como espago de disputas anunciativas e da ideologia como
materialidade significante inserida nas praticas dialdgicas cotidianas
permite problematizar como determinadas visbes de mundo,
especialmente aquelas de cardter eurocentrado, sdo naturalizadas e
legitimadas nesses materiais.

Alids, a articulacdo entre os conceitos decoloniais e os principios
do dialogismo bakhtiniano possibilita a constru¢ao de uma abordagem
metodoldgica capaz de compreender como as relagGes de poder se
manifestam nos discursos pedagdgicos. O material didatico, longe de
constituir um repositdrio neutro de contetidos, configura-se como um
campo de disputas simbdlicas, no qual diferentes vozes se
confrontam, se sobrep6em e, muitas vezes, se silenciam. E com base
nessas referéncias conceituais que se propde, a seguir, uma andlise de
algumas ideologias eurocentradas presentes no livro Face2Face.

Didatica da Dominag¢ao: O Eurocentrismo que Ensina Inglés

Por limitagcdes de espaco neste artigo, analisamos apenas dois
recortes do material didatico que evidenciam tais ideologias. A sele¢ao
baseia-se em sua relevancia para o publico-alvo e em seu potencial de
refratar mecanismos de silenciamento e hierarquizagdo cultural. A
seguir, apresentamos as analises das duas pecas discursivas, a luz do
dialogismo e da critica decolonial.

Insumo | - Orientalismo e Exotismo

A primeira peca discursiva traz uma construgao ideoldgica de
viés eurocéntrico em seus textos e imagens. Os excertos visuais e
escritos sao da unidade 4B, intitulada Modern Adventurers
(Aventureiros Modernos). Nesta unidade, apresenta-se ao alunado a




histdria de Ed Stafford, um britanico que decidiu se aventurar pe
Amazonia internacional, iniciando sua viagem no Peru e finalizando no
Brasil. As imagens mostram Ed, um homem branco, de expressao
resoluta, imerso na floresta em sua travessia. Nas atividades
propostas, surgem afirmagdes como a de que Ed foi o primeiro homem
a cruzar a Amazdnia a pé, sendo descrito como um “pioneer”
(pioneiro), “brave” (bravo) e inspirador de outras pessoas que, até
entdo, sequer consideravam vir ao Brasil antes de conhecer sua
jornada.

a Put the verbs in brackets in the Past Perfect

13 Modern adventurers

or Past Simple.

oy Pt s e 1 Nobody had walked (walk) the Amazon
0 ol sences ot et ouveecong before Ed Stafford.
atiferent times of the day yesterday: At 3pm. »
Jestdy s g i, Wokin s, Svap 2 \ 2 We (not think) of going to
‘sentences. Ask quastions to find out which sentences / §
‘refse: Whower o paying i ih? » / Brazil until we (hear) about Ed

' ; Stafford's adventure.

Vocabulary and Speaking

Adiectives (2): character
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Ed and Cho

Fonte: Face2Face - Intermediate (p. 32 e 33)

Essa ldgica de representacdo possui raizes profundas no
exoticismo e no orientalismo, tal como denunciado por Edward Said
(2007). Para Said, o exoticismo é uma forma de dominacdo simbdlica
estruturada pelo olhar eurocéntrico, no qual as na¢des do Norte
global, detentoras do conhecimento, da técnica e dos bons costumes,
atribuem as demais regides do mundo uma imagem marcada pela
selvageria, pelo atraso e pela irracionalidade. Essa representagdao nao
apenas inferioriza, mas silencia as vozes locais, convertendo outras




culturas em objetos de observacdo, em espetdculos a sere
interpretados, nunca em sujeitos do prdprio discurso.

Nesse contexto, a Amazonia é representada como um cenario
exdtico, misterioso e indspito; um espaco a ser vencido, desbravado,
civilizado e, por fim, explorado. A presenca de Ed Stafford como uma
espécie de aventureiro moderno refor¢a a no¢do de que apenas por
meio da mediacdo do branco europeu essas regides ganham
visibilidade e relevancia no cenario global. Observa-se, assim, uma
atualizagd@o contemporanea da figura do antigo colonizador, agora
revestido de roupas técnicas, GPS e cameras. O novo explorador
permanece no lugar de narrador e protagonista das histdrias locais,
reiterando a centralidade eurocéntrica na construgao dos discursos
sobre territdrios nao ocidentais.

A modernidade, conforme mobilizada nessas representacées,
segue associada a modos de vida urbanos, tecnologicamente
avan¢ados e alinhados ao estilo de vida das grandes metrdpoles
ocidentais. A figura do desbravador hodierno atua, nesse contexto,
como um mediador simbdlico entre dois mundos: o moderno e o ndao
moderno, o civilizado e o dito selvagem. Esse transito, contudo, ndo
ocorre em condicdes de equidade; é sempre o sujeito do Norte global
que observa, interpreta e atribui sentido ao territdrio e as populagdes
locais. Os povos da floresta, os saberes tradicionais e os modos de vida
locais sdo, nesse processo, invisibilizados ou reduzidos a meros
elementos de figuracdo, como exemplificado na imagem em que um
homem negro local aparece em segundo plano, servindo como adorno
exdtico que reforca a centralidade e a superioridade simbdlica do
explorador europeu.

Essa constru¢do imagética e discursiva reforca esteredtipos
coloniais profundamente enraizados. Tal como o Oriente de Said, a
Amazénia € aqui algo a ser olhado, examinado, transformado em
espetaculo, nunca um lugar de fala legitimo. A auséncia das vozes
locais nessa representagdo reforca o carater unilateral de narrativa.
Ndo ha didlogo, mas imposicdo. A floresta fala apenas pela voz de
quem a atravessa, nao de quem nela vive.

E necessdrio destacar, portanto, que representacées como
essas, presentes em materiais didaticos como o Face2Face, ndo sao
neutras. Elas operam a servico de uma ideologia discursiva
eurocéntrica, que constrdi o Outro como um sujeito inferior e exdtico,




legitimando a permanéncia de hierarquias coloniais no imaginari
global. Ao reforcar a centralidade do olhar europeu, essas praticas
discursivas reiteram a dominacdo epistémica e cultural do Norte
global, silenciando saberes e modos de vida que tentam resistir, ainda

hoje, a colonizacao das imagens, das palavras e dos sentidos.

Insumo Il - Colonialidade do Trabalho e do Saber

Os excertos visuais e escritos analisados pertencem a unidade
3B, intitulada Job-hunting (Procurando Emprego). Trata-se de uma
unidade composta por quatro sub-secdes, cuja maior parte dedica-se a
temas relacionados ao mundo do trabalho. A abordagem pedagdgica
proposta se organiza em torno de situagées comunicativas associadas
a busca por emprego, como entrevistas, curriculos e expectativas

profissionais.

Getting nowhere

Dear Sir,

My daughter, Bonnie, left

school two months ago and now
!she’s looking for her first job.
The problem is that companies
always say they want people with
experience, but how can she get
experience if nobody gives her a
job? She goes online every day
and looks at the job adverts, but
there’s nothing for people like
her. At the moment *she’s doing
some cleaning for our neighbours
to earn a bit of money, but

“she needs a real job.

Mr ] Melton
Manchester

P S ey

Fonte: Face2Face - Pre-intermediate (p. 24).




A carta escrita pelo Sr. Melton, pai de Bonnie, ao jornal, embora
breve e com tom pessoal, carrega ideologias profundamente
naturalizadas que, a luz de uma perspectiva decolonial e dos conceitos
do Circulo de Bakhtin como dialogismo, heterodiscurso e ideologias do
cotidiano e formais, exp6em marcas de um pensamento hierarquico e
excludente enraizado na colonialidade do saber, do trabalho e da
linguagem.

Sob uma perspectiva decolonial, como apontam Anibal Quijano
(2005) e Walter Mignolo (2003), 0 que se apresenta como um pedido
sincero de ajuda é, na verdade, atravessado por uma ldgica
eurocentrada que valoriza exclusivamente o trabalho formal,
assalariado e reconhecido pelo sistema capitalista moderno como
produtivo. A nocdo de que a filha do Sr. Melton “needs a real job”
(precisa de um trabalho real) indica que o trabalho fisico que elarealiza
atualmente, “cleaning for our Neighbours” (limpando para nossos
vizinhos), é considerado temporario, inferior, e, portanto, desprovido
de valor social. Em outras palavras, é visto como uma espécie de ‘bico’,
uma ocupacdo transitdéria, precdria e que ndo demanda
reconhecimento ou direitos trabalhistas.

Esse entendimento é parte de uma ideologia do cotidiano,
conforme descrita por Bakhtin, que se expressa em discursos
corriqueiros, aparentemente comuns e despropositais, mas que
sustentam desigualdades histdricas. O pai, ao repetir que as empresas
exigem experiéncia, encarna um certo heterodiscurso: ele se apropria
de vozes sociais hegemonicas que refor¢am a légica do mérito e da
formalizagdo como critérios de dignidade, invisibilizando os sujeitos
gue nao se encaixam nesse modelo, como sua prépria filha.

Essaldgica hierarquizante ndo se limita a concepgdo de trabalho,
estendendo-se também a forma como a educacgdo é representada. Ao
afirmar que a filha “left school” (deixou a escola) e que agora “she’s
looking for her first job” (ela estd procurando seu primeiro trabalho),
0 pai nao problematiza a ruptura com a trajetdria escolar, o que denota
uma naturalizagdo de desigualdades estruturais. Essa postura refrata
uma ideologia segundo a qual a educacdo formal ndo é um direito
universal, mas um privilégio reservado a determinados grupos sociais,
que, por meio da escolarizagdo, terdo acesso aos cargos mais
valorizados e bem remunerados.




A filha, nesse contexto, é posicionada como pertencente a u
outro caminho socialmente legitimado para sujeitos subalternizados:
aquele que conduz a empregos tidos como “reais”, como atendente
de loja, garconete ou caixa de supermercado. Tais ocupag¢des sao
vistas, dentro de uma Idgica liberal meritocrdtica, e
heterodiscursivamente reforcada pelo pai, como destinos legitimos e
suficientes para pessoas de determinadas origens sociais.

Essa visao refor¢ca o que os autores decoloniais chamam de
colonialidade do saber: o entendimento de que o conhecimento
académico é um privilégio, reservado a uma elite. Ao aceitar que a filha
abandone o0s estudos sem questionar, o pai refrata,
inconscientemente, uma ideia socialmente reproduzida de que o saber
ndo é um direito universal, mas um capital simbdlico acumulado
apenas por aqueles que podem pagar ou tém acesso a escolarizacao
de qualidade. Trata-se de mais uma forma de exclusdo, na qual a
auséncia de oportunidade de estudo se converte em destino
naturalizado, um reflexo direto das herancgas coloniais na forma como
se estruturam os acessos ao saber e ao trabalho.

A imagem da jovem Bonnie limpando o ch3o reforca
visualmente essas ideologias. Ela aparece em uma cozinha limpa e bem
iluminada, inclinada com um esfregdo nas mdos, ao lado de um balde
vermelho, em uma cena que remete imediatamente ao trabalho
doméstico. A imagem transmite uma ideia de ordem, higiene e
disciplina, mas também de siléncio, invisibilidade e submissdo. A
auséncia de qualquer outro personagem na cena intensifica a solidao
da tarefa e a reduz ao seu aspecto funcional. Essa representacdo se
alinha a uma estética de apagamento, tipica da colonialidade: o corpo
da trabalhadora esta presente, mas sua agéncia, voz e subjetividade
ndo. Ela serve, mas nao fala. Ela limpa, mas ndo € vista como sujeito de
direitos ou saberes.

Visualmente, a figura reproduz a Iégica de que o trabalho fisico
é natural as mulheres jovens e que esse tipo de ocupagao nao requer
formacao, reconhecimento ou remuneragao justa. Ao ser apresentado
como algo transitdrio, quase um ‘rito de passagem’ até que se consiga
um “a real job” (emprego de verdade), o trabalho da jovem é
desqualificado. Trata-se de um reflexo direto da colonialidade do
trabalho, na qual determinadas fun¢es, especialmente as manuais,
domésticas ou de cuidado, sdo consideradas inferiores e nao




merecedoras de direitos, como se fossem favores oferecidos po
empregadores, e ndo como contratos que exigem protecao social.
Essa percepcdo ecoa praticas escravocratas antigas, nas quais o
trabalho forcado era disfarcado por discursos de tutela e
benevoléncia.

Esse tipo de estrutura simbdlica se faz presente também em
contextos contemporaneos como o brasileiro. A luta histdrica por
direitos das empregadas domésticas, por exemplo, desnuda como
essas fun¢des foram e ainda sdo vistas como subalternas. A reforma
trabalhista aqui, feita em um periodo de governanga esdrixulo da
histdria brasileira, ao flexibilizar contratos e relativizar obrigacdes,
enfraqueceu as garantias minimas de quem ja estava nas margens do
sistema. Por décadas, essas trabalhadoras foram tratadas como
‘membros da familia’ e ndo como profissionais, numa tentativa
simbdlica de mascarar a exploracdio com ‘afeto’, algo herdado
diretamente do medonho regime escravagista brasileiro.

Nesses termos, o texto e a imagem analisados expressam, de
forma aparentemente inofensiva, conteddos ideolégicos de matriz
eurocéntrica, profundamente enraizados nos discursos do cotidiano.
Trata-se de ideologias que legitimam a precarizacdo do trabalho, o
desmonte de direitos sociais, como se observou, por exemplo, na
reforma da previdéncia implementada no Brasil sob gestdes de
orienta¢do neoliberal, a exclusdo educacional e a reatualizagao de
hierarquias coloniais. Ao desnaturalizar essas narrativas, abre-se
espaco para a constru¢do de formas mais justas de organiza¢ao social,
nas quais todos os saberes e todos os tipos de trabalho sejam
reconhecidos com dignidade, e nas quais 0 acesso a educacdo e a
cidadania plena deixem de ser privilégios restritos para se afirmarem
como direitos inalienaveis.

Algumas Consideragéoes

Compreender criticamente a presenca de ideologias
eurocéntricas em materiais didaticos de lingua inglesa exige
reconhecer que o ensino de linguas ndo estd desvinculado de um
projeto maior de producdao de subjetividades e de manutencao de
hierarquias epistémicas. A modernidade, frequentemente exaltada
como sinénimo de progresso, traz em sua esséncia uma ldgica de




exploracao baseada na racializagdo, na hierarquiza¢ao dos saberes
na imposi¢ao de uma unica forma de ver e estar no mundo, através da
lente ocidental, branca, urbana e produtivista. Essa ldgica estd
presente, ainda que de forma velada, em livros como os da série
Face2Face, cuja proposta pedagdgica aparentemente comunicativa e
neutra perpetua simbologias alinhadas com valores eurocentrados.

Nesse sentido, com o objetivo de romper com a perpetuacao de
ideologias eurocentradas nos livros didaticos de lingua inglesa, é
fundamental que professores, alunos e demais agentes educacionais
desenvolvam uma postura critica frente aos materiais utilizados em
sala de aula. Isso implica ndao apenas reconhecer os discursos
aparentemente neutros que atravessam tais obras, mas também
questionar ativamente as representacdes de mundo nelas veiculadas:
quem fala, a partir de onde se fala, e quem € silenciado. Trabalhos
como este, que se propdem a desvelar e problematizar essas
construgdes, sdo essenciais para evidenciar como a educacdo
linguistica, mesmo sob a aparéncia de neutralidade comunicativa,
pode funcionar como um potente veiculo de reproducao de
epistemologias opressoras.

Assim, torna-se urgente que os usudrios desses materiais,
especialmente professores em formacdao ou em exercicio, sejam
instigados a olhar criticamente para o conteddo que mediam. A
consciéncia de que o livro diddtico é uma instancia de circulagdo de
ideologias formais, que operam por meio de ideologias do cotidiano, é
um passo crucial para resistir a dominag¢do epistémica naturalizada no
ensino de linguas. Incorporar outras vozes, outros saberes, outras
formas de viver e dizer o mundo no contexto pedagdgico é ndo apenas
um gesto de justica epistémica, mas uma pratica decolonial concreta
no campo da educacao linguistica.
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O LETRAMENTO DE PERCURSO E A ANALISE
CRITICA DO DISCURSO DE FAIRCLOUGH:
UMA INTERFACE POSSIVEL

Caroline de Fatima Santos Lima (Uergs) '
Ana Carolina Martins da Silva (Uergs) >

Introdugdo

O projeto “Letramento de Percurso: suas interfaces com a
Andlise Critica do Discurso e a Linguistica Sistémico-Funcional”
(2024/2025) objetiva estabelecer relagées e interfaces entre os
pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
fundamentada nos estudos de Halliday (1978), Halliday e Hasan (1989)
e Halliday e Matthiessen (2004;2014), e da Analise Critica do Discurso
(ACD), conforme os trabalhos de Fairclough (1998; 2001), para
produzir um conceito mais aprimorado para o termo Letramento de
Percurso (Silva, 2021), auxiliando no desenvolvimento da
compreensdo e da produgdo textuais, em diferentes géneros. Para
tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e
descritivo, na qual os resultados indicaram contribui¢Ges positivas a
construcdo de teorias e de praticas para averiguar e aprimorar os
mecanismos de letramento - reconhecimento, analise, absorcdo e
manifestacdo das experiéncias vividas - a partir do uso social da escrita,
divulgados como artigo.

A pesquisa partiu da seguinte pergunta: Qual é a interface
existente entre a ACD, a LSF e o Letramento de Percurso que pode
proporcionar seguranca a docéncia em suas agOes e reflexdes
pedagdgicas, na hora de planejar aulas de leitura e de producdo
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textual?> Essa inquietag¢do surgiu ao considerar que o uso social
escrita, em seus diferentes suportes e artefatos culturais, produziu um
efeito o qual se convencionou chamar de ‘“letramentos”. Soares
(2009) cunhou um dos primeiros conceitos propagados e que ainda
continua atual: “Letramento: estado ou condi¢do de quem ndo apenas
sabe ler e escrever, mas também cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita”. Nesse sentido, os estudos de Bronckart (2008)
também trazem contribuicbes pertinentes relacionadas a visdao
“transversal da linguagem”, utilizando a Filosofia, a Economia, a
Sociologia e a Psicologia para estudar a relagdo entre os sujeitos e a
escrita, ocupando suas principais teorias em relacao a interacao e aos
processos de media¢do - estofos dos Letramentos. O autor destaca
Schiitz e seu esquema das relacdes significativas ou “tipicas” que
organizam as condutas dos atores — o tipo ideal, ou seja, “cada ator
atribui a seu agir um sentido que é radicalmente singular e que, além
disso, se modifica no préprio decorrer do agir” (Schiitz apud
Bronckart, 2008, p.32).

Decorrente da tese de doutorado de Silva (2021), apoiado em
Bronckart (2005), Koch (2004), dentre outros da linguistica e de dreas
afins, o conceito de Letramento de Percurso vem se lapidando com
pesquisas em diferentes esferas que fazem uso de sua metodologia.
Para continuar seu aprimoramento, é importante que dialogue com os
pressupostos tedricos da LSF e ACD, que também observam a lingua
em seus aspectos sociodiscursivos e o sujeito em suas caracteristicas
biopsicossociais. Como os estudos ainda estdao em andamento, fez-se
esse recorte para publicacdo: o Letramento de Percurso e suas
possiveis relagdes e interfaces com a Analise Critica do Discurso.

Com efeito, para Silva (2021), Letramento de percurso é um
processo de formacdo sociodiscursiva, quando considerado sob
aspectos de teoria e de pratica da leitura e da produgdo textual e
observado o uso de géneros textuais. Além disso, pode-se inferir que
se trata de uma espécie de estratégia de reconhecimento, anlise,
absor¢ao e manifesta¢do das experiéncias vividas, diante do agir que
se reflete nos discursos - e vice-versa - e nos aspectos histéricos
compartilhados culturalmente, mediados em linguagens, em
movimentos e rela¢des sociais.

Essa abordagem leva em consideragdo o que é dito e o que esta
implicito no que é dito. Atenta-se, também, as escolhas lexicais e como




elas podem expressar a formagdo discursiva, em termos
letramento, por parte dos sujeitos. Interessa-se nao apenas na analise
linguistica, partindo da materialidade do texto, mas também leva em
conta aspectos como lugar, pessoa e tempo. Ademais, a caixa de
ferramentas de andlise utilizadas pelo Letramento de Percurso
permite aproximacdes com os dispositivos que a ACD faz uso; porém,
como tem um viés bastante intervencionista, pode estar consoante
com as reflex6es de Fairclough.

Consequentemente, a abordagem metodoldgica da pesquisa
tem sido qualitativa, de cardter bibliografico, com carateristicas de
pesquisa descritiva e de estudo de caso. Em termos de ldgica de
abordagem darealidade, as investiga¢6es seguem uma visao dialética,
adotando alguns aspectos de métodos de averiguagbes da ACD e da
LSF, bem como da andlise de Letramento de Percurso.

As etapas da pesquisa sao constituidas dos seguintes passos:

a) Localizar, em artigos j& publicados da autora, e outros, que

fizeram uso da metodologia do Letramento de Percurso,
fragmentos  textuais evidenciando caracteristicas de
conceitua¢ao mais bem acabada do termo;

b) Identificar, analisar e apresentar aspectos de tipificacdo do
modelo de Letramento de Percurso, sustentando-os com
passagens que os revelem;

¢) Aplicar instrumentos para avaliar o Letramento de Percurso,
testando seus tipos de modaliza¢Ges proprias;

d) Apresentar conceitos basicos da ACD e sua interface com a LSF,
procurando estabelecer relagbes com o Letramento de
Percurso, em diferentes formatos de comunicagdes e extensao’.

Por fim, tendo em vista que se trata de uma nova concepg¢do de
andlise discursiva, espera-se que seus resultados estejam, em breve,
publicados em formato de Artigo, bem como sejam discutidos em
Seminarios e debatidos em lives no Youtube, a fim de contribuir para o
desenvolvimento da compreensdo leitora e da producdo de textos

3 Os estudos ja estdo na etapa 3, sendo que, no momento, se consolida as comparagdes com a
Anglise Critica do Discurso.




com a constru¢ao de uma nova forma tedrica e pratica de averiguar
aprimorar os mecanismos de letramento. Em suma, esse ensejo se
justifica devido ao fato de que os estudos tedricos ndao podem ficar
encastelados em salas das institui¢6es de Ensino Superior. Logo, essas
reflexdes devem ser discutidas, revisitadas e publicizadas a fim de dar
a conhecer que a ciéncia é viva e se constréi em conjunto com
diferentes tipos de pensamento, o que motiva, pois, de imediato, a
publicagdo deste capitulo nesta obra.

O Letramento de Percurso e suas Possiveis Modaliza¢des: Dial6gicas,
Intervencionistas, Viscerais e Identitarias.

Ana Carolina Martins da Silva é docente da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), atuando na Graduagdo e na
Pds-Graduagdo. Foi professora de Lingua Portuguesa e Literatura em
escolas publicas e privadas, tanto no ensino fundamental e médio
quanto na Educacdo de Jovens e Adultos. E graduada em Letras
(Licenciatura Plena - UPF/RS), especialista em Teoria e Préticas de
Leitura (UPF/RS) e mestra no Ensino da Comunica¢do Social
(UMESP/SP). Realizou seu Doutorado em Letras, no Programa
Unificado da Universidade de Caxias do Sul — UCS e da UniRitter-RS,
quando se dedicou a estudar os letramentos académicos, em especial,
os textos produzidos pelos docentes e discentes envolvidos com o
Programa de Iniciacdo a docéncia - PIBID, registrados na obra
organizada por Lemos e Azevedo (2017) denominada “Os impactos do
PIBID na iniciagdo a docéncia na UERGS”. Ao cabo da pesquisa,
observou que os textos revelavam um processo sociodiscursivo mais
amplo que o termo “académico” poderia abarcar, ou seja, as narrativas
somavam diferentes linguagens, imagens e conceitos pré-construidos
e formagdes discursivas.

Ainda sob o impacto das leituras, percebeu que era mais do que
um letramento académico, mas, sim, um Letramento de Percurso -
considerando a teoria e a pratica da leitura e da produgao textual. Essa
percepcao deu a origem ao conceito de Letramento de Percurso?, mais
tarde aplicado com uma turma do Programa de Pds-Graduagdo em

4 Ver mais em: Silva (2025, p.289) Letramento de Percurso: uma apresenta¢do memorialistica.
Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/caderno-dialogico-educacao-
linguagens-outros-dialogos-possiveis-vol-1 /.
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Estudos de Linguagens - Posling (CEFETMG), onde realizou o Estégio
de Pds-Doutorado com énfase nos Estudos de Letras, Linguagens e
Formacdo Docente. E importante ressaltar que foi nesse momento
laboral de vivéncia académica que estudou a Tetralogia de Dyonélio
Machado, observando a vida de Maneco Manivela e seu Letramento
de Percurso®, na disciplina “Letramento de percurso: pratica reflexiva
e formacao literdria docente”, integrando o percurso da personagem
com a formacao literdria docente. A supervisdo foi do prof. Vicente
Aguimar Parreiras.

Embora ja tivesse consolidado o arcabouco tedrico para
legitimar suas investiga¢des, Silva percebeu que poderia ir além a fim
de buscar mais informacdes as quais pudessem adensar seu trabalho.
Logo, ela promoveu outros projetos de pesquisa com seus
orientandos, verificando a legitimidade do termo e da ferramenta
linguistica, a saber:

a) 2021-2022 - Patronas da Feira do Livro de Porto Alegre Maria
Dinorah, 1989; Lya Luft, 1996; mediacdo de presenca
feminina;

b)2022-2023 - Renovacdo de Patronas da Feira do Livro de Porto
Alegre Maria Dinorah, 1989; Lya Luft, 1996; mediacao de
presenca feminina. Neste ano, houve o acréscimo de mais
duas Patronas: Patricia Bins (1998) e Jane Tutikian (2011);

C) 2023 - 2024 - Letramento de Percurso: educacdo, formagao
docente, leitura e producdo textual;

d) 2023 - 2024 - Patronas da Feira do Livro de Porto Alegre Maria
Dinorah, 1989; Lya Luft, 1996; a patronagem como
mediacdo para um discurso de presenca feminina. Cotejo
entre as quatro patronas estudadas sob a dética do
Letramento de Percurso;

5 Ver mais em: SILVA, Marinaldo de Souza. MENDES, Mauricio Teixeira. DINIZ, Ménica Baéta
Neves Pereira. Algumas Nuangas a partir do Letramento de Percurso nas obras inicial e final da
Tetralogia de Dyonélio Machado. In Estudos sobre ensino, lingua e literatura [livro eletrénico]:
teoria e metodologias. Organizagdo: Renato de Oliveira Dering. 1. ed. Goiania, GO, Instituto
Dering Educacional, 2023. p.10. Disponivel em
https://drive.google.com/file/d/1ZRccpHd_TLqSa8bfQ1U2CMDesFsutrP1/view Acesso em 13 de
maio de 2025.
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€) 2024 - 2025 — Letramento de Percurso: suas interfaces com
Andlise Critica do Discurso e a Linguistica Sistémico-
Funcional.

No Letramento de Percurso, a autora optou por procurar
diferentes alternativas para fazer o seu mapeamento. Uma delas foi
analisar o letramento como “uma atitude argumentativa coletiva” a
partir da observa¢do da conjun¢do ou disjungdo, justificagdo ou
explicagdo, entre outros. Esse reflexo de “falas coletivas” somava
posicionamentos que pensavam e escreviam sobre seu prdprio
processo de escrita. Assim, focou nos articuladores metadiscursivos e,
dentre eles, nos modalizadores ou ldgico-pragmaticos, como
mencionou Koch (2004):

Estes articuladores servem para introduzir comentarios ora sobre a
forma ou modo de formula¢do do enunciado (o modo como aquilo que
se diz é dito, o estatuto discursivo do que é dito), ora sobre a prépria
enunciagdo [...]. Esta introje¢do realiza-se, em grande parte, por meio
de articuladores de natureza metadiscursiva, que proponho agrupar
também em trés grupos: modalizadores ou légico pragmadticos,
metaformulativos e metaenunciativos (Koch, 2004, p.135, apud. por
Silva, 2021, p. 57).

Silva sistematizou as definicdes de Koch (2014, p. 135-139) para
modalizadores em um quadro. Além deste conhecimento, a visao de
Bronckart para os articuladores também influenciou a autora, que os
identificou em sua pesquisa de doutoramento e, apds, nomeou-os:

Quadro 1: Sistematiza¢do de Silva (2021, p. 57-58) para Koch (2014, p. 135-139).

Modalizadores - marcadores discursivos (sentido restrito/sentido amplo).
Stricto sensu — aléticos, epistémicos, dednticos:

Aléticos: referem-se & necessidade ou Exemplo: E impossivel n3o se
possibilidade da prdpria existéncia dos comover...;
estados das coisas no mundo.

Epistémicos: assinalam o grau de Exemplos: Evidentemente, a divisdo do
certeza do locutor comrelagdo aos fatos  trabalho... Nao ha como negar que, ...;
de seu enunciado.




Deonticos:
imperatividade/
atribuido ao contetdo proposicional.
Lato sensu: Axioldgicos, Atitudinais ou afetivos, Atenuadores.

indicam o grau de
facultatividade

Axiolégicos: expressam avaliagdo dos
eventos, agdes, situagbes a que o
anunciado faz mencdo.

Atitudinais ou afetivos: sdo aqueles que
encenam a atitude psicoldgica com que
o enunciador se representa diante dos
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Exemplos: E indispensavel que..;

Opcionalmente, porém...;

Exemplos: Curiosamente, ao mesmo
tempo que... [...] Mais uma vez, o capital
demonstra...

Exemplos: Lamentavelmente, a
Universidade... [...] Desgracadamente,
nem sempre se pode...

eventos de que fala o enunciado.

em vista a
faces dos

tém
das

Atenuadores:
preservacao
interlocutores.

Exemplos: Talvez fosse melhor pensar
em modificar... [...] a0 que me parece,...
(...); No meu modesto modo de ver,
creio que... [...].

Outros tipos: Hedges/delimitadores de dominio e Perfil/representadores.

Hedges/delimitadores de dominio: Exemplos: Estou falando do ponto de

explicitam o ambito dentro do qual o vista X.. [..]; geograficamente
conteido do enunciado deve ser falando...;

verificado.

Comentadores da forma como o Exemplos: Falando francamente... [...];

enunciador se representa perante o outro
no ato de enunciagdo - franco, honesto,
sincero.

Fonte: Silva (2021, p. 57-58).

Honestamente... [...].

Avancando em suas reflexdes tedricas, Silva (2021) reporta-se a
Bronckart em diversos momentos e obras, como:

A modaliza¢do serve para explicitar os julgamentos e as avalia¢cdes que
emanam destas instancias e se dirigem a certos aspectos do contetido
semiotizado no texto, ou certos aspectos do prdéprio processo de
semiotizacdo; esta realiza-se por unidades ou conjuntos de unidades
linguisticas de niveis muito diversos, que qualificamos como
modalidades: tempo do verbo no modo condicional, auxiliares de
modalizagdo, certos advérbios, certas frases impessoais,etc.
(Bronckart, 2005, p. 68).

Ademais:

[...] as avaliagbes formuladas sobre alguns aspectos do contetdo
tematico tém sido designadas, na tradicdo gramatical, pelo termo
modalizagdo. [...] as modalizagBes s&o realizadas por unidades ou




conjuntos de unidades linguisticas de niveis diferentes (ao que e
explica que chamara de “modalidades”) (Bronckart, 2009, p.131-132).

[...] modalidades: os tempos do verbo no futuro do pretérito, os
auxiliares de modalizacdo (poder, ser preciso, dever, etc.), um
subconjunto de advérbios (certamente, sem duvida, felizmente, etc.),
certas frases impessoais (é evidente que [...] é possivel que...) e outros
tipos de frases ou de conjuntos de frases (Bronckart, 2009, p.131-132).

“as modalizagbes légicas, que consistem em julgamentos sobre o valor
de verdade das proposi¢des enunciadas, que sdo apresentadas como
certas, possiveis, provaveis, improvaveis, etc.” (Bronckart, 2009, p.131-

132).

“as modalizagdes dednticas, que avaliam o que é enunciado a luz dos
valores sociais, apresentando os fatos enunciados como (socialmente)
permitidos, proibidos, necessarios, desejaveis, etc.” (Bronckart, 2009,
p-131-132).

“as modaliza¢bes apreciativas, que traduzem um julgamento mais
subjetivo, apresentando os fatos enunciados como bons, maus,
estranhos, na visdo da instancia que avalia” (Bronckart, 2009, p.131-

132).
E por fim:

“as modalizagdes pragmadticas, que introduzem um julgamento sobre
uma das facetas da responsabilidade de um personagem em relagdo ao
processo de que é agente, principalmente sobre a capacidade de acdo
(o poder-fazer), aintenc¢do (o querer-fazer) e as razGes (o dever-fazer)”
(Bronckart, 2009, p. 132).

Apds fazer as experiéncias de mapeamento e leituras dos textos
dos pibidianos (objeto de analise em seu doutorado), Silva fez um
paralelo entre as modaliza¢6es de Bronckart, ainda considerando as
informagdes de Koch, e cunhou as possiveis modalizac6es a serem
constatadas a partir de um enfoque de Letramento de Percurso, a
saber:




Quadro 2: Reproducao das possiveis modalizagbes a serem buscadas n
ambito do Letramento de Percurso e suas expressoes linguisticas a partir do
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paralelo realizado por Silva (2021) com as de Bronckart.

Fungbes
modalizadora
s - Bronckart

(2009).

Ldgicas

Dednticas

Apreciativas

Pragmaticas

Julgamentos sobre a verdade das
proposicdes enunciadas

Enunciado sob valores sociais,
regras.

Julgamento subjetivo: bons,
maus...

Julgamento sobre uma das
facetas da responsabilidade de
um personagem em relagdo ao
processo de que € agente,
principalmente sobre a
capacidade de agdo (o poder-
fazer), aintencdo (o querer-fazer)
e as razbes (o dever-fazer). O
agente e suas responsabilidades.

Fonte: Reprodugdo de Silva (2021, p. 85-86).

Possiveis
Fungdes
modaliza
doras -
Letramen
tode
Percurso.
Dialégicas

Intervenci
onistas

Viscerais

Identitari
as

Revelam
interlocugGes,
vozes,
transitar.
Revelam
atitudes de
interferéncia
nos valores,
opinides e
mudancas nas
regras.
Revelam
atravessament
os via cultura
escrita na
formacao do
individual e
coletivo.
Revelam
pertencimento,
unido em prol
de um ente de
sua
responsabilidad
e.
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O Letramento de Percurso e a Analise Critica do Discurso
Fairclough

O autor Norman Fairclough foi um linguista reconhecido por
suas contribui¢cdes de grande relevancia, consolidando um novo
campo de estudos para a Andlise do Discurso. Neste contexto, a sua
obra de maior destaque tedrico e metodoldgico foi Discurso e Mudanga
Social, publicada originalmente em 1992, tornando-se um marco para
os estudos do discurso, sobretudo pela sua percepcao critica, area
consolidada e difundida pelo autor. Diante disso, Fairclough (2021)
estabeleceu uma visao ampla acerca das pesquisas ja realizadas nesta
drea, mediante a um resgate histdrico feito em sua obra, no qual
ilustrou as principais teorias que contribuiram para a conceituacao da
Andlise do Discurso, explorando as diversas nocdes que esta drea
possui, bem como tedricos relevantes para a sua compreensao.

Diante destes aspectos, Fairclough (2021) propds em sua obra
uma abordagem fundamentada, sobretudo em uma concepgdo
tridimensional discursiva. Sendo assim, foi sugerido pelo autor a
integracao de trés tradi¢des distintas de conhecimento do discurso,
aprimorando a sua percepcao critica da drea, sendo elas: uma visao
macrossociolégica, que se relaciona com as praticas sociais dos
individuos; as praticas discursivas, que se relaciona ao contexto
histdrico e social de producdo e circulagao dos discursos; e, por fim, o
nivel micro, que corresponde ao texto propriamente dito e produzido
pelos individuos, que serd analisado a partir de uma dtica textual e
linguistica, e que esta inserido nas outras duas dimens6es anteriores
(Fairclough, 2021).

Para Fairclough (2021), a compreensdo tridimensional do
discurso se relaciona com a ideia de modalizacao ou “modalidades
discursivas”. Segundo o autor, essas modalidades discursivas refletem
nas escolhas realizadas pelos sujeitos ao afirmar ou negar, concordar
ou discordar de um determinado discurso. No entanto, essas
preferéncias adotadas pelos individuos durante a sua producdo
enunciativa individual sdo influenciadas pelas ideologias produzidas
em seu contexto social-histdrico, que modelam e direcionam essas
escolhas. Portanto, embora se tenha a ilusdo de que as escolhas
discursivas sejam “livres” e individuais, elas estdo condicionadas por
um sistema ideoldgico que permeia o seu contexto de construgdo.
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Com efeito, o autor afirma que:

A modalidade é uma importante dimens&o do discurso e mais central e
difundida do que tradicionalmente se tem considerado. Uma medida
da sua importancia social é a extensdo com que a modalidade das
proposicbes é contestada e aberta a luta e a transformacdo
(Fairclough, 2001, p. 201).

A partir dessa perspectiva, é possivel perceber que Fairclough
enfatiza o cardter dinamico e passivel de transformacdo das
modalidades discursivas. Contudo, ele também reconhece que essas
formas de expressdo cumprem um papel determinado pelas relacGes
de poder vigentes na sociedade. Nesse contexto, o autor ressalta o
discurso mididtico como uma modalidade que nao apenas sugere
alternativas de interpretacdo, mas impde uma leitura direcionada da
realidade, moldando-a conforme os interesses que busca atingir a nivel
social (Fairclough, 2001).

Considerando tais aspectos, é possivel identificar uma
aproximagdo entre a nogao de discurso em Fairclough e a concepcao
de Letramento de Percurso proposta por Silva (2021). Nesse sentido, o
Letramento de Percurso atribui énfase ao cardter social das praticas de
leitura e escrita, compreendidas a partir de seu contexto histdrico e
social. Além disso, Silva (2021) destaca que essa concepcdo parte do
entendimento da escrita como uma “extensdo do eu”. A partir disso,
a autora propde diferentes modaliza¢6es do letramento: Dialdgicas,
Intervencionistas, Viscerais e Identitdrias (Silva, 2021, p. 291).

Desse modo, percebe-se o destaque que a constru¢do do
sujeito, em seu contexto histdrico-social, recebe nesta nocao de
letramento, sendo possivel alinhd-la a prépria concepcdo de
modalidades discursivas proposta por Fairclough (2001), uma vez que
essas modalidades dialogam com as relagbes e praticas sociais,
determinadas pelas ideologias presentes na sociedade. Sendo assim,
Silva (2021) reforca, com base na concepgdo defendida por Kleiman
(1995), que: “[...] o letramento pode ser avaliado tanto sob o aspecto
do significante, quanto sob a dtica dos significados em determinada
interacdo discursiva social, ndo necessariamente escrita.” (Silva, 2021,
p- 291-292). Isto é, a prética discursiva presente na Andlise de Discurso
articula-se aos pressupostos do Letramento de Percurso, visto que




ambas convergem na compreensdao de que os discursos sa
construidos a partir das estruturas sociais pré-existentes na sociedade.

Além disso, a autora refor¢a que a nogao de sujeito, enquanto
produtor de enunciados e discursos, estd intrinsecamente ligada a
materialidade do texto, uma vez que ambos dialogam em sua
construgao - seja ela de natureza histdrico-social ou ideoldgica. Nesse
sentido, a concepcao de letramento ou multiletramentos, conforme
defendido por Silva, reconhece que é dificil dissociar esses fatores
sociais, identitarios e ideoldgicos do processo de produgdo textual,
pois os sujeitos estdo inseridos nessa légica de sociedade (Silva, 2021).

Sendo assim, as modalidades discursivas defendidas por
Fairclough (2001) reiteram a no¢do de Letramento de Percurso, ao
complementar a perspectiva construtiva do sujeito e dos enunciados
na sociedade, tendo em vista que reconhecem a influéncia direta de
fatores sociais, histdricos e ideoldgicos nas praticas discursivas. Dessa
forma, a Andlise Critica de Discurso pode oferecer contribuicdes
significativas para a compreensdo do Letramento de Percurso como
uma potencial drea de estudo e investigagao.

Quadro 3: Quadro comparativo entre Silva (2021), Bronckart (2008) e
Fairclough (2016).

Objetivos da pesquisa de Objetivos das pesquisas com Objetivos gerais
Bronckart (2009), que Letramento de  Percurso, da ACD segundo
inspiraram o Letramento de segundo Silva (2021): Fairclough
Percurso: (2016):

Mapear, nos modos de dizer,
“[...] integrar o conjunto reflexos de processos de
desses desenvolvimentos e letramentos, em especial de
dessas criticas a fim de Letramento de Percurso, “[...] reunir a
apresentar um novo quadro reveladores de usos culturais da andlise de
tedrico, mais completo e escrita, e de um tipo de discurso
mais explicito, que trate, ao identidade docente, de acordo orientada
mesmo tempo, das com as responsabilidades legais linguisticamente
condic6es de producdo dos de sua formacdo e com e o pensamento
textos, da problemdtica de consciéncia de engajamento social e politico
sua classificacdo e da socioeducativo. (Silva, 2021, p. 8) relevante para o
problematica das operacdes discurso e a
em que se baseia o seu Obijetivos especificos: linguagem, na
funcionamento.”(Bronckart, 1. Localizar fragmentos textuais forma de um
2009, p. 12). cujas  escolhas  vocabulares quadro tedrico
revelem modalizagdes que que serd




“[...] o estudo da linguagem
em suas dimens6es
discursivas e/ou textuais. De
um lado, os textos e/ou
discursos s3o as Unicas
manifestacoes
empiricamente observaveis
das agbes de linguagem
humanas (a lingua é apenas
um construto; as frases e os
morfemas  sdo  apenas
<recortes abstratos>) e, de
outro lado, € no nivel dessas
unidades globais que se
manifestam, de forma mais
nitida, as relagbes de
interdependéncia entre as
produgdes de linguagem e
seu contexto acional e
social.” (Bronckart, 2009, p.
14)

expressem a importancia do
contato sociocultural com a
escrita via agoes do Pibid;

2. Analisar o que revelam os
relatos das mediacdes efetuadas
pelo ambiente educativo -
prética de leitura e de produgao
textual -, no que tange a
aspectos de formacdo docente,

conforme  apresentada  na
hipdtese;

3. ldentificar, analisar e
apresentar aspectos de

tipificagdo  do modelo de
letramento de Percurso,
sustentando-os com passagens
que os revelem;

4. Registrar instrumentos para
avaliar o Letramento de
Percurso, sugerindo tipos de
modalizagbes prdprias para tal.

~
adequado para
uso na pesquisa
cientifica social e,
especificamente,
no estudo da
mudanca social.”
(Fairclough, 2001,

p- 89)

(Silva, 2021, p. 8-9)
Fonte: As autoras (2025).

Considerag6es Finais

Esta pesquisa teve como objetivo mapear artigos publicados
por Silva (2021) que abordassem o Letramento de Percurso, bem como
expor os propdsitos dessa drea de conhecimento, além de identificar
as modaliza¢bes caracteristicas desse campo, relacionando-as aos
pressupostos tedricos da Analise Critica do Discurso sob a perspectiva
de Fairclough (2001).

Nesse contexto, o estudo apresentou resultados positivos no
cumprimento de seus objetivos, ao evidenciar a inter-relagao entre
essas esferas que envolvem a nogao discursiva, as praticas sociais e a
contextualizagdo histdérica como componentes fundamentais para
compreender o Letramento de Percurso como um campo que destaca
tais dimensdes. De fato, a articulacdo possivel entre essas instancias
manifesta-se no processo de concepcao das influéncias sociais nas
producdes discursivas, estejam elas presentes nas praticas cotidianas
ou na materialidade textual, uma vez que a formacdo dos sujeitos esta




condicionada a esses fatores, sendo inseparaveis de seu context
histérico-social.

Nesse sentido, as reflexbes presentes na obra de Norman
Fairclough, Discurso e Mudanga Social (2001), contribuem para a
compreensao de como o Letramento de Percurso, destacado por Silva
(2021), incorpora as modalizaces previamente delineadas pelo autor.
Além disso, Fairclough (2001) destaca a importancia da analise textual
em sua teoria tridimensional, sendo este o ponto central que se
conecta ao conceito de Letramento de Percurso, ao conceber o texto
em sua materialidade em rela¢do a sociedade e as influéncias dos
contextos sociais em sua construcdo e significagdo. Dessa forma, sob
a Gtica discursiva proposta por Fairclough (2001), o estudo amplia a
compreensdo do Letramento de Percurso ao dialogar com as préticas
sociais ja consolidadas.
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A PRESENCA HISTORICA INDIGENA NO BAIRRO
XUCURUS” EM PESQUEIRA (PE): DISCUTINDO A
FORMACAO DE DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA NO
ENSINO PUBLICO MUNICIPAL A PARTIR DA LEI n°
11.645/2008 E DO PARECER CNE 14/2015

Rosani Maciel Calado (UFPE)'
Edson Silva (UFPE)?

Uruba se traduz como casa da serra

Do povo Xukuru e dos Paratids

Uruba foi grandeza onde a mae natureza,
emoldurava todos ndés

é a serra querida do Ororubd

(Sérgio Amaral)

A Lei n° 11.645/2008, o Parecer CNE de 14/2015 e o Ensino da Tematica
Indigena

Os versos da musica “O Canto do Uruba” citados acima como
epigrafe, acentuam os deslocamentos do povo indigena Xukuru do
Ororubd estando relacionados com as experiéncias de vida dos
origindrios que desciam e subiam as ladeiras do Bairro “Xucurus”,
entre as localidades habitadas e a cidade de Pesqueira. Com memdrias
sobre as relacdes sociais entre familiares e vizinhos entre os mais de
4.000 indigenas no bairro ingreme, o verde das juremas nas partes
altas no Bairro “Xucurus”, apontam para terras indigenas nos
municipios de Pesqueira e Po¢ao/PE necessitando de discussdes por
meio de géneros textuais/discursivos a partir da Lei n° 11.645/2008 e o
Parecer CNE de 14/2015 no contexto educacional por meio dos
professoresflas de Lingua Portuguesa, como “condicbes
indispensdveis para que o complexo social” (Bakhtin, 2014, p.73),
sobre a presenca indigena seja celebracbes nos modos de sentir, ser e

! Indigena Xukuru do Ororubd. Doutoranda em Histéria pela UFRPE. Professora efetiva na
Educagdo Basica nos municipios de Pesqueira e Arcoverde/PE. Contato: rosani.maciel@upe.br.

2 Pprofessor Titular de Histéria da UFPE. Doutor em Histéria Social pela UNICAMP (2008).
Professor no Centro de Educagao/Col. de Aplicagdo da UFPE. Docente no PROFHISTORIA-Rede
de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria/UFPE e no Programa de Pés-Gradua¢do em
Histdria/UFRPE. Contato: edsonsilva@capufpe.com.br
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fazer na Educagao Basica. Como explicito na Constituicao Federal
1988, com destaque o Art. 231:

Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas,
crengas e tradices, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger
e fazer respeitar todos os seus bens.

§2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do
solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§5° E vedada a remoc&o dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad
referendum”" do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou
epidemia que ponha em risco sua populacdo, ou no interesse da
soberania do Pais, apds deliberacdo do Congresso Nacional, garantido,
em qualquer hipdtese, o retorno imediato logo que cesse o risco.

No Bairro “Xucurus” vivem indigenas expulsos do territério com
memdrias sobre as perseguicdes, violéncias e invasbes nas terras
indigena na Serra do Ororubd. Sendo importante possibilitar aos
indigenas na cidade e no Bairro “Xucurus” aprender sobre a migracao
dos pais e avOs para o Bairro e como ocorreu. Nossa inquietacdo foi
provocar discussdes sobre as rela¢ées do Bairro “Xucurus”, com as
escolas na rede publica municipal para conhecerem como se constroi
a histdria dos indigenas, conhecer sobre as invasdes na Serra do
Ororubd e os impactos para origindrios e a partir das praticas
pedagdgicas do/a professor/a de Lingua Portuguesa, vinculando a
construcdo de sentido e a realizacdao de atividades uteis na vida
cotidiana dos/as estudantes, pois o bairro abriga a maior quantidade
de Xukuru do Ororuba na cidade.

Leitura de Mapa: o Bairro “Xucurus”

O mapa do Bairro “Xucurus” apresenta o maior nimero de
habitantes indigenas entre outros bairros na cidade de Pesqueira. Sao
necessarias pesquisas futuras sobre a presenca originaria, como nos
bairros da Caixa d'Agua e o Bairro Baixa Grande. Sobretudo, estes
bairros, assim como, o Bairro “Xucurus” foi e continua sendo caminhos
de indigenas Xukuru do Ororubd. Mas, no momento, nossas discussdes
serdo sobre o Bairro “Xucurus.” Na imagem percebemos o aclive no
local e as ruas percorridas para a elaboracao desse texto.




Mapa 1: localiza¢ao do Bairro “Xucurus” Pesqueira/PE
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Fonte: Foto de satélite: Nunes, 2025.

As ruas no Bairro “Xucurus” foram caminhos dos indigenas,
como podemos ver no mapa da rua principal, por onde desciam e
subiam os originarios/as para a Serra do Ororubd: pela Av. Manoel
Tendrio de Brito a antiga Rua da Mandioca do lado esquerdo no mapa
interligando o territdrio e a presenca dos indigenas expulsos da Serra
do Ororubd, migravam para o Bairro “Xucurus” buscando trabalhar na
agroindustria em Pesqueira. No final da mesma Avenida, a residéncia
de um dos donos do grupo agroindustrial Peixe. Os indigenas que
resistiram no territdrio desciam da Serra com animais carregados de
frutas para vender na feira na cidade. Os cavalos transportando os
indigenas e os alimentos para as vendas, ficavam durante o dia
defronte ao patio da fazenda de um dos ultimos donos da féabrica
Peixe, o Moacir de Brito Freitas, patrao de dezenas de indigenas
trabalhando na agroindustria. A fazenda, atualmente nomeada Sitio
Caraciolo, localizada no sopé da Serra do Ororuba do lado Oeste na
subida/descida, entre o centro da cidade e o Bairro “Xucurus”. Nas
memdrias orais, os indigenas relataram que um ponto de encontro ao
descer da Serra era na bodega de Anténio Carneiro, préxima a
residéncia de Moacir de Brito. Os indigenas de volta para o territdrio
compareciam na bodega, compravam alimentos e carnes e




retornavam para os locais onde residiam, subindo a ladeira principa
visualizada no mapa.

InUmeras sdo as possibilidades de leituras do/no mapa para
professores/as de Lingua Portuguesa realizar atividades com géneros
textuais/discursivos na educagdo, como: 1- localizar a primeira escola
da rede publica no Bairro ‘“Xucurus;” 2- ver o nome da rua onde
funcionou a primeira escola da rede publica;” 3- ver o ndmero de
escolas no Bairro “Xucurus”; 4-situar a localizacdo da Rua da
Mandioca; 5- a quantidade de estudantes indigenas nas escolas no
Bairro; 6— os bairros vizinhos ao Bairro “Xucurus’’; 7 - provocar debates
com os/as discentes sobre o nome da escola no Bairro “Xucurus” nao
ter um nome indigena: 8- provocar com os estudantes a discussao
sobre as possibilidades da mudanca do nome da Escola Municipal
Professor Paulo Melo a ser substituido para Escola Municipal Indigena
Mandaru ou Escola Municipal Indigena Francisco de Assis Araujo
(Cacique “Xicdo” ).

Sao mudancas que acreditamos serimportantes, sobretudo com
o nome Cacique “Xicdo”, lideranca do povo Xukuru do Ororubd
assassinado defronte a antiga Escola Municipal Jodo XXIIl e a
residéncia dos pais: Cicero Pereira e Quitéria. A escola onde os/as
filhos/as do Cacique “Xicdo” estudou, rua de residéncias de familiares
consanguineas e nao consanguineas, bairro com maior densidade de
indigenas amigos do Cacique “Xicdo”. Sendo importante, também,
pensar ndo somente a mudanca do nome da Escola Municipal
Professor Paulo Melo para nomes citados neste artigo. Como também
realizar debates sobre os nomes de ruas no Bairro “Xucurus”, a
exemplo da Rua Praxedes Didier, nome de familiares de invasores no
territério Xukuru do Ororubd, como os donos das agroindustrias Peixe
e Rosa.

Escola Municipal Professor Paulo de Oliveira Melo no Bairro
“Xucurus”! Por que ndao nomear como Escola Municipal Cacique
“Xicao” do Ororuba?

A Escola Municipal Professor Paulo de Oliveira Melo, antes da
mudanca de prédio, era nomeada Escola Municipal Jodo XXIll, situada
na Rua Coronel Leonardo, antigo prédio da Diocese de Pesqueira,
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tendo recebido a instituicdo de ensino durante décadas estudante
indigenas.

Imagem 1: Escola Municipal Professor Paulo de Oliveira Melo,
No Bairro “Xucurus”, em Pesqueira

“EscoCi

Fonte: os autores, 2025.

Estivemos muitas vezes na Rua Coronel Leonardo, pararealizar
entrevistas com familiares, parentes e amigos do Cacique “Xicdo”, pais
de criancas e avds. Os indigenas habitantes no local ao lembrar do
Cacique “Xicdo”, recordaram com afeto e ao mesmo tempo com
indignacdo a morte violenta de Mandaru. Os/as entrevistados/as
apresentaram respostas muito semelhantes sobre o Cacique “Xicao”:
“por mim até hoje estava vivo, porque abaixo de Deus foi um pai para
nds, quando ele estava vivo todo apoio, tudo que nds precisdvamos na
vida era com ele. Tudo.” (José Maria Rodrigues dos Santos, Bairro
“Xucurus”).

E as respostas continuavam, de forma semelhante,

Foi uma pessoa muito boa, o incentivador que comecou todo trabalho
indigena na redondeza aqui na Serra e por toda regido e no Brasil, ndo
chegou a terminar porque foi morto, né? Mas ele comecou com todo
gas, mas teve um privilégio grande do filho Marquinhos ter assumido




muito novo a missdo do pai e deu certo, seguiu com coragem 0s passo
do pai. “Xicdo” trabalhou como nenhum outro, ele ia |4 em casa direto,
nds conversadvamos muito sobre os trabalhos e as viagens, eu e Izaura
ajudava no que nds podiamos: dinheiro, carro para viagens de “Xicao”
e a turma para o Sertdo, muitas vezes foram para Garanhuns e Recife
no meu carro, ajudei com alimentacdo e no que precisava. A turma
estava lutando e nds viviamos praticamente juntos. (José Evaristo
Alves Filho, Aldeia Brejinho, Pesqueira/PE).

Como afirmou outro entrevistado,

Eu conheci o Cacique “Xicdo”. Em um determinado dia fui falar com ele,
estava tomando banho na cachoeira com os amigos. Ai, eu fui me
aproximando, os amigos ndo deixaram. Eles disseram assim: quem é?
Eu falei quem era? Eles falaram para “Xicdo”: é o Zé da Verdura. “Xicdo”
deu ordens para que eu pudesse me aproximar. E ficamos conversando
nesse dia. Eraum homem de ordem. Quando assassinaram “Xicdo”, ele
estava no caixdo sendo velado. Eu vi o pessoal de fora falando assim:
agora aqui morreu um lider, um lider que trabalhava por ele e pelas
outras aldeias. Sabia construir as coisas mesmo. (José Germano de Lira,
Aldeia Brejinho, Pesqueira/PE).

As entrevistas foram realizadas utilizando questdes fechadas
e abertas, para possibilitar ao/a entrevistado/a um relato mais livre e
amplo, interrompido algumas vezes quando necessdrio uma melhor
informacgdo sobre os temas narrados. Os relatos foram apresentados
com satisfacdo sobre o Cacique “Xicdo”, porque o Bairro “Xucurus”
representou o cotidiano dos passos da reconhecida lideranca em
busca de dias melhores para seu povo e por ser o local habitado por
familias indigenas, como os pais do Cacique “Xicdo”, irma, os/as
filhos/as bioldgicos e espirituais de muitas familias indigenas expulsas
do territdrio indigena na Serra do Ororubd, estudantes na Escola
Municipal Jodo XXIll, apds instalados no contexto urbano e buscando
trabalho na agroindustria na cidade.

Pelas Ruas do Bairro “Xucurus”

Ao percorrer as ruas no Bairro “Xucurus” trago nas minhas
memdrias a Rua Petrolandia ao lado da Av. Manoel Tendrio de Brito,
local de residéncia dos meus avds paternos Xukuru do Ororubd. Na
janela da casa da minha avd esperava meu pai. Recordo que ficava




horas na janela observando parentes indigenas, descendo e subindo
Av. principal no Bairro “Xucurus”. Na época ndo entendia ao ver os
animais carregados de frutas vindos da Serra do Ororubd para feira,
com bananas, mangas, goiabas, mamdes, laranjas, café, milhos. Os
indigenas descendo as ladeiras para as feiras, como Manoel Amorim
dos Santos, mais conhecido como Manoel Som:

Lembro como se fosse hoje, minha avd Lié tinha uma banca la na praga
dos Matutos. A feira ficava no meio da rua nos dias de quarta-feira. Ela
vendia banana, abacaxi, batata, feijdo, macaxeira e muitas coisas. Teve
uns tempos que ela vendia goma, massa para fazer beiju, bolo, vendia
beiju, tapioca. Muitas frutas naqueles tempos. (Manoel Amorim dos
Santos, Aldeia Pedra d'Agua, Pesqueira/PE).

A “Praga dos Matutos” como também foi chamada a Praca
Jurandir de Brito, antes da feira funcionar no patio da fabrica Peixe, era
realizada no centro da cidade, no comeco na citada praga, descia até o
final da Pragca Dom José Lopes, se estendendo pela ladeira do Bairro
da Baixa. Os indigenas concluindo os trabalhos na feira, subiam a
ladeira principal com os animais também carregados de alimentos:
pao, arroz, macarrao, bolachas e temperos como o sal. Dentre aqueles
subindo, meu avé materno Abilio Evaristo Alves, os tios Adero
Evastisto Alves, Carlinhos Evaristo Alves e primos/as, eram veias
ancestrais em direcdo a Serra do Ororubd. Sendo possivel resgatar as
“memdrias de infancia atravessadas” (Tavares, 2024, p, 07), por meio
de entrevistas com moradores/as no Bairro “Xucurus”

As subidas para o Bairro “Xucurus” ndo foram como outrora
realizadas para meus av6s, mas com olhares sensiveis de pesquisadora
em busca da oralidade, “mecanismo fundamental de socializa¢do, de
insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas” (Bronckart,
2009, p. 103) de moradores/as com “experiéncias vividas produzidas
nas interagbes sociais, realizadas especialmente nas entrevistas”
(Chizzotit, 2006, p.118). Com um roteiro de 33 perguntas e 10
selecionadas para a elaboragdo deste texto, das perguntas emergiram
“uma constelagdo de eventos possiveis que se realizam como géneros,
assim terfamos entrevista jornalistica, entrevista médica, entrevista de
emprego, entrevista cientifica etc” (Hoffnagel, 2003, p. 180).
informagdes que poderdo servir a outros fins em pesquisas futuras
(Hoffnagel, 2003).




No quadro abaixo a escolha das perguntas surgiu pela analogi
nas respostas dos/as moradores/as, pois com afinidades pareciam ter
combinados as falas. Fomos provocados ando (re)conhecer no ensino
e aprendizagem os indigenas no Bairro “Xucurus”, sendo uma forma
de violéncia atingindo docentes de Lingua Portuguesa e estudantes
por ndo identificarem e reconhecerem a presenca histdrica, as
transformacgdo no lugar de narrativas e acdes dos indigenas “estando
situados em contextos histéricos, sociocultural, socioeconémico e
politicos, crivados pela relacdo ideoldgica do poder “ndo importa
saber”, embora as pesquisa com narrativas tem respaldo na etnografia
(Chizzotti, 2006).

As entrevistas realizadas possibilitaram interpretacbes das
situacdes vividas pelos originarios/as residindo no Bairro “Xucurus” e
acreditamos ser importantes discussGes sobre as narrativas nas aulas
de Lingua Portuguesa durante todo ano letivo a partir da Lei n°
11.645/2008 e o Parecer do CNE de 14/2015. Nessa perspectiva, fomos
formulando as reflexdes sobre as narrativas ouvidas. Acreditamos nas
razdes das respostas terem semelhangas devido as mesmas violéncias
vivenciadas pelos indigenas, apds a expulsdo pelos fazendeiros
invasores de terras ancestrais na Serra do Ororuba.

Nds ndo estdvamos mais em condigdes, as terras da Serra do Ororubd
eram de fazendeiros, nds viviamos da agricultura e do artesanato, os
fazendeiros nos botaram para sair da Serra. Ndo tinha mais terras para
nds trabalhar e nds saimos da Serra. Os proprietdrios da época: Zeca de
Davi. Eram todos fazendeirdo, Otavio. Como nds ndo estava mais
servindo para eles, botaram nds para sair. Meu pai também ja estava
cansado de trabalhar na agricultura na Serra. (José Maria Rodrigues
dos Santos, Bairro “Xucurus”).

A Serra do Ororubd é uma das trés regides no territdrio indigena,
com aldeias como: Couro Dantas, Sao Caetano, Caipe, Brejinho, Lagoa,
Santana, Canabrava, Afetos e Gitd. (Silva, 2017). Em textos anteriores
foram apresentadas as especificidades das relagées do povo Xukuru
do Ororubd no territdrio. E estabelecemos um didlogo com o estado
da arte com Silva (2017), Magalhaes (2023), Garcia (2022), Bezerra
(2012), Santos (2009) entre outros. Estudos afirmando os indigenas na
histéria do Bairro “Xucurus”. Esta dimensdo relevante nas memdrias
do tempo vivido, nas lembrancas de infancia até o momento presente.
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Tabela 1: QuestGes das entrevistas com moradores/as no
Bairro “Xucurus”, em Pesqueira/PE

I\ Pergunta

1 Nome completo

2 Qual a idade?

3 H& quanto tempo mora no Bairro “Xucurus”?

4 Por que veio morar no Bairro “Xucurus’”?

5 Em que trabalham e como vivem?

6 Como era o Bairro “Xucurus” quando veio morar?

7 Quais as mudancas que aconteceram no Bairro “Xucurus”?

8 Como eram as condi¢bes de vida no Bairro “Xucurus”?
(habitacdo, saneamento, salide, energia elétrica, escolas etc.)

9 Tém parentes na Serra do Ororuba? Quais e onde?

10 Participou da luta pela terra?

11 Conheceu o Cacique “Xicdo”? O que achou da atuagao dele?

Fonte: os autores, 2025.

Partindo da situacdo vivenciada no Bairro “Xucurus”, em
distintos momentos a entrevistadora/pesquisadora se viu na condi¢do
de ouvinte e pesquisadora indigena Xukuru do Ororubd, porque as
narrativas também sendo dela com “fatos e acontecimentos que
foram significativos e constitutivos de experiéncias vividas do
pesquisador”. (Chizzotti, 2006, p. 101).

As Condicoes de Vida dos Indigenas

Dessa forma, os relatos de moradores/as no Bairro “Xucurus”
foram incorporados as reflexdes sobre as tentativas de adaptacdo ao
bairro: a falta de d4gua mineral retirada de olhos d'dgua e os alimentos
colhidos de plantios no territério prontos para serem consumidos. As
casas sem banheiros e ruas sem saneamento basico, que ao longo de
anos da presenca histdrica dos indigenas no Bairro “Xucurus”, o grupo
agroindustrial Peixe ao expulsar os indigenas do territdrio e
provocando deslocamentos para a area urbana em Pesqueira, ndo
tiveram as minimas preocupagdes de ao menos realizar melhorias no
local. Como também, ndo visaram a prevencao de problemas com a




satde humana dos origindrios/as trabalhadores/as na fabrica Peixe,
porque também nao tiveram saneamento da prépria agroinduistria um
referencial, pois 0 ambiente foi um fator determinante de agravos a
saude dos indigenas. Sobretudo, com riscos de doencas decorrentes
da insalubridade para os/as trabalhadores/as na fabrica Peixe,
afetando com intensidade os indigenas,

Olha, sobre isso eu ndo posso mentir. tudo era ruim demais. Morria
muita crianga. Sofria muita gente. Eu ndo posso falar que erabom esse
tempo. Ndo era bom ndo. Aqui tinha muitas casas que eram cobertas
com lata, papeldo, taba, com tudo. Era desse jeito. Antigamente, era
tudo podre. As grotas aqui eram todas cheias de mato, capim,
murigocas, moscas e as cobras entravam para dentro de casa. As casas
eram bem fraquinhas. Essa casa aqui foi feita em 1975, uma casa néo,
uma barraca. Pra vocé ver e ter a prova. Isso aqui é a linha de divisdo.
Estd vendo aqui? Essa era a linha aqui, era a barraquinha. Depois que
nés comegamos a trabalhar foi melhorando. (Manoel Amorim dos
Santos, Bairro “Xucurus”)

A casa do entrevistado, como pontuado, uma barraca com um
cdmodo pequeno. E quando argumentou, apontou a linha de madeira
sob teto ressaltando a ideia como era o pequeno cdmodo. N3o tinha
banheiro, energia elétrica e a d4gua era escassa porque “a fabrica Peixe
usava toda 4dgua da cidade na atividade fabril”. (Galindo, 2007, p, 68).
Entretanto, com o passar dos anos e sendo explorado na
agroindustria, o Sr., Manoel Amorim foi aumentando os comodos da
casa, residindo até os dias atuais com a familia ao ter migrado para o
Bairro “Xucurus.”

O Sr. José Maria Rodrigues dos Santos também afirmou as
condi¢Oes precdrias como viviam os originarios no Bairro “Xucurus.”

N&o tinha energia, aqui era tudo barro. Ndo tinha calgamento em lugar
nenhum. N&o tinha dgua encanada. Nem energia de jeito nenhum.
Tinha um posto la embaixo perto da casa de Dr. Moacir. Era o gerador
da fabrica que botava energia para casa dele. O dono da fabrica, Dr.
Moacir. Quando dava defeito, qualquer coisa na placa ficava tudo no
escuro. Era um posto perdido aqui no bairro.

A oligarquia, ao expulsar os indigenas da Serra do Ororub3d, ndo
considerou o bem-estar fisico e mental como defini¢do de salde entre
os indigenas migrantes para cidade, porque nao estavam conectados
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a rede de energia elétrica, morando em ruas sem cal¢gamento, se
dgua encanada e ndao foram atendidos por sistemas de esgotos.
ficando suscetiveis a doencas transmissiveis por roedores e insetos.

A Agroindustria em Pesqueira/PE e a Serra do Ororuba

O local de trabalho na fabrica Peixe nao apresentava os devidos
cuidados com os indigenas na produ¢dao e na organizagdo do
armazenamento das latas de polpas, controle da poluicdo atmosférica
e sonora. Os indigenas carregavam latas de polpas quentes para serem
empilhadas em galpdes da fabrica, com destinos para outras cidades e
estados do Brasil. As queimaduras na organizacao das latas eram
frequentes, como afirmado nos relatos.

Nds ligdvamos a esteira e tirdvamos as frutas podres, a boa nds
deixdvamos passar na esteira. O extrato de tomate nés comemos, mas
aquilo é tdo nojento que vocé nem imagina. Muito nojento, porque o
que dava para nds tirar, nds tirdvamos, e o que ndo dava com a
velocidade da esteira, descia de esteira abaixo, ia para moagem. Af ali
tinha aquele tacho quente, fervendo, af ali cafa dentro e faziam a polpa,
a polpa do extrato. (Maria Nazaré de Melo, Municipio de Po¢do).

A agroindustria em Pesqueira também provocou a extin¢do de
um grande ndmero de aves, animais e plantas em decorréncia da
derrubada de drvores centenarias na Serra do Ororubd para extracao
de madeiras, uma acdo predatdria sobre a Natureza “para servir de
combustivel as fabricas” (Cavalcanti, 2007, p. 30). E na fabricacdo dos
produtos, provocou a polui¢cdo atmosférica por meio da fumaca escura
emitida pelas chaminés, com a deterioracdao da qualidade do ar
também as cinzas caidas em casas proximas as fabricas. Os
entrevistados/as afirmaram que moradores/as na cidade inalavam o pé
e ndo receberam aten¢do de saudde. Infelizmente situa¢ées que ndo
foram acompanhadas e analisadas para avaliagdo dos impactos nas
matas no territdrio indigena e a saude dos moradores nos arredores
da agroindustria.

“Nas narrativas dos Xukuru do Ororubd foram e sao lembradas
enfaticamente” (Silva, 2014, p. 127) a irresponsabilidade com que o
grupo agroindustrial Peixe trilhou os caminhos durante um século de
desmatamento nas matas da Serra do Ororubd, com as expulsdes dos




indigenas migrando para o Bairro ‘“Xucurus” e a exploracdao do
trabalhadores/as na agroindustria. A preocupacdo era somente extrair
da Serra do Ororubd a madeira, cultivar as frutas e utilizar dgua do
territdério, com sistema de canalizagdo diretamente para a fabrica Peixe
com o desejo de aumentar o patriménio econémico do grupo dono do
empreendimento. Toda esta violéncia contra o povo Xukuru do
Ororubd e o Ambiente precisa ser debatida por meio de textos com
professores/as de Lingua Portuguesa e discentes na educacdo Basica,
como: os rétulos dos produtos agroindustriais da Peixe; boletins de
Ocorréncia contra os Xukuru na Serra do Ororub3d; Carteira de Trabalho
dos originarios trabalhadores na Peixe; Certiddo de Obitos dos
indigenas na Serra do Ororubd, entre outros, géneros
textuais/discursivos para apresentar na escola.

Assim, entendemos despertar nos professores a importancia de
trabalhar com textos auténticos, presentes no dia a dia dos estudantes,
familiares, amigos e, também, géneros que circulam em sociedade.
Essa perspectiva gera a riqueza critica esperada em torno do material,
porque possibilita apresentar o trabalho que surge de professor para
professor. O carater de abertura sinaliza o leitor presumido, qual seja,
o leitor professor, em formacdo, formador e/ou aprendiz. Todos estdo
convidados a construir novos conhecimentos visando aprimorar a
prética de ensino de lingua portuguesa, tendo a possibilidade de
analisar como a linguagem, representada nos diversos géneros
textuais/discursivos, entrelaca-se e constitui a vida em sociedades
letradas. (Karwoski; Pereira, 2020, p. 148)

Os géneros textuais/discursivos citados no pardgrafo anterior a
partir do fomento da realizagdo de atividades pedagdgicas no ensino,
para abordar a importancia sobre a compreensdo histdrica e
sociocultural dos indigenas no Bairro ‘“Xucurus” ainda pouco
estudados na sala de aula, devido ao racismo, preconceitos e a
auséncia de politica publica-para formag¢des docentes na cidade.

A polui¢do sonora emitida pela sirene da fabrica Peixe marcava
os hordrios de chegada e saida dos trabalhadores/as indigenas,
possibilitando realizar atividades pedagdgicas por meio dos géneros
textuais/discursivos como o atestado médico. Isso porque “podemos
dizer que o género surge como resposta social a questionamentos na
esfera médica relacionada a esfera trabalhista, uma vez que ele atua
nas a¢oes do empregado junto a empresa” (Karwoski; Pereira, 2020,
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p. 148). O som da sirene da fabrica Peixe foi ouvido por toda cidade e
aldeias préximas do territério. No cotidiano a sirene da fabrica Peixe
apitava em vdrios horarios e som estridente ndo era para emergéncias
incéndios, decolagem do avido do grupo Peixe nem sobre o
desmatamento que vinha ocorrendo e a expulsdo dos indigenas da
Serra do Ororuba para alertar dos perigos e instrui-los/as a procurar
ajuda, mas marcando os turnos de trabalho,

Sendo possivel pensar que o barulho tenha afetado a saiude
psicoldgica e fisica das dezenas de indigenas, expostos ao apito
ensurdecedor da sirene. Porém, ndo era menor o barulho dos
caminhdes carregados com goiabas e madeiras vindos do territdrio
para a agroindustria, ou as buzinas, ou ainda as maquinas nas fabricas.
Entrevistados/as afirmaram que o som da sirene era parecido a de um
quartel de exército ou de guerra, barulho de nocividade para com a
saude dos funciondrios na fdbrica Peixe e moradores no Bairro
“Xucurus”.

A Formacao de Professores/as de Lingua Portuguesa e as Narrativas
Indigenas

As narrativas sobre o cotidiano e as experiéncias dos/as
trabalhadores/as indigenas Xukuru do Ororubd na agroindustria e
residindo no Bairro “Xucurus”, sdo propostas de atividades com
géneros textuais/discursivos, em especifico na temdtica formacdo de
professores/as de Lingua Portuguesa com ou sem complementacdo de
carga hordria, e em sintonia na qualificacdo de professores/as,
socializag¢Oes e experiéncias. No compartilhamento de conhecimentos
produzidos para as praticas de ensino e aprendizagem nas salas de
aula com os discentes. No século XX surgiram empresas das mais
diversas naturezas, mas ndo foram respeitados os povos indigenas.
como a agroindustria Peixe. E Carlos de Brito foi considerado um dos
maiores empresarios na cidade, gestor da cidade de Pesqueira, tendo
os produtos da marca Peixe publicados por um século nas paginas de
indmeros jornais locais da cidade.

Em 1910 o fundador da industria Peixe, Carlos de Brito, assumia o cargo
de prefeito do Municipio de Pesqueira, estreitando a ligacdo dos
poderes politico e econémico. Essa hegemonia politica se prolongaria
até o fim dos anos de 1950, pois o cargo de prefeito de Pesqueira era
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sempre ocupado por pessoas da familia Brito ou por seus indicados,
através de elei¢des legais, facilmente decidida em favor daquele grupo
em razdo da sua poderosa influéncia local. (Galindo, 2007, p, 68)

Infelizmente, o exaltado empresario, liderou um grupo que
expulsou e explorou os indigenas na Serra do Ororubd. Depois de
pesquisar em livros sobre a fabrica Peixe, realizar leituras de artigos,
dissertacdes, teses etc., analisar jornais da época, e realizado
entrevistas, observamos que as duas primeiras décadas anteriores a
Primeira Guerra Mundial foram fundamentais para o crescimento da
inddstria brasileira, como também concluiu uma pesquisadora
(Galindo, 2007, p, 20). Verificamos, como o grupo Peixe que comecou
a importar maquinas préximo a Segunda Guerra Mundial para a
fabricacdo de doces e extratos de tomate em Pesqueira/PE,
expandindo a produ¢do para outros estados brasileiros e de modo
internacional.

Os Lagos Familiares para Existéncia e Resisténcia Indigena

Em meio as expulsbées ocorridas, os indigenas Xukuru do
Ororubd procuravam manter os lacos com os familiares residindo no
territdrio, o que osfas separavam da Serra do Ororuba foi e continua
sendo o meio-fio da rodovia municipal no bairro. Ou seja, o bairro
localizado embaixo da rodovia com acesso as trés regides no territorio
indigena: a Serra, a Ribeira e o Agreste com 24 aldeias. Em 2022 o Censo
do IBGE contabilizou 22.728 indigenas habitando dentro e fora do
territério Xukuru do Ororub3, com um considerdavel nimero de
indigenas além do Bairro “Xucurus”, também no bairro vizinho Caixa
d’Agua, em Pesqueira.

Os indigenas moradores/as no Bairro “Xucurus” apresentaram
nomes escritos em Lingua Portuguesa e sdo considerados fontes de
informacgdes, pois os nomes estdo no livro de batismo da Diocese de
Pesqueira, apresentando local de batismo, nome completo dos pais e
padrinhos, data de nascimento e local de batismo. A partir das
informacdes dos/a entrevistados/as, apresentamos seis
entrevistados/as residentes no Bairro “Xucurus”, uma ‘“selecao de
outros entrevistados que foram chamados para ter neste estudo um
lugar onde também expressem as experiéncias com os esbulhos de
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terras e a fixa¢do na zona urbana da cidade por terem ingressado na
fabricas” (Gomes, 2020, p. 33). A partir das entrevistas, elaboramos o
quadro abaixo.

Quadro 1 - Nomes e idades de indigenas Xukuru do Ororuba,
Pesqueira/PE

Entrevistados Nomes Idade
o1 Cicero Lopes da Silva 87 anos
02 José Evaristo Alves Filho 76 anos
03 José Maria Rodrigues dos Santos 59 anos
04 José Germano de Lira 75 anos
o5 Manoel Amorim dos Santos 68 anos
06 Maria Nazaré de Melo 75 anos

Fonte: os autores/as, 2025.

Ao me apresentar como indigena Xukuru do Ororubd nas
entrevistas e buscando informacdo para a elaboragdo deste artigo com
os/as parentes, foi provocado um misto de surpresa, espanto e
questionamentos. Também suscitando rea¢des como: “uma alegria,
pela primeira vez uma indigena professora da Serra do Ororubd em
Pesqueira fazendo doutorado, tendo morado no Bairro “Xucurus” nos
entrevista e vem a nossa residéncia”. (Paulo Bezerra da Silva, Bairro
“Xucurus”). Percebi ser importante a formacdo continuada para
professores/as de Lingua Portuguesa realizar atividades pedagdgicas
por meio de leituras e escrita com géneros textuais/discursivos
encaixados em atividades reflexivas no ensino e aprendizagem de
criancas, adolescentes, jovens e adultos na rede publica de
Pesqueira/PE, sobre os indigenas habitando no Bairro “Xucurus”.

As Politicas Publicas
Por isso, pensamos ser uma questdo urgente a ser discutida, a

formacdo de professores/fas em diversas dreas do conhecimento
(Troquez; Silva; Militdo, 2022, p. 9): Histdria, Ciéncia, Geografia, Fisica,




117

™~
Quimica, Matematica, Filosofia, Sociologia, Inglés, Artes, Politica e de
modo especifico para os/as docentes de Portugués, para visibilidade as
narrativas indigenas e as experiéncias urbanas marcadas por
diferencas que revelam as desigualdades sociais ainda na
contemporaneidade. Sobretudo, “retomar o tema da formacao
docente é fundamental. Alids, produ¢bes com esse viés sao
importante estratégia de enfrentamento a tendéncia de precarizacao
da educacdo e da formagdo, que se faz marca nas reformas
educacionais em curso nas Ultimas trés décadas” no Brasil (Troquez;
Silva; Militao, 2022, p. 9).

A falta de politicas publicas com enfoque na formacdo de
professoresfas na Educagdo Bdsica sobre a presenca indigena no
Bairro “Xucurus”, tém resultado no ensino e aprendizagem
inexistentes ou timidos acerca das narrativas de deslocamentos dos
origindrios para o citado bairro. O que exige um estudo sistematico
para compreender a presenca histdrica do povo Xukuru do Ororuba no
contexto urbano. Sem a formacdo docente para professores/as de
Lingua Portuguesa, como serd possivel alcancar os estudantes a
valorizar e reconhecer as narrativas indigenas no ensino e
aprendizagem? Com base nesse questionamento, um dos nossos
objetivos neste texto foi provocar professores/fas por meio da
formacdo docente a refletir sobre pesquisas realizadas, a partir da Lei
n° 11.645/2008 e o Parecer CNE 14/2015, pensando em possiveis
contribuicdes para professores/as de Lingua Portuguesa que atuam ou
irdo atuar na Educacdo Basica na rede publica em Pesqueira/PE.

As Violéncias Fisicas e Simbdlicas

Os indigenas Xukuru do Ororubd foram atingidos por inimeras
violéncias, como exploracao da mao de obra em periodos de colheitas
das safras de tomates e goiabas, pois os recursos recebidos ndo
correspondiam ao trabalho realizado na agroindustria. E a participacao
de criancas no trabalho agroindustrial foram constantes, como
registrado em fotografias no Museu do Doce, em Pesqueira. As
memdrias dos indigenas habitantes no Bairro “Xucurus” sdo marcas
identitdrias. Interessando aos/as professores/as de Lingua Portuguesa
compreender, nos relatos de indigenas trabalhadores/as, a dimensao
temporal de experiéncias na agroindustrial em periodos das safras.




Na época tinha um bocado de gente que trabalhava em fabrica, quando
as pessoas iam para fédbrica atrds do emprego e ndo tinha na fabrica, ia
para dentro dos sitios das plantag6es: limpar mato, plantar tomate,
plantar pé de goiaba, catar goiaba, banana, era assim. Era terrivel. Era
tudo da fabrica Peixe, tudinho aqui. As terra era tudo dos fazendeiros.
Né? Ai quem era doido de dizer que ia botar um rogado na terra deles.
O negdcio deles era Capim e Palma. (José Maria Rodrigues dos Santos,
Bairro “Xucurus”)

As linhas citadas acima relacionam-se as experiéncias
vivenciadas pelo povo Xukuru do Ororuba com deslocamentos para o
Bairro “Xucurus” expulsos pela oligarquia local legitimados como
“donos” das terras indigenas invadidas. E os indigenas sem apoio das
autoridades, eram forcados a trabalhar na agroindustria e quando ndo
conseguiam trabalho eram forgados a deixar os lagos familiares
indigenas, o verde das Serras bastante simbdlico para os Xukuru do
Ororubg, para se aventurar em centros urbanos com céu cinzento e
arranhas céus: Sao Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Recife, entre
outras capitais.

Morei junto com minha familia, meus avds, meus tios, meus irmdos e
meus primos na Serra do Ororub3, cultivava a lavoura de milho, feijao,
frutas, banana e goiabas. Esse espaco, ao longo dos anos, foi se
perdendo um pouco, porque nossas terras quase foram tomadas pelos
fazendeiros. N6s cultivamos milho e feijdo, mas foi transformada em
drea de pastagem de gado no passado. Os fazendeiros plantavam
capim, acabaram com as lavouras e quase perdemos nossos direitos na
dreaindigena que sempre foi indigena, nunca mudou. E entdo eu, meus
irm&aos, meus primos, nés fomos obrigados a sair para procurar outras
fontes de renda. Por exemplo, comércio, metalurgica. Eu mesmo fui
para S3o Paulo para trabalhar em metalirgica. Mas, sempre venho
aqui, na minha origem. Na cidade vizinha esta serra maravilhosa, foi por
onde eu andei 21, 22 anos, junto com meus pais, era onde nds viviamos,
feliz, cuidando da lavoura, cultivando as nossas terras. (Manoel
Evaristo Alves, Aldeia Brejinhos, Pesqueira/PE)

Como migrante no préprio pais em busca de trabalho, Manoel
Evaristo Alves se deslocou para Sdo Paulo com 22 anos. Residiu
naquela cidade por mais de 50 anos, atualmente aposentado como
metalurgico, ndo esqueceu os vinculos com o povo Xukuru do Ororubd
e das ladeiras e descidas no Bairro “Xucurus”. Foram muitos os
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deslocamentos dos indigenas Xukuru do Ororub4, obrigados a deixar
os lacos enquanto povo indigena e “contemplar a nacdo Ororubd”
(Sérgio Amaral) foram para “a Regido Metropolitana de Sdo Paulo. As
esperancas em torno de melhores condi¢des de vida, se traduziram
nas relagbes sociais mantidas por cartas e testemunhos orais, com
familiares que anteriormente migraram para a maior cidade”.
(Bezerra, 2012, p. 87) Varios foram os dramas vivenciados quando
obrigados a deixar terras ancestrais. E muitos ndo voltaram, como
Manoel Evaristo Alves porque “desapareceram” nos centros urbanos,
situacdo denunciando as desigualdades sociais frente ao suposto
progresso maléfico agroindustrial em Pesqueira, tdo noticiado nos
jornais da cidade entre os séculos XIX e XX, com o crescimento de
fabricas filiais em outros estados no Brasil.

Como evidenciado no relato de Manoel Evaristo Alves e
outros/as entrevistados/as, migraram para os grandes centros urbanos
em decorréncia do esbulho de terras indigenas por fazendeiros, com o
medo das perseguicdes e impedidos de cultivar a agricultura pelos
plantios das fabricas que se expandiu na Serra do Ororuba: planta¢ées
de goiaba, banana, tomate e capim para o gado. Os indigenas que
resistiram no Bairro “Xucurus” a identidade e esconderam as origens
para tentar trabalhar na agroindustria, trabalho escravizado e com
mao de obra barata. Os indigenas quando ndo conseguiram trabalho e
sem poder voltar para o territdrio de origens, resistiram no Bairro
“Xucurus” e se reinventaram para viver, a partir da fabricacdo de
balaios, como a familia Caicara buscando cipds escondidos nas matas
da Serra do Ororuba.

A gente entrava por dentro das matas para ir atras de cipd para fazer
balaios, mas a gente entrava escondido. Ndo era em todo canto que a
gente tinha passagem livre ndo. E eles ndo deixava entrar, tinha que
entrar escondido porque eles ndo queriam ndo. os fazendeiros eram
quem dominava tudo aqui. Ndo era em todo canto que a gente tinha
passagem livre. Na época todo mundo queria. Agora ninguém quer
fazer balaio. E a gente ia sobrevivendo devagarzinho. A gente tinha que
estar puxando cipé devagarzinho, ficar escondido, porque podia vir um
vaqueiro do fazendeiro ou um trabalhador e dizer ao fazendeiro ou
levava a gente para a fazenda, ai a gente ia trabalhar para os
fazendeiros por muito tempo. Cipé de japicanga corta, é pior do que
uma Gillette, cresce muito e é duro. Meu avd, minha avé, meu bisavo,
minha bisavé, meu meu pai, minha mae todos faziam chapéu, cesta,




muita coisa. E uma cela, s6 que ela tinha um buraco para coloca
banana, manga, abacate, laranja, o que vocé quisesse para carregar.
(José Maria Rodrigues dos Santos, Bairro “Xucurus”)

Os indigenas habitantes no Bairro “Xucurus” entravam em
terras ancestrais escondidos a procura de cipd de japicanga para
produzir balaios, cestas, chapéus etc., para vender nas feiras da cidade.
Nos relatos de José Maria Rodrigues dos Santos, os balaios
classificados em grandes e pequenos. Para os balaios pequenos eram
necessarios em média de cinco cipds e para os balaios grandes em
torno de 12 cipds de japicangas. Na imagem abaixo estdo reunidos os
cinco irmdos na produc¢do dos balaios no Bairro “Xucurus.”

A seguir, disponha-se a imagem 2: Irmdos da familia Caicara
embaixo da Pedra de Jodo Queimado, no Bairro “Xucurus”, na
fabricagdo dos balaios

Imagem 2: Irmdos da familia Caigara embaixo da Pedra de Jodo
Queimado, no Bairro “Xucurus”, na fabricacdo dos balaios

Foto: Messias Xukuru do Ororubd, 1995.

Na fabricagdo dos balaios a familia se concentrava as sombras
de uma pedra e acompanharam as carreiras de infancia dos/as filhos/as
no momento do trabalho. Relembravam momentos da vida em familia
e as dificuldades para realizagdao dos balaios em decorréncia das
atividades envolvendo uma saga para a busca dos cipds de japicanga,
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desde o entrar na Serra do Ororubd escondido, o permanece
escondido, bem como o cuidado pararetirar os cipds para transformar
em utensilios e venda nos dias da feira em Pesqueira.

As vendas dos balaios nas feiras eram dias de encontros, para
rever os parentes e familiares, amenizar a saudade, colocar as
discussdes em dias. E dessa forma a Familia Caicara socializou os
conhecimentos pela ancestralidade indigena Xukuru do Ororub3,
possibilitando técnicas e ensinamentos indigenas no Bairro “Xucurus”.
Nesse sentido, acreditamos na importancia de divulgar para
professores/as de Lingua Portuguesa por meio de formagdes docentes
para o reconhecimento e valoriza¢do da presenca indigena no Bairro
“Xucurus”, porque “é na centralidade do espaco escolar concreto
como palco e cendrio das a¢des projetadas e do protagonismo dos
atores professores”, (Garcez; Schlatter, 2017, p. 22) que se formam
docentes autores/as para o ensino e aprendizagem de discentes.
Contudo, a fabricacdo dos balaios foi a base econémica da referida
familia originaria, porém, esta pratica ndo ocorre mais no cotidiano de
moradores/as indigenas como na fotografia em 1995, relatos de um
passado a ser preservado e discutido no ensinar e aprender.

Os Géneros Textuais/Discursivos no Ensino e Aprendizagem

Nas entrevistas realizadas reverberaram relatos de expulsdo dos
indigenas da Serra do Ororubd com deslocamentos para o Bairro
“Xucurus” tendo passado por exclusdo sociocultural e politica.
Explorar o bairro a partir dos géneros textuais/discursivos com
estudantes significa explorar a presenca indigena se adaptando a vida
no Bairro “Xucurus”. -Assim, a medida que os indigenas Xukuru do
Ororubd narram as experiéncias no contexto urbano com o mundo da
producao agroindustrial e do artesanato, os espacos de sociabilidade,
as ruas do Bairro “Xucurus”, os conflitos entre fazendeiros e indigenas
na Serra do Ororub3, a vida em familia, as dificuldades enfrentadas, as
narrativas de um povo que resistiu e resiste, acreditamos ser
importantes a realiza¢do de leitura, escrita e producao de géneros
textuais para contribuir com a formagdo dos estudantes “fazendo
parte de um processo de comunicagao ininterrupto, e elementos do
didlogo” (Bakhtin, 2014, p. 15) na Educagao Basica.




As entrevistas realizadas com indigenas no Bairro “Xucurus”,
foram os esforcos para descobertas de moradores/as residindo no
local comidade acima de 60 anos. Desse modo, lendo autores/as como
Edson Silva, Ivone Gomes, Maria da Penha, Ant6nio Diogo e outros/as
observamos, sobretudo, a confirmagao das indagagées sobre o tema,
para contribuir sobre a importancia deste estudo sendo util na
abordagem de géneros textuais/discursivos, para professores/as de
Lingua Portuguesa instigar estudantes a serem os escritores/as
habilidosos/as, sobre as narrativas no Bairro “Xucurus” em
Pesqueira/PE.

Considerag6es Finais: Indagac6es para Prosseguir na Pesquisa

Os relatos nas entrevistas realizadas no Bairro “Xucurus”
remetem a um processo de expulsdo de forma violenta atingindo os
indigenas que ainda continuam com lagos afetivos na Serra do
Ororubd. Os objetivos da elite agroindustrial foram tornar o povo
Xukuru do Ororubd dependente e subordinado aos interesses da
sociedade capitalista de producdo, a partir da desestruturacdao do
modo de viver nativo, a rupturas de rela¢bes entre familiares nas
aldeias, inclusive as relagbes com a Natureza: a fauna e a flora.
Desamparando os indigenas dos vinculos com a terra na Serra do
Ororubd, foi uma maneira de tentar escravizar os indigenas com as
migra¢des para a zona urbana na cidade de Pesqueira. Atendendo a
legislagdo sobre o ensino da temdtica indigenas, pensamos ser
importante fomentar formagbes docentes sobre as narrativas
indigenas no Bairro “Xucurus”, para realizagdo de atividade
pedagdgicas por meio dos géneros textuais/discursivos na Educac¢ao
Basica.

Ainda no contexto das analises sobre a exploracao do trabalho
indigena na agroindustria, considerar a mdo-de-obra de indigenas
criangas e adolescentes nas fabricas. Dessa forma, ao observamos as
narrativas orais sobre os indigenas no Bairro “Xucurus”, possibilita
conhecer a histdria, a ancestralidade de indigenas criangas e
adolescentes atualmente estudantes nas escolas municipais em
Pesqueira, que nao tiveram a oportunidade de conhecer a identidade
de maes, pais e avds. Possibilitando reconstruir e socializar as
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memdrias ancestrais dos indigenas na Serra do Ororubd. Como a
criangas na imagem abaixo.

Imagem 3: Indigenas da Serra do Ororubd na fabricagdo de doces de
goiaba na fabrica Peixe.

Fonte: Museu do Doce em Pesqueira/PE - Antiga fabrica Rosa.

No lado direito da fotografia, uma crianca com a cabeca
levemente abaixada junto de trabalhadores na agroindustria Peixe em
1905. A crianga estd com a mdo esquerda sob um cesto feito de
japicanga. Ainda na mesma imagem, no lado esquerdo, uma outra
crianga pelo tamanho e aparéncia, um menino. No trabalho fabril foi
comum criangas e adultos sem carteira assinada na fabrica Peixe.

Eu trabalhava trés, quatro meses e eles botaram pra fora. Mas eu
acredito o seguinte: naquele tempo era dificil fichar, né? Porque
quando fichava n3o tirava, ai ndo fixava e botava para fora, dava um
tost@o, uma mixaria e pronto, botava para casa de novo, pronto. Nés
ficdvamos esperando a préxima safra. Isso, esperando a préxima safra.
(José Maria Rodrigues dos Santos, Bairro “Xucurus”).

Para o grupo agroindustrial era facil alegar que o trabalho era de
curta duracdo, ndo se comprometendo com as obrigacoes
trabalhistas, como o Registro na Carteira de Trabalho, contratos
temporarios, licenca maternidade, horas extras, férias, 13° saldrio etc.




Com as demissOes apds as safras, inumeros indigenas permanecera
residindo no Bairro “Xucurus” e sem trabalho nos periodos sazonais,
aumentado cada vez mais a pobreza, a precariedade fisica, psicoldgica
e social dos indigenas expulsos da Serra do Ororubd com migragdes
para o Bairro ‘“Xucurus.” Medidas adotadas pelas fabricas em
Pesqueira, para assegurar a permanéncia da mao-de-obra indigena na
cidade.

Narrativas importantes, para reflexdes na Educagdo Basica por
meio dos géneros textuais/discursivos, sobre os momentos marcando
as migracdes dos indigenas da Serra do Ororuba para o Bairro
“Xucurus,” os interesses do grupo agroindustrial em Pesqueira dos
origindrios residindo em bairros periféricos ao serem expulsos do
territério indigena, impedidos de cultivar a lavoura e a relagao
indigena-natureza porque “quem era doido de dizer que ia botar um
rogado naterra” (José Maria Rodrigues dos Santos, “Bairro Xucurus”).

Narrativas importantes para a Histéria, a Geografia, a
Matematica, a Fisica, a Quimica, a Sociologia, a Antropologia e para os
docentes de Lingua Portuguesa realizarem atividades pedagdgicas por
meio dos géneros textuais/discursivos, leituras atentas e producdes
textuais com os estudantes. Mas, para isto é necessdrio promover
formacgGes continuadas docentes, buscando o ensino e aprendizagem
sobre a tematica indigena de acordo com a legislacdo. Pois, sobretudo,
as memdrias indigenas contribuem para a constru¢cdo da memdria
coletiva e producdo de conhecimentos sobre os indigenas na cidade,
acerca da Histdria de Pesqueira. Conhecer a presenca histdrica
indigena no Bairro “Xucurus" é também poder se reconhecer como
indigena Xukuru do Ororubd, com narrativas que mesmo nao
(re)conhecidas como fonte de informagdo em instituicdes na rede
publica municipal, estadual e particular, para provocar discussdes e
estimular mais pesquisas sobre os indigenas no contexto urbano em
Pesqueira.

Nosso estudo buscando evidenciar os indigenas no Bairro
“Xucurus”, sendo o local como espago de resisténcia e existéncia de
familias residindo na cidade e para os origindrios habitando na Serra
do Ororubd por meio dos lagos afetivos. Nesse sentido, Pensamos ser
importantes que as narrativas por meio da realiza¢do de atividades
pedagdgicas, leituras de diversos géneros textuais/discursivos,
producdes textuais e reflexdes poderdo ser incluidas como novas




epistemologias a serem refletidas na Educacao Bdsica através
interdisciplinaridade, como aborda a Lein°11.645/2008 e o Parecer CNE
14/2015. E com a promocdo de formagdes continuadas para
professoresfas de Lingua Portuguesa, e sendo possivel mudancas
socioculturais, politicas, econémicas e tecnoldgicas, pois o caminho
pela educacao demonstra ser a principal forma de combater na cidade
de Pesqueira as desinformag6es sobre o porqué da presenca indigena
nos contextos urbanos como no Bairro “Xucurus”.

A histdria do meu povo Xukuru do Ororubd estda marcada nas
memdrias e lembrangas sobre os deslocamentos forcados dos
indigenas da Serra do Ororubd para o Bairro “Xucurus”. A participacao
nos Toré e rituais pelos entrevistados ndo somente falou, mas gritou a
palavra libertacdo sobre a terra, a linguagem, os canticos, a educacao,
a salde, a arte. No Bairro “Xucurus” habitando expulsos da Serra do
Ororubd narrando a presenga indigena e relatando a histdéria, como
cantou Sérgio Amaral: “Curumim nasceu livre qual ao sol ou o vento
contemplando a Serra querida do Ororubd”, os indigenas com
liberdade de ir, vir, subir e descer as ladeiras do Bairro “Xucurus” e da
Serra do Ororubd, estd dominio indigena bem muito antes da cidade,
do municipio.
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PERCEPCOES SOBRE OS DESAFIOS DO ENSINO
LINGUAGEM DE PROGRAMACAO PARA UM

ESTUDANTE CEGO, COM BAIXA VISAO E AUTISTA
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Introducdo

Este trabalho é fruto de uma pesquisa de mestrado em educacao
em andamento e tem como objetivo mobilizar percep¢bes da
pesquisadora acerca do contato com o referencial tedrico-
metodoldgico histdrico-cultural. Para as leituras, baseou-se
metodologicamente no materialismo histdrico-dialético (Prestes,
2012) a na andlise de contelido (Mendes, 2017), com foco para as
categorias de conceitos apreendidas e aconteceu em trés momentos:
a) selecdo dos textos; b) leitura e; ¢) fichamento com apreensao de:
construcao textual, selecdo das principais ideias e, resumo com as
percep¢des da pesquisadora.

As leituras concentram-se no referencial histdrico-cultural que
concebe o desenvolvimento humano a partir darelagdo da pessoa com
o mundo e entende que o ser humano se constitui a partir da interacao
social, mediada por instrumentos e signos culturais, dentre os quais a
palavra se destaca como o signo humano por exceléncia. A reflexao
inicial oriunda das leituras sobre a defectologia, estudada por Lev
Vigotski permite entender com o inicio do trabalho, trés pontos: a) a
deficiéncia ndo é limite para a aprendizagem porque a internaliza¢do
de saberes e a constituicdo da consciéncia é um processo cultural; b)
as aprendizagens mediadas semioticamente pelos instrumentos sao
motores para o desenvolvimento humano e; ¢) o instrumento por si s6
ndo medeia a relacdo pedagdgica entre o professor e o estudante.

' Mestranda em Educagdo no Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da
Universidade S&o Francisco. Contato: daiane.tomazeti@mail.usf.edu.br;

2 Professor doutor, Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu em Educag¢do da Universidade Sao
Francisco. Contato: daniel.novaes@usf.edu.br.




Além disso, o referencial vigotskiano esclarece que o bioldgic
ndo determina a relacdo do ser humano com o outro (instrumentos,
pessoas, mundo etc.). Essa relacdo com o outro, mediada por
instrumentos semidticos, que sdo entendidos como significados
culturalmente construidos, contribui fundamentalmente para o
processo de desenvolvimento e educacao de pessoas com deficiéncia.
A linguagem, como uma forma elaborada de mediagdo simbdlica,
complexifica as rela¢des interpessoais e intrapessoais. Um exemplo de
instrumento cultural relevante para este contexto é o leitor de tela,
que possibilita ao estudante a compreensdo da construcao de novos
significados em sua relagdo com o ambiente e os contetdos
educativos.

Alguns Dizeres Acerca da Legislacao Brasileira

A legislacdo brasileira apresenta como pessoa com deficiéncia
aquela que possui impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir a participa¢do plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢6es com as demais pessoas (Brasil, 2004, Art. 2°).
A definicao legal de deficiéncia visual inclui a “cegueira”, na qual a
acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a
melhor corre¢do dptica; a “baixa visao”, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao dptica. O
Decreto n°3.298/1999 destaca que nos casos nos quais a somatdria da
medida do campo visual em ambos o olho for igual ou menor que 60
graus; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢bes
anteriores (Brasil, 2004).

De acordo com dados do Censo Demografico realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, havia, no
Brasil, aproximadamente 6.056.533 pessoas com grande dificuldade
para enxergar, 29.211.482 com alguma dificuldade e 506.377 que
declararam ndo enxergar de forma alguma. Esses nimeros evidenciam
a magnitude da populagdo com deficiéncia visual e indicam a
permanéncia de barreiras sociais que resultam em exclusdo (IBGE,
2012). Informagdes mais recentes, obtidas por meio da Pesquisa
Nacional de Saude (PNS) de 2019, estimam a existéncia de 17,2 milhdes
de pessoas com algum tipo de deficiéncia, com dois anos ou mais de




idade, representando 8,4% da populagdo dessa faixa etaria. Observa-s
uma maior concentracdo desses individuos na Regido Nordeste (9,9%),
em comparacdo com a menor propor¢ao na Regido Centro-Oeste
(7,1%). Entre os estados, Sergipe (12,3%) e Paraiba (10,7%) apresentam
0s maiores percentuais, enquanto o Distrito Federal (5,2%) e Mato
Grosso (5,6%) possuem os menores indices (IBGE, 2021).

Ainda com toda essa protecdao legal, os dados da Pesquisa
Nacional de Sadde (PNS) de 2019 tém evidenciado que a taxa de
desocupagdotidas pessoas com deficiéncia de 14 a29 anos de idade gira
em torno de 25,9%, contra 18,1% para aquelas sem deficiéncia. Além
disso, a taxa de participacdo2para as pessoas com deficiéncia visual
foram de 37,04 em comparacdo com aquelas com deficiéncia
intelectual, que foi de 5,3%. J& as pessoas com deficiéncia auditiva
apresentaram o melhor indicador de participacdo (40,4%) e pessoas
com mais de um tipo de deficiéncia apresentam uma porcentagem de
27,3%.

Embora a taxa de participacao de pessoas com deficiéncia visual
seja alta, é importante destacar que as maiores taxas de desocupacao
também foram registradas entre as pessoas com deficiéncias
intelectual (12,4%) e visual (11,9%). Desse modo, quais seriam o0s
motivos para que pessoas com deficiéncia visual tenham ao mesmo
tempo uma das maiores taxas de participacao no mundo do trabalho
e de desocupacao? Acredita-se que um dos aspectos para a superacao
dessa questdo € a inclusdo digital, uma condi¢do necessaria para se
entrar na sociedade de informacdes. Porém, é preciso ter a percepcao
sobre a realidade de forma contextualizada e construir uma sociedade
menos excludente social, econbmica, politica e culturalmente,
traduzindo os anseios tanto das comunidades virtuais como das
presenciais, na direcdo de um mundo tecnologicamente vidvel e
inovador (Guerreiro, 2019).

E fundamental reconhecer que, nas dltimas décadas, a legislacdo
brasileira tem avancado na consolidacdo de direitos que visam garantir
0 acesso a educacdo e ao trabalho para pessoas com deficiéncia. Entre
essas medidas, destacam-se a proibicdo de qualquer forma de
discriminagdo salarial ou nos critérios de admissdo no mercado de
trabalho, a promogdo da inclusdo social, a reserva de percentual de
cargos publicos, a avaliagdo biopsicossocial feita por equipe
multiprofissional e interdisciplinar, além da oferta de habilitacdo,
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reabilitacdo e Atendimento Educacional Especializado (AEE
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Sob a perspectiva da teoria histdrico-cultural, esses avancos
legais se tornam ainda mais relevantes quando compreendidos a luz
da no¢do de mediagdo e desenvolvimento humano. Vigotski (1993)
defende que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores
ocorre na interacao social e por meio da mediagdo cultural. Assim, a
educacdo inclusiva deve ser compreendida como um espaco de
promocao de potencialidades humanas e ndo apenas de compensacao
de déficits.

Stetsenko (2004), ao ampliar essa abordagem, destaca que a
inclusdao precisa ser entendida como um projeto coletivo e
transformador, no qual as praticas sociais se organizam para garantir
a participacao plena de todos. Portanto, as garantias legais ndo podem
ser vistas de forma isolada, mas como instrumentos que possibilitam a
constru¢do de ambientes educativos e profissionais onde o sujeito
com deficiéncia possa se desenvolver em sua plenitude, em um
movimento dialético entre o singular, o social e o histdrico (Vigotski,
2001).

Alguns Apontamentos Tedricos

As reflexdes iniciais oriundas das leituras sobre a defectologia,
area estudada por Lev Vigotski (2021), permitem compreender que a
deficiéncia ndo é um limite para a aprendizagem. Pelo contrario, a
internalizacdo de saberes e a constituicdo da consciéncia sao
processos inerentemente culturais. Isso significa que o
desenvolvimento ndo é determinado por fatores biolégicos isolados; o
biolégico ndo determina a relagdo do ser humano com o outro
(instrumentos, pessoas, mundo etc.).

Nesse sentido, a linguagem emerge como uma forma elaborada
de mediacdo simbdlica, capaz de complexificar as relagdes
interpessoais e intrapessoais. A linguagem, como sistema de signos,
permite a elaboracdo de significados e a constituicao da subjetividade
e da intersubjetividade. As aprendizagens mediadas semioticamente
pelos instrumentos sdo motores para o desenvolvimento humano. A
relacdo com o outro, mediada por esses instrumentos semidticos —
ou seja, significados culturalmente construidos — contribui




fundamentalmente para o processo de desenvolvimento e educaga
de pessoas com deficiéncia. Um exemplo pratico citado € o leitor de
tela, considerado um instrumento cultural, que possibilita ao
estudante cego ou com baixa visdo a compreensao da construcdo de
outros significados em sua relagdo com os outros, com o mundo e com
os contetidos educativos (Vigotski, 2001).

A questdo da significacdo (signos) €é central na teoria
vigotskiana, pois sao os signos que mediam a relagdo do individuo com
o mundo e consigo mesmo. Por meio dos signos, especialmente a
linguagem, os conceitos sdo internalizados e a consciéncia se forma. O
meio (cultural e social) é, portanto, ndo apenas um pano de fundo, mas
um elemento ativo e constitutivo do desenvolvimento humano. A
alteridade esta intrinsecamente presente na concepgao vigotskiana de
que o ser humano se constitui na interagao social e na relacdo com o
outro. A presenca do "outro" — seja o professor, os colegas, ou
mesmo os instrumentos culturais — é indispensavel para a media¢ao
da aprendizagem e para o processo de significacdo. A construcdo de
sentidos e o préprio desenvolvimento ocorrem no didlogo e na
interacdo com o que é externo ao individuo, reforcando a ideia de que
somos seres sociais e historicamente situados.

Adicionalmente para Vigotski (1991), o ensino deve se adiantar
ao desenvolvimento, atuando na Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). A ZDP refere- se a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real (o que o individuo pode fazer sozinho) e o nivel de
desenvolvimento potencial (o que o individuo pode fazer com a ajuda
de um mediador mais experiente). No contexto da educacdo de
pessoas com deficiéncia, isso implica que o professor e os
instrumentos mediadores devem oferecer o suporte necessario para
que o estudante possa alcancar habilidades que ainda ndao domina de
forma auténoma, promovendo ativamente seu desenvolvimento.

Ao trazer Mikhail Bakhtin para o didlogo, podemos aprofundar a
compreensdo da linguagem e de suas implicagGes no contexto da
deficiéncia e do ensino.

Para Bakhtin (2006), toda fala é intrinsecamente ideoldgica. Isso
significa que as palavras e as expressdes que utilizamos ndo sao
neutras; elas estdo carregadas de significados sociais, histdricos e
politicos, refletindo as ideologias dominantes ou contra- hegemoénicas
de uma sociedade. No contexto da deficiéncia e do ensino destinado a




pessoas com deficiéncia, essa perspectiva é crucial. A forma como
sociedade e as instituicdes educacionais se referem a deficiéncia, as
narrativas construidas em torno dela, os curriculos e as metodologias
adotadas, tudo isso é permeado por ideologias. A questdo da fala
ideolégica nos leva a refletir sobre como as concepg¢des sobre a
deficiéncia s&o construidas e reproduzidas por meio da linguagem. E
fundamental analisar criticamente os discursos sobre a deficiéncia
para identificar as ideologias subjacentes e como elas impactam a
experiéncia educacional desses estudantes.

Bakhtin (2003), também enfatiza a vivacidade e a dialogicidade
da linguagem. Para ele, a linguagem nao é um sistema abstrato, mas
um evento concreto, vivo, que se realiza no didlogo. Todo enunciado é
uma resposta a enunciados anteriores e uma antecipacdao de
enunciados futuros. A dialogicidade implica que o sentido de uma
palavra ou de uma expressao sé se completa no processo de interacao,
narelacao com o "outro". No ensino para pessoas com deficiéncia, isso
se traduz na necessidade de um processo pedagdgico que seja
verdadeiramente dialdgico, onde o estudante ndo é um mero
receptor, mas um participante ativo na construcao do conhecimento.
Avivacidade dalinguagem sugere que ainteracao pedagdgica deve ser
dinamica, responsiva e adaptada as particularidades do didlogo com
cada estudante, valorizando suas vozes e perspectivas Unicas.

Adicionalmente Bakhtin (1999), propde que a linguagem é
intrinsecamente polifonica, ou seja, é composta por miltiplas vozes e
perspectivas que se cruzam e interagem no discurso. No contexto
educacional da deficiéncia, isso implica reconhecer a pluralidade de
vozes: a voz do estudante com deficiéncia, a do professor, a da familia,
a da instituicdo e as vozes sociais que constroem a deficiéncia. Uma
pratica pedagdgica inclusiva, sob a dtica bakhtiniana, seria aquela que
permite que essas diversas vozes se manifestem e dialoguem, sem que
uma voz dominante (ideoldgica) suprima as demais, especialmente a
do estudante. O enunciado, para Bakhtin (2003), é a unidade real da
comunicacao verbal, sendo sempre socialmente situado e orientado
para um ouvinte, implicando responsividade e alteridade na sua
propria constituicao.




Considerag6es Finais

Compreende-se a partir das leituras, que a linguagem, como
forma elaborada de mediagdo simbdlica que complexifica as relagdes
interpessoais e intrapessoais, ou seja, entre as pessoas e O0s
instrumentos, nesse sentido, o leitor de tela que é considerado um
instrumento cultural possibilita para o estudante a compreensao da
construgdo de significados outros para a sua relagdo com os outros, o
mundo e os contelddos a serem trabalhados no contexto educativo.
Além disso, entende-se do referencial vigotskiano, em especifico sobre
o processo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia que o
biolégico ndo determina a relagdo do ser humano com o outro
(instrumentos, pessoas, mundo etc.). E que essa relacdo com o outro,
mediada por instrumentos semidticos, ou seja, significados
culturalmente, contribui para o processo de
desenvolvimento/educativo de pessoas com deficiéncia.

A mobilizacdo desses conceitos bakhtinianos complementa a
visao vigotskiana ao reforcar a importancia de uma analise critica da
linguagem utilizada no ambiente educacional e social. Ambos os
tedricos convergem na ideia de que a interacdo e a linguagem sao
fundamentais para o desenvolvimento humano, e que a educagao
deve ser um espago de mediagao cultural e de construgdo dialdgica de.
A linguagem de programagao para a web, por sua natureza visual,
representara um desafio adicional para o estudante. Nesse sentido, a
inclusdo digital e o ensino de programacdo para estudantes com
deficiéncia ndo se limitam a oferta de ferramentas como leitores de
tela, mas envolvem a criagdo de um ambiente educacional que
reconhecga a riqueza da intera¢do, a complexidade da linguagem e a
poténcia da alteridade na construcdo de saberes e no
desenvolvimento.
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LINGUAGEM E DISCURSOS DA/NA
FORMACAO: O PODER DA PALAVRA NA
PRATICA PROFISSIONAL

Adelzita Valéria Pacheco de Souza (UFAC) '
Introducao

Alinguagem é uma das formas mais potentes de constitui¢do do
sujeito e de organizagdo das rela¢des sociais. No campo da formacgao
profissional, ela se revela como elemento estruturante da producdo de
saberes, identidades e praticas. Os discursos que circulam nos espacos
formativos ndo sdo neutros: carregam valores, ideologias e exercem
poder. Este artigo propde-se a discutir o papel da linguagem e dos
discursos da e na formacdo, com énfase na sua influéncia sobre a
pratica profissional. Nesse contexto, as relacdes sociais sdo marcadas
por discursos e didlogos que permeiam as intera¢des entre sujeitos em
diferentes contextos.

A linguagem circunda com arcabougo de palavras pertencentes
a grupos de interesse comum, cidades, regides, areas, vilarejos e
diferentes comunidades. A linguagem é muito mais do que um
instrumento de comunicacdo: ela é constitutiva do ser humano, das
relacbes sociais e da producdo de conhecimento. Na formacao
profissional, a linguagem ndo apenas transmite saberes, mas também
0s constrdi, os legitima e os transforma. Nesse sentido, refletir sobre
os discursos presentes da e na formacdo é compreender como a
palavra exerce poder sobre os sujeitos e sobre as praticas que moldam
a atuacdo em diferentes campos profissionais.

As diferentes dreas profissionais detém palavras que circundam
no meio, com discursos e didlogos articulados por blocos de palavras
com sentidos e significados pertinentes a determinado grupo,
tornando o uso da linguagem e seus simbolos compreensivel e usual
para os que pertencem a determinado coletivo.
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No processo da aprendizagem profissional, o estudante va
acomodando sutilmente indmeros novos termos, modificando a
linguagem cotidiana na aprendizagem, na prética profissional, e nos
diferentes didlogos sociais. Desse modo, vai forjando a nova
linguagem a ponto de torna-la usual no seu cotidiano consistindo em
chancela que evidencia o nivel ou lugar do qual o falante se pronuncia.

Sob a perspectiva da filosofia da linguagem e da analise critica
do discurso, autores como Bakhtin, Foucault e Fairclough revelam que
todo discurso estd atravessado por valores, ideologias e relacdes de
poder. A linguagem, portanto, ndo é neutra. No campo da formagao
— seja elainicial ou continuada —, os discursos ndo apenas informam,
mas conformam visdes de mundo, delimitam verdades e produzem
modos de ser e agir.

Formar-se profissionalmente implica, entrar em contato com
discursos especificos que organizam os saberes da drea, delimitam
praticas legitimas e moldam identidades. O discurso pedagdgico, por
exemplo, carrega consigo concep¢Oes de ensino, aprendizagem e
sujeito que afetam diretamente a pratica docente. Da mesma forma, o
discurso juridico ou biomédico define o que € considerado ético, legal
ou cientifico, influenciando profundamente a atuacao de profissionais
dessas dreas.

O presente estudo trata do uso da linguagem e seus significados
circundando nas dreas de formacdo e atuacdo profissional,
evidenciando o dominio da linguagem académicos/profissional a partir
do uso da linguagem nos termos pertinentes a drea de
formacdo/atuacdo. Como metodologia utilizamos a pesquisa
bibliografica, observacdo in loco nas relagdes sociais e identificagao
dos termos na Base Nacional Curricular Comum BNCC. Na analise do
discurso (Orlandi, 2015) e (Bakhtin, 2014). Abordando como hipdtese
que a formacdo académica/profissional ¢é instrumento de
empoderamento linguistico e social.

Linguagem e Discurso
O titulo Linguagem e Discursos da/na Formagdo: O Poder da

Palavra na Pratica Profissional direciona a uma abordagem critica e
reflexiva sobre o papel da linguagem nos processos de formacao,
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tanto pessoal quanto profissional e como os discursos molda
identidades, praticas e saberes no contexto do trabalho.

Linguagem e Discursos referem-se ndo apenas ao uso cotidiano
da linguagem, mas também aos discursos como praticas sociais que
constroem significados, normas e subjetividades. Consistindo em
averiguar quem fala, de que lugar fala e para quem fala. Consistindo o
discurso em

Ao me referir com o termo da/na formagdo, destaco a
ambiguidade intencional. No quanto ao termo formagao, trata-se de
formacdo profissional superior, com o foco principalmente nos cursos
de licenciatura, espaco em que realizamos o ensino das disciplinas
Organizacdo da Educagdo Brasileira e Legislacdo do Ensino, e
Organizac¢do Curricular e Gestdo da Escola (Ensino).

Destacamos ainda que a ambiguidade “da/na” amplia seu
alcance como ambiguidade intencional com "da/na" amplia o alcance:
Formacao, visando vislumbrar os discursos que sdo produzidos,
produzem (ou reproduzem) ou influenciam o processo de formacdo
de - professores, profissionais das mais diferentes dreas e, cidaddos em
geral. E, cada discurso é constituido pela sua prépria verdade. Assim:

A verdade é centrada na forma do discurso cientifico nas institui¢des
que produzem; estd submetida a uma constante incitagdo econdmica e
politica (necessidade tanto para a producdo econdmica, quanto para o
poder politico); é objeto, de varias formas, de uma imensa difusdo e de
consumo (circula nos aparelhos de educagdo ou de ou de educac¢do ou
de informagdo, cuja extensdo no corpo social é relativamente grande,
cuja extensdo no corpo social € relativamente grande, ndo obstante
algumas limitagdes rigorosas. (Foucault, 2017, p. 52).

Quando apontamos “formacdo”, entendemos que cada area
tem a sua prépria verdade, e assim, sinalizamos sobre os discursos
presentes no proéprio ato formativo, em sala de aula, cursos e nos
diferentes contextos pedagdgicos. Nesse contexto, os discursos na
Formacdo Profissional, concretiza como discursos que moldam as
praticas a exemplo de discurso médico, discurso juridico, discurso
pedagdgico. Cada um possuindo a sua especificidade linguistica, uma
vez que o papel da linguagem na legitimagdao de saberes e praticas
profissionais, tendo sua génese na formacao e cotidiano profissional.




O Poder da Palavra

A palavra como instrumento de transformacdo ou opressdo,
estd sempre articulada aos acontecimentos sociais. “O novo ndo estd
no que é dito, mas no acontecimento de sua volta. (Foucault, 2017, p.
56). A linguagem pode significar como um instrumento de poder
capaz de, através dela ditar a verdade. Para Foucault, “a verdade é
centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicbes que o
produzem; estd submetida a uma constante incitagdo econémica e
politica”. (Foucault, 2017, p. 52). Neste sentido, através dela
encontramos suas principais fungdes: incluir/excluir, ensinar,
persuadir, legitimar ou questionar saberes e praticas.

Sobre a palavra, Foucault (2017, p. 6) afirma que “é preciso
continuar, [...], é preciso continuar, é preciso pronunciar palavras
enquanto as h3d, é preciso dizé-las até que elas me encontrem, até que
me digam”. Neste direcionamento, a palavra precisa ser dita nos
diferentes contextos das rela¢des sociais.

A relacdo entre discurso e poder nos ambientes profissionais
fica direciona para a pratica profissional, lugar em que os diferentes
discursos conectam a reflexao, no cotidiano de quem atua em campos
especificos (educa¢do, saude, direito etc.), mostrando como a
linguagem estrutura relagdes e decisdes no exercicio profissional.

A Linguagem legitimamente pode ser utilizada como poder e
assinala o lugar do qual fala o emissor do discurso e por vezes o
discurso provoca o silencio, ou é transmitido com brechas de
silenciamento. Orlandi aponta que “as prdprias palavras transpiram
siléncio. [...] O siléncio ndo fala, ele significa” (Orlandi, 2018, p. 11-12).
Evidenciando que nos diferentes discursos o siléncio esta presente.
Afirma que “...hd uma dimensao do siléncio que remete ao carater de
incompletude da linguagem: todo dizer é uma relacao fundamental
com o ndo dito”. (Orlandi, 2018, p. 12). Assim nos discursos dominantes
determinadas vozes sdo legitimadas ou silenciadas na prética
profissional.

Nas rela¢des profissionais o discurso é permeado por elementos
fundamentais. De um lado os que ditam as regras, e, por outro, os que
as cumprem. Outro aspecto relevante na andlise da linguagem na
formacdo diz respeito aos discursos dominantes e aos saberes
marginalizados. ~ Frequentemente,  discursos  cientificos e
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institucionalizados ocupam posi¢bes de poder, legando saberes qu
aos poucos vao forjando nova identidade, e essa € imbricada,
articulada com a drea de estudos.

A Linguagem como Forma de Constituicdo de Identidades
Profissionais

Arelevancia da andlise dos discursos em contextos formativos é
a latente, uma vez que, no ato formativo os individuos em formacao
passam a se constituir em grupo (os). Cada grupo (drea profissional ou
curso) passam a ampliar os vocabuldrios, ampliando o uso consciente
ou inconsciente de palavras carregadas de poder. Neste contexto, a
palavra pode construir pontes ou muros, incluir ou excluir, empoderar
ou silenciar. Quando utilizada na pratica profissional, a linguagem
adquire uma dimens3o performativa: ela ndo apenas descreve a
realidade, mas a produz. Um diagndstico, uma sentenga, uma
orientacdo pedagdgica — sdo exemplos de atos de fala que tém
consequéncias materiais e simbdlicas.

Na formagao docente, por exemplo, os discursos pedagdgicos
tém o poder de definir abordagens, metodologias e relagbes com o
conhecimento e com os estudantes. Paulo Freire (1987) defende que a
palavra é ao mesmo tempo agao e reflexao, e que a linguagem tem um
papel central na conscientizacdo e na emancipacdao dos sujeitos.
Assim, a pratica profissional ndo é apenas técnica, mas também
discursiva, marcada por significados que organizam o fazer e o saber.

A linguagem, nesse contexto, € um instrumento de
transformacdo social, visto que, na pratica docente, a maneira como o
educador se comunica com a turma na sua disciplina, pode gerar
confianga, pertencimento e motiva¢do, ou, ao contrdrio, reforcar
desigualdades, estigmas e exclusbes. Paulo Freire, ao destacar a
“palavra geradora”, aponta que a linguagem tem o potencial de
despertar a consciéncia critica, promovendo a liberdade dos sujeitos.

Linguagem, Discurso e Formacgao
A linguagem é estruturante como elemento da formacdo e

possui conexdes fundamentais e é “produto ideoldgico”, que, para
Bakhtin, (2014, p. 31) “um produto ideoldgico faz parte de uma
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realidade (natural ou social) como todo corpo fisico, instrumento
producdo ou produto de consumo”.

Outro aspecto relevante na andlise da linguagem na formagao
diz respeito aos discursos dominantes e aos saberes a margem.
Frequentemente, discursos cientificos e institucionalizados ocupam
posicdes de poder, relegando saberes populares, experiéncias
subjetivas e vozes dissidentes a uma posicao de menor valor.

Na formacdo de professores, por exemplo, muitas vezes a
experiéncia de sala de aula é desconsiderada em favor de teorias
distantes da realidade escolar. Freire, (2004, p. 81) afirma: Como
educador preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que
0s grupos populares com quem trabalho fazem seu contexto imediato
[...] Ndo posso de maneira alguma [...] desconsiderar seu saber de
experiencia feito. Sua explicagdo do mundo de que faz parte a
compreensao de sua prdpria presenca no mundo. Assim refletir
criticamente sobre os discursos da formacao e suas diferentes formas
de uso, &, portanto, também uma forma de resisténcia. E reconhecer
que os sujeitos em forma¢do ndo sdo recipientes passivos de
conteidos, mas agentes que constroem sentidos, questionam
verdades e podem ressignificar praticas. Nesse processo, a linguagem
é 0 espaco de negociacdo, conflito e criacdo.

A Linguagem como Forma de Constituicio de Identidades
Profissionais

A linguagem como mediacdo entre teoria e pratica,
considerando que “a prética docente, expressao do saber pedagdgico,
constitui-se numa fonte de desenvolvimento da teoria pedagdgica. As
necessidades praticas que emergem do cotidiano da sala de aula
demandam teoria”. (Pimenta, 2005, p. 47).

Para Bakhtin (2014, p. 16), a linguagem é essencialmente
dialdgica: “é no encontro entre vozes diversas que os sentidos sdao
produzidos. “O signo ideoldgico vive, gracas a sua realizacdo no
psiquismo. [...] O psiquismo e a ideologia estdao em interacdo dialética
constante”. (Bakhtin. 2014, p. 16).

O discurso, por sua vez, é compreendido como uma pratica
social que reflete e refrata as relacbes de poder e ideologia
(Fairclough, 2001). Foucault (1996) também aponta que os discursos




produzem "regimes de verdade", moldando o que € considerado licito,
cientifico ou moral. Portanto, refletir sobre os discursos da formacao
é também analisar quais saberes sdo legitimados ou excluidos nos
processos formativos. Como ja mencionamos, o poder da palavra é
evidenciado através da linguagem e, esta, por sua vez se traduz como
ato e agOes. Dessa forma, vai se forjando o que se constitui em
intencionalidade/objetivos, através de competéncias, habilidades,
valores e atitudes.

Assim, o discurso pedagdgico e suas implicagdes na formagao
docente, tendo sua génese fundamentada nos documentos oficiais
que devem ser um dos principais elementos que que da as diretrizes
para a pratica docente no Brasil. Nesse direcionamento a Base
Nacional Curricular Comum (Brasil, 2024) é o parametro que deve ser
utilizado como bussola nas formagdes nos cursos de licenciatura.

A seguir, listamos as competéncias a serem desenvolvidas por
estudantes das licenciaturas em diferentes areas, conforme a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e as diretrizes curriculares
nacionais (DCNs), devendo ser evidenciadas nas praticas pedagdgicas
atuais no Brasil. Essas competéncias geralmente se organizam em trés
grandes dimensdes: ‘“conhecimentos especificos da area,
competéncias pedagdgicas e competéncias ético-sociais”. (Brasil,
2023)

Tabela 1 - Competéncias Gerais para todas as Licenciaturas

1. Conhecimento cientifico e técnico da  area  especifica  (ex:
Matemadtica, Histéria, Biologia
etc.).

2. Dominio de praticas pedagégicas planejamento, desenvolvimento
e avaliacdo do ensino.

3. Desenvolvimento de postura critica e comprometida com a

ética transformacao social.

4. Capacidade de comunicagdo e tanto oral quanto escrita.

expressao

5. Uso de tecnologias educacionais e recursos didaticos
contemporaneos.
6. Capacidade de trabalhar de com a comunidade escolar.

forma colaborativa
7. Reflexdo sobra a praticadocente com base em fundamentos
tedricos e empiricos
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\
8. Inclusao e diversidade com foco na equidade e nos

direitos humanos.
Fonte: Brasil, 2017.

A leitura e compreensao das competéncias gerais devem ser
traduzidas através da atuacdo profissional, cujos discursos imbricados
na linguagem pedagdgica passa a ser o principal elemento dos
discursos docente.

Tabela 2 - Competéncias por Area de Licenciatura
Licenciatura em e Dominio da lingua portuguesa efou

Letras (Portugués estrangeira, em suas dimensdes gramatical,
efou Linguas textual e discursiva.
Estrangeiras) e C(Capacidade de andlise critica de textos

literarios e nao literarios.
e Ensino de leitura, escrita, escuta e oralidade de
forma contextualizada.
e Desenvolvimento da consciéncia linguistica e
critica dos alunos.
Licenciatura em e Compreensdo dos conceitos e estruturas
Matematica matematicas.
e (apacidade de resolver e propor problemas
matematicos.
e Didatica da matemadtica voltada para a
compreensao conceitual.
e Uso de recursos tecnolégicos para o ensino de
matematica.
Licenciatura em e Compreensdo dos processos bioldgicos,
Ciéncias Biolégicas ecoldgicos e evolutivos.
e (apacidade de relacionar ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente.
e Ensino de ciéncias com base em investigacao e
experimentacao.
e Promogao da educacao ambiental e da saldde.
Licenciatura e Compreensdo critica dos processos histdricos e
em Historia das fontes histdricas.
e Formacado da consciéncia histdrica e cidada.
e (apacidade de discutir diferentes narrativas
histdricas e memdrias sociais.
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e Desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
contextualizem o contetdo histdrico.
Licenciatura e Dominio dos conceitos geograficos: territdrio,
em Geografia espago, paisagem, lugar, regido.
e (Capacidade de leitura e uso de mapas e outras
linguagens cartogréficas.
e Compreensao das relagbes entre sociedade e
natureza.
e Ensino da geografia voltado para a formagao da
cidadania critica.
Licenciatura e Conhecimento de fendmenos fisicos e leis
em Fisica fundamentais da natureza.
e Desenvolvimento de  experimentos e
investigagbes cientificas.
e Ensino baseado em resolu¢do de problemas e
raciocinio ldgico.
e Integracdo da fisica com outras dreas e
contextos do cotidiano.
Licenciatura e Dominio de conteudos quimicos, suas
em Quimica representacdes e transformagoes.
e Usodeexperimentos como pratica pedagdgica.
e Reflexdo critica sobre os impactos ambientais e
sociais da quimica.
e (apacidade de traduzir conceitos abstratos
para o contexto escolar.
Licenciatura e Formacdo para atuar na educacdo infantil e
em Pedagogia anos iniciais do ensino fundamental.
e Planejamento, organiza¢do e avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem.
e Gestao democrdtica da sala de aula e da escola.
e Promoc¢ao do desenvolvimento integral das
criangas.
Fonte: Brasil, 2017

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o principal
documento de referéncia para a educacao bdsica no Brasil, e influencia
diretamente a formacdo de professores das licenciaturas. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019) determinam que os cursos de licenciatura devem
preparar o futuro professor para desenvolver as 10 Competéncias




Gerais da BNCC com seus alunos — o que significa que o estudante
licenciatura precisa: 1. Entender profundamente os fundamentos da
area que vai ensinar; 2. Compreender como esses conteldos se
conectam com as competéncias da BNCC, e 3. Planejar e aplicar
praticas pedagdgicas alinhadas aos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC (Brasil, 2017).

Apesar das orientaces que definem os discursos reverberados
pela linguagem pedagdgica, frequentemente encontramos no
ambiente universitario, tanto professores do Magistério Superior, bem
como professores em formacdo (estuantes das licenciaturas) que
rechacam o estudo pedagdgico traduzidos através das disciplinas
pedagdgicas, bem como suas praticas distintamente entrelagadas e
traduzida na a¢do de ensinar, bem como no ato de aprender.

Nesse direcionamento, as competéncias que os estudantes das
licenciaturas |/ professores em formacdo precisam desenvolver para
promover o conhecimento, desenvolvimento da linguagem traduzida
pela pratica em sala de aula consiste em:

Tabela 3 - Competéncias a Serem Desenvolvidas nas Licenciaturas

Competéncia Geral da Competéncias do  Estudante de
BNCC Licenciatura

(Professor em formacdo)
1. Conhecimento Dominar os saberes cientificos e didaticos da

drea e saber como ensina-los; desenvolver
curriculo com base nos direitos de
aprendizagem.

2. Pensamento cientifico, Planejar atividades que estimulem a

critico e criativo investigacdo, a resolu¢ao de problemas e o
pensamento auténomo e criativo.
3. Repertorio cultural Incorporar diferentes expressdes culturais nas

praticas pedagdgicas; valorizar a diversidade
cultural dos alunos.

4. Comunicagdo Promover a leitura, a escuta ativa, a oralidade
e a producao escrita; adaptar a linguagem ao
publico e ao contexto.

5. Cultura digital Usar tecnologias digitais como ferramentas de

aprendizagem; desenvolver nos alunos

habilidades de letramento digital e uso critico
dainternet.
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6. Trabalho e projeto de Ajudar os alunos a compreender o mundo do
vida trabalho e a planejar seus projetos pessoais,
integrando os saberes escolares a vida pratica.

7. Argumentagdo Ensinar a construgdo de argumentos com base

em dados, fatos e fontes confidveis; estimular
o debate ético e respeitoso.

8. Autoconhecimento e Promover préticas que estimulem o bem-estar

autocuidado emocional, a empatia e a responsabilidade
individual e coletiva.

9. Empatia e cooperagdo Desenvolver metodologias que favorecam o
trabalho em grupo, o respeito as diferencas e
a construcdo coletiva do conhecimento.

10. Responsabilidade e Formar cidaddos criticos, participativos e

cidadania conscientes de seus direitos e deveres,
atuantes na transformagdo da sociedade.

Fonte: Brasil, 2017

Desse modo, o desdobramento de cada uma das competéncias
geral é rememorada através das bases cientificas e tecnoldgicas
necessdrias a pratica docente, dentro das especificidades de cada drea
de formacdo e ou atua¢do, conforme exemplo abaixo:

Area Competéncia
Licenciatura e Desenvolver atividades que relacionem a
em Matematica matematica com a vida cotidiana.
e Ensinarresolucdo de problemas e raciocinio
I6gico.
e Usar softwares matematicos e ambientes
virtuais.
Licenciaturaem Letras e Promover letramento critico e andlise de
discursos.

e Incentivar a produgdo textual e leitura de
obras de diferentes culturas.
Licenciatura em e Desenvolver consciéncia ambiental e
Ciéncias Biolégicas sustentabilidade.
e Trabalhar temas como saude e genética de
forma critica e contextualizada.
Fonte: Brasil, 2017
Conforme pontuamos acima, a integracdo com a Formacdo
Docente (DCNs 2019) que, além de se alinhar a BNCC, o curso de




licenciatura deve: a. Oferecer formacao tedrica e pratica desde o inici

(prética como componente curricular). b. Estimular pesquisa,
extensdo e inovacao. c. Valorizar a diversidade, a inclusao, a equidade
e os direitos humanos. d. Conectar os saberes da drea especifica com
as competéncias da BNCC. Como exemplo apontamos duas das
principais drea do conhecimento a fim de que compreendam os a
forma de posicionar a drea de conhecimento frente as abordagens
condicionada pelas competéncias gerais

Competéncias dos Estudantes de Licenciatura alinhadas a BNCC

Licenciatura em Matematica

1. Conhecimento

2. Pensamento cientifico, critico e
criativo

3. Repertdrio cultural

4. Comunicagao

5. Cultura digital

6. Trabalho e projeto de vida

Competéncia da BNCC:
Desdobramento na formagao
docente em Matematica

Dominar conceitos matematicos
(3lgebra, geometria, estatistica
etc.) e saber como ensinad-los de
forma acessivel.

Desenvolver a capacidade de
resolver problemas, usar raciocinio
légico e propor desafios
investigativos.

Relacionar a matemdtica a jogos,
arte, arquitetura, cultura popular e
contextos histdricos.

Ensinar a linguagem matemdtica
como forma de expressdo e
interpretacao de situagdes.

Utilizar softwares matematicos
(GeoGebra?, planilhas) e ambientes
virtuais de aprendizagem.

Mostrar aplicacbes prdticas da
matematica em profissdes e na vida
cotidiana.

? GeoGebra: software de matematica dinamica e gratuito que combina geometria, dlgebra,
tabelas, gréficos, estatistica e cdlculo em uma Unica aplicacdo. Ele permite a criagdo e
manipulagdo de objetos matemdticos de forma interativa, facilitando o aprendizado e a
exploragdo de conceitos matemadticos. Disponivel em: https://www.geogebra.org/. Acesso junho

2025.



https://www.geogebra.org/

7. Argumentacao

8. Autoconhecimento e
autocuidado
9. Empatia e cooperacao

10. Responsabilidade e cidadania

Fonte: Brasil, 2017

Licenciatura em Geografia

1. Conhecimento

2. Pensamento cientifico, critico e

criativo
3. Repertorio cultural

4. Comunicagdo

5. Cultura digital

6. Trabalho e projeto de vida

7. Argumentagao

8. Autoconhecimento e autocuidado
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Desenvolver a capacidade de

formular e defender solu¢bes com
base em argumentos ldgicos.
Estimular a perseveranga e
estratégias metacognitivas para
enfrentar desafios.

Promover trabalho em grupo e
metodologias ativas como ensino
por investigacdo.

Relacionar a matematica a temas
sociais (ex: desigualdade, finangas,
dados publicos).

Competéncia da BNCC:
Desdobramento na formagao
docente em Geografia

Dominar conceitos geograficos
(espaco, territdrio, lugar,
paisagem, regido).

Analisar criticamente fend6menos
socioambientais e  relacbes
espaciais.

Valorizar a diversidade territorial
e cultural do Brasil e do mundo.

Utilizar diferentes linguagens:
mapas, graficos, imagens e
textos.

Trabalhar com geotecnologias
(SIG, Google Earth) e midias
digitais.

Abordar temas como migragao,
urbanizagao, meio ambiente e
oportunidades regionais.
Estimular debates com base em
dados geogréficos e diferentes
pontos de vista.

Refletir sobre a relacdo do ser
humano com o espago vivido e 0
meio ambiente.




9. Empatia e cooperacao

10. Responsabilidade e cidadania

Fonte: Brasil, 2017

\
Discutir problemas coletivos,

como mobilidade urbana, acesso
a dgua, moradia.

Promover a consciéncia
socioambiental e o engajamento
local e global.

De acordo com as bases e diretrizes apontadas para a estrutura
pedagdgica evidenciada no curriculo de cada drea ou disciplina ao
longo da formagdo docente e posteriormente ampliado na pratica
profissional, se desdobrando em consonancia com a realidade dos
diferentes contextos nos quais estardo inseridos os futuros estudantes

com os quais atuarao na docéncia.

Licenciatura em Letras Portugués

1. Conhecimento

2. Pensamento cientifico, critico e

criativo

3. Repertorio cultural

4. Comunicagao

5. Cultura digital

6. Trabalho e projeto de vida

7. Argumentacao

Competéncia da BNCC:
Desdobramento na formacao
docente em Letras

Dominar a lingua portuguesa,
literatura e linguistica e suas
praticas de ensino.
Estimular leitura
interpretagdo  de
producdo autoral.
Promover contato com diversas
manifestac¢oes literdrias e
culturais.

Trabalhar com leitura, escrita,
escuta e oralidade em diferentes
géneros e midias.

Utilizar ferramentas digitais na
leitura, escrita colaborativa e
producdo multimodal.

Incentivar projetos de
comunica¢do, jornal escolar,
podcasts e escrita autoral.
Ensinar a construir argumentos,
respeitando pontos de vista e
contextos.

critica,
textos e
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8. Autoconhecimento e autocuidado  Estimular a leitura como pratica
de introspecgao e
autoconhecimento.

9. Empatia e cooperagao Fomentar debates, circulos de
leitura e projetos coletivos de
linguagem.

10. Responsabilidade e cidadania Valorizar a linguagem como

ferramenta de participacdo e
transformacdo social.
Fonte: Brasil, 2017

Conforme apontamos, o papel dos discursos institucionais
explicitos na formacdo de saberes e praticas profissionais, evidenciam
a linguagem como instrumento de legitima¢do do poder. De forma
que, os discursos presentes na formacdo sdo muitas vezes
hegemonicamente construidos, favorecendo certos saberes em
detrimento de outros. Compreender criticamente esses discursos é

fundamental para a formacdo de profissionais capazes de resistir a
reificacdo do saber e de atuar de forma mais sensivel e includente.

Conclusao

O poder da palavra na formacdo profissional ndo pode ser
subestimado, uma vez que, a linguagem € o meio pelo qual os sujeitos
aprendem, se posicionam, se reconhecem e atuam no mundo.
Compreender os discursos que atravessam os processos formativos —
tanto os que nos formam quanto aqueles que proferimos na pratica —
é essencial para promover uma atuacao ética, critica e transformadora.
E, assim reconhecer a linguagem como prética social e a formacao
como espaco de disputa de sentidos € um passo fundamental para
profissionais que desejam ndo apenas reproduzir saberes, mas
contribuir para a constru¢ao de praticas mais humanas, justas e
inclusivas.

Arelevancia da analise dos discursos em contextos formativos é
fundamental como constituicdo da identidade profissional nas mais
diferentes areas. Assim, concluimos que a linguagem, enquanto
prética social, é elemento constitutivo da agdo profissional e que sua
compreensado critica é essencial para uma formag¢ao mais humanizada
e transformadora.
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PEDAGOGOS EM FORMACAO NO ESTAGIO

SUPERVISIONADO: A RELACAO TEORIA E

PRATICA NO CONTEXTO DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fabricia Pereira Teles (UESPI)'
Franciso Afranio Rodrigues Teles (UESPI)?

Introducdo

Como unidade curricular obrigatdria, os estagios nos anos
iniciais do Ensino Fundamental estdo alinhados as exigéncias da
formacdo profissional em Pedagogia. Previsto no Plano Curricular do
Curso, o0s estagios oportunizam aos licenciandos construir
conhecimentos a partir de relagdes e praticas que perfazem o dia a dia
da escola, atentando para o seu carater educacional e pedagdgico,
pois enquanto vivenciam o cotidiano escolar, os estudantes planejam
e elaboram planos de acdo pedagdgica em colaboracdo com os
supervisores das escolas-campo.

O estagio supervisionado representa um momento singular e
indispensdvel na formacao docente inicial. Trata-se de um espaco
privilegiado para a constru¢ao do conhecimento pedagdgico a partir
da imersao em contextos reais de ensino.

Considerando isso, este texto propde analisar de que forma os
estudantes de pedagogia, vinculados ao estagio supervisionado
obrigatdrio, na Universidade Estadual do Piaui (UESPI), no contexto do
Ensino Fundamental, articulam os conhecimentos mobilizados no
processo de formacdo docente na universidade com as experiéncias
vividas durante o estagio em escolas publicas. O foco das andlises é a
reflexdo critica sobre a articulagdo entre formacdo e a atuagdo
concreta no ambiente escolar.

! Doutora em Linguistica Aplicada Pela Pontificia Universidade Catdlica (PUCSP). Prof®. da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI Parnaiba - PI). Contato: fabriciateles@phb.uespi.br.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1625826341365284.

2 Doutor em Linguistica Aplicada pela Pontificia Universidade Catdlica (PUCSP). Prof°. da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI Parnaiba - P1). Contato: afraniofmn@phb.uespi.br. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2740870752674287.
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Este estudo parte da seguinte questdo: de que forma o
estagidrios integram teoria e prdatica no exercicio formativo da
docéncia? A proposta visa contribuir para o fortalecimento de uma
formacdo docente critica, colaborativa e reflexiva. Para tanto, a
tessitura a seguir apresentard brevemente sua dinamica e estrutura,
composta da metodologia utilizada nas andlises e discussdao de
excertos apresentados neste trabalho; fundamentagdo da base da
organizagdo do projeto e da ciéncia do estagio; andlise e discussao dos
dados; e, por fim, as consideracdes finais deste trabalho.

Base Tedrico-Metodolégica do Estudo

Nesta secdo, apresenta-se as escolhas tedrico-metodoldgicas
que viabilizaram a andlise e discussao de excertos extraido de
relatdrios produzido por alunos que fizeram o estagio supervisionado
obrigatdrio no periodo 2019.2, em escolas publicas do municipio de
Parnaiba.

Para efetivar as andlises e discussdao, optou-se por uma
metodologia com enfoque exploratdrio, com abordagem qualitativa,
como defendido por Gil (2002), considerando a andlise e discussdo de
excertos de dois relatérios finais de estagio supervisionado
desenvolvidos no ambito da Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os dados foram analisados segundo as
categorias de reflexdo critica propostas por Liberali (2008): descrever,
informar, confrontar e reconstruir. Essa abordagem permitiu
identificar como as experiéncias escolares contribuiram para o
desenvolvimento da identidade docente dos estagidrios, revelando as
aproximagdes entre teoria e pratica na formagao inicial.

As acgbes critico-reflexiva, constituem-se a linguagem da
expansdo que, segundo Liberali (2008), colaboram para um agir com
responsabilidade social e compromisso com a emancipa¢ao humana.
Para esta pesquisadora, o descrever se relaciona com a apresentagao
de detalhes objetivos sobre a pratica efetivada, reconhecendo as
atividades desenvolvidas como ponto de partida para a reflexdo
critica; o informar ocorre com a apresentacao de informacgdes tedricas
que perpassam as atividades, evidenciando teorias e conhecimentos
sdélidos que fundamentam a pratica docente; o confrontar envolve
diferentes visGes tedricas e praticas, produzindo discussdes com




dissenso e consensos, problematizando as certezas; e o reconstrui
tem a ver com a recria¢do da prdtica, engajando novos percursos e
ampliando o fazer pedagdgico.

Dessa forma, os excertos selecionados dos relatdrios finais do
estagio supervisionado, foram analisados e discutidos a partir do uso
das acbes da reflexdo critica, descrever, informar, confrontar e
reconstruir, conforme estudos de Liberali (2008), permitindo
compreender arealidade vivenciada nos estagios pelos estudantes de
pedagogia e fundamentando praticas pedagdgicas conscientes e
transformadoras que potencializam a forma¢do de pedagogos no
contexto académico e escolar.

Formacdo de Professores, Praxis e Cadeia Criativa no Estagio
Supervisionado

A base tedrica deste estudo, sobre formagdao de pedagogos no
estagio, apoia-se na concepcdo freireana de praxis como unidade
entre acdo e reflexdo (Freire, 1970; 1996). Para essa concep¢do, a
pratica pedagdgica é compreendida como espaco de problematizacao
e reinveng¢do do saber, em consonancia com a realidade vivida. Por
isso, o estagio supervisionado € o contexto de ressignificacdo do fazer
pedagdgico, considerando sua efetiva intervencdo na escola e no
desenvolvimento docente.

Para Pimenta (2002) e Candau (1997), o estagio supervisionado
é componente curricular estruturante, articulador entre formacdo
académica e pratica docente. Esse contexto, constitui cendrio de
vivéncias que expandem os horizontes do fazer pedagdgico.

Ampliando essa discussao, Zeichner (2009) enfatiza o papel da
reflexividade nesse processo, enquanto Ndévoa (1992) propde uma
formacdo centrada no professor-pesquisador, capaz de construir
conhecimento a partir de sua prdpria pratica. Essa compreensao
valoriza o docente como agente transformador de sua prdpria
formacdo, que interpreta, ressignifica e expande seu agir para novas
possibilidades de atuac¢ao critica no processo educativo.

Nessa perspectiva, Sdnchez Vazquez (2007) aponta a praxis
(unidade teoria-pratica) humana em diferentes niveis: criativa ou
reprodutora. As praticas reprodutoras referem-se a ideia de
conservacao das experiéncias prévias, a repeticdo de normas




previamente estabelecidas, repeticao de a¢des e modelos como copi
fiel e fechada a mudancas. No contexto educacional representa o agir
mecanizado de técnicas e metodologias sem a efetiva compreensao
dos resultados e produtos do ensino.

Ja a prética criativa, refere-se a algo novo produzido de maneira
consciente. E, como aponta Sanchez Vazquez (2007) com a atividade
criadora do ser humano enfrentar situacdes novas. No contexto
educacional é a possibilidade de saber lidar com o inédito e as
incertezas educacionais de maneira criativa, encontrando saidas para
lidar com as necessidades (im)previstas da acdo docente.

Nesse entendimento, Liberali (2010) ampliou a discussao,
cunhando o termo cadeia criativa. Para esta pesquisadora, esse termo
significa uma organizagdao formativa de sujeitos em rede,
intencionalmente, interligados por uma conexdo. No caso, o que une
todos os agentes de um determinado projeto de formacdo € a
inten¢do da melhoria da formacdo inicial e desenvolvimento docente.
A cadeia criativa se materializa em acdes negociadas, compartilhadas
e interdependentes.

Apoiado na visdo de formacado pela colaboragdo, didlogo e da
organizacdo em Cadeia Criativa (Liberali, 2010), o estagio
supervisionado, foco deste estudo, buscou oportunizar experiéncias
de trocas de conhecimentos cientificos e as praticas produzidas e
vivenciadas no cotidiano escolar pelos diferentes agentes de/em
formacdo: Supervisor orientador (professor(a) da escola), docente
orientador (professor(a) da universidade), académicos(as), gestor
escolar, criancas, familias de criancas, dentre outros, estruturados da
seguinte forma:

a) Cadeia criativa 1: elaboracdo do projeto de estdgio
consolidado pelo principio da parceria entre docentes orientadores,
coordenadora do Curso de Pedagogia e equipe da geréncia de
Educacado Infantil e Fundamental da rede de Parnaiba;

b) Cadeia criativa 2: planejamento, execucdo de encontros
formativos e elabora¢do de instrumentais de acompanhamento das
acOes realizadas nas escolas-campo, envolvendo professores
orientadores, coordenadora do Curso de Pedagogia e as professoras
titulares da escola.

c¢) Cadeia «criativa 3: ambientacdo e observacdo,
planejamentos de aulas efou oficinas temadticas, elaboracdo e
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implementacgdo de estratégias de ensino-aprendizagem, envolvendo
parceria entre os professores orientadores, professoras titulares e
estagiarios. Sobretudo, com a inclusdo do estagiario na escola-campo
para conhecer a cultura organizacional da instituicdo, um
acompanhamento in loco das a¢des das praticas.

d) Cadeia criativa 4: execu¢do de planos de aulas e
ou/oficinas, reflexdo critica da pratica docente e avaliagdo sistematica
do prdprio desempenho docente e da aprendizagem das criangas
durante a regéncia, momento em que o estagidrio esta a frente de
todas as a¢bes de ensino-aprendizagem, organizagao e manejo da
turma, recorrendo a base tedricas, andlise das situacdes de ensino,
habilidade com os contelddos, métodos e técnicas. No entanto,
envolvendo docentes orientadores, professoras titulares, familias das
criangas e os estudantes.

Para além dessa interface entre os momentos, o processo de
reflexdo critica se deu por meio da Linguagem escrita dos relatdrios
sistematizados que, por sua vez, sdo analisados com base na
linguagem da reflexdo critica: descrever, informar, confrontar e
reconstruir (Liberali, 2008).

Analisando e Discutindo Dados dos Relatérios dos Estagios

Nesta secdo, apresenta-se os excertos selecionados dos
relatdrios finais do estdgio supervisionado para andlise e discussdo
com base nas a¢des dareflexao critica: descrever, informar, confrontar
e reconstruir (Liberali, 2008), considerando as bases tedricas que
fortalecem a formacdo docente, ancorado em Freire (1970; 1996),
Pimenta (2002), Névoa (1992), Candau (1997), (Zeichner, 2009), dentre
outros, bem como na discussdo sobre cadeia criativa (Liberali, 2010).

Os excertos selecionados para andlise e discussdo foram
extraidos dos relatérios de duas estudantes da UESPI, Campus de
Parnaiba - Piaui, vinculadas ao Curso de Pedagogia, matriculadas no 8°
periodo de 2019.2, nominadas: Académica J e Académica M3. Diante
disso, seguem abaixo os excertos e suas respectivas andlises e
discussao:

3 Esses nomes foram escolhidos para manter o anonimato das estudantes, sem comprometer
sua identidade pessoal e académica.




Excerto 1 - Estagio Supervisionado da Académica J:

As experiéncias em sala de aula, vivenciando a rotina didria e as
dificuldades tantos dos alunos quanto dos professores é algo
imprescindivel para a formagao do professor, essa etapa do projeto de
estdgio foi de suma importancia e enriquecedora para o nosso
desenvolvimento profissional e pessoal, a partir dessa reflexdo
podemos ter uma maior seguranga.

Essa foi uma experiéncia enriquecedora e desafiadora em nosso
processo de formacdo, pois pudemos vivenciar a rotina de uma escola,
e isso nos permitiu articular os conhecimentos tedricos com a pratica
docente, podendo sempre trocar experiéncias, aprender coisas novas,
participar de projetos, tendo a consciéncia da importancia dessa
vivencia para a nossa formagao, e assim estimulando cada vez mais os
alunos graduandos a buscar sempre melhorias e crescer como
profissional e pessoa.

O bom andamento das aulas depende da preparagdo metodoldgica,
porém ndo é basicamente isso, € muito importante a aproximagao
professor e aluno, manter um vinculo de confianga, pois sem o esse
entrosamento a aula passara a ser mecanica e vazia, é preciso estar
atento a realidades dos educandos, perceber suas habilidades e
dificuldades, permitir que os alunos se sintam a vontade para serem
ativos e participantes no processo de ensino e aprendizagem e que
sejam cientes disso.

Conclui que esta foi uma experiéncia na qual me fez crescer, como
educadora, pois acredito que poder contribuir de alguma maneira na
formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, sendo por experiéncias
vivenciadas, nos momentos de trocas de saberes, ou de aproximagao
com todos os envolvidos, possa-se acreditar ainda mais que é, sim,
possivel desenvolver um trabalho de parceria, que busque sempre uma
educagdo mais significativa e contextualizada (Académica J).

O excerto 1, aponta a Académica J descrevendo estagio marcado
pelas: “[...] experiéncias em sala de aula, vivenciando a rotina didria e as
dificuldades tanto dos alunos quanto dos professores [...] foi de suma
importancia e enriquecedora para 0 nosso desenvolvimento
profissional e pessoal [...]”. Nesse trecho, o detalhamento é o encontro
com arealidade concreta da escola, com sua rotina, desafios e dindmica.
Ao descrever a realidade, a estudante ndo idealiza o estagio




supervisionado, mas evidencia sua complexidade. Essa descrica
parece afirmar que o estdgio na escola constitui um cendrio de
observacdao e participagdo ativa da estudante. Nessa linha de
pensamento, Candau (1997) defende que o estagio supervisionado
precisa ser compreendido como espaco de construcdo do saber e da
identidade docente.

No que se refere a a¢do do informar, a Académica J destaca a
importancia da articulacdo teoria e pratica, quando afirma que o estagio
“[...] nos permitiu articular os conhecimentos tedricos com a pratica
docente, podendo sempre trocar experiéncias, aprender coisas novas
[...]”. Essa percepcdo, remete as ideias de Sanchez Vazquez (2007) e de
Paulo Freire (1970; 1996), quando discutem que o saber se constréi na
vinculagdo teoria e prética que, por sua vez, corresponde ao movimento
de reflexdo critica e de a¢do transformadora.

Para Pimenta (2002), o estagio é um campo de experimentacao,
reflexdo e aprendizagem da docéncia e ndo uma mera atividade
obrigatdria e mecanica implementada pela universidade. Nesse sentido,
a académica informa que saberes tedricos sdo articulados, fortalecendo
a visdo de uma experiéncia concreta de formagao.

Quanto a acdo de confrontar, a Académica J problematiza o
estagio, confrontando idealizacbes prévias ao dizer que “O bom
andamento das aulas depende da preparacao metodoldgica, porém
ndo é basicamente isso, € muito importante a aproximacao professor
e aluno, manter um vinculo de confianga [...]”. Ela reconhece que o
dominio metodolégico ndo basta, mas € preciso refletir sobre modelos
tradicionais de ensino, centrados na ideia de repasse de saberes. Ao
evidenciar que vinculos afetivos sdo importantes, a estudante realca a
importancia de uma educa¢ao humanizadora.

Essa posi¢dao, confronta com a compreensdo de reflexividade
(Zeichner, 2009), quando aponta que a a¢do docente vai além de uma
pratica técnica para uma perspectiva reflexiva que contempla as
relacdes de confianca, marcadamente dialdgica e afetiva.

No que compete a acao dereconstruir, a AcadémicaJ emum dos
trechos do excerto, destaca: “Conclui que esta foi uma experiéncia na
qual me fez crescer, como educadora [...], possa-se acreditar ainda
mais que é sim possivel desenvolver um trabalho de parceria, que
busque sempre uma educa¢do mais significativa e contextualizada”.
Nesse ponto, a estuante apresenta um novo olhar para o ser docente,
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com base na experiéncia da regéncia em sala de aula. A menc&o
parceria, contextualizacdo e educacdo significativa revela a
reconstru¢do de uma identidade na docéncia.

Para N6voa (1992), o estagio é contexto de autonomia, em que
o docente é sujeito de sua formacdo. E nesse contexto, que a fala de
Académica J mostra que ela passou de observadora para participante
ativa na escola-campo da regéncia docente.

Essa fala com enfoque na a¢do de reconstrugdo da pratica, se
alinha ao pensamento de cadeia criativa (Liberali, 2010), quando a
pratica é possivel ser reinventada e ressignificada pela atuacdo de
diferentes pessoas que a profissdo docente.

Sendo assim, o excerto supracitado demonstra a presenca de
reflexdo critica, pois a estudante descreve, informar, confronta e
reconstrdi sua experiéncia no estdgio supervisionado, capaz de agir
com consciéncia e compromisso com a educagao escolar.

Excerto 2 - Estagio Supervisionado da Académica M:

O estdgio na modalidade de ensino fundamental foi de grande
aprendizado em todas as etapas, desde a observagao, pois por meio da
mesma pude observar posturas positivas e negativas de alguns
professores e que me ajudaram no momento da minha regéncia
individual, a etapa da regéncia compartilhada foi de grande
crescimento para mim também a professora titular da sala tinha uma
postura admirdvel enquanto profissional da drea, bastante
comprometida e buscava me incluir nas atividades desenvolvidas em
sala, e esse momento foi de extrema importancia para a etapa final do
estagio, pois as criangas ja viam em mim alguém que estava ali para os
ensinar também e que deviam ter respeito, a aproximag¢do que tivemos
mesmo antes de eu comegar a regéncia individual foi indispensdvel.

Foi uma experiéncia nova, em que a cada dia eu precisava me desafiar,
buscar refletir sobre minhas préticas e postura em sala e ir percebendo
os tipos de atividades que mais despertavam interesse dos alunos. A
interacdo entre os alunos, a professora titular e eu enquanto estagiaria
contribuiram muito para uma melhor realizagdo da proposta do
estagio, sempre que tinha dividas eu tirava com ela, e como ela ja
conhecia a turma a mais tempo em alguns momentos eu perguntava o
que ela achava da proposta de tal atividade que eu havia pensado e ela
ia me ajudando, dando sua opinido e se eu poderia modificar alguma
coisa.




E preciso ter um olhar sensivel e buscar estratégias que envolva
todos os alunos e alunas da turma, pensar em atividades mais Itdicas e
que despertem um aprender prazeroso e planejar e lembrar sempre
que esse planejamento é flexivel e que pode fugir um pouco do que
estava planejado e que isso é normal, acontece o importante é sempre
refletir sobre a pratica e buscar sempre se aprimorar.

Em alguns momentos tive dificuldade em realizar determinadas
atividades que havia planejado por conta da estrutura da escola, por
exemplo havia planejado uma aula em que eu teria que utilizar a sala de
video, mas ela estava desativada, passei entdo o video no notebook,
mais ficou um pouco ruim por conta da claridade da sala e por a tela ser
muito pequena para a quantidade de alunos presentes na turma, a
partir daf tentei utilizar outras estratégias (Académica M).

A agdo do descrever, aparece de forma significativa na fala da
Académica M, especialmente quando relata as etapas do estagio: “O
estagio na modalidade de ensino fundamental foi de grande
aprendizado em todas as etapas, desde a observacao, pois por meio
da mesma pude observar posturas positivas e negativas de alguns
professores [...]”. Ela relata a observagdo, a regéncia compartilhada e
a regéncia individual, descrevendo imersdo progressiva na pratica
docente, alinhada a visdo de Candau (1997) que considera a pratica de
ensino como espaco de reconstrucdo da identidade profissional do
professor.

Na acdo do informar, a estudante reflete sobre sua pratica e
aprendizagens, revelando uma consciéncia significativa sobre seu
papel como educadora, quando afirma que: “Foi uma experiéncia
nova, em que a cada dia eu precisava me desafiar, buscar e refletir
sobre minhas praticas e postura em sala [...]"”. Essa passagem parece
mostrar uma interacdo entre acao e reflexao, caracteristicas da praxis
(Sanchez Véasquez, 2007) e Freire (1970; 1996), pois a estagiaria ndo
apenas agiu, mas pensou sobre suas acfes, construindo uma base
tedrica e pratica que fortaleceu sua formacao docente.

Nessa constituicdao, o estagio supervisionado é espaco formador
(Pimenta, 2002) que articula teoria e pratica, pois ao dialogar com a
professora titular, a estagidria adapta atividades e busca solucdes,
atuando como sujeito do processo ensino-aprendizagem.

A acdo de confrontar aparece quando a Académica M discute os
obstaculos enfrentados no contexto escolar, a exemplo da




infraestrutura inadequada. Nas palavras da estudante: “Em algun
momentos tive dificuldade em realizar determinadas atividades que
havia planejado por conta da estrutura da escola, por exemplo havia
planejado uma aula em que eu teria que utilizar a sala de video, mas ela
estava desativada [...]”. Este trecho do excerto 2 revela um ponto
importante do processo de reflexdo, reconhecer os limites da
realidade escolar, sendo necessdrios se adaptar e ndo perder o foco da
acdo educativa.

Segundo Zeichner (2009), essa fala da estagidria revela a
presenca de reflexividade critica, que vai além da simples descricdo e
promove questionamentos e tensdes sobre as condi¢bes reais da
pratica do professor na escola.

A reconstru¢do da pratica aparece na readequag¢do do
planejamento e das estratégias, conforme mostra os trechos do
excerto 2: “Passei entdo o video no notebook, mas ficou um pouco
ruim [...], a partir daf tentei utilizar outras estratégias”; “E preciso ter
um olhar sensivel e buscar estratégias que envolvam todos os alunos
[...] e lembrar sempre que esse planejamento € flexivel”. Essas falas
revelam que a estudante aprendeu a lidar com a imprevisibilidade da
sala de aula, reconhecendo que o planejamento ndo é rigido, mas
flexivel, situacao aprendida no contexto das relacdes efetivadas.

Essa situacdo, mostra a cadeia criativa em acdo (Liberali, 2010)
em que a pratica docente é entendida como um fenémeno educativo
dinamico de criacdo e negociagao e adaptabilidade. Além disso, no
excerto 2 areconstrucao da pratica aparece como elemento central da
formacdo baseada na atuacdo ativa do professor, em uma perspectiva
de autonomia e reflexdo continua (Névoa, 1992).

Assim, o excerto da Académica M mostrou um processo
formativo sdlido e com a vivéncia dos principios da reflexdo critica na
pratica docente. A andlise mostra que essa estagidria, ao experimentar
a docéncia de forma flexivel, critica e criativa, desenvolve uma
identidade profissional em construcao.

Enfim, a analise dos excertos dos relatdrios apresentados acima,
evidencia que as estagidrias mobilizaram saberes tedricos e praticos
para atuar em contextos escolares diversos, marcados por desafios
como dificuldades de aprendizagem e caréncia de infraestrutura. As
experiéncias de estagio relatadas demonstram sensibilidade as
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questdes sociais e culturais, bem como um esfor¢o continuo
adequagdo metodoldgica.

Considerag6es Finais

Com base na fundamentagdo tedrica deste trabalho, nas
andlises e discussdo dos excertos dos relatdrios finais de estagio,
confere-se ao estagio supervisionado um cendrio de construcdo e
reflexdo critica. E nesse contexto, que estagidrios vivenciam situagées
reais de vinculacdo teoria e pratica, refletindo e problematizando o
fazer docente.

As experiéncias relatadas evidenciam, ainda, que o processo do
estagio supervisionado vai além da efetivacao de um planejamento e
de metodologias aplicadas, mas envolve a observacdo critica, a
vivéncia da cadeia criativa, pois envolve didlogo e convivéncia com
diferentes agentes da universidade e do contexto escolar.

Dessa forma, respondendo a pergunta deste trabalho: de que
forma os estagiarios integram teoria e pratica no exercicio formativo
da docéncia? Os relatos apontaram que isso ocorre quando os
estagidrios refletem criticamente e compreende a docéncia como um
ato criativo, que demanda trabalho coletivo, que exige autonomia
intelectual e se preparando para uma acdo transformadora na prética
profissional.

Espera-se que este texto possa colaborar com reflexdes que
apoiem o planejamento e experiéncias de estagios supervisionados no
contexto escolar, bem como fortalecendo a formagdo docente inicial,
em articulagdo com as teorias e as experiéncias escolares que
fortalecem uma educagdo humanizada, critico-reflexiva e
colaborativa.
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ENCONTROS-VIVENCIAS E INTERACAO
DISCURSIVA: O COMPARTILHAMENTO
WARAO-PORTUGUES COM UMA FAMILIA
WARAO RESIDENTE EM GOIANIA-GO

Marcos Flavio Barbosa-Silva (UFG)'
Sirleide de Almeida Lima (UFG)?

Introducdo

Os processos colonialistas nas Américas, iniciados com a
chegada dos colonizadores europeus e mantidos pelos herdeiros da
colonizagao, violam os territdrios ancestrais de povos indigenas e
pactuam novas fronteiras de acordo com os interesses econdmicos
dos Estados. Na Venezuela, como em outros paises latino-americanos,
os fluxos migratdrios dos povos indigenas Warao3, dentro do seu
territdrio ancestral, evidenciam que o interesse do colonizador e de
seus herdeiros ainda é em violar os territdrios ancestrais warao mesmo
que tardiamente, no século XX, mediante o extrativismo da regido do
Delta e do rio Orinoco.

Nas ultimas duas décadas, os interesses politico-econémicos
herdados da colonizagao, as condicdes ideoldgicas, socioeconémicas
e a resisténcia ao imperialismo desencadearam, na Venezuela, uma
crise econ6mica que for¢ou a migracdo desses povos indigenas.
Primeiramente, do territdrio ancestral para as cidades venezuelanas e
depois das cidades venezuelanas para outros paises, e assim, cidades
e capitais brasileiras.

Em 2019, chegou no estado de Goids a primeira familia extensiva
warao, nas cidades de Andpolis e Goiania. Em Goiania,
estrategicamente, devido as migra¢des pendulares entre cidades e
capitais, encontram-se na regido do Crimeia Leste e no Setor Norte

Universidade Federal de Goiads. Egresso da Faculdade de Letras/PPGLL. Contato:
marcosflaviobarbosasilva@gmail.com.
g Universidade Federal de  Goias. Faculdade de Letras/PPGLL. Contato:
sirleide_lima@discente.ufg.br.
3 E 0 povo mais antigo e a segunda maior etnia originaria da Venezuela.




Ferrovidrio, préximas ao Terminal Rodoviario de Goidnia, duas familia
extensivas warao.

Posto isso, a partir de um estudo etnografico de cunho
qualitativo, pretende-se evidenciar, neste capitulo, as trocas e os
compartilhamentos epistemoldgicos da comunidade pedagdgica,
mediante a descri¢do e a andlise dos encontros-vivéncias de trocas, a
fim de destacar como se deram as interacbes discursivas e o
compartilhamento warao-portugués com uma familia warao residente
em Goiania-GO.

Para tanto, partimos do campo da “educacdo linguistica bilingue
intercultural”, o qual promove uma horizontalidade das linguas e dos
saberes através do “bilinguismo epistémico” (Pimentel da Silva, 2010;
2016; 2019), em que se considera todas as linguas prenhes de
conhecimentos. Além disso, dentro deste campo, o “letramento
bilingue intercultural” é um letramento de mundo (Freire, 1989) entre
as linguas, ou seja, o letramento de mundos, neste caso, warao e
portugués. Assim, procura-se respeitar o modo de viver/fazer Warao,
para isso, falamos da insurgéncia do “letramento comunitdrio”
(Barbosa-Silva; Rezende, 2024), que se insere no campo da educagdo
linguistica bilingue intercultural e é um letramento muito préprio dos
Warao.

Associado a isso, de acordo com Bakhtin/Voléchinov (2006),
compreender as praticas de linguagem interligadas as contexturas das
relacbes sociais, devem ser analisadas a partir do contexto de
comunicagdo. A lingua(gem), a partir da concep¢do enunciativo-
discursiva, enfoca a lingua como instrumento de interagdo e como
pratica social significativa que compde todas as relagOes
intersubjetivas. Para este trabalho, esta percepcao é importante para
descrever e analisar os encontros-vivéncias com o referido povo
indigena.

Desse modo, o presente capitulo esta organizado da seguinte
maneira: esta introducdo, em que apresentamos pontos principais
deste trabalho; a fundamentac¢do tedrica em torno dos campos da
educacao linguistica bilingue intercultural, que interage com o
“letramento bilingue intercultural - politico-epistémico, o “letramento
comunitdrio” e a interacdo discursiva; aspectos metodoldgicos deste




166

estudo; contextualiza¢do e andlise dos encontros-vivéncias de trocas;
e as consideracgdes finais.

Discussao Tedrica

Para a compreensdo do campo da “educacdo linguistica bilingue
intercultural”, é fundamental que o nosso ponto de partida seja o
conceito de “bilinguismo epistémico”, ou, “bilinguismo intercultural”,
proposto pela professora Maria do Socorro Pimentel da Silva (2015;
2016; 2019), para quem “[...] a nogdo de bilinguismo epistémico é um
reconhecimento das linguas em articulacao epistémicas e a servi¢o da
coaprendizagem em praticas pedagdgicas intraculturais e
interculturais.”(Pimentel da Silva, 2019. p. 8).

Assim, o ‘“letramento bilingue intercultural - politico-
epistémico” (Barbosa-Silva, 2024; Rezende, 2019) é concebido a partir
de um didlogo entre os conceitos de “letramento” de Paulo Freire
(1989, p. 13) para qual a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, ou seja, os sujeitos partem da realidade vivida na construcao
de conhecimento que é resultante de uma prdtica consciente. Nas
palavras do autor:

[...] a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer
que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo,
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer
dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente (Freire,

1989, p. 13).

Relacionado a isso, o conceito de “letramento”, discutido nesta
pesquisa, integra-se com ideias do historiador José Ribamar Bessa
Freire que também aciona o conceito de letramento como leitura que
estd para além da palavra escrita, estd na significagdo do, no e com o
mundo. Freire (2014) reitera a fala de Maria Joaquina da Silva, Dona
Fiota* para explicitar seus posicionamentos. Na argumentacdo do
referido autor:

4 De acordo com Nakamura; Junior (2007, p. s/p): Na cidade de Bom Despacho temos uma
comunidade de afrodescendentes, no Bairro Tabatinga, onde residia Maria Joaquina da Silva,
conhecida como “Fiotinha”, dltima falante de uma lingua (predominantemente banto) que
funcionava como espécie de cddigo secreto para preservagdo de troca de informagdes entre o grupo.




[...] “Eundo tenho a letra. Eu tenho a palavras” [...]. Mostrou assim que
existe sabedoria sem escrita, que na situagdo em que se encontra ela
ndo precisa da letra, porque usa a palavra para transmitir seus saberes,
trocar experiéncias e desenvolver suas praticas sociais. Ela ndo é
carente de escrita, como afirma alguns letrados, mas independente de
escrita. (Freire, 2014, p. 13-14).

Dona Fiota conserva, conforme Freire (2014), a partir das
significativas ~ experiéncias  vividas no/com o  mundo,
saberes/conhecimentos que sdo construidos oralmente numa
dimensdo semidtica (na lingua e nos costumes vindos de territdrios
ancestrais, nas histdrias orais contadas, na arte de toda uma cultura
que buscava se preservar no seu modo de ser). Logo, o modo de
aprender e de conhecer de Dona Fiota ilustra o ensino-aprendizagem
que considere outras dimensdes de linguagens. Coerente a isso, no
“bilinguismo epistémico” de (Pimentel da Silva, 2010; 2015; 2019),
entende-se as linguas como epistemologias, isto é, as linguas sdo
prenhes de conhecimentos e saberes.

Nessa perspectiva, as linguas sdao concebidas como
epistemologias (Pimentel da Silva, 2010), isto €, prenhes de saberes, ou
linguas de estudo - e ndo linguas estudadas. Através do “bilinguismo
epistémico” é possivel que as pessoas plurilingues construam saberes,
epistemologias, partindo dos mais variados conhecimentos e
cosmopercepcdes de diversas culturas. Desse modo, a educacdo
linguistica - diferentemente de ensinar lingua, em que as vivéncias e os
saberes diversos construidos em diferentes cosmopercep¢des, em
diferentes linguas, estejam vivas ou “adormecidas” (Rubin-Kokama,
2020) - é uma forma de superar a dicotomia ensino-aprendizagem.

O “letramento comunitario” (Barbosa-Silva; Rezende, 2024), por
sua vez, insurge nos encontros-vivéncias warao ao longo das préticas
de letramento bilingue epistémico promovidas e vividas
comunitariamente. O compartilhamento aliado ao modo de vida e a
organizacao sociocultural comunitdria do viver das/dos Warao
favorecem a insurgéncia desse letramento comunitdrio. Quer dizer:

5 Essa fala foi proferida por Dona Fiota em um Semindrio sobre as Linguas Faladas no Brasil, em
margo de 2006, em Brasilia.




[...] compreendemos essas praticas como letramento comunitario, u
tipo de letramento que insurgiu nessa a¢do com osfas warao.
Letramento comunitdrio é uma concepgdo insurgente de letramento,
dentre outras, que pode vir a contribuir com os estudos sobre
letramento e os estudos sociolinguisticos.

Alertamos, entretanto, para que o letramento bilingue epistémico
intercultural comunitdrio, na travessia sociolinguistica, entre os
mundos warao/portugués, insurgente [...] se mostrou muito efetivo
com esse grupo, nesse momento. No entanto, é uma prética que pode
ndo ser efetivada igualmente em outros contextos, com outros grupos.
Em outras palavras, ndo estamos propondo uma metodologia de sala
de aula nem um método de pesquisa como solu¢do de problema ou
promessa para aprendizagem de portugués como lingua outra.
(Barbosa-Silva; Rezende, 2024, p. 390).

Pode-se associar a esta discussao tedrica a compreensdo
bakhtiniana de linguagem, como espago de interagao e de constituicao
de relacbes sociais no qual os falantes se tornam sujeitos a partir das
atitudes  responsivas  diretas e ressonancias  dialdgicas.
Bakhtin/Voléchinov (2006) compreende que a lingua é a atividade de
interagao discursiva entre o locutor e interlocutor. Desse modo,

[...] toda palavra comporta dudas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro.
(Bakhtin/Voldchinov, 2006, p. 115, grifos do autor).

Destaca-se o principio do dialogismo como constitutivo da
linguagem, pois a interacdao entre o eu e o outro é caracterizada por
uma atitude responsiva ativa. Entao, para compreender os discursos,
é necessario analisar a dinamica de dizeres, os fios dialégicos que
permitem a compreensdo de sentidos. O enunciado surge do
dialogismo, por intermédio da atuacdo de multiplas vozes, pois, “[...]
cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados
com os quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicacao
discursiva.” Na perspectiva dialégica de compreensdo da lingua, a
atitude responsiva ativa pode suscitar aderéncia, complementacdo,
oposicao e acdo. (Bakhtin, 2011, p. 297).




Procedimentos Metodolégicos

A abordagem de pesquisa € a qualitativa de cunho etnografico.
Essa abordagem pode ser entendida como conjunto de praticas
interpretativas e materiais, que tornam o mundo compreensivel.
Segundo Sandin Esteban (2010, p. 127), ela permite enfatizar a
interpretacdo em contexto de producdao no qual a realidade ¢é
mostrada de forma completa, profunda e detalhada em rela¢do aos
“[...] fendbmenos educativos e sociais, as transformagdes de praticas e
cendrios socioeducativos, a tomada de decisbes e também ao
descobrimento e ao desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos”. Por sua vez, o cunho etnogréfico desta pesquisa
ressalta, conforme o autor Angrosino (2009, p. 30), “[...]a ciéncia de

descrever um grupo humano - suas instituicbes, seus
comportamentos interpessoais, suas produ¢des materiais e suas
crengas.”

Em pesquisa realizada por Barbosa-Silva (2024), foram
possibilitados encontros-vivéncias com uma familia extensiva warao
residente no Setor Norte Ferrovidrio, em Goiania-Go. Tais interacoes
foram possiveis através de incentivos da acdo “Saberes Indigenas na
Escola” da rede UFG, que concedeu bolsas para as maes formadoras
interculturais. E vélido destacar que a estrutura social, o poder, a
autoridade e a lideranga do povo Warao sao exercidas e centralizadas
nas mulheres, principalmente nas maes, isto é, trata-se de uma
sociedade matriarcal. De modo que essa estrutura social organiza as
familias, ou seja, para além da familia nuclear, pai/mae, tem-se a familia
extensiva, mae/paiftias/tios/avds, sendo assim, o estilo de vida dos
Warao é comunitario.

A problematizacao da pesquisa desenvolvida com uma familia
extensiva warao residente em Goidnia-GO (Barbosa-Silva, 2024) girou
em torno da ndo escolarizagdo de criangas e adolescentes warao, por
consequéncia de uma tensdo de cosmopercep¢ao instaurada entre
“esmolar” e ‘“coletar”. Para as mdes warao, as ruas das grandes
cidades sdo onde coletam os recursos basicos para casa, para elas essa
coleta deve envolver as criancas. Para nds, a maternagem nas ruas
acarreta riscos as criancas devido a exposicdo delas as dreas de alta
vulnerabilidade social, ademais, conforme a nossa organizacdo e o




funcionamento regular do nosso sistema educacional, essas criangas
adolescentes deveriam estar em processo de escolarizagao.

No entanto, devido a resisténcia das maes em deixar as criangas
em escolas, os encontros aconteceram no quintal, area comum e
compartilhada pela familia. Além da matriarca e 0 esposo, moravam
suas 3 filhas juntamente com os maridos e os filhos, criangas de meses
até adolescentes e adultos jovens.

Os Encontros-Vivéncias: Trocas e Compartilhamentos
Epistemolégicos

O encontro inicia-se com a organizagdo do espago de
aprendizagem. Colocamos a lousa com a ajuda dos homens warao; as
criangas organizaram-se embaixo de um pé de caja. Havia disponivel
vdrios lapis de cores, 1apis de escrever, borrachas, apontadores. As
maes montavam as mesas e as cadeiras para as criancas. Nesse
encontro, participaram uma média de 8 criangas que foram divididas
em dois grupos. O primeiro grupo foi formado por criangas com maior
habilidade motora para manusear o lapis no papel; e o segundo grupo
foi formado por criancas menores, para estas, levamos massinhas de
modelar. Depois disto, comecamos mostrando as letras/jabata: vogais
€ consoantes.

Partimos da pergunta “Qual é o seu nome?”, em portugués, e
“kiwai katukane”, em warao. Perguntdvamos uns aos outros “kiwai
katukane” e «cada um respondia seu nome. Em seguida,
perguntdvamos “qual é o seu nome?”” e eles respondiam. A prética do
warao e do portugués, com as perguntas, proporcionou o0
engajamento de todas e todos, criancas e adultos. Os adultos ficavam
de longe olhando, ouvindo e vendo o que estava acontecendo, e as
criangas iam até eles para lhes perguntarem o nome, tanto em warao,
como em portugués. lIsso demonstra que, de acordo com
Bakhtin/Vol6chinov (2006), a lingua apresenta uma composicdo
essencialmente social porque é resultado da intera¢do discursiva entre
os sujeitos. Quer dizer:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica e
isolada, [...], mas pelo fenémeno social da intera¢do verbal, realizada
através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interagao verbal constitui




assim a realidade fundamental da lingua. (Bakhtin/Voléchinov, 2006,
127).

Ao apresentar as letras/jabata, todos engajaram na atividade. Os
adultos frequentaram escolas indigenas na Venezuela, apesar da
pouca escolaridade. Desse modo, por serem letrados com o sistema
de escrita, durante a atividade, falavam das letras, ensinavam as
criangas a escreverem as letras no papel e me explicavam como as
pronunciam em warao. Com isso, pelo encontro com as “letras do
alfabeto”, jabata, sendo oralizadas em warao, houve o
compartilhamento das diferencia¢es entre os fonemas nas diferentes
linguas em travessia e trocas.

A partir desse encontro-vivéncia narrado, expde-se a insurgéncia
do letramento comunitdrio. O modo de viver e de fazer warao é
comunitario, logo, o letramento também assim deve ser. Embora
houvesse alguém naquele momento assumindo o papel de
“professor”, a tarefa de ensinar foi assumida comunitariamente por
todos que assistiam e participavam, isto é, todas/todos foram
corresponsaveis pelo processo.

Na educacdo linguistica, em cada enunciado, também se
considera a situacao extraverbal, na qual os sujeitos partilham
universos, suas posi¢des diante do mundo, obliqua a dimensao
tempoespacial. A dinamica estabelecida entre o j& dado e o novo
estabelecem as relagbes dialdgicas que se tornam producdo de
conhecimento e, com efeito, a compreensdo responsiva. Logo,
conforme Bakhtin (2011), os homens s3o constituidos por palavras
proprias e por palavras alheias nas experiéncias da vida humana, no
onde e no quando exercem sua existéncia.

A promoc¢do do letramento bilingue epistémico nas linguas
warao e portugués ocorreu de forma comunitdria e respeitando o
translinguajamento das criangas, isto é, o falar em linguas warao e
portugués, o habitar ora o portugués, ora o warao (Anzaldua, 2000), e
o compartilhamento de conhecimentos e percep¢do de mundo.
Segundo Cafias (2015, p. 164), “quando aprendemos uma lingua viva,
aprendemos seu uso, ndo de modo individual, e sim como parte do
aprendizado de um modo de vida comunitario”. E exatamente o que
ocorre nos encontros-vivéncias com as criangas, as maes e todos os
envolvidos, nos inserindo, pois, a promog¢ao do letramento bilingue




epistémico é dialdgica devido a postura intercultural. A acao qu
promove ambas as prdticas sociolinguisticas acontecem
comunitariamente com todos envolvidos, por isso, a “diglossia”, os
conflitos linguisticos interculturais, (Hamel, 1988; Hamel; Sierra, 1983)
contribui com o bilinguismo epistémico, considerando ambas as
linguas prenhes de conhecimentos, ndao promovendo subordinagao,
verticalizagdo, assimilagdo e/ou aculturagao de linguas e culturas.

Encerramos o encontro com um lanche, a fim de criarmos lacos
afetivos interculturais: bolo de fubd, bolo de banana e suco de caju e
de manga. Compartilhando, interculturalmente, a nossa afetividade
alimentar com eles, para sabermos como seria essa rela¢do afetiva
com a nossa realidade, considerando que ndo estdo em seu lugar de
origem, e entdo, qual intera¢do existe com esse novo lugar?

As criangas experimentaram os bolos e os sucos e escolheram
qual preferiam, isto é, qual suco era mais gostoso, que bolo era mais
gostoso, e assim, interculturalmente, experimentaram o nosso
mundo, haja vista que as comidas oferecidas, propositalmente, sdo a
base da alimentacao cultural de Goias, lugar onde nds estamos, o eu e
o outro (warao). Entender que a comida é afeto, é a nossa afetividade,
0 nosso modo que relacionamos com o fubd de milho, com a banana,
com o tempo da colheita do caju e da manga convidamos e
recepcionamos ao diferente. Logo, conforme Pimentel da Silva (2019,
p. 8), “[...] o bilinguismo se caracteriza como um encontro de
conhecimentos de vdrias origens culturais.”

Conclusoes

Considera-se que, portanto, as praticas comunitdrias warao, que
sdo suas praticas cotidianas, influenciaram a construcao da proposta
tedrico-metodoldgica na promogdo e na pratica do letramento
comunitdrio. Cumpre destacar, contudo, que reconhecemos que essa
pratica pode ndo se aplicar da mesma forma em diferentes contextos
ou com outros grupos.

Ao possibilitarmos trocas e compartilhamentos epistemoldgicos
através da educacdo linguistica bilingue intercultural rompemos coma
dicotomia, verticalizada, ensino-aprendizagem, a qual ensina-se uma
lingua para o outro que aprende sobre, ou aquela lingua. Na educacao
linguistica bilingue intercultural o processo € horizontal, pois deve




haver trocas e compartilhamentos dos conhecimentos e saberes
cada lingua sem uma hierarquiza¢do (Pimentel da Silva, 2010; 2019).
Por isso, houve um aprendizado em maos duplas, isto é, da mesma
forma em que foram apresentadas as letras, os sons e a maneira de
escrever em portugués, eles apresentaram as jabata e os sons em
warao.

Isso porque, conforme Bakhtin (2006), a partir das atitudes
responsivas diretas e ressonancias dialdgicas, percebe-se que é na
interagao discursiva entre os sujeitos que ocorre a troca, a construcao
do conhecimento e a aprendizagem da lingua viva, enunciados
concretos Unicos irrepetiveis associados as condi¢bes concretas de
enunciacdo de determinado contexto social. Os sentidos dali
constituidos fazem parte da realidade vivida, das vivéncias dos sujeitos
envolvidos no processo que integram valores e sentidos a lingua.

Referéncias

ANGROSINO, Michael. Etnografia e observagao participante. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

ANZALDUA, Gloria. Falando em linguas: uma carta para as mulheres
escritoras do terceiro mundo. Estudos Feministas, 2000, p. 229-236.
BAKHTIN, Mikhail Mikhdilovitch. [VOLOCHINOV, Valentin Nikolievitch.
Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
sociolégico na ciéncia da linguagem. S3o Paulo: Hucitec, 2006.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da Criagdo Verbal. S3o Paulo:
Martins Fontes, 2011.

BARBOSA-SILVA, Marcos Flavio. Letramento Bilingue Intercultural dos
Warao em Goiania, Goids. 75fl. Dissertacdo de Mestrado em andamento.
Programa de Pds-Graduagdao em Letras e Linguistica, Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Goidas. Goiania, 2024.

; REZENDE, Tania Ferreira. Insurgéncia de um letramento
comunitario Warao. In.: DAMASCENO-MORAIS, Rubens; FARIA, Edna Silva;
JUNIOR, Paulo Antdnio Vieira (orgs). PesquisaViva em estudos linguisticos. 1.
ed. Goiania, GO: Cegraf UFG, 2024, p. 376 - 394.

CANAS, Rocio Serrano. A¢do verbal do uso da lingua. In.: SOUSA, Socorro
Claudia Tavares de; ROCA, Maria del Pilar (org.). Politicas linguisticas
declaradas, praticadas e percebidas. Jodo Pessoa-PB: Editora UFPB, 2015, p.




FREIRE, José Ribamar Bessa. A Canoa do Tempo: Tradi¢do Oral e Memdri
Indigena. In: ALBUQUEQUE, G. R.; ANTONACCI, M. A. Desde as Amazonias.
Coldéquios (volume 2). Rio Branco: Nepan Editora, 2014, pp. 13-59.

FREIRE, Paulo. Aimportancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Sao Paulo, SP: Autores Associados: Cortez, 1989.

HAMEL, Rainer Enrique. La politica del lenguaje y el conflicto interétnico -
problemas de investigacién sociolinglistica. In.. ORLANDI, Eni P. (org.):
Politica linguistica na América Latina. Campinas: Pontes, 1988. p. 41-73.
HAMEL, Rainer Enrique; SIERRA, Maria Teresa. Diglosia y conflicto
intercultural. La lucha por un concepto o la danza de los significantes, En
Boletin de Antropologia Americana. n. 8, diciembre 1983, México: Instituto
Panamericano de Geografia, 1983. p. 89-110.

NAKAMURA, Tania Teixeira; JUNIOR, Licio Emilio do Espirito Santo. Dona
Fiotinha e a Lingua da Tabatinga. O Quilombo Minas Gerais. 16 de abril de
2007. Disponivel em: <https://www.mgquilombo.com.br/artigos/bens-
quilombolas-materias-e-imateriais/dona-fiotinha-e-a-lingua-da-tabatinga/

>. Acesso em: 27 jun. 2025.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro Reflexdo politico-pedagdgica sobre
educacdo bilingue intercultural. In.: ROCHA, Leandro Mendes; 8
BORGES, Ménica Veloso. (Eds.). Cldadanla, interculturalidade e formagdo de
docentes indigenas. Goiania: PUCGO, p. 11-17. 2010.

. Impactos da educacdo na vitalidade do patriménio epistémico Iny.
Goiania: Kelps, 2015.

. Possiveis caminhos para a autonomia da educacdo escolar
indigena. In: ; NAZARIO, Maria de Lurdes; DUNCK-CINTRA, Ema
Marta (orgs.). Diversidade cultural indigena brasileira e reflexdes no contexto
da educacdo bdsica. Goiania: Editora Espaco Académico, 2016. (Série
Educacdo).

. Politicas de retomada de linguas indigenas em diferentes contextos
epistémicos. Articulando e Construindo Saberes, [S.|.], v. 4. DOI: 10.5216/racs.
V4i0.59089. 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/racs/article/view/59089. Acesso em: 18 fev. 2022.
REZENDE, Ténia Ferreira. Relatério de Pesquisa: Letramento Intercultural no
Pluralismo Sociolinguistico. Relatério de pds-doutoramento apresentado a
Universidade de Sao Paulo, sob supervisdo de Lynn Mario Trindade Menezes
de Souza. 2019. (Inédito).

RUBIN-KOKAMA, Altaci Corréa. Radio Yandé. #ABRILINDIGENALIVE 13 -
Linguas Indigenas. Com Nanbld Gakran, Ricardo Tupiniquim, Hugo Fulni-6 e



https://www.mgquilombo.com.br/artigos/bens-quilombolas-materias-e-imateriais/dona-fiotinha-e-a-lingua-da-tabatinga/
https://www.mgquilombo.com.br/artigos/bens-quilombolas-materias-e-imateriais/dona-fiotinha-e-a-lingua-da-tabatinga/

175

Altaci Kokama. Apresentacdao Daiara Tukano, 2020. Disponivel em:
https://www.facebook.com/radioyande. Acesso em: 13 set. 2022.

Agradecimentos a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Goids (Fapeg) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), institui¢cGes subsidiarias da
pesquisa.




176

NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS APLICADAS
AO ENSINO DE LINGUAS: DIALOGOS
CIRCULO-BAKHTINIANOS

Rodrigo Farias Herculano Mendes (UNIFIP/Patos)
Luciano Mendes Saraiva (UFAC) ?

Ladisonia Rodrigues de Sousa (UFPB) 3

Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB/UNIFIP) 4

Tons Introdutdrios

As transformagdes aceleradas pelas novas tecnologias digitais
tém impactado de forma significativa o campo educacional,
especialmente no ensino e aprendizagem de linguas. Esse movimento
inaugura um horizonte de possibilidades em que a linguagem deixa de
ser apenas objeto de estudo e passa a constituir-se também como
meio de interagdo mediado por sistemas inteligentes, interfaces
digitais e préaticas comunicativas hibridas. No contexto atual, marcado
pela ascensdo da Inteligéncia Artificial (1A), pela expansdo de modelos
de Processamento de Linguagem Natural (PLN) e pela crescente
digitalizagdo das relagdes sociais, o ensino de linguas se vé interpelado
a repensar ndo apenas metodologias, mas também concepcdes de
linguagem, sujeito e aprendizagem (Goncalves et al., 2025; Santana et
al., 2025).
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O problema de pesquisa que orienta este estudo reside n
seguinte questdo: de que maneira as novas tecnologias digitais,
quando observadas a partir de uma perspectiva circulo-bakhtiniana,
podem potencializar o ensino de linguas, respeitando a diversidade
linguistica e, ao mesmo tempo, garantindo criticidade no uso das
ferramentas digitais? Parte-se da hipdtese de que, embora tais
tecnologias apresentem riscos associados a homogeneizacdo da
linguagem e a naturalizacdo de vieses tecnoldgicos, seu uso critico,
mediado pelo didlogo bakhtiniano e pela concepcao de linguagem
como pratica social, pode ampliar horizontes para a formacao
linguistica, favorecendo a inclusdo, a diversidade e a autoria.

A justificativa para esta pesquisa estd ancorada na necessidade
contemporanea de compreender os impactos socioculturais e
pedagdgicos das tecnologias digitais aplicadas a educacado linguistica.
Autores como Dos Santos et al. (2025) e Carvalho et al. (2025)
ressaltam a importancia de problematizar a norma-padrdo e
reconhecer a diversidade linguistica em praticas digitais de ensino, ao
passo que Ramos (2025) e Vale (2025) apontam para as implicacdes
sociais, juridicas e éticas da incorporagao de sistemas de IA generativa.
Dessa forma, investigar a relacao entre linguagem, tecnologia e ensino
de linguas ndo apenas se justifica pela atualidade do tema, mas
também pela urgéncia de oferecer subsidios tedricos e metodolégicos
para uma pratica educativa critica e responsiva.

O objetivo geral deste estudo é analisar como as novas
tecnologias digitais, especialmente aquelas baseadas em Inteligéncia
Artificial e Processamento de Linguagem Natural, podem ser
integradas ao ensino de linguas a partir da perspectiva dialdgica
bakhtiniana. Como objetivos especificos, propde-se: (a) identificar as
contribui¢des e limita¢bes das tecnologias digitais aplicadas ao ensino
de linguas no contexto brasileiro e (b) discutir os impactos dessas
ferramentas na concep¢do de linguagem, autoria e diversidade
linguistica.

Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem
qualitativa de cardter exploratério, fundamentada em revisdo
bibliogréfica e andlise discursiva. O corpus serd composto por
producbes académicas recentes (2018-2025), abrangendo artigos,
teses, relatdrios técnicos e documentos oficiais da educagao brasileira,
como a LDB e a BNCC. A andlise se orientara pela perspectiva circulo-




bakhtiniana, que compreende a linguagem como fendmeno social;
responsivo e ético, permitindo examinar criticamente as interagdes
entre sujeito, tecnologia e discurso no ensino de linguas.

O referencial tedrico integra contribui¢6es de Gongalves et al.
(2025), ao problematizar os desafios futuros da computacdo e da IA
aplicada ao processamento de linguagem natural; de Dos Santos et al.
(2025) e Carvalho et al. (2025), que discutem a relacdo entre
linguagem, tecnologia e ensino; De Vale (2025), ao tratar da evolugdo
dos modelos de linguagem no ambito juridico e educacional; de Da
Silva Angelo et al. (2025), que investigam a linguagem digital como
expressdo escolar; e de Oliveira (2025), com destaque para o
desenvolvimento de tecnologias assistivas. Essa base tedrica se
articula ainda com a perspectiva dialdgica de Bakhtin e com analises
contemporaneas sobre a ética e o impacto social da IA no ensino de
linguas (Santana et al., 2025).

Contribui¢ées de Bakhtin e o Circulo para compreender os muiltiplos
sentidos na/da linguagem

A perspectiva bakhtiniana, em sua complexidade e carater
dialégico, oferece um horizonte fecundo para pensar a linguagem
como espaco de producao de multiplos sentidos. Em Para uma filosofia
do ato responsdvel, Bakhtin (2010a [1924]) destaca a dimensdo da
responsabilidade como fundamento da acdo humana e, por extensao,
do uso da linguagem. Cada enunciado, segundo o autor, € Unico e
situado, marcado por um “ato responsivo” que envolve tanto o eu
quanto o outro. Essa nocao de alteridade é central para compreender
que a linguagem n3do se esgota na técnica ou na norma, mas constitui-
se como campo de interagdo viva, atravessada por valores éticos,
sociais e histdricos.

Essa concepcdo é ampliada em O discurso no romance (Bakhtin,
2010b [1934]), quando o autor discute o caradter heterogéneo e
polifénico da linguagem. O romance, como género, incorpora vozes
diversas e conflitantes, evidenciando que o sentido nunca é tinico, mas
resulta do embate e do didlogo entre discursos. Tal compreensdo é
fundamental para a educacdo linguistica contemporanea,
especialmente quando se pensa a insercao das novas tecnologias
digitais, que multiplicam as vozes e discursos circulantes. A polifonia,




assim, ndo é apenas um recurso literdrio, mas um principi
epistemoldgico para entender alinguagem como espaco de disputa de
sentidos.

No ensaio O problema do contetido, do material e da forma na
criagdo literdria (Bakhtin, 2010 [1924]), o autor reforca a ideia de que
ndo existe forma vazia: toda produgao linguistica e estética é orientada
por um conteddo ideolégico que lhe confere materialidade,
historicidade e valor. A forma, nesse sentido, ndo pode ser
compreendida como simples estrutura formal ou técnica isolada, mas
como resultado de uma interag¢do dialética com o contetdo, que a
atravessa e a constitui. A obra literdria, assim, é sempre produto de
uma relagdo social, um lugar em que valores, visbes de mundo e
orientagdes axioldgicas se manifestam e se materializam
linguisticamente.

Essa perspectiva ganha profundidade quando articulada ao
pensamento de Volochinov (2017 [1929]) em Marxismo e filosofia da
linguagem, onde o autor destaca a relacao entre base e superestrutura
para explicar o papel ativo da linguagem na vida social. Ao invés de ser
concebida como mero reflexo passivo de estruturas econdémicas ou de
determinagdes externas, a linguagem aparece como espaco dinamico
de interagdo, onde diferentes vozes sociais se encontram, se chocam
e se reconfiguram. Essa concepgdo desloca a visdo mecanicista de
superestrutura para um entendimento mais complexo, em que a
linguagem nao s6 expressa, mas também constitui praticas sociais e
ideoldgicas.

Nessa linha, compreende-se que a linguagem € inseparavel das
condig¢des concretas de producao social e histdrica, funcionando como
arena de disputas simbdlicas que refletem e, a0 mesmo tempo,
produzem sentidos coletivos. As palavras carregam ndao apenas
significados lexicais, mas também valores sociais, posi¢oes ideoldgicas
e marcas histdricas que lhes conferem vitalidade. Assim, tanto em
Bakhtin quanto em Voldchinov, observa-se uma énfase no carater
ativo e constitutivo da linguagem, que se realiza no didlogo
permanente entre sujeitos, tempos histdricos e contextos sociais,
configurando-se como prética material de construcdo de significados
e de mediagdo da vida social.

Em O autor e o herdi na atividade estética, Bakhtin (2006a [1979])
introduz a relagdao entre posi¢ao do sujeito e a constituicao do outro




na esfera estética, indicando que o sentido nasce sempre no encontr
entre consciéncias. Isso ecoa no pensamento de Todorov (1981; 2006),
que interpreta a obra bakhtiniana a partir do principio dialdgico,
sublinhando que nao ha linguagem neutra: todo dizer é atravessado
por valores e orientado pelo outro. Nessa linha, Tezza (2018) observa
que até mesmo géneros tradicionalmente considerados “subjetivos”,
Ccomo a poesia, nao escapam da dialogicidade, pois estao sempre em
relacdo com vozes sociais e culturais mais amplas.

Assim, a contribui¢do do Circulo de Bakhtin estda em demonstrar
que a linguagem €, ao mesmo tempo, singular e social, estética e
ideoldgica, individual e coletiva. O sentido nunca é fixo, mas se
constitui no movimento continuo de intera¢ao, na tensao entre vozes
e contextos. Compreender os multiplos sentidos na/da linguagem, a
luz desse referencial, é reconhecer a historicidade, a responsividade e
a dialogicidade que a atravessam, deslocando qualquer pretensdo de
neutralidade ou univocidade. Essa visdo amplia-se de forma decisiva
para os debates atuais sobre linguagem e tecnologia, pois ajuda a
entender como os enunciados digitais e mediados por IA também se
inserem nesse horizonte dialégico e polifénico de producdo de
sentidos.

Impactos das Novas Tecnologias na producao de linguagens

A incorporacdo das novas tecnologias digitais ao ensino e a
aprendizagem da linguagem tem se configurado como um dos
grandes desafios e, ao mesmo tempo, como uma das maiores
potencialidades do campo educacional contemporaneo. Goncalves et
al. (2025) destacam que os avangos no Processamento de Linguagem
Natural (PLN) e no uso de modelos de Inteligéncia Artificial avancada
apontam para uma perspectiva de desenvolvimento sustentavel, em
que o uso eficiente de dados e algoritmos ndo apenas automatiza
tarefas, mas amplia a capacidade humana de produzir, interpretar e
ressignificar a linguagem em diferentes contextos sociais. Essa visao
dialoga diretamente com a concep¢ao de linguagem como pratica viva
e responsiva, caracteristica da tradi¢do bakhtiniana, que entende o
sujeito como constituido no e pelo didlogo.

Nesse cendrio, a discussdo sobre norma-padréo e diversidade
linguistica ganha forca. Dos Santos et al. (2025) defendem que o ensino
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de linguas mediado por tecnologias digitais deve superar visdes
normativas e homogéneas da lingua, reconhecendo as multiplas
formas de expressdo que emergem nos ambientes digitais. A
tecnologia, portanto, nao deve ser vista apenas como um meio
instrumental, mas como linguagem em si mesma, carregada de
valores, sentidos e praticas sociais, como enfatizam Carvalho et al.
(2025). Ao trazer essa perspectiva, evidencia-se que 0s recursos
digitais possibilitam a constru¢do de um espago educacional mais
inclusivo e dialégico, no qual a diversidade linguistica € valorizada e a
autoria é potencializada.

Sustentamos, com base em estudos recentes, que essa fronteira
alcangada entre as Novas Tecnologias e a Linguagem empreende 5
areas principais, conforme se averigua na Figura a seguir:

Figura 1: Novas tecnologias e linguagem

NOVAS
TECNOLOGIASEA

LINGUAGEM discfu:'siva
digital

1- Mediacao

e

5 -2Zonas de

falseabilidade

-

4 - Novos letramentos e

da pesquisa

3 - Suportee

multiletramentos Inovagao

Fonte: acervo dos autores

A Mediacdo discursiva digital constitui um espaco verbo-
ideolégico em que a linguagem cria novos géneros discursivos, como
posts, stories, tweets e comentdrios, que ndo existiam antes das
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tecnologias  digitais. Esses géneros sdo marcados pe
multimodalidade, combinando texto, imagem, som e movimento. A
comunicagdo torna-se mais interativa e dialogal, favorecendo novas
formas de enuncia¢do. Além disso, o sujeito constrdi sentidos em rede,
em meio a fluxos de informacdo. Isso transforma radicalmente a
maneira como produzimos e interpretamos discursos.

No que diz respeito a Hibridizacdo de cddigos, as TDICs
possibilitam a fusdo de diferentes linguagens - verbal, visual, sonora e
interativa — em um mesmo enunciado. Essa mistura resulta em
discursos multimodais, mais ricos e complexos. A leitura e a producao
textual passam a exigir do sujeito a articulagdo entre cédigos diversos.
Isso amplia os modos de interpretacao e expressao cultural. Em
consequéncia, a linguagem torna-se mais plastica e adaptdavel aos
contextos digitais.

Quanto ao Suporte e inovacao, as plataformas digitais mudaram
o suporte da linguagem, que antes estava concentrada em livros,
jornais e meios impressos. Hoje, a mensagem circula em tempo real,
de modo fragmentado e efémero. A instantaneidade redefine os
processos de producdo e consumo discursivo. Além disso, a inova¢ao
tecnoldgica introduz formas inéditas de textualidade, como memes,
GIFs e lives. O suporte, portanto, influencia diretamente o modo como
0s sujeitos se relacionam com a linguagem.

N3o menos importantes e diretamente conectados as novas
producdes de linguagem estdo os Novos letramentos e
multiletramentos. Nesse viés, o uso das tecnologias digitais exige
multiplas competéncias linguisticas e semidticas. Ler e escrever ja ndo
se limitam a palavra escrita, mas envolvem interpretar hipertextos,
icones, links e intera¢des. O conceito de multiletramentos, trazido por
Rojo e pelo New London Group, mostra a necessidade de integrar
diferentes linguagens. Além disso, compreender algoritmos e
curadorias digitais tornou-se parte da pratica letrada. Assim, a
educacdo precisa se reinventar para formar sujeitos criticos e
autébnomos nesse cenario.

Ja a Zona de falseabilidade da pesquisa consiste em um lugar
epistemoldgico em que o estudo da relacdo entre linguagem e
tecnologias precisa reconhecer sua zona de falseabilidade, isto é, os
limites de validade de suas hipdteses. Como o campo é dinamico, as
praticas digitais mudam rapidamente, podendo tornar teorias




obsoletas. A falseabilidade garante rigor cientifico ao apontar critério
para refutar ou revisar proposicdes. Isso impede que a pesquisa caia
em generaliza¢bes ou verdades absolutas. Assim, a ciéncia mantém
seu carater critico e aberto a transformacao.

No campo institucional, Vale (2025) demonstra como os
modelos de linguagem generativa tém transformado até mesmo
setores tradicionalmente conservadores, como o Judicidrio brasileiro,
ao dinamizar a escrita e andlise de documentos juridicos. Esse
movimento reforca a ideia de que a IA ndo é apenas um suporte, mas
um agente de mudang¢a nos modos de producdao textual. Essa
compreensdo também se aplica a escola: Da Silva Angelo et al. (2025)
destacam que a linguagem digital tornou-se uma nova forma de
expressao escolar, reconfigurando préticas de leitura e escrita e
ampliando os horizontes de autoria dos estudantes. Paralelamente,
pesquisas como a de Oliveira (2025) revelam o potencial das
tecnologias assistivas no tratamento da linguagem oral, indicando que
a tecnologia pode ser decisiva para a inclusdo de sujeitos com
necessidades especificas, alinhando-se aos principios da Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI, 2015).

Ademais, Platiny et al. (2025) chamam atencao para os riscos de
dependéncia e superficializacdo da aprendizagem quando estudantes
utilizam modelos de linguagem de forma acritica. Esse alerta reforga a
necessidade de que as tecnologias sejam apropriadas
pedagogicamente com base em diretrizes éticas e criticas, evitando
que o ensino de linguas seja reduzido a automatiza¢do de respostas.
Nesse sentido, documentos nacionais como a LDB (Lei n° 9.394/1996),
a BNCC (2018) e a Lei de Inclusdo Digital (2023) fornecem marcos
fundamentais para orientar o uso das tecnologias digitais na educacao.
A LDB estabelece que a educagdo deve estar vinculada ao mundo do
trabalho e a pratica social, principios que se concretizam no uso
pedagdgico das tecnologias; a BNCC enfatiza a competéncia digital
como essencial ao desenvolvimento dos estudantes; a LBl assegura
condi¢Oes de acessibilidade e inclusdo, enquanto a Lei de Inclusdo
Digital (2023) reforca o direito universal ao acesso as tecnologias como
dimensao da cidadania.

Por fim, a luz de Santana et al. (2025), compreender a
inteligéncia artificial e as novas tecnologias como zonas fronteiricas da
linguagem implica reconhecer tanto seus potenciais quanto seus




riscos. Trata-se de pensar a tecnologia ndo apenas como ferramenta,
mas como parte constitutiva de novos modos de significar e de
interagir com o outro. Assim, a produ¢ao de linguagem mediada por
tecnologias digitais deve ser orientada por principios éticos, criticos e
inclusivos, respeitando a autoria, a diversidade e a dialogicidade que
constituem a esséncia da linguagem humana.

Conclusoes

As reflexbes em tela evidenciam que as novas tecnologias
digitais, em especial aquelas baseadas em Inteligéncia Artificial e
Processamento de Linguagem Natural, instauram um cendrio de
profundas transformagdes no ensino de linguas. A linguagem,
compreendida a partir da perspectiva bakhtiniana como pratica social
e dialdgica, deixa de ocupar um espa¢o meramente instrumental e
passa a se constituir como meio de interagao complexa em ambientes
digitais. Nesse processo, a presenca das TDICs convoca professores,
estudantes e pesquisadores a repensarem suas concep¢des de ensino,
aprendizagem e autoria, reconhecendo tanto as potencialidades
quanto os riscos que a mediagdo tecnoldgica acarreta.

Nesse sentido, os resultados esperados da pesquisa apontam
para a necessidade de uma integragao critica das tecnologias digitais
as praticas pedagdgicas. Ao mesmo tempo em que possibilitam maior
acesso, diversidade de linguagens e novos formatos de expressdo, as
tecnologias trazem consigo desafios relacionados a homogeneizagao
discursiva, ao reforco de vieses algoritmicos e a mercantiliza¢do da
educagdo. A perspectiva dialégica de Bakhtin oferece um caminho
para enfrentar esses dilemas, pois sustenta aimportancia da interacdo,
daresponsividade e da valorizagao da diversidade linguistica, evitando
que a tecnologia seja aplicada de forma acritica e excludente.

Por fim, compreender a articulagdo entre linguagem, tecnologia
e ensino de linguas torna-se ndo apenas uma demanda académica, mas
também um imperativo ético e social. A investigacao proposta busca
oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos que fortalecam praticas
educativas inclusivas, capazes de formar sujeitos criticos diante do uso
das TDICs. Assim, o ensino de linguas no século XXI pode ser pensado
como espaco de resisténcia, de pluralidade e de autoria, em que as
tecnologias digitais, mediadas pelo olhar dialégico, ndo substituem o
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humano, mas potencializam sua capacidade de significar, interagir
transformar realidades.
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CONTRIBUICOES DAS TEORIAS CRITICA E
POS-CRITICA NO CAMPO DO CURRICULO E
PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

Regina Lucia Ferreira Cravo (Puc-Rio)
Introdugdo

O artigo busca analisar as contribui¢des das teorias curriculares.
Na primeira parte dos estudos desenvolvidos, o tema formacao de
professores em seus aspectos relacionados as politicas docentes e as
novas exigéncias propostas pelas reformas curriculares
implementadas é abordado. As possiveis contribuic6es tedricas dos
autores criticos e pds-criticos sao retomadas na parte central.
Finalizando, sdo apontadas perspectivas para formacdo docente a
partir da articulagao com as contribui¢ées mencionadas.

Retomando Algumas Ideias...

As reformas educacionais cujos principais elementos sdo o
mercado, a capacidade de gestdo e a performatividade podem ser
consideradas como o aparato tecnoldgico da atualidade. No cendrio
nacional, as reformas voltam-se para os resultados do rendimento dos
alunos e para o desempenho das instituic6es de ensino e dos diversos
niveis em meio as politicas curriculares. O foco nos cursos de
Licenciatura remete as reformas da educacdo superior, marcadas
pelos exames nacionais dos cursos, pela ampliagdo dos recursos
destinados ao crédito educativo e a publicacdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo e para as
Licenciaturas (Resolucdo 02/2002) e a publicacdo de Referenciais
Curriculares para a formacdo de professores para a educagdo basica
(2002).

5> Mestre em Educacgdo pela PUCRio; Especialista em Educagdo Especial Inclusiva pela UNISUAM;
Licenciadas em Pedagogia. Orientadora Educacional da Prefeitura Municipal de Duque de Caxias;
Professora atuando na docéncia de cursos de Licenciatura desde 2000. Contato:
regina42lucia@gmail.com




A centralizagdo dos modelos de gestao nos resultados a sere
obtidos acaba por enfraquecer a postura de flexibilidade curricular
proposta pelos textos oficiais e a0 mesmo tempo impor uma postura
mais diretiva como analisa Gatti (2011). No chamado ambiente de
devolucdo (Ball,2002), as tecnologias politicas substituem a
centralizacdo pela microgestdo como estratégia na qual os
professores vao sendo conduzidos a modificarem as suas atitudes em
virtude do monitoramento constante sofrido e da producdo de
informacdes sobre suas praticas profissionais.

As propostas de formacdo expressadas nos documentos das
reformas curriculares docentes fazem referéncia a forma¢do como
algo continuo, considerando que os saberes s3ao adquiridos na
experiéncia de igual forma. Pretende-se ao final do curso, formar um
professor com habilidades de aprender a aprender desenvolvida de
modo a favorecer o reflexo sobre a pratica e a pesquisa sobre a prética.

Nesse contexto, a conduta dos professores formadores parece
dever conciliar a perspectiva de formagdo continuada com o alcance
de metas de rendimento dos alunos, através do estabelecimento de
expectativas de aprendizagem de modo contraditdrio. Gatti (2011)
aponta para o impacto das inovag¢des tecnoldgicas implementadas
pelas IES como materiais didaticos, disciplinas e cursos 4 distancia. Os
desempenhos dos sujeitos servem como medidas de produtividade e
rendimento, mostras de qualidade, acbes de promogao e inspegao.
Nas reformas educacionais, a cultura da performatividade seria
disseminada como espécie de modo regulatdrio que serve da critica,
da comparacao e da exposicao como meios de controle e mudanca das
acbes docentes. Assim, a andlise permite compreender tais
mecanismos como reformadores ndo apenas das instituicdes como
dos professores.

Na andlise das politicas docentes, Gatti (2011) ressalta o
surgimento ou delineamento de uma nova concepgao curricular, mais
aberta, flexivel, apoiada, além do ensino por competéncias, na
contextualizacdo dos contelddos, no cardter interdisciplinar do
conhecimento e na valorizacao da diversidade. A principal expectativa
é que os curriculos contribuam para a promo¢do da mudanga social,
como instrumentos ou estratégias favorecedoras de maior igualdade
para os diferentes segmentos e equidade para grupos especificos.
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O papel dos curriculos diante da transformacao social com
objeto de andlise da teoria curricular critica serd abordado na parte
central deste texto.

A Teoria Critica e a Teoria Pds-Critica no Campo do Curriculo

A crenga ou visao dos curriculos formativos como elementos da
mudanga ou transformagdo social pode ser consideradas uma das
contribuigdes da teoria critica de curriculo. A teoria critica contribui
com professores e alunos na medida em que permite o entendimento
sobre o sentido do curriculo como uma construcao que lhes pertence,
enredada nas lutas e relag¢bes sociopoliticas.

A teoria critica do curriculo possibilita compreender as relagdes
entre poder, conhecimento e identidade social e as multiplas forcas
pelas quais o curriculo estd envolvido na producdo do social (Silva,
1995). Silva explica sua formacdo através das teorias da reproducdo
social e a teoria culturalista. A primeira discute os mecanismos de
producdo das desigualdades sociais através da distribui¢ao desigual do
conhecimento enquanto a segunda afirma que as desigualdades
escolares escondem relag¢Oes de cultura e poder. A teoria de curriculo
consiste em formular formas de melhor organizar experiéncias de
conhecimento dirigidas a producdo de formas particulares de
subjetividade: um sujeito conformista das pedagogias tradicionais ou
o sujeito emancipado e libertado das pedagogias progressistas. O
curriculo nessa perspectiva estaria implicado em um processo de
regulacdo e governo da conduta humana e na produg¢ao de sujeitos
particulares.

Para além do controle dos individuos, o curriculo pode ser
analisado como uma forma de representacdo ou de producdo das
diferentes identidades sociais. As representa¢bes sdo formas de
conhecimento dependentes das identidades sociais daqueles grupos
que as produzem —relacdes de poder. Por outro lado, criam e mantém
o processo. Silva indaga sobre quais grupos sociais estdo
representados no conhecimento corporificado no curriculo? Quais sdo
as ideias de género, raga, classe apresentadas nos diferentes textos
curriculares? As questdes tornam o campo do curriculo um territério
contestado.




O desenvolvimento e a disseminagdao da escolarizacao
massas; a formagao de uma burocracia estatal; as ondas de imigrac¢ao;
a industrializacdo; a urbanizagdo e as preocupag¢des com a formagao
da identidade nacional foram os fatores desencadeadores da
formacdo de um campo especializado de estudos sobre curriculo na
transicao do século XIX para o século XX. Influenciando esse campo, na
década de 1960, os movimentos sociais na Franca e nos EUA, a
agitacdo social, a contestacdo do poder de governos ditatoriais
(sobretudo na América Latina...), a guerra do Vietnd, movimento
feminista, provocam o questionamento dos intelectuais, socidlogos,
educadores daquela época sobre a relacdo entre os arranjos sociais e
educacionais, sobre a responsabilidade da classe dominante pela
desigualdade e principalmente sobre a contribui¢do dos curriculos nas
relacbes de poder estabelecidas entre os grupos sociais(Silva, 2005).

A publicacdo de obras que questionavam o pensamento e a
estrutura educacional tradicional marcou o comego da critica aos
modelos curriculares e escolares tradicionais que supostamente ndo
estariam preocupados em fazer qualquer tipo de questionamento aos
arranjos sociais, educacionais vigentes.

Desse modo, a(s) teoria(s) critica(s) tornou-se conhecida pela
desconfianga, questionamento e busca de transformagdo social
através da reflexao sobre o que o curriculo faz com a formacdo dos
individuos. Distintamente, entre os anos 60 e 90, na Franga, surgem as
publicagdes criticas ao chamado reprodutivismo ideolégico das
instituicoes educacionais de Bourdieu e Passeron, Althusser, Baudelot
e Establet inicialmente; simultaneamente no Brasil, as teses sobre a
educacao bancaria de Paulo Freire. Posteriormente, na Inglaterra, a
Nova Sociologia da Educagao com M. Young e nos EUA e Canadg, o
movimento de reconceptualizagdo, o pensamento de Pinar (base
fenomenoldgica), Apple (base neomarxista) e Giroux. O texto aborda
as contribui¢des de Apple, Giroux e Freire.

Na publicacdo Ideologia e Curriculo (1982), inicialmente, M.
Apple propde a discussdo sobre a relacdo entre curriculo e a
reproducao cultural e econémica através privilegiando um aspecto: a
preservacdo e o controle de formas ideoldgicas hegemdnicas. Em
especial, no capitulo intitulado O curriculo oculto e a natureza do
conflito, provoca os educadores, indicando a hegemonia produzida
pelo corpus formal do conhecimento escolar, assim como pelo




conhecimento oculto no curriculo, uma vez que alguns significados
praticas sdo escolhidos como importantes e outros sdo excluidos,
menosprezados.

Esse conflito seria negado conscientemente pela burguesia
numa tentativa de criagdo de um consenso inexistente, mas que se
torna a unica interpretacao das possibilidades sociais e intelectuais
disponiveis aos grupos. A ideologia de classe passa a ser a defini¢ao
dos curriculos escolares.

Para a escola caberia fazer com que tudo isso pareca natural.
Caberia legitimar uma perspectiva técnica que responde ao mundo
social e intelectual de forma acritica. Caberia tornar “uma sociedade
baseada no capital cultural técnico e na acumulacdo individual do
capital econémico como o tnico mundo possivel (1982; p.126).” Seria
seu papel colaborar para distribuicdo de padrdes utilitario-racionais de
pensamento e agdo para os individuos. Historicamente, a escola
colaboraria também e principalmente para a maximiza¢do da
producdo de conhecimento técnico e sociabiliza¢do dos alunos com a
estrutura normativa social vigente.

Nessa direcdo, o conteddo curricular ganha importancia na
dindmica escolar e social, uma vez que se torna necessario justificar
constantemente o processo de aceita¢do de distin¢des e papéis sociais
aprendidos. Com isso, as instituicdes, o senso comum e conhecimento
sdo assumidos como neutros e inalterdveis, através do consenso
formado.

O ideal seria, ao contrario disso, o destaque para as tentativas
de predominio das ideologias hegemobnicas, que colaboram
perpetuando a naturalidade da aceitacao de padrdes disseminada. Dai,
Apple propde a necessaria visibilidade e tratamento do conflito no
curriculo escolar. Em sintese, a “desocultagdo” do curriculo oculto
seria 0 procedimento adequado aos educadores nesse sentido. Por
curriculo oculto entende-se “normas e valores que sao implicitamente,
porém efetivamente transmitidos pelas escolas e que habitualmente
nao sdo mencionados na apresentacao feita pelos professores dos fins
e objetivos do conhecimento transmitido (p. 127)”. O tratamento da
aprendizagem por recompensas ilustraria tal caracteristica da pratica
escolar de tratamento do conflito existente na sociedade e entre as
classes sociais. Caberia aos educadores, a conscientizacdo sobre tais
reflex6es e a agdo contra suposi¢Oes epistemoldgicas e ideoldgicas




ocultas que estdo presentes na estrutura¢ao de suas escolhas, de seu
projetos e tradi¢bes que selecionam e nas quais atuam nos
estabelecimentos de ensino. O papel dos educadores encontrard
reforco nas ideias de Giroux langadas em publicagdo de 1997. No artigo
referido, os professores sdo descritos como intelectuais
transformadores necessdrios para uma pedagogia critica da
aprendizagem.

Posteriormente, no artigo A politica do conhecimento oficial: um
curriculo nacional faz sentido? Apple (2000) sustenta a postura critica
apresentada por ocasido da critica a negac¢do do conflito, alertando
sobre as implicagdes da definicdo do conhecimento oficial como
legitimo por alguns grupos em detrimento de outros. Tal definicao
seria uma definicdo de poder e isso faria da educacdo algo
definitivamente imerso ou relacionado a uma politica cultural, visto
que o curriculo ndo é “uma montagem neutra de conhecimentos(...).
Sempre parte de uma tradi¢do seletiva feita por alguém, da visdo de
algum grupo sobre o que seja o conhecimento legitimo (2000; p. 53)”.

O que conta como conhecimento, as formas como estd
organizado, quem tem o poder de ensina-lo, o que conta como
demonstracao apropriada de sua aprendizagem sdo questdes que
fariam parte das formas de dominacdo e subordinacdo sao
reproduzidas e alteradas na sociedade. Para os educadores seria
importante compreender a existéncia de uma politica do
conhecimento oficial, que traduz o conflito entre as descri¢es neutras
do mundo e o que outros véem como concepcdes de elite que
empoderam alguns grupos enquanto tiram o mesmo poder de outros.
Forma e conteudo culturais atuariam como elementos distintivos de
classe e sendo assim quando sao legitimados e incorporados em um
curriculo oficial seria criada uma situagao na qual os sinais que definem
0 gosto das pessoas seriam 0s mesmos que as definem. A escola se
tornaria uma escola de classe afirma.

Mais uma vez para os educadores, a contribuicio do
pensamento de Apple estd no alerta para a complexidade das relagdes
econdmicas e culturais e o papel da escola nareproducao das relagoes
de poder desiguais e os modos pelos quais o conteldo e a organiza¢ao
do curriculo, da pedagogia e da avaliacdo atuam em meio a isso.
Principalmente, em meio a um processo de restauragdo conservadora,
no qual “os conflitos se travam em torno da politica do conhecimento




oficial sdo graves (p.55)”. A ideia de uma educacdo publica e de u
curriculo que respeite as culturas e histdrias dos varios segmentos da
sociedade estaria assim ameagada. A ameaga estaria na
impossibilidade da extensao geral de uma cultura comum, em especial
quando ela representa os interesses de uma minoria. Uma cultura
comum verdadeira seria aquela que permitiria “a criacdo das
condic¢des para que todas as pessoas participem da criacdo e recriacao
de significados e valores sociais (p. 76)”.

No contexto da discussdo sobre cultura e politicas culturais,
marcado pelas recentes contribuicées do péds-modernismo e do pds-
estruturalismo(Silva,2005), Giroux (1995) propde a reflexdo sobre a
cultura infantil como uma esfera onde o entretenimento, a defesa de
idéias politicas e o prazer se encontram para construir concep¢des do
que significa ser crianga — uma combina¢do de posi¢cdes de género,
raciais e de classe, através das quais elas se definem em rela¢ao a uma
diversidade de outros (p. 49).

O autor afirma no texto A “disneyzacdo” da cultura infantil que o
exame da cultura infantil forneceria um referencial tedrico para
apontar que as identidades individuais e coletivas sdo moldadas
politica e pedagogicamente na cultura visual popular dos videogames,
da televisao, do cinema, dos locais de lazer como shoppings e parques
de diversdo. Nessa direcao, propde aos educadores pensarem através
das imagens, demonstrando que a interpretacdao da histdria e da
identidade nacional deve ser contestada mesmo quando aparecem
inocentes aos olhos de todos. Propbe considerar, nos curriculos
escolares, o conteddo que as criancas e jovens trazem para a sala de
aula como parte do processo de aprendizagem e afirma-los ndo
somente como analisadores criticos da cultura imposta e assimilada,
mas também como produtores culturais de uma sociedade mais
democrdticas.

O sucesso de tais praticas pedagdgicas e de uma nova visdao de
ensino requer uma reflexdo sobre o papel dos professores.
Principalmente, quando considerado o contexto das reformas
educacionais e curriculares implementadas ou em vias de
implementa¢do como no caso de um curriculo nacional ou de uma
politica de conhecimento oficial como apontada por Apple.




Para Giroux (1997), além do exame das forcas ideoldgicas
materiais que contribuem para a proletariza¢do do trabalho docente,
caberia a defesa das escolas como instituicbes essenciais para a
manuten¢do e desenvolvimento de uma democracia critica e dos
professores como intelectuais transformadores que combinam a
reflexdo e a pratica académica a servico da educacdo para que os
estudantes sejam cidaddos reflexivos e ativos (p. 158). Nessa
perspectiva, toda atividade humana envolveria uma forma de
pensamento e sendo assim os professores

Podem ser vistos ndo simplesmente como operadores
profissionalmente preparados para efetivamente atingirem quaisquer
metas a elas apresentadas(...) deveriam ser vistos como homens e
mulheres livres, com uma dedicagdo especial aos valores dos intelectos
e ao fomento da capacidade critica dos jovens (1997; p. 161).

O essencial seria a necessidade de tornar o pedagdgico mais
politico e o politico mais pedagdgico. O que significa inserir a
escolarizacdo diretamente na esfera politica, uma vez que as escolas
representam um esfor¢o para definir-se o significado quanto a luta em
torno as relagbes de poder.

As considera¢des que remete para as contribuicdes filosdficas
de Freire sobre a educacao libertadora em oposicao a educacao
bancdria, expressdo dos interesses dos grupos dominantes,
caracterizada pela narracao dos contelddos, que implica em um sujeito
ouvinte, estatico. Nessa concepgdo, o conhecimento € algo que existe
fora eindependentemente das pessoas envolvidas no ato pedagdgico.
Uma critica ao carater dissertativo do curriculo tradicional. No dizer de
Freire, na visdo bancaria da educagao, o saber é uma doacao dos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacao,

que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da
opressdao - a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que
chamamos de alienac¢do da ignorancia, segundo a qual esta se encontra
sempre no outro (1970; p. 55).

Cabe esclarecer, tendo Silva (2005) como apoio tedrico, que
Freire ndo desenvolveu uma teorizagdo especifica sobre curriculo. No
entanto, sua obra discute com outras associadas as teorias mais
propriamente curriculares. Sua reflexao colabora para responder as




questdes sobre o que ensinar? E o que significa conhecer? O ato
conhecer envolveria o tornar presente o mundo para a consciéncia
(Silva, 2005; p. 59) mediado pelos objetos a serem conhecidos. E o
sentido da educacao problematizadora que responde a esséncia do ser
da consciéncia, que é a sua intencionalidade. Identifica-se com o
préprio da consciéncia que é sempre ser consciéncia de, ndo apenas
quando se volta sobre si mesma, no que é chamada de cisdo. Cisdo em
que a consciéncia é consciéncia da consciéncia (Freire, 1970; p. 63).
Para além da Pedagogia do Oprimido como obra fundamental nas
discussbes tedricas no campo do curriculo estd uma significativa
possibilidade de reflexdo sobre o processo educativo e dos
educadores como um todo.

Tomando algumas considera¢bes do livro Pedagogia da
Autonomia (2001), educar é essencialmente formar. O componente
fundamental e humano da prética educativa € o seu carater formativo,
visto que o homem é por natureza, inacabado. E a sociedade sempre o
resultado de uma aprendizagem coletiva. A essa assimilagdo cultural,
integragao, transmissao de conhecimentos de vdrias dreas é chamada
Educacdo. Educacdo que ao mesmo tempo, fenébmeno coletivo e
individual, unico, original, pois cada ser/homem € Unico em toda a
humanidade.

A teoria curricular critica contribui, especialmente, para a
reflexdo sobre a formacdo e o papel do educador/professor nos
sistemas de ensino e na sociedade. Implica em refletir o individuo com
suas caracteristicas humanas, como nos lembra Freire, que sdo a
capacidade de criar, amar, ter esperanca, consciéncia de si,
compreensdo e autonomia.

O texto em sua ultima parte discute as perspectivas da
contribuicdo dos autores criticos e pds-criticos para a formagao de
professores, tendo o referencial de Moreira (1999;2001), Pinar (apud
Silva,2005).

Perspectivas Para a Formacao de Professores

As novas tecnologias, as modifica¢des no processo de trabalho,
0 aumento do desemprego juntamente com o surgimento de novas
profissdes, a revolugdo tecnoldgica caracterizou a passagem do final
do século XX e o inicio do século XXI. Nesse contexto, Moreira (1999)




levanta a possibilidade de uma crise da teoria critica no camp
curricular, visto que diante das tensdes vividas pelo campo, ocorreria
uma perda do poder explicativo conceitual das teorias. Para isso,
concorrem algumas possiveis causas como a diversificagdo dos
conceitos, o impasse entre neomarxistas e pds-modernos, a auséncia
de sugestOes para uma pratica docente de fato critica, a ndo
implantacao dos principios tedricos propostos.

No Brasil, desde o final dos anos 70 e durante os anos 80, uma
literatura pedagdgica progressista, da influéncia da teoria da
reproduc¢ao, das abordagens socioldgicas das criticas as diretrizes
curriculares. Emergem a pedagogia critico-social dos contetdos e a
defesa de propostas de educacdo popular, assim como a questdo da
qualidade dos contetdos da escola fundamental e a sua expansao
quantitativa para as camadas populares _ democratizacao do acesso
através da ampliacdo de vagas. Os anos 90 expressa a preocupagao
com o conhecimento escolar e a énfase em considerar a cultura dos
alunos no processo de selecao dos conteddos. Surgiram também
novos temas como a discussdo em torno da producgdo de identidade e
das representacdes das disputas culturais (Moreira, 2001).

Caracterizando melhor o campo na década de 90, Moreira (2001)
critica a falta de preocupagdao com o que acontece nas escolas pelos
pesquisadores, assim como, o excesso de encantamento pela
literatura estrangeira sobre o tema. O foco no sujeito predomina nos
textos. Nessa direcao, propde-se conciliar a resolucao de problemas
com o prestigio académico das pesquisas, articular as novidades
tedricas com aquelas de cunho classico, refinar os conceitos, superar
impasses, ou como ressalta, “o avango tedrico ndo pode ocorrer de
costas para a escola (2001; p. 40).

A repercussao na formagao de professores ainda €, apesar de
todos os avangos tedricos, considerada problematica. Sobre isso, as
necessidades curriculares escolares provocam o questionamento
sobre a proposta dos cursos formadores que deveriam buscar oferecer
aos alunos uma maior instrumentaliza¢do para as demandas da sala de
aula da escola basica, sem perder a discussédo conceitual.

A andlise dos curriculos desses cursos de formacdo de
professores, Moreira (2001) aponta para a concep¢ao desatualizada de
conhecimento que os informa - o paradigma da drvore no qual hd um
tronco comum de conteldos tedricos e os galhos formados pelos




conteudos especificos. Os curriculos nesses cursos precisam se
revisitados tendo em vista a perspectiva do curriculo em rede, no qual
a pratica € construida com os conhecimentos apontados pelo seu
préprio desenvolvimento.

O cotidiano desses cursos apresenta-se como uma perspectiva
de investigacdo principalmente pelas caracteristicas apontadas pelos
especialistas como as dificuldades de articular teoria e pratica, a
indefinicdo dos perfis das disciplinas, a escolha dos referenciais
tedricos, conteldos bdsicos, diversidade de abordagens e autores
para o ensino da prépria disciplina Curriculo. Moreira apela para a
necessidade de os especialistas voltarem suas preocupacdes a pratica
pedagdgica, tanto das escolas como dos cursos formadores de
professores. De quem é o conhecimento do que deve ser ensinado nas
escolas? (Apple, 1997 apud Moreira, 2001). Para Apple, a tarefa do
especialista em curriculo ndo seria buscar modos eficientes de levar os
alunos a aprenderem o conhecimento selecionado para o curriculo. E
sim, considerar seriamente as conexdes entre o que se ensina nas salas
de aula e as desiguais rela¢des de poder na sociedade (p. 44).

Para finalizar, Freitas (2000 apud Moreira,2001) instiga o papel
da universidade na discussao e investigacdo das questdes abordadas
em torno da escola, do curriculo e da formagdo de professores. No
entanto, com propostas de pesquisa e intervencao mais claras tanto
no aspecto tedrico como no pratico. E preciso falar com as escolas, ao
invés de falar para elas (p. 47). Em que medida os cursos contribuem
para que os futuros professores saibam fazer, queiram fazer e saibam
sobre o que fazer no campo do curriculo? Talvez o movimento
reconceptualista possa oferecer algumas possibilidades de
investigagao e teorizagdo sobre o campo do curricular. O movimento
surgido ao final dos anos 60 como uma das reacdes as concepgoes
curriculares burocrdticas e administrativas. O movimento encontra em
W. Pinar um dos seus principais representantes conforme aponta Silva
(2005). Com base fenomenoldgica, a énfase dessa teoria curricular
estd nos significados subjetivos que as pessoas atribuem as suas
experiéncias pedagdgicas, a desnaturalizacdo das categorias com as
quais compreendemos e vivemos o cotidiano, pessoal e
subjetivamente. Pinar sugere o exame da vida escolar e educacional de
cada um para verificar quais as conexdes entre o eu e o conhecimento




formal, sugerindo a investigacdo autobiografica no processo
formacao de professores.

A énfase nas narrativas docentes estaria abrindo novos
horizontes para os estudos sobre o magistério por meio de histdrias
de vida da mesma forma que a autoriza¢do de novas fontes como
cadernos de registros, diarios, imagens ampliam o olhar sobre a escola
e seus sujeitos (Simdes, 2011). Na investigacdo sobre a profissdo
docente, a énfase ao conhecimento de si mesmo permite a escuta dos
professores e desafia os pesquisadores da educacdo. Na medida em
que a narrativa e as histdrias de vida dos professores ampliam a
possibilidade de autoconhecimento na busca da autonomia docente
criam-se espacos para a quebra de metanarrativas nas quais as
histdrias das professoras sao contadas a partir do lugar do outro, mas
também para o cruzamento das fontes visando a compreensao das
formas assumidas pela profissao docente.

Creio que a tendéncia da pesquisa sobre a histdria da formacao
docente pode langar luzes sobre o campo curricular refor¢ando as
proposicdes do movimento reconceptualista de curriculo. Uma
possibilidade de estudo certamente é apresentada.
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LETRAMENTO ETNICO-RACIAL E DE GENERO
NA EDUCACAO: UMA INTERLOCUCAO COM
PROCESSOS FORMATIVOS DE PROFESSORES E
ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR

Kellen Cristina Prado da Silva (UFG) "
Introducdo

Este trabalho pretende apresentar uma metodologia de
formacdo de professores e estudantes do ensino superior para a
diversidade étnico-racial e de género desenvolvida na Universidade
Federal de Goids (UFG). Essa metodologia insere-se como pesquisa de
interven¢do no Projeto de Pesquisa intitulado Psicologia, Educagdo e
Letramento racial e de Género, que tem como objetivos: compreender
como as politicas e os processos de formacao, voltados a professores,
estudantes e profissionais, possibilitam o enfrentamento as violéncias
raciais e de género em espacgos educacionais; identificar violéncias
raciais e de género no ambiente educacional que interferem nas
condi¢bes de letramento racial generificado; reconhecer os afetos
envolvidos nessas relagdes e seus processos de mobilizacdo;
implementar estratégias e metodologias que participem do processo
formativo dessas/es sujeitas/os, voltadas a construcdo de formas de
subjetivacdo emancipatdrias e libertarias.

Desde 2008 a UFG recebe estudantes indigenas, quilombolas,
pretos/as/es e pardos/as/es, no contexto de suas politicas de a¢des
afirmativas, mas sé em 2023 o publico LGBT+ foi incluido como publico
assistido pelas cotas na pds-graduacdo e, na graduagao, somente em
2024°. Essas politicas levaram a uma ampliacao do publico indigena,

" Universidade Federal de Goids. Grupo de Estudos e Pesquisas em Raga, Género e Sexualidade
(GEPERGS). Camaleoa: Coletivo de Satide Mental LGBTQIAPN+. E-mail: kellencristinas@ufg.br

2 A Resolugdo CONSUNI/UFG n° 198, de 23 de maio de 2023, alterou a resoluc¢do 07/2015 que dispde
sobre as politicas de agbes afirmativas na instituicdo para a pds-graduacdo, para inserir
“integrantes de Povos e Comunidades Tradicionais (PCTs), pessoa em situa¢do de migra¢do
forgada, cigana, mulheres méaes e tutores(as), pessoa trans (travestis e transexuais). J& a
Resolu¢do CONSUNI/UFG n° 244 de 22 de margo de 2024 alterou a resolu¢do 98/2021, que dispde
sobre o Programa UFGInclui (programa de a¢Bes afirmativas da institui¢do, criado em 2008),
permitindo a cria¢do de uma (1) vaga em cada curso de graduac&o da UFG, para serem pleiteadas
por pessoas Trans (transexuais, transgéneras ou travestis) oriundas de escolas publicas (3 anos
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\
quilombola e negro na universidade, o que promoveu um maior

nimero de denuncias de racismo cometido por servidores —
principalmente docentes — e, mais recentemente, uma intensificacdo
de situacOes de LGBTfobia — principalmente transfobia — a medida em
que mais pessoas assumidamente diversas sob as caracteristicas de
género e orienta¢do sexual passaram a frequentar a universidade’.

Entendendo que o espaco académico reproduz formas de
violéncia racial e de género por integrar esta sociedade, que tem a
violéncia como um dos pilares do sistema capitalista, historicamente
excludente a partir dos referidos marcadores coloniais, a0 mesmo
tempo em que pode também produzir formas de enfrentamento,
percebemos que as relacGes interpessoais nesse ambiente —
especialmente entre professores e estudantes — deveriam também
passar ndo sé pelo crivo da reflexdo e do pensamento critico, mas
também por um processo de sensibilizacdo. Nesse sentido, decidimos
criar, em 2023, o Curso de Rela¢bes étnico-raciais e de género: a¢bes de
prevencdo a violéncias e discriminacées na universidade como
possibilidade formativa para docentes e servidores técnico-
administrativos da UFG, com objetivo de: letrar os servidores em
conhecimentos de raga e género; promover a desconstrucao de
praticas racistas, sexistas e LGBTfdébicas; compreender os
determinantes racionais e afetivos do preconceito; apresentar e
construir coletivamente estratégias de mudanga comportamental nas
relacdes raciais e de género; apresentar possibilidades de construgao
de um ambiente institucional respeitoso, solidario e diverso.

do ensino médio), em situag&o de vulnerabilidade socioecondmica, que se inscreverem para estas
vagas especiais.

3 Em 2023 estivemos a frente da Diretoria de Mulheres e Diversidades da Secretaria de Inclusdo
da UFG (DMD/SIN), e vice-presidente da Comissdo Permanente de Enfrentamento ao Assédio e
Discriminagdes, o que nos permitiu acompanhar situagdes de dentincias que vieram a publico.
Dados quantitativos sobre estudantes pretos, pardos e indigenas na UFG podem ser obtidos pelo
sistema Analisa UFG (https://analisa.ufg.br/), o que sustenta a percep¢do de grande presenca
desses estudantes na institui¢do (49% de estudantes pretos, pardos e indigenas na graduagdo,
em 2024), embora ainda ndo seja possivel acessar publicamente dados de identidade de género
e orientagdo sexual, pois estdo disponiveis apenas sob a designac¢do “sexo/género, masculino e
feminino”. Nesse caso, nossa percepgdo se ampara somente nos atendimentos de situa¢Ges de
LGBTfobia acolhidos na DMD/SIN.
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Letramento Racial: Conceito e Proposta Formativa

Para explicitarmos nossa perspectiva tedrico-metodoldgica, é
importante abordar neste momento o conceito de letramento racial
com o qual trabalhamos e suas relagées com a branquitude*. O termo
“letramento racial” tem sido muito utilizado no linguajar académico
corrente para designar o processo de aprendizagem que permite ao
sujeito compreender a problemdtica do racismo sob seus
determinantes histdricos, sociais e culturais, desenvolvendo um
comportamento ético no que diz respeito as relacdes étnico-raciais e
ativo quanto a luta antirracista, independentemente se esse sujeito é
branco ou negro.

Nossa perspectiva tedrico-metodoldgica contempla essa
dimensdo da conscientizacdo e ampliacdao da luta antirracista como
uma luta de todos/as os/as sujeitos/as, individuais ou coletivos, mas
amplia para uma abordagem no campo afetivo do preconceito étnico-
racial. Entendemos que os estudos sobre branquitude, negritude,
familias inter-raciais e letramento racial sdo uma alternativa que
integra um processo de sensibilizagdo para a discussao sobre racismo,
sobretudo por parte de pessoas brancas, que ndo experimentam o
processo de dissociacao psiquica instalado a partir da dor de ser
rejeitado pela cor de sua pele, cabelo e tracos negroides. Ou seja, a dor
é corporificada e materializada no cotidiano das pessoas negras,
colocando-as em uma encruzilhada existencial, vivida de forma
ambivalente entre sentimentos de amor e ddio, autopreservacao e
autodestruicao. Esse lugar so € passivel de ser compartilhado com uma
pessoa branca, se houver nela a capacidade de afetar-se, de solidarizar-
se com a dor do Outro.

Nesse sentido, abordamos o “letramento racial” na perspectiva
de Twine (2010), como uma orientacdo analitica e um conjunto de
praticas que refletem mudancas na percep¢do sobre raga, racismo e
branquitude. E uma forma de perceber e responder ao racismo que
gera um repertdrio de praticas materiais e discursivas. O “letramento
racial”’, segundo Twine (2010) possui como pressupostos e
componentes: a definicdo do racismo como um problema social atual

40 termo “branquitude” explicita aqui o lugar social ocupado pelos brancos, ou seja, o conjunto
de privilégios materiais e simbdlicos que marca e demarca a posigao desses sujeitos na sociedade,
em razdo de sua brancura, tal como nos ensina Cida Bento (Bento, 2014).




e nao somente um legado histdrico; a compreensdo de que a
experiéncias de racismo e racializacao sao mediadas por questdes de
classe, desigualdade de género e orientagdo sexual, ou seja, é
interseccional’; reconhecimento de valores culturais e privilégios
simbdlicos da branquitude; entendimento de que identidades raciais
sdo aprendidas, fruto de préticas sociais; aquisicao de um vocabuldrio
que incorpore conceitos raciais visando discutir raca, racismo e
antirracismo e capacidade de interpretar cddigos raciais e praticas
racializadas. Esse é o grande desafio para as pessoas brancas,
especialmente no Brasil: identificar, reconhecer e combater formas
sutis de racismo, pois facilmente se disfarcam de polidez, cuidado, boa
intencdo, comiseracdo, dentre outros comportamentos e sentimentos
aparentemente nobres, com o fim ultimo de ocultar a existéncia do
preconceito racial em si mesmas.

Twine (2010) identificou em suas pesquisas que a aquisi¢do do
letramento racial requer um continuo conjunto de negociacdes e os
membros brancos das familias inter-raciais optaram por mergulhar a si
mesmos em um “mundo inter-racial”’, o que exige um investimento
emocional, cultural e politico. Em outras palavras, adquirir consciéncia
critica sobre as formas pelas quais o racismo e as ideologias raciais
podem estruturar a vida intima de uma pessoa nao é uma
consequéncia automatica de viver uma vida inter-racial, nem de
estabelecer um relacionamento com alguém negro. A autora
constatou que aqueles parceiros que desenvolveram letramento racial
eram a minoria dos entrevistados brancos de sua pesquisa. Pessoas
brancas que constroem letramento racial frequentemente
testemunham as consequéncias materiais, sociais e psiquicas nocivas
do racismo cotidiano, e podem também acessar recursos que sao
destinados a pessoas que afirmam sua identidade branca e sdo
recompensadas por sua brancura.

Contudo, a brancura é sempre mediada por sua posi¢ao de
classe, estado civil, profissdo, sexualidade, género e imersdao em
comunidades locais e familiares especificas. Nesse sentido, é possivel

5O termo interseccional se refere a interseccionalidade como um conceito cunhado por Kimberlé
Crenshaw, como uma maneira de pensar a identidade e sua relagdo com o poder, e de dar
instrumentalidade tedrico-metodoldgica a inseparabilidade estrutural entre racismo, capitalismo
e cisheteropatriarcado, a partir do cruzamento e sobreposicao de género, raga e classe, aparatos
coloniais modernos (Akotirene, 2022; Crenshaw, 2017).




que os membros brancos de uma familia inter-racial desenvolvam um
estrutura critica, identificando situacbes rotineiras de racismo,
avaliando como hierarquias de género e classe se cruzam para moldar
sua experiéncia de raga e racismo e identificar e avaliar os sentidos da
branquitude, negociando acordos ou pactos locais de raga e racismo.
Diante disso, a unidade familiar inter-racial pode possibilitar aos
membros brancos a vivéncia de afetos relacionados a experiéncia de
racismo com membros negros, e conduzir a um rompimento com o
lugar da branquitude, construindo identidades raciais assentadas em
referenciais culturais, sociais e comunitarios negros, mediados pela
dimensdo afetiva.

Os estudos sobre familias inter-raciais com os quais dialogamos
(Schucman, 2018; Hordge-Freeman, 2020) demonstraram inseparaveis
as perspectivas de género e classe, que interferem no processo de
aquisicao do letramento. Letramento de género normalmente tem
sido utilizado como sindnimo de aprendizado em cursos e grupos de
discussao sobre género, e, nessa perspectiva, se associa a uma forma
de instruir-se sobre diferencas, identidade de género, sexualidade,
dentre outros temas afins. No entanto, queremos abordar letramento
de género a partir da mesma perspectiva do letramento racial,
entendendo que tanto estudos, leituras, grupos de discussdao como
experiéncias com a diversidade de género em espagos de expressao e
vivéncias de afetos, como na familia, sdo fundamentais para a
constru¢do de praticas sociais significativas com diversidade de raca e
género, o que pode promover tanto as experiéncias de letramento
quanto as de violéncia de género. Nesse sentido, € igualmente
importante identificarmos como as duas formas de lidar com as
questdes raciais e de género podem ser impactadas pela dimensao
afetiva decorrente de préticas sociais significativas envolvendo
relag6es com a diversidade étnico-racial e de género.

Para efeito desta pesquisa, tomamos “género” em sua acepcao
relacional, ou seja, implica relagcbes de poder, privilégio, prestigio,
sendo a diferenca sexual uma constru¢do de género. Para Butler
(2012), género é uma repeticdo estilizada de performances, que de
tanto serem repetidas criam uma ideia de identidade e estabilidade no
comportamento do sujeito. Zanello (2022) aponta para uma
configuracdo de emocionalidades, para além da performance, ou seja,
assim como o0s comportamentos, as emog¢des sdao aprendidas e




mediadas pela cultura. H3, portanto, um reforgo social a expressao
certas emocionalidades, adequadas a um “ideal de género” (Zanello,
2022).

Nessa direcdao, entendendo que letramento racial e de género
envolvem afetos vinculados a posi¢des sociais e formas de
subjetivacdo que necessitam ser questionadas e combatidas,
desenvolver um pensamento a partir dessa compreensao requer a
identificacdo de possibilidades de enfrentamento, nos contextos de
praticas sociais significativas que envolvem diversidade racial e de
género, em contextos familiares, sociais, escolares e de convivéncia
comunitdria e institucional.

Dois tipos de formacao foram pensados a partir da perspectiva
tedrico-metodoldgica explicitada acima: uma disciplina e um curso
para docentes e servidores técnico-administrativos. Inicialmente foi
criada uma disciplina de ndcleo livre® vinculada a Faculdade de
Educagdo da UFG com o nome Psicologia, Educagdo e Letramento racial,
que teve 35 estudantes inscritos/as, sendo ofertada duas vezes em
2022 com carga hordria de 64 horas, articulando uma parte tedrica e
outra parte com oficinas vivenciais. Ao final da disciplina os estudantes
deveriam entregar um Memorial Racial, que foi construido ao longo da
disciplina, em duas partes: a primeira descritiva e a segunda analitica.
Na parte descritiva os/as estudantes deveriam abordar os seguintes
aspectos de suas vivéncias: autodeclara¢do étnico-racial e origens
familiares; questbes raciais na dinamica familiar; incentivos efou
obstdculos a construcao da identidade étnico-racial e experiéncias
diretas ou indiretas com o racismo.

Para a segunda parte, na analise realizada pelos/as estudantes
de seu memorial foram utilizados os artigos e livros estudados na
disciplina e as discussoes realizadas sobre esse material, bem como as
vivéncias das oficinas. Algumas questdes norteadoras da andlise foram
sugeridas, tais como: 1) Foram identificados silenciamentos na familia
e nos grupos de sua relacdo sobre questdes raciais? 2) Ha presenca de

® Inserem-se na categoria de ntcleo livre disciplinas que pretendem um aprofundamento em
determinadas temdticas que sdo trabalhadas ao longo do curso. E estudantes de todos os cursos
podem se matricular em disciplinas de ntcleo livre fora de seu curso ou faculdade. No caso, a
disciplina Psicologia, Educagdo e Letramento racial pretendeu aprofundar aspectos trabalhados na
disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educacdo das RelacGes Etnico-raciais, que
figura como optativa na matriz curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da
UFG.




violéncia racial no contexto familiar? Como ela se manifesta? 3) Voc
percebe uma hierarquizagao dos afetos na familia e nos grupos a que
pertence? 4) Explique quais defesas sdo levantadas pela familia em
relacdo a questdes raciais? 5) Como a autoridade racial’ se manifesta
na familia? 6) Como o capital racial é incorporado a sua familia®? 7) Vocé
identifica experiéncias de letramento racial ou fluéncia racial® na
familia ou em seu grupos social de origem? Consideramos importante
levantar a realidade familiar nos memoriais raciais pois o contexto
familiar possui uma fun¢do impar na construgao das identidades raciais
no Brasil. Segundo Hordge-Freeman (2020), as hierarquias raciais dao
forma as familias afro-brasileiras e tornam visiveis praticas que
naturalizam a inferioridade negra e suas consequéncias afetivas.

Em 2023 foi criado o Curso de Relag¢des étnico-raciais e de género:
acbes de prevencdo a violéncias e discriminac¢ées na universidade, que foi
oferecido como agdo de capacitacao a docentes e servidores técnico-
administrativos, vinculado a Diretoria de Mulheres e Diversidades da
Secretaria de Inclusdo da UFG (DMD/SIN), e em 2024 foi ofertada mais
uma turma, vinculada a Faculdade de Educagdo da UFG, no ambito da
Diretoria de Acompanhamento e Desenvolvimento de Pessoas da Pro-
Reitoria de Gestdo de Pessoas da UFG (DAD/PROPESSOAS). No curso,
foi proposta uma carga horaria de formagao de 60 horas, dividida em
16 horas de oficinas vivenciais (4 oficinas) e 44 horas de estudo e
discussdo tedrica utilizando as ferramentas do Google Meet e Google
Classroom. Houve 53 pessoas inscritas entre estudantes (2), servidores
técnico-administrativos (21) e professores (30), dentre esses alguns
gestores (diretores de unidades académicas, coordenadores de curso,
dentre outros). Essa acdo de capacitacdo abordou tépicos tedricos e
oficinas vivenciais, com uma proposta de sensibilizacdo, de

7 Expressdo identificada por Schucman (2018) em suas pesquisas com familias inter-raciais e que
identifica o/a familiar, independentemente do género, que é imbuido/a do poder de estabelecer
aidentidade racial dos outros membros do grupo, ou seja, é aquele/a que designa quem é branco
ou negro no grupo, baseado em aspectos presentes na histdria e na dindamica familiar e que,
comumente, integram elementos inconscientes presentes nessas relagdes.

8 Tomamos o conceito de “capital racial incorporado” de Hordge-Freeman (2020), que foi
inspirado no conceito de “capital cultural” de Bordieu, e que se refere @ maneira como recursos
econdémicos e vantagens sociais sdo distribuidos com base na posi¢do racial, influenciada por
tragos fisicos e culturais.

9 Termo que designa, segundo Hordge-Freeman (2020), praticas discursivas, materiais e culturais
que possibilitam identificar e negociar as diversas formas de racismo cotidiano, e que tem como
fundamento as interagdes afetivas e podem ou ndo se vincular a uma finalidade antirracista.




mobilizagdo de afetos relacionados as tematicas raciais e de género,
sendo as seguintes: 1) Oficina de Ancestralidade, memdria e oralitude;
2) Oficina Tecendo Didlogos sobre Feminilidades e Masculinidades 3)
Oficina (Con) Vivéncias trans e travestis.

Nessa experiéncia formativa também foi solicitado aos cursistas
que produzissem um Memorial Racial, como uma das atividades, com
a diferenca de que a parte analitica foi realizada em grupo, como
atividade de uma das oficinas. Abordaremos aqui especificamente os
materiais produzidos na atividade do Memorial Racial, vivenciados nas
oficinas do curso e na escrita da disciplina de Nucleo Livre, dado que
essa metodologia se relaciona diretamente com a perspectiva de
Letramento racial e de género, que fundamenta nossa abordagem
tedrico-pratica.

Trajetérias em Direcdo ao Letramento Racial e de Género

Entendemos que a proposta de elabora¢cao de um Memorial
Racial possibilita ao sujeito reconhecer, na sua histdria de vida, na
convivéncia familiar, no seu passado afetivo, a presenca de rela¢des
em que a tematica racial esteve presente, ora hierarquizando a
distribuicdo de afetos a partir das classificagbes sociais de
raca/classe/género, ora evidenciando algum aspecto de letramento
racial no contexto do grupo de pertenca do sujeito. Assim, o grupo de
cursistas, docentes e discentes, é levado a pensar sobre essa heranca
familiar e social e reconhecer violéncias, expressées de ddio
disfarcadas de cuidado maternal, paternal ou fraternal, mas também
expressdes de amor e de enfrentamento do racismo.

De forma geral, a andlise dos Memoriais Raciais dos docentes e
discentes demonstrou a aquisi¢do de conhecimentos importantes
sobre relagbes étnico-raciais ao longo do curso. Foram levantados
aspectos predominantes nos memoriais com a presenca dos seguintes
elementos nos relatos: experiéncias de violéncia racial na familia e nos
grupos sociais de origem; exigéncias de brancura como parametro
hierarquizador dos afetos; exaltacdo dos valores da branquitude e
desvalorizacdo das caracteristicas e valores da negritude; presenca ou
auséncia de letramento racial na experiéncia familiar; desigualdade de
género no enfrentamento ao racismo; atravessamentos de classe na
vivéncia de situagcdes de racismo e obstaculos a construcao da




identidade racial. Destacamos esses aspectos em razdao de su
recorréncia nos relatos dos cursistas.

As experiéncias de violéncia racial na familia e nos grupos de
origem foram identificadas, de forma predominante, pelos cursistas
que se autodeclararam negros. Pessoas brancas comumente tém
dificuldade em detectar violéncias raciais quando ndo sdo explicitas,
pois estdao no lugar de quem as pratica, embora nenhum dos cursistas
brancos tenha se identificado como alguém que possui atitudes™
racistas. O relato de P. ilustra essa violéncia:

Meus familiares riem muito do meu cabelo e da minha boca e isso é até
motivo de piada para eles. Ja fui chamada de: macaca preta, nega do
cabelo duro, x beico etc. e ndo ha ninguém que me defenda desses
ataques além de mim mesma (P., pessoa ndo binaria, preta).

Em alguns relatos a violéncia racial é apontada com mais
sofisticacdo, isto é, apresenta-se de forma sutil ou por vezes vem
disfarcada de cuidado extremado ou preocupacdo. E como afirma
outra cursista:

Venho de uma familia inter-racial, mas sou a tnica filha preta porque
meus irmaos sao mais claros. Toda vez que um deles fazia algo errado,
minha mde me culpava e, quando eu negava, me chamava de
mentirosa. Sempre pensei que minha mae gostasse menos de mim,
sempre entendi isso, mas este curso me fez entender que era porque
eu sou preta. Ela dizia que eu “puxei meu pai” porque era desleixada
com minha aparéncia, mas hoje consigo entender que minha aparéncia
a preocupava porque ela me achava feia, feia como meu pai que era
preto (A., mulher preta).

A dor de reconhecer o racismo no préprio nucleo familiar, vindo
de quem deveria proteger contra a violéncia, ndo € s6 uma experiéncia
de sofrimento, mas uma descoberta que permite ao sujeito enfrentar
a violéncia ou escolher, por exemplo, ndo participar de um grupo onde

0 E fundamental explicar aqui que entendemos o preconceito racial como uma atitude, ou seja,
uma disposicao para agir de forma discriminatdria que esta presente em todos os sujeitos que se
subjetivam em uma sociedade racializada, como a nossa. Isso significa que, embora nem todos
0s sujeitos apresentem comportamentos discriminatérios explicitos (ofensas verbais ou
agressdes fisicas, por exemplo), o racismo esta presente neles como uma disposicéo ou atitude,
na acepcdo dos estudos da Psicologia Social, tendo como referéncia os estudos sobre
preconceito da Escola de Frankfurt (Adorno, 2019).




é ridicularizado, inferiorizado, ainda que haja um lago de sangue entr;
seus membros™.

Os marcadores de género e classe comumente aparecem nos
relatos, embora em poucos casos houve uma percepcao adequada de
que hd umainterseccdo de género e/ou classe com as vivéncias raciais,
por parte dos cursistas. Escolhemos dois relatos que explicitam esses
dois aspectos e 0s sujeitos conseguiram perceber essa articulagao:

Na casa dos meus avés paternos, minha mde, uma mulher negra,
sempre assumiu o lugar de mulher trabalhadeira, asseada e organizada
e de que “ndo aguentava ver nada bagungado que tinha que arrumar”,
mas na verdade, o que vejo hoje em dia é que em uma familia de
brancos, a submissao de tarefas mais bragais era para a mulher de pele
mais escura, mesmo que essa selecdo tenha sido feita de forma
inconsciente (G., mulher branca).

Na dindmica familiar, a violéncia racial manifesta-se com o fator renda.
Durante a minha infancia e até os dias atuais, os meu tios, tias e primos
brancos se relacionam entre si com mais frequéncia pois apresentam
um poder aquisitivo superior aos pardos e negros, o que faz um familiar
ir na cidade trés vezes ao ano visitar um outro branco e dizer que “nao
teve tempo” para visitar o grupo negro de mesmos lastros de DNA.
Logo, a hierarquia da familia é sustentada da seguinte maneira: no topo
os brancos com maior poder aquisitivo, pequenos e médios
empresdrios. Na base, os pardos e negros, auténomos e trabalhadores
do setor publico e privado (D., homem pardo).

Em relagdo aos obstdculos a construcao da identidade racial,
vimos pelos relatos que pessoas pardas® tém dificuldade em se
reconhecerem como negras também em razdo de mecanismos de
negacdo acionados pelos membros familiares — especialmente pela
autoridade racial da familia -, que estabelecem para o sujeito uma
identidade racial ndo confirmada socialmente. A cursista M. explicita
como vivenciou isso:

" Nos relatos de Twine (2010), mulheres brancas que constituiram familias inter-raciais casando-
se com homens negros, em situagdes nas quais o letramento racial foi possivel, frequentemente
abandonavam suas familias ou comunidades brancas, para ndo verem sofrer seus filhos negros,
e eram recebidas nas comunidades negras, que passavam a ser seu novo grupo social de vinculo.
2 Ressaltamos que acompanhamos o debate que se intensificou a partir de 2024 acerca das
classificagdes de “pardo negro” e “pardo ndo negro”, mas até o momento de realizacdo dessa
pesquisa trabalhamos com as categorias vigentes nas classificagdes do IBGE, em que preto e
pardo sdo categorias de cor inseridas na categoria de raga negra.




Me marcou profundamente o momento em que uma das minha
colegas pretas (éramos em trés na turma), em algum ponto de uma
apresentacdo apontou o fato da nossa turma ter pouquissimas pessoas
negras, me colocando nessa breve lista. Isso foi um choque para mim,
jd que eu ndo me considerava ou sequer tinha passado pela minha
cabeca que eu seria uma mulher negra de algum ponto de vista, sempre
fui a parda, como minha mae dizia todas as vezes que essa questdo era
levantada (M., mulher negra de pele clara).

Entendemos que a construg¢do da identidade racial passa por
questdes que envolvem vivéncias familiares em que esses aspectos
estdo presentes, pela validacdo social da forma como o sujeito se
reconhece racialmente e, por fim, pela dimensdo inconsciente do
desejo do sujeito®, que recusa identificar-se com caracteristicas
desvalorizadas socialmente.

Os memoriais de cursistas brancos/as em geral ndo avangcavam
muito além do reconhecimento de situag¢bes sociais de racismo que
ndo os envolviam pessoalmente, com excecao de brancos que
integravam familias inter-raciais. Nesse caso, relatos de silenciamento
e negacao do racismo foram frequentes, mas um deles nos chamou a
atengao:

Tenho uma irmazinha negra, que nasceu da unido de minha mae e meu
padrasto, um homem negro. Ela ainda é pequena e temo muito que ela
passe por situa¢des de racismo, agora sei o quanto isso é destrutivo
para essas pessoas. Me angustia saber que ndo poderei protegé-la de
tudo, mas quero lutar ao lado dela, aprendendo cada vez mais como
enfrentar essa crueldade que é o racismo (C., mulher branca).

Neste trecho do memorial, C. indica que compreendeu o
processo de letramento racial: exige um investimento emocional,
cultural e politico, requer diversidade étnico-racial, e envolve
contelidos inconscientes que mobilizam os sujeitos. A angustia pela
impoténcia diante de uma realidade histdria e social violenta pode ser
um sentimento mobilizador de a¢des em dire¢ao a luta por
transformacdo pessoal e social.

3 Em razdo das limitagdes do texto, ndo conseguimos aprofundar aqui sobre o processo de
adoecimento psiquico do negro provocado pela experiéncia vivida do racismo, dado que seu
inconsciente carrega as marcas profundas por ter que se reconhecer em um corpo depreciado
por uma cultura racista, e que promove a introjecdo de um ideal de eu em desacordo com sua
autoimagem (Nogueira, 2021; Souza, 2021).




Considerag6es Finais

Os resultados da pesquisa aqui apresentada, além de reiterar
aspectos ja identificados na bibliografia de referéncia, demonstrou
provocar nos cursistas a sensibilizagdo e mobiliza¢cdo necessarias para
que eles se engajassem em um processo de letramento racial
generificado, de forma geral. Consideramos que a revisao de alguns
momentos que foram pouco efetivos nas formacées (estudo tedrico e
leituras) é fundamental, pois o acesso ao conhecimento produzido
sobre o racismo no Brasil é o primeiro passo para o entendimento
sobre como nos subjetivamos em um contexto social racista, e o que
levamos conosco dessas experiéncias. O desenvolvimento de uma
metodologia de formagdo visando o enfrentamento de violéncias de
raca e género evidencia nossa crenca nas possibilidades educacionais
para a transformacdo do sujeito e darealidade social que o conformou.
No entanto, somos criticos ao idedrio ingénuo que deposita na
educacdo todas as esperancas de um mundo mais justo e equanime,
dado que o projeto civilizatério que nos trouxe até aqui foi o mesmo
que estabeleceu os parametros de uma educagdo auténoma e
emancipatdria. Ha de se pensar um novo mundo a partir de outra dtica,
ou melhor, de outra ética.

Reconhecemos que o pacto da branquitude (Bento, 2014) é um
obstaculo significativo na mobilizacdo do branco para a luta
antirracista, por isso é tdo importante identificar e compreender os
afetos inconscientes envolvidos na instalagdo e reproducdo dos
preconceitos. Acreditamos que é necessdario um  maior
aprofundamento nesse tema, o que deverd trazer contribuicdes
relevantes para o avango dos estudos de raca e género na Psicologia,
na Educagdo e em dreas afins.
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AS POTENCIALIDADES DA LITERATURA
INFANTIL ACESSIVEL: A IMPORTANCIA DA
FORMAGCAO DOCENTE

Fernanda Cristina Falkoski (Coletivo Movimento Acessivel)
Cibele Fernandes da Costa (UERGS) *

Introducdo

A leitura é uma pratica essencial no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente na educacdo infantil, etapa em que se
constrdi o gosto pela leitura e o contato com diferentes linguagens.
No entanto, quando se trata de estudantes com deficiéncia, surgem
barreiras que dificultam o acesso a literatura, seja pela escassez de
obras acessiveis nas bibliotecas escolares, pela falta de materiais
adequados ou pelo desconhecimento dos docentes sobre como
utiliza-los de forma intencional e pedagdgica.

Neste cendrio, a literatura infantil acessivel se apresenta como
uma potente ferramenta para promover a acessibilidade, fortalecer o
direito a educacao e ampliar as experiéncias estéticas e cognitivas de
todas as criangas. Para tanto, é fundamental investir na formacao
docente, proporcionando aos professores conhecimentos e praticas
sobre criagdo e uso pedagdgico dos livros acessiveis de literatura
infantil.

A literatura infantil tem papel fundamental no processo de
formacdo de leitores, de desenvolvimento da linguagem, da
imaginagao e do pensamento critico das criangas. No entanto, o acesso
a esse tipo de literatura ndo é garantido de maneira equanime para
todas as criangas, especialmente para aquelas com deficiéncia. Isso se
deve a escassez de materiais acessiveis e, sobretudo, a falta de
formacdo adequada dos docentes para lidar com essas demandas
(Silva; Oliveira, 2020).

' Doutora em Educagdo Especial; Coletivo Movimento Acessivel. Contato:

fernandacfalkoski@gmail.com. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4322444777256456
2 Mestre em Educacdo; UERGS (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul). Contato: cibele-
costa@uergs.edu.br. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0379677372346615
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Diante desse cendrio, torna-se urgente discutir a
potencialidades da literatura infantil acessivel e a importancia da
formagdo docente para que se construa uma educagdo inclusiva,
sensivel a diversidade e promotora de equidade (Mantoan, 2015).

A falta de materiais literdrios acessiveis nas bibliotecas
escolares, a escassa producdo editorial voltada a esse publico e o
desconhecimento dos educadores sobre os recursos disponiveis e suas
formas de uso limitam a participacdo dessas criangas em experiéncias
literarias significativas (Ferreira, 2019). Além disso, muitas vezes os
livros acessiveis que chegam as escolas ndo dialogam com os
interesses e as necessidades pedagdgicas especificas dos estudantes,
o que reforca a exclusao e dificulta a promoc¢do da aprendizagem.

Nesse contexto, a formacdo de professores surge como
elemento central para a promog¢ao da acessibilidade literdria. Docentes
bem-preparados sdao capazes de reconhecer os obstaculos existentes,
planejar estratégias inclusivas e adaptar ou criar materiais que
favorecam a participacdo plena de todos os estudantes (Lopes;
Moraes, 2021). A mediacdo da leitura acessivel exige, portanto, uma
formacao que va além do dominio técnico dos recursos: € necessario
que o professor desenvolva sensibilidade para as diferencas e
compreensao profunda das praticas pedagdgicas inclusivas.

Diante disso, este artigo tem como objetivo refletir sobre as
potencialidades da literatura infantil acessivel e destacar aimportancia
da formacdao docente nesse processo, a partir da andlise de
experiéncias com livros produzidos pelas autoras em contextos
formativos. A intencdo € evidenciar como a literatura acessivel pode
ser instrumento de transformagdo educativa, quando utilizada de
forma intencional e sensivel a diversidade.

A Literatura Infantil Acessivel e o Direito a Leitura

A literatura infantil desempenha um papel importante na
formagdo do imagindrio, no desenvolvimento da linguagem e na
ampliacao de repertdrios culturais das criancas. A literatura, quando
acessivel e viva, promove experiéncias de encantamento,
pertencimento e transformagao.

Entretanto, criangas com deficiéncia visual, surdez, deficiéncia
intelectual ou deficiéncia multipla, entre outros, muitas vezes ndo




conseguem acessar esse universo por auséncia de materiais e
formatos acessiveis, como livros em braille, com audiodescricdao, em
Libras, com Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) ou com
recursos de leitura facil. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015)
assegura o direito ao acesso a comunicagao e a informagao, o que
inclui o direito a literatura em formatos acessiveis.

O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), instituido pelo
Decreto n° 7.559 em 2011, com duragdo prevista para 10 anos, ja
destacava a necessidade de promogao de a¢bes que garantissem a
acessibilidade ao livro e a leitura. Apds sua revogacao, foi instituida a
Politica Nacional de Leitura e Escrita, por meio da Lei nimero 13.696,
de 12 de julho de 2018, cujo pardgrafo 3° afirma que o PNLL: “deverd
viabilizar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, observadas as
condi¢bes de acessibilidade e o disposto em acordos, convengdes e
tratados internacionais que visem a facilitar o acesso de pessoas com
deficiéncia a obras literarias”. (Brasil, 2018)

Esta lei foi regulamentada pelo Decreto n° 12.166, de 5 de
setembro de 2024, no qual prevé, no artigo 5° a viabilizacdo de
implementag6es voltadas para inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Além disso, a Declara¢do de Salamanca (Unesco, 1994) e a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) reforcam a
importancia de garantir igualdade de oportunidades educacionais e
culturais, reconhecendo o valor da diversidade e a necessidade de
eliminar barreiras a participacdo plena na sociedade. O acesso a
literatura, nesse contexto, deve ser entendido como um elemento
estruturante da inclusdo.

Segundo Silva e Oliveira (2022), a oferta de materiais acessiveis
na infancia é fundamental para garantir experiéncias leitoras
significativas e o desenvolvimento da autonomia. Literatura infantil
acessivel é aquela adaptada ou criada para garantir a participagao de
todas as criangas. Pode incluir recursos como:

Braille;

Fonte ampliada ou em leitura facil;
Digitais com leitura automatica;
Audiolivros;

Libras;

llustragOes tateis;
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e Multiformato (texto, dudio, video, imagens em relevo, entr
outros).

Esses recursos favorecem ndo apenas o acesso a leitura, mas
também a vivéncia estética, o desenvolvimento da linguagem e a
interacdo com diferentes formas de comunicagdo (Brasil, 2015;
Ferreira, 2019).

Literatura acessivel ndo se resume a presenca de recursos
técnicos, mas a garantia de que todas as criangas possam
experimentar o prazer da leitura, compreender os sentidos dos textos
e construir relagdes significativas com os conteddos. E preciso romper
com a légica do capacitismo, que enxerga a deficiéncia como um
limite, e apostar em praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade
humana. Assim, a producdo e a disponibiliza¢do de livros infantis
acessiveis devem caminhar junto com politicas publicas de
democratizagdo do acesso a leitura, formag¢do de mediadores
preparados e fortalecimento de bibliotecas inclusivas. O direito a
leitura é, portanto, condicdo para a acessibilidade plena e para o
exercicio da cidadania desde a infancia.

A Formacdo Docente e a Mediacdo da Leitura Acessivel

A formacdo de professores para o uso da literatura infantil
acessivel é um elemento central para que essa se torne efetivamente
instrumento de inclusdo. Muitos docentes ndo conhecem os materiais
existentes, nem possuem forma¢do sobre como utilizd-los
pedagogicamente (Lopes; Moraes, 2021). A mediacdo da leitura
acessivel exige intencionalidade, sensibilidade e competéncia para
trabalhar com diferentes formas de linguagem e expressdo.

Segundo Freitas (2018), a media¢do da leitura com criancas com
deficiéncia exige planejamento pedagdgico que considere as
singularidades e as potencialidades de cada estudante. Portanto, é
fundamental que os cursos de formacao inicial e continuada incluam
praticas que desenvolvam essas competéncias.

O uso intencional da literatura infantil acessivel exige do
professor conhecimentos tedricos e praticos sobre acessibilidade,
inclusdo e praticas pedagdgicas diversificadas. Contudo, muitos
professores relatam ndo ter tido contato, durante sua formacao inicial,




com temas como o uso de recursos acessiveis ou a media¢ao de leitur:
para criancas com deficiéncia. Segundo Mendes (2020), a formacdo de
professores para a inclusdo deve ir além da transmissao de conteudos,
mas sim envolvendo experiéncias significativas, reflexdes sobre a
pratica e o desenvolvimento de atitudes inclusivas. Nesse sentido, a
formacgdo continuada se apresenta como uma estratégia privilegiada
para promover mudancas reais na inclusao escolar.

A formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, ao
abordar o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como
estratégia de planejamento ao refletir sobre o que ensinar, para quem
ensinar e como ensinar, além de analisar a diversidade de suportes e
linguagens acessiveis e a importancia da mediacao pedagdgica
sensivel as singularidades dos estudantes instrumentalizard os
professores para que promovam a aprendizagem ao maior ndmero
possivel de estudantes. Corroborando com este entendimento,
Zerbato (2021) afirma que:

Ao elaborar materiais para o aprendizado de contetidos curriculares
tendo em vista os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, por
exemplo, tal recurso normalmente é pensado como de uso exclusivo
de um estudante especifico. Na perspectiva do DUA, a proposta é a
construgdo de prdticas universais, disponibilizando o mesmo material
para todos os alunos, como forma de contribuir para o aprendizado de
outros estudantes. (Zerbato, 2021)

Compreende-se assim que a elaboracdo de literatura acessivel e
a mediacdo docente podem contribuir para que um maior nimero de
estudantes seja beneficiado em suas aprendizagens e ndo somente o
publico com deficiéncia, rompendo com barreiras de acessibilidade. A
inclusdo ndo se faz apenas com infraestrutura, mas com atitudes e
prdaticas pedagdgicas adequadas. Isso implica formar professores
capazes de planejar situa¢des de leitura que considerem diferentes
formas de comunicagdo, garantindo que todos os estudantes possam
compreender e se envolver com os textos literdrios.

Névoa (1992) destaca que é pela reflexdo sobre sua propria
pratica que o professor se forma, desenvolve-se e transforma sua
atuacdo. A formagdo docente voltada para a utilizagdo de livros
acessiveis contribui para que o educador compreenda a importancia




desses materiais, reconheca as necessidades de seus estudantes
desenvolva estratégias pedagdgicas mais sensiveis e eficientes.

Além disso, a formagdo precisa valorizar o protagonismo
docente e fomentar espacos colaborativos, onde os professores
possam produzir, adaptar e compartilhar materiais acessiveis. A
autoria docente, nesse contexto, torna-se uma a¢do politica e
pedagdgica de resisténcia as lacunas do sistema educacional. Ensinar
exige compromisso com a transformacao da realidade, e isso inclui o
compromisso com a inclusao plena.

Metodologia

Este artigo utiliza a pesquisa participante como metodologia.
Foram analisadas experiéncias formativas em que as autoras
desenvolveram e exploraram livros infantis acessiveis em contextos de
formacdo docente. Os materiais produzidos incluiram ilustracdes
tateis, escrita em braille e fonte ampliada. A andlise partiu da
observacao da interacao dos professores com os materiais, das
reflexdes feitas em grupo e dos relatos de aplicacao em suas praticas
pedagdgicas.

De acordo com Marconi & Lakatos (2003, p. 194), a observacdo
participante “Consiste na participacdo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com
ele. Fica tdo préximo quanto um membro do grupo que estd
estudando e participa das atividades normais deste”. Trabalhamos no
instituto, dessa forma, estamos em contato direto com os
profissionais e estudantes que usam os recursos e estratégias.

Tendo como base a pesquisa participante, com foco para a¢oes
formativas voltadas a professores da educag¢do infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, foram realizadas formagGes
presenciais e remotas, nas quais as autoras apresentaram livros
acessiveis produzidos por uma delas para que fossem explorados
pelos participantes, bem como reflexdes tedricas sobre o assunto. Os
professores participaram de atividades de leitura compartilhada,
oficinas de produc¢do de materiais acessiveis e reflexdes sobre a
aplicacao pedagdgica desses livros em sala de aula. Ainteragao com os
materiais e a troca de experiéncias entre os docentes permitiram
observar a transformacgdo das praticas pedagdgicas. Ao longo de oito
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anos foram realizadas mais de 20 oficinas e cursos presencias e on-lin
envolvendo a produgao e uso de livros de literatura infantil acessivel
em diferentes cidades do Rio Grande do Sul e Sdo Paulo.

Resultados e Discussao

Na sequéncia, sdo apresentadas imagens? de algumas oficinas e
cursos realizados presencialmente e, também, de forma on-line nos
ultimos 10 anos. As imagens 1 e 4 registram a explora¢do tétil dos
materiais pelos participantes.

No curso é proposto estudo tedrico envolvendo: deficiéncia
visual e Braille, deficiéncia auditiva e Libras, Transtorno do Espectro
Autista e Comunicacdo  Alternativa, Deficiéncia  Mdiltipla,
Surdocegueira e formas de comunicagdo e Literatura Infantil, sempre
buscando a unido desses assuntos com a proposta da confec¢do de um
livro de literatura infantil acessivel. Vivenciar o passo a passo da criacdo
de um livro acessivel, a escrita da histdria, a organizagao dos materiais
aserem utilizados até a organiza¢do de todos os elementos no suporte
do livro faz parte do curso.

Ja na oficina, por ter a duracdo de um tempo menor, a
proposta é sensibilizar os participantes a respeito das possibilidades
de livros acessiveis que estdo a disposicdo no mercado. Assim, a
primeira imagem mostra uma participante explorando um livro de
literatura infantil acessivel.

Imagem 1 - Oficina realizada em 2019 de forma presencial
EE & 'yyr‘h\ %

Fa\tﬂrquii/o pessoal

3 Os rostos dos participantes ndo foram expostos assegurando o direito de imagem.




Nessa imagem, pode-se perceber as potencialidades das
ilustragOes tateis, nesse caso, mais precisamente uma tridimensional
que é a boneca, personagem principal da histéria que se move
conforme o leitor vai avan¢ando as paginas.

A segunda imagem retrata uma cena da oficina presencial coma
participacdo dos estudantes na confeccao do livro, neste caso, eles
contribuiram na criagdo da histdria, escolha dos personagens e
elementos que compuseram as ilustracdes.

Ima

Fonte: Arquivo pessoal

Aimagem 2 retrata como se organiza o livro no momento de sua
confeccao, destaca-se que nesse dia foi criada a histdria “Encontrando
um novo amigo”. Porém, as vezes é necessario organizar oficinas e
cursos totalmente a distancia a fim alcangar publicos mais distantes e
a terceira imagem retrata como se da a organizacao dos materiais a
serem mostrados aos participantes.

Em sequéncia, a Imagem 3 - Curso realizado em 2022 de forma
on-line.
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Imagem 3 — Curso realizado em 2022 de forma on-line

Fonte: Arquivo pessoal

Aimagem 3 é do curso em que foi confeccionada a histdria “As
aventuras no parque” sendo realizado totalmente de maneira on-line
com participantes de diversos estados e cidades do Brasil. Foi uma
experiéncia interessante a troca de conhecimentos e a confec¢do do
livro sem ter nenhum aluno presencialmente.

Ja na quarta imagem o curso foi realizado de forma presencial
com os participantes vivenciando dos todos os momentos e cada um
deles criando o seu livro acessivel ao final

Imagem 4 - Curso realizado em 2025 de forma presencial

Fonte: Arquivo pessoal




Na atividade proposta na imagem 4, foram entregues trés livro
distintos, cada um com recursos de acessibilidade diferente: um com
escrita braille e com as ilustracdes em pontilhado; outro com a escrita
em tinta, escrita em braille e partes das ilustra¢cbes em relevo; e, por
fim um com escrita em tinta, escrita em braille e as ilustra¢bes tateis
para trés participantes. Foi solicitado a cada um que descrevesse o que
estava percebendo, sem o recurso da visdo (de olhos fechados) e qual
deles dava mais possibilidade de compreensao do contexto que estava
sendo abordado na obra. As participantes concordaram que por meio
do manuseio da obra com ilustracdes tateis foi possivel perceber
melhor sobre o assunto da histéria em rela¢do as demais.

A quinta imagem retrata a capa do livro ‘“Passeando pelo patio”
de Fernanda Cristina Falkoski com escrita em Braille, tinta e ilustragbes
tateis.

Imagem 5 - Livro de Literatura Infantil Acessivel

\ —— \ PASSEANDO PELO PATIO
',-

As atividades desenvolvidas com professores mostraram que,
ao compreenderem a funcionalidade e os objetivos da literatura
acessivel, eles passam a reconhecer sua importancia na promogao da
aprendizagem de todos os estudantes. Os professores relataram




maior seguranga para planejar aulas inclusivas e elaborar materiai
préprios com recursos de acessibilidade (Oliveira et al., 2022).

A literatura infantil acessivel demonstrou potencial para
promover a participacao ativa de estudantes com deficiéncia,
favorecendo a intera¢do, o desenvolvimento cognitivo e a valorizagao
das diferencas. No entanto, ainda é necessario ampliar as politicas
publicas que incentivem a producdo e a aquisicdo desses materiais,
bem como fortalecer a formagao docente em perspectiva inclusiva
(Brasil, 2015).

Os dados revelaram que os professores, ao conhecerem e
utilizarem os livros acessiveis com intencionalidade, ampliaram sua
compreensao sobre o direito a leitura e desenvolveram estratégias
mais eficazes de mediagdo. Houve relatos de maior engajamento dos
estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia, e de
fortalecimento da identidade e autoestima desses estudantes.

Além disso, os professores manifestaram interesse em produzir
seus proéprios livros acessiveis, identificando-se como autores e
agentes de transformac¢do em suas escolas. Isso evidencia o potencial
emancipador da formacgdo docente quando associada a prética criativa
e colaborativa.

Considerag6es Finais

As potencialidades da literatura infantil acessivel estdo
diretamente relacionadas a intencionalidade pedagdgica do professor
e a sua capacidade de media¢do. Para isso, a formacdo docente se
mostra indispensdvel, tanto para o conhecimento dos recursos
disponiveis quanto para a constru¢ao de praticas mais inclusivas. A
ampliacdo de pesquisas, a valorizagdo das produgbes autorais
acessiveis e o investimento continuo na formacgdo de professores sdo
caminhos essenciais para garantir o direito a literatura para todas as
criangas.

A literatura infantil acessivel é uma potente aliada na promoc¢ao
da inclusdo escolar, mas sua efetivacdo depende de politicas publicas
que incentivem a produgdo e distribui¢ao de materiais, da ampliacao
de estudos na drea e, sobretudo, da formacdo docente.

Formar professores para a inclusdo é garantir que a leitura ndo
seja privilégio de alguns, mas direito de todos. Quando os educadores




compreendem as potencialidades da literatura acessivel e a utilizam
forma criativa e sensivel, novas possibilidades de aprendizagem e
participacdo se abrem para os estudantes com deficiéncia. E
necessario seguir investindo em pesquisas que documentem boas
praticas, incentivem a autoria docente e ampliem o repertdrio de livros
acessiveis desde a educacdo infantil.
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LINGUAGEM, PODER E EDUCACAO:
DISCUSSOES DA SOCIOLINGUISTICA SOBRE O
ENSINO DE LiINGUA PORTUGUESA NA EJA EM

ALAGOAS

Vanderson Guilherme de Lima Santos (IFAL)’
Willianice Soares Maia (IFAL)?

Introducdo

Discutir as rela¢6es de poder e como isso se da na linguagem, é
um debate que deve ser levado em consideracdo devido a grande
influéncia que desempenha nas diferentes areas sociais em que a
comunidade dos falantes estd inserida, pois amaneira que cada um
se comunica é um fator importantissimo para as vivéncias
socioculturais. Nesse contexto, tal debate precisa ter lugar em nossas
salas de aula desde a educacdo basica, pois, todos os dias, enquanto
professores, lidamos com variados tipos de dialetos, vindos de
diferentes partes e de localidades especificas.

Se dedicassemos um tempo para observar a maneira com que
nossos estudantes tornam sua comunicacao pratica e objetiva,
de forma que eles consigam se comunicar e obtenham éxito
naquilo que querem ou na informagdo que desejam dar. A lingua, nos
dias atuais, precisa ser vista ndo mais como um conjunto de
normas, apenas, mas como algo funcional e voltado para o social, sem
julgar o que o outro diz e como diz. Obviamente ndo se deve
ensinar as pessoas a falarem errado, mas acolher a maneira prépria
de se comunicar de cada um, pois, como argumenta Bortoni-Ricardo
(2004), “erros” de portugués sdo simplesmente diferencas entre
variedades da lingua.

Nesse viés, pensemos em como essa discussao se da na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade que lida com

1 Académico no 6° periodo do curso de Licenciatura em Letras - Portugués do Instituto
Federal de Alagoas (IFAL) campus Maceid.

2 Profa. Dra. do curso de Licenciatura em Letras - Portugués do Instituto Federal de Alagoas
(IFAL) campus Maceio.




estudantes que por motivos diversos tiveram que interromper seu
estudos regulares e cursam agora de uma maneira mais abreviada os
anos finais do ensino fundamental ou o ensino médio, geralmente no
turno noturno, onde o cansago apds uma jornada de trabalho ou de
um dia cansativo cuidando da casa é o primeiro desafio a ser
enfrentado para que o objetivo da conclusdo seja atingido. A EJA é o
lugar propicio para o encontro das diferentes realidades e varia¢oes
sociais, pois a escola é um dominio social que Bortoni-Ricardo (2004,
p- 23) apresenta como ‘“um espaco fisico onde as pessoas interagem
assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais sao um conjunto de
obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais.” O
publico da Educagdo de Jovens e Adultos chega com uma bagagem
grande de experiéncias e de comportamentos ja formados pela sua
vivéncia diaria, saberes praticos que serdo muito Uteis na sua
formacgdo, de maneira que a construcao desses papéis sociais se da na
interacdo humana, no dia a dia, na pratica social e na maneira prépria
de cada um se comunicar.

Associado a experiéncia, vém o que conhecemos por vicios
de linguagem que, muitas vezes, sao ignorados pelos
educadores e nao sao tratados da maneira correta, pois em
algumas situacdes sdao causa de humilhacdo por parte de
professores mal instruidos e que, provavelmente, tratam a
lingua como um padrao a ser seguido fielmente em todos os
contextos, mas observemos a diferenca do lugar de fala do
aluno e do professor; geralmente o estudante é visto como
alguém que estd ali vazio e pronto para ser preenchido de
conhecimento, objeto este dominado pelo professor graduado
e habilitado para a disciplina, detentor Unico do saber. E aqui se
apresenta o fator poder, posicao social e como isso reflete na
educacao, pois é necessdrio que o ensino se dé de forma
horizontal onde todos tém saberes diferentes e que podem ser
compartilhados de modo que todos se sintam acolhidos a partir
daquilo que sabem e aprimorem seu leque de experiéncias de
acordo com o novo que vao aprender.

Este trabalho terda como foco um recorte histérico da Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, destacando sua importancia e




implica¢bes na sociedade brasileira. Serdo evidenciadas as principai
transformag6es que a EJA trouxe para a educacdo basica. Em seguida,
abordaremos dados e discussdes sobre a EJA no estado de Alagoas,
ressaltando sua significativa contribuicdo para a educagao basica local
e a situagdo atual desse segmento. Além disso, discutiremos a relagao
entre sociolinguistica e o ensino da lingua portuguesa na EJA,
enfatizando a relevancia do ensino da lingua materna e a valoriza¢do
das diferentes formas de falar. Também analisaremos a rela¢do de
poder entre linguagem e aprendizado, especialmente no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos, e como essa dinamica impacta
significativamente o processo educativo dos estudantes.

Por fim, apresentaremos possiveis solu¢des para os desafios
discutidos ao longo do artigo, visando promover uma reflexao sobre
as praticas pedagdgicas e as relagdes entre professores e alunos, bem
como sobre abordagens linguisticas que incentivem a efetividade de
uma educagdo critica e inclusiva.

Um Recorte Histérico da Educac¢do de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi oficialmente instituida
como modalidade de ensino no Brasil em 1996, com a aprovagao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9394/96. Nesse
sentido, a regulamentacdo representou um avango significativo na
garantia do direito a educacao para aqueles que, por diversos motivos,
ndo puderam concluir seus estudos na idade regular (Brasil, 1996).
Desse modo, a norma consolidou a EJA como parte integrante da
educacao badsica, abrangendo os niveis Fundamental e Médio,
reafirmando seu papel como instrumento de inclusdo social.

Embora a LDB tenha incorporado mudangas significativas, como
a substituicdo do termo “ensino supletivo” por “Educa¢do de Jovens
e Adultos”, a modalidade carrega herangas de um passado marcado
por exclusdes. No Brasil Império, a escolariza¢ao era privilégio de uma
elite restrita, enquanto a maior parte da populagdo, especialmente
negros e indigenas, permanecia anulada desse direito. O censo de 1872
revelou que 82,3% das pessoas com mais de cinco anos de idade eram
analfabetas, reflexo de um sistema educacional que desconsiderava a
maioria da sociedade (Unesco, 2008).




Com a proclamagdo da Republica, a alfabetiza¢ao foi promovi
como meio de regeneracao moral e intelectual do pais, mas as a¢des
efetivas continuaram limitadas. Apenas no século XX, campanhas
como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) e programas
inspirados na pedagogia de Paulo Freire ganharam relevancia. A
proposta freireana, baseada na conscientizacdo e no protagonismo
dos educandos, trouxe uma perspectiva critica a educacdo de adultos,
entendendo a alfabetizacdo como um ato politico e libertador (Freire,
2022).

A partir da década de 1990, programas como o "Brasil
Alfabetizado" e o "Fazendo Escola" foram implementados com o
intuito de ampliar o acesso a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), mas
muitas dessas iniciativas mantiveram uma légica compensatdria e
fragmentada, sem promover uma formacgao integral e emancipadora
(Rummert; Ventura, 2007). Embora esses programas buscassem
combater a exclusdo educacional, ainda lidavam com os reflexos de
uma educacao que frequentemente ndo se adapta as realidades e
necessidades dos estudantes. Muitos alunos da EJA, devido as
condi¢Oes de vida e ao tempo de afastamento da escola, enfrentam
desafios adicionais no processo de aprendizagem, o que exige uma
abordagem pedagdgica que considere essas especificidades e
favorecam a reintegracdo desses alunos ao ambiente educacional.

Por fim, a EJA representa uma oportunidade de transformacao
pessoal e profissional, ja que o retorno aos estudos, em um contexto
histérico marcado por profundas desigualdades educacionais, ndo
s6 possibilita a constru¢dao de novos conhecimentos e habilidades,
mas também pode aumentar a autoconfianga dos(as) estudantes. De
acordo com Oliveira (2013), a educagdo tem o potencial de promover
mudangas significativas na vida dos individuos, proporcionando-lhes
novas oportunidades e uma perspectiva de futuro mais esperangosa.
Assim, a EJA se reafirma como uma modalidade de ensino essencial ao
promover a formacdo critica dos estudantes, fundamental para sua
insercdo social e para o exercicio da cidadania, permitindo uma
participacdo mais efetiva nas dinamicas sociais.
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A Educacao de Jovens e Adultos em Alagoas: Avanc¢os e Desafios

De acordo com Armijo e Padilha (2023), apds a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, as a¢bes educacionais relacionadas a EJA
em Alagoas nado apresentaram imediatamente mudangas expressivas.
Isso sé veio acontecer na década de 1990, quando apareceram
encaminhamentos diferenciados. Assim, se destaca a trajetdria das
a¢Oes educacionais voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos em
Alagoas, revelando que, embora a promulgagdo da Constitui¢do
Federal de 1988 tenha criado um novo marco legal para a educagdo no
Brasil, as transformacdes significativas nesse contexto ndo ocorreram
de forma imediata. Somente na década de 1990 é que se observaram
avangos notdveis, caracterizados por iniciativas diferenciadas que
buscavam atender as necessidades especificas dessa populagdo. Essa
andlise é crucial para compreender os desafios e as mudangas que
permeiam a EJA, refletindo um processo de adaptagdo e evolucdo
dentro do sistema educacional alagoano, que, embora lento, comecgou
a se moldar para proporcionar melhores oportunidades de
aprendizado e inclusdo social para jovens e adultos.

Considerando que a educacdo é um dos pilares fundamentais
para o desenvolvimento social e econémico de qualquer regido, em
Alagoas, a analise dos dados educacionais revela ndo apenas o0s
avancos conquistados ao longo dos anos, mas também os desafios
persistentes que ainda precisam ser enfrentados no que diz respeito
as relacdes de poder, visto que o estado

tem uma histdria marcada pela forga secular dos coronéis na politica e
na economia local e que impregna a sua vida ainda nos dias de hoje,
além da influéncia histdrica e marcante do setor sucroalcooleiro e das
oligarquias a ele vinculadas, que interferem e definem os rumos
politicos do estado. E é nesse cendrio que apresenta um quadro de
escolarizacdo dos mais problemdticos, reflexo de um fracasso
crescente no campo das politicas educacionais e que se articula aos
indicadores sociais e econémicos que o estado apresenta (Da Silva,
2022, p. 6).

Dessa forma evidencia-se a necessidade de politicas publicas
que ndo apenas busquem melhorar a infraestrutura e os recursos
disponiveis nas escolas, mas que também promovam uma abordagem
mais critica e emancipatoria da educacao. O legado das oligarquias e




das préticas clientelistas ainda se faz sentir nas salas de aula, ond
muitos estudantes ndo tém acesso a uma educacao de qualidade que
os prepare para os desafios vigentes ou para a cidadania plena. As
desigualdades socioeconémicas, exacerbadas pela falta de
investimento em educacao e pela caréncia de politicas publicas
efetivas, geram um ciclo vicioso que perpetua a exclusdo social de tal
maneira que é fundamental a tomada de iniciativas educacionais em
Alagoas, direcionadas ndao apenas a melhoria dos indices de
escolariza¢do, mas também a transformacgdo das relagbes de poder
que moldam a sociedade alagoana, contribuindo para a formacao de
individuos criticos, conscientes de seus direitos e capazes de atuar na
constru¢do de um futuro mais justo e igualitario.

Nesse hiato, podemos observar uma crescente desvaloriza¢ao
da educagdo basica em Alagoas, o que resulta na desmotiva¢ao de
profissionais da drea e no desinteresse dos estudantes. Atualmente,
muitos alunos recebem uma bolsa mensal que condiciona sua
concessao a frequéncia escolar e essa abordagem acaba por
desvalorizar o aprendizado, refletindo-se, também, na Educacdo de
Jovens e Adultos de forma que a maioria dos estudantes sé se
matriculam em fun¢do do dinheiro que irdo receber. Isso nos leva a
refletir o contexto socioeconémico dos cidaddos alagoanos e a
maneira que a desigualdade afeta também a educacao.

Atualmente, a Educacao de Jovens e Adultos em Alagoas é
marcada pela pouca atratividade e pela evasao escolar em decorréncia
de muitos alunos preferirem se ocupar trabalhando que estudando.
Consoante a isso, muitas metodologias utilizadas por professores nao
tornam o estudo mais atrativo, de forma que os estudantes ndo se
sentem envolvidos e isso culmina na desmotivagao e na desisténcia. A
educacdao, atualmente, exige uma atualizacdo por parte dos
professores, e

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) dispde de algumas
especificidades que necessitam ser entendidas no contexto geral. A
formagdo dos estudantes dessa modalidade de ensino deve ser
compreendida como uma escolariza¢do diferente da que ocorre nas
turmas regulares (Armijo e Padilha, 2023).

Nesse sentido, deve-se levar em conta a histdria de vida e a
experiéncia que cada estudante traz consigo. Durante uma disciplina




de estdgio na EJA, pudemos constatar que as atividades elaborada
para os estudantes dessa modalidade sdo, na maioria das vezes, um
contetido infantilizado, utilizado apenas para preencher o tempo da
aula e que ndo suscita nos discentes uma discussao consistente sobre
algum assunto que realmente faca sentido para eles (o que seria mais
indicado) e ndo apenas atividades de juntar silabas, fazer caligrafias e
realizar leituras simples, baseadas apenas na compreensdo sem
problematizar o que se estd lendo. E isso é reflexo de

uma grande diversidade de deficiéncias que interferem no avango
da EJA, entre elas destaca-se a insuficiéncia de investimentos na
formagdo do professor que atua nessa modalidade de ensino, no
sentido de que ele possa promover estratégias didaticas, com uma
ideologia diferenciada, direcionadas a esse publico que apresenta
individualidades exclusivas de sua condi¢do social, econémica e
cultural (Armijo e Padilha, 2023).

Dessa forma, é necessario investir na formagdo dos professores
que atuam nessa modalidade de ensino, pois é de fundamental
importancia que a EJA sejaum lugar de encontro e interagao mudando
a primeira ideia da sua inclusdo no PEE de Alagoas que tinha apenas
como objetivo “fazer com que os jovens e adultos que estavam fora
da sala de aula em Alagoas aprendessem a ler e escrever. Este objetivo
partiu da dificuldade de aprendizagem dos alunos oriundos do Ensino
Fundamental” (Estado de Alagoas, 2006).

Portanto, a Educagdo de Jovens e Adultos em Alagoas deve ser
reconfigurada para além do simples aprendizado da leitura e escrita,
visando uma formacdo integral que considere as condicdes sociais e
culturais dos estudantes. E imprescindivel que as politicas publicas
voltadas para a EJA promovam a constru¢ao de um curriculo que
dialogue com a realidade dos alunos, abordando temas relevantes e
que estimulem a reflexdo critica sobre a sociedade em que estdo
inseridos. Isso envolve a utilizacdo de metodologias ativas de ensino
que valorizem a experiéncia e o conhecimento prévio dos discentes,
permitindo que eles se tornem protagonistas de seu processo
educativo.

Além disso, a criacdo de espagos de formagao continuada para
os educadores é essencial. Esses espacos devem proporcionar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem aos




professores adaptar suas préticas pedagdgicas, utilizando abordagen
que respeitem e valorizem a diversidade presente nas turmas da EJA.
Somente assim serd possivel construir um ambiente escolar que
propicie um aprendizado significativo e que fomente a inclusdo social.

Por fim, é fundamental que se estabeleca um compromisso
politico e social com a EJA, garantindo que os investimentos nao sejam
apenas pontuais, mas sim sustentados a longo prazo. A articulagcao
entre diferentes esferas de governo e a sociedade civil é crucial para
que se possa enfrentar os desafios histdricos que ainda permeiam a
educacao em Alagoas. Ao priorizar a EJA como uma modalidade de
ensino essencial para o desenvolvimento da cidadania e da justica
social, Alagoas podera nao apenas melhorar os indices educacionais,
mas também promover uma transformacgao social que beneficie toda
a populagao.

Linguagem, Poder e o Papel Transformador da EJA

Segundo Libaneo (2013), a educagdo deve ser vista como um
processo de formacdo integral, no qual o aluno se torna protagonista
de sua histdria, e a alfabetizacdo ndo se limita apenas a aprendizagem
da escrita, mas a capacidade de ler e entender o mundo de maneira
critica, transformando sua realidade.Nessa perspectiva, a lingua
enquanto ferramenta de comunica¢do e expressao, desempenha um
papel crucial na construcao e no exercicio do poder nas salas de aula
da EJA. Entretanto, abordar sobre as rela¢des entre poder e educacao
€ um processo complexo, pois envolve e reflete as dinamicas sociais,
politicas e culturais que permeiam essa vinculacao.

Como observa Bourdieu, “a competéncia linguistica é
inseparavel de uma certa competéncia para o uso legitimo da lingua,
que é funcdo da posi¢do que o falante ocupa na estrutura social”
(2005, p. 24). Nesse sentido, a lingua é um processo cultural, pois,
ao participar do ato de comunicacdo, os falantes constroem marcas
identitarias as quais refletem suas experiéncias sociais. Dessa maneira,
a Educacdo de Jovens e Adultos, por sua prépria natureza, atende
estudantes que ndo concluiram sua educacdo bdsica na idade
considerada regular, e a lingua utilizada no processo educacional deve
ser, assim, uma ponte para a reintegracdo social e econémica dos
individuos.




Por outro viés, a lingua também pode estabelecer barreiras qu
perpetuam desigualdades, excluindo aqueles que n3ao “dominam” o
idioma predominante no contexto educacional e, na EJA, isso pode se
manifestar de vdrias formas, como a dificuldade dos estudantes que
nao tém a lingua portuguesa por lingua materna ou aqueles que, por
razes socioeconémicas, tiveram acesso limitado a educag¢do formal
e, consequentemente, a pratica e ao aprimoramento da lingua.Nesse
sentido, Foucault (2018) argumenta que o poder e o saber se implicam
mutuamente; ndao ha exercicio de poder que ndo crie um campo de
saber, assim como nao existe saber que ndo esteja relacionado as
relagbes de poder. Essa exclusdo linguistica, por assim dizer, reforca
as relacdes de poder desiguais, onde aqueles que tém dominio sobre
a lingua detém mais poder e influéncia.

Logo, arelagdo entre linguagem, poder e o papel transformador
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) destaca a importancia de um
ensino inclusivo e critico da lingua portuguesa. Os estudantes da EJA
sdo sujeitos com histdrias, identidades e contextos diversos,
frequentemente marcados por trajetdrias desafiadoras, como
observa Arroyo (2005) e, reconhecer essa pluralidade exige dos
educadores praticas pedagdgicas acolhedoras, capazes de conectar
os alunos ao saber de forma significativa. Portanto, é essencial
reconhecer e enfrentar essas barreiras linguisticas para promover uma
educacdao mais inclusiva e equitativa.

A Sociolinguistica e o Ensino de Lingua Portuguesa na EJA: A Lingua
Enquanto Interacdo

A sociolinguistica, em sua abordagem interacionista, entende a
lingua como um fenémeno essencialmente social, que é construido e
transformado a partir da interacdo entre os individuos. Branca
Falabella (2020), na obra Sociolinguistica Interacional: perspectivas
inspiradoras e desdobramentos contempordneos, destaca que a lingua
é, por natureza, interacao, sendo marcada por processos dinamicos de
negociacdo de significados entre os falantes, os quais sdo
influenciados pelo contexto social e pelas vivéncias de cada sujeito, ou
seja, os atos de fala estdo profundamente inseridos nos contextos
sociais, culturais e histdricos, demonstrando que o uso da lingua é
sempre situado e carregado de significados especificos. No contexto




da Educacdo de Jovens e Adultos, essa visdo torna-se ainda mai
pertinente, pois os estudantes trazem consigo diferentes repertdrios
linguisticos, que refletem suas trajetdrias individuais e coletivas. Por
conseguinte, em regides como Alagoas, onde os indices de
analfabetismo ainda sdo preocupantes, é fundamental adotar uma
abordagem educacional que valorize a interacdao e a diversidade
linguistica para enfrentar os desafios histdricos e sociais que
permeiam o processo educativo.

A autora ainda argumenta que é na interacao linguistica que as
identidades sociais sao construidas e negociadas. Na modalidade EJA,
entender esse ponto € essencial para que os educadores possam
fomentar espacos de aprendizado que respeitem e valorizem as
subjetividades dos discentes. Esses estudantes, muitas vezes
marginalizados por suas experiéncias de exclusdo escolar, encontram
na interagao linguistica uma maneira de reorganizar suas relagées com
o conhecimento e com a linguagem, favorecendo a construcao de uma
cidadania critica e ativa.

Marcos Bagno (2007) contribui para a compreensdo da lingua
como um fenébmeno plural e dindmico, desafiando visGes
prescritivistas que limitam a diversidade linguistica, ja que argumenta
que ndo existe uma unica forma "correta" de falar, mas sim uma
multiplicidade de variedades linguisticas, todas legitimas dentro de
seus contextos sociais e culturais. No entanto, as relacbes de poder
permeiam essas variedades, pois, muitas vezes, as formas de falar
associadas a grupos sociais marginalizados sdo vistas como inferiores,
refletindo um julgamento que se baseia em critérios de prestigio
social. No contexto da EJA, essa questdao torna-se ainda mais
relevante, pois os alunos, com seus repertdrios linguisticos diversos,
enfrentam barreiras sociais e educacionais devido ao estigma que recai
sobre suas formas de expressdo. Dessa forma, a lingua, enquanto
pratica social, configura-se como um campo de disputa pelo
reconhecimento e pela inclusdo, e a educacdo deve buscar valorizar
todas as formas de fala, contribuindo para um processo mais justo e
inclusivo.

A gramdtica interativa proposta por Irandé Antunes (2007)
complementa essas ideias ao sugerir um ensino da lingua que, ao invés
de se basear exclusivamente em normas rigidas, considera a
funcionalidade da comunicagdo no contexto social, privilegiando o uso
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real e significativo da lingua. Para os estudantes da EJA]
frequentemente estigmatizados por questdes linguisticas e sociais,
essa abordagem pode ser transformadora, pois reconhece e valoriza
suas experiéncias de vida e saberes, tornando a lingua nao apenas um
instrumento de expressdo, mas também um campo de disputas sociais
e culturais. Ao dar espaco para diferentes formas de falar e entender
o mundo, a educacdo linguistica se torna um meio de resisténcia e
empoderamento, permitindo que as multiplas realidades dos alunos
sejam respeitadas, em vez de impor uma Unica forma de falar como
"correta". Dessa forma, a lingua se configura como uma ferramenta
poderosa na luta contra as desigualdades, promovendo ainclusdo e a
constru¢ao de uma educagao equitativa.

Consideragoes

Neste trabalho, buscou-se refletir sobre as relagbes entre
linguagem e poder no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), com base em uma abordagem histdrica, sociolinguistica e
pedagdgica. Ressaltamos como a pluralidade linguistica dos discentes
da EJA deve ser compreendida e valorizada, considerando-a ndo
apenas como uma caracteristica inerente, mas como uma potente
ferramenta para a formacdo critica e emancipatdria.

A andlise histérica demonstrou que a EJA, desde sua
regulamentacdo em 1996, tem enfrentado desafios significativos em
sua consolidacado como modalidade de ensino inclusiva e
transformadora. No estado de Alagoas, a realidade da EJA revela
dados preocupantes, como altas taxas de evasdao escolar e
dificuldades no engajamento dos estudantes. Esses desafios estdo
diretamente ligados as desigualdades socioecon6émicas e histdricas, as
quais permeiam a regido e reforcam a urgéncia de praticas
educacionais que dialoguem com as realidades locais e promovam a
inclusdo.

Com base na sociolinguistica interacional, abordamos como a
lingua, enquanto prética social, desempenha um papel central no
enfrentamento das dinamicas de poder. Essa perspectiva contribui
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitem e
valorizem os repertdrios linguisticos dos discentes, transformando o
ensino de Lingua Portuguesa em um espago para o fortalecimento das
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identidades e para a reflexao critica sobre as condi¢des sociais.

Assim, reafirmamos que a EJA é uma modalidade essencial para
a promogao da justica social e da cidadania. Apesar dos desafios
histéricos e contextuais enfrentados, é possivel vislumbrar na
valorizacdo da pluralidade linguistica e nas praticas pedagdgicas
inclusivas caminhos para consolidar a EJA como um espaco
transformador. Por meio dessa perspectiva, o ensino de Lingua
Portuguesa na EJA pode se tornar um instrumento de emancipacao,
reconhecendo e potencializando as multiplas identidades e vivéncias
que constituem a sociedade brasileira.
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HEROIS, CARCEREIROS E POETAS: MODOS D
AUTORIDADE DOCENTE NO CINEMA

Margal Lisandro Soares Dos Santos (UFRGS) '
Introducdo

O presente capitulo propde, utilizando como referencial tedrico
os estudos foucaultianos, uma reflexdo sobre arela¢do entre os filmes
cinematogrdéficos e a construgdo da subjetividade docente acerca do
que é percebido como indisciplina escolar e o papel do professor, a
partir do conceito de autoridade docente. Para isso, este trabalho esta
dividido em trés se¢bes. Na primeira, discorrerei sobre alguns
discursos sobre o professor, presentes em quatro filmes
cinematogréficos hollywoodianos. Na segunda se¢do, mostrarei como
a autoridade docente é determinante para a percepc¢ao do que é
indisciplina escolar. Por fim, nas considerac¢des finais, trarei algumas
reflexdes sobre como as produgbes cinematogréficas ajudam a
construir verdades sobre o papel do professor e a moldar a
subjetividade docente, visando contribuir para a permanente
discussdo sobre o fazer docente de uma escola em constante
transformacao.

Quem é o Mestre? Alguns Discursos Sobre o Professor no Cinema

Se olharmos para como os filmes cinematograficos trazem a
relacdo entre o professor e a disciplina escolar, temos situa¢des
relevantes a serem observadas. Este olhar surge a partir da
compreensdo que os artefatos culturais “operam no coracdo da
subjetividade humana, ndo sé na sua memdria, na sua inteligéncia, mas
também na sua sensibilidade, nos seus afetos, nos seus fantasmas
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inconscientes” (Pelbart, 2000, p. 7) e os filmes cinematogréficos,
especialmente os americanos, “fazem parte da coloniza¢do cultural e
trazem marcas da cultura hegemonica” (Fabris, 2010, p. 234), com a
pedagogia do herdi (Fabris, 2010, p. 235), essa forma de ensinar, essa
demarcacgao de posicdes e lugares dos sujeitos que ensinam, presente
nos filmes cinematograficos sobre o que é ser professor contribui
decisivamente para a formac¢ao dos individuos como sujeitos e a
escolha pela carreira docente. Conforme Fabris (2010, p. 234), “a
pedagogia praticada por esses mestres das escolas hollywoodianas
nos aponta para um modelo: a pedagogia do herdi, que funciona
nesses filmes como o padrao regulador e colonizador das identidades
para o magistério e das pedagogias que devem ser desenvolvidas nas
escolas”. Esse modelo apresenta um professor que vai além da funcéo
de ensinar conteudos, aplicar provas, revisar cadernos, mas como
alguém portador de virtudes e habilidades que, postas em pratica,
através do sacrificio altruistico, é capaz de salvar seus alunos, a escola
e a comunidade escolar de um tragico destino.

Dentre esses filmes, trago para o presente capitulo quatro que
entendo exemplificarem o exposto acima. O primeiro dos quatro
filmes selecionados — Ao Mestre, com Carinho (Reino Unido, 1967) —
se apresenta como um paradigma da “pedagogia do herdi” e das
tensbes em torno da indisciplina escolar. Nele, Mark Thackeray,
engenheiro negro e imigrante da Guiana Britanica, assume uma turma
de adolescentes desmotivados na periferia de Londres, sendo
imediatamente confrontado por gritos, arremesso de objetos e ironias
de colegas de profissdao que preveem sua rapida desisténcia. Nos
primeiros dez minutos da pelicula, a desordem dos alunos, percebida
ndo apenas como barulho, mas também pela postura, vestimenta e
dangas, sinaliza o que era entdo entendido por indisciplina.

O desgaste de Thackeray cresce até que, numa explosao de furia
ao encontrar um absorvente feminino queimando na lixeira, expulsa
os alunos e, em desabafo com a colega Gillian Blanchard, reconhece
ter “perdido a cabeca” diante do desafio (Ao Mestre, Com Carinho,

1967, 24—25 min).




A crise abre caminho para uma conversa franca com a turm
sobre responsabilidades adultas, quando Thiackeray passa a valorizar
as individualidades dos estudantes e, por sua vez, torna-se figura
paternal de refagio.

Por fim, embora receba uma proposta para retomar sua carreira
de engenheiro, o protagonista opta por permanecer na escola ao ser
homenageado pelos alunos no baile de formatura, reafirmando o
vinculo afetivo e transformador que ele construiu com os jovens. Essa
trajetdria ilustra como a autoridade docente pode emergir tanto do
afeto quanto do enfrentamento de praticas consideradas
indisciplinadas, ressaltando a historicidade e a dimensao relacional do
fendmeno escolar.

O segundo dos quatro filmes selecionados — Mentes Perigosas
(EUA, 1995) — apresenta, novamente, a figura de um professor
inexperiente lan¢cado a um contexto escolar marcado por indisciplina
e desafios sociais. Louanne Johnson, ex-oficial da Marinha e
recém-divorciada, assume uma turma de “alunos especiais, passionais,
cheios de energia, desafiadores” (Mentes Perigosas, 1995, 5 min.) que
ja havia levado trés professoras a desisténcia. Desde seu ingresso na
sala, onde é ignorada enquanto os jovens cantam, dancam e
arremessam objetos, fica clara a perspectiva de indisciplina entendida
nao sé como barulho, mas como resisténcia ao formato convencional
de ensino.

Frustrada pelas estratégias tradicionais de disciplina
encontradas em livros, Louanne experimenta métodos alternativos —
aulas de caraté, distribuicao de chocolates, passeios — sem obter
adesdo duradoura. A aproximagdo decisiva ocorre quando ela visita a
casa de dois alunos em conflito, demonstrando interesse genuino por
suas vidas; ao propor-lhes um desafio poético sobre escolhas pessoais,
consegue engajar a turma num processo de reflexdo ética e afetiva.

Entretanto, o contexto externo — gravidez na turma, apatia
familiar, violéncia de gangues e trdfico no entorno escolar —
escancara que a indisciplina é sintoma de problemas sociais mais
amplos. O episddio mais traumdatico sucede-se com a morte de um
aluno ameacgado por traficantes, culminando num impasse ético: a




suspensdo deste aluno por entrar sem bater que antecede o homicidio:
Profundamente abalada, Louanne anuncia sua saida, mas é persuadida
pelos proprios estudantes, agora empoderados pelas licdes sobre
escolha e responsabilidade, a permanecer. Essa trajetdria reforca a
tensdo entre limites institucionais e envolvimento afetivo do
professor, bem como a importancia de reconhecer fatores sociais na
dindmica escolar.

O terceiro filme selecionado é Meu Mestre, Minha Vida (EUA,
1989), inspirado numa histdria real, destaca uma abordagem
autoritaria do exercicio da docéncia e da gestao escolar. Ao contrario
das narrativas anteriores, aqui o protagonista Joe Louis Clark é um
professor experiente convocado para assumir a direcao de uma escola
ameacada de intervencdo devido ao baixo indice de aprovacdo (38 %)
num teste estadual.

Na sua apresenta¢do, Clark humilha e silencia a voz dos
professores, impondo medidas drasticas de disciplina — proibicdo de
fumar, restabelecimento do hino escolar e expulsdo em massa de
alunos indisciplinados. Mesmo enfrentando protestos de familiares e
docentes, o diretor segue com suas a¢des. Embora tais medidas
inicialmente parecam surtir efeito — reducdo da indisciplina, alunos
circulando com livro em punho —, persistem problemas sociais mais
amplos, como o trafico e a violéncia, que levam Clark a acorrentar
portas e, em decorréncia disso, ser preso por violar normas de
seguranca.

O desfecho ocorre num clima de tensdo publica: alunos e
comunidade mobilizam-se para exigir sua liberdade, ao mesmo tempo
em que se revela o éxito no teste estadual (75 % de aprovacdo),
apaziguando os animos e a ameaca de intervencdo na escola,
culminando na ceriménia de graduacao presidida por Clark. Este
enredo reforca a dicotomia entre autoridade legal e indisciplina
escolar, mostrando como a imposicao de poder, mesmo amparada em
resultados académicos, pode esbarrar na resisténcia comunitaria e nos
limites éticos do envolvimento do professor-diretor.

O quarto e ultimo filme selecionado — A Sociedade dos Poetas
Mortos (EUA, 1989) — ressalta a tensdo entre tradicdo e inovacdo




pedagdgica. Ambientado em 1959 na Welton Academy, instituica
preparatdria para meninos célebre por seus valores, tradicdao, honra,
disciplina e exceléncia — o filme inicia com a cerimdnia ritualizada de
abertura do ano letivo, em que os académicos saudam em unissono os
estandartes desses valores.

Logo em seguida, John Keating € apresentado como o novo
professor de inglés, cuja primeira aula subverte expectativas: ele entra,
circula pelo espaco e convoca os alunos a caminhar pelos corredores,
propondo-lhes uma leitura critica dos préprios pilares da escola. Ao
longo do filme, Keating estimula exercicios de autoexpressdo e
questionamento — faz rasgar paginas dos textos candnicos para que
os estudantes reescrevam ideias com voz prdpria, manda-os subir nas
mesas para ver a sala de aula de outra perspectiva e incita reflexdes
sobre escolhas pessoais e o papel do individuo na sociedade.

Essas praticas, ao mesmo tempo libertadoras e provocativas,
geram impacto profundo nos jovens, levando-os a confrontar os
limites do conformismo institucional. Entretanto, o choque de valores
culmina em tragédia: o suicidio de um aluno, pressionado pelas
expectativas familiares e académicas, e a subsequente
responsabilizacdo de Keating pela administracdo da escola resultam
em sua demissao.

No desfecho, ja sob a vigilancia autoritaria do diretor, Keating
recolhe seus pertences, quando varios estudantes repentinamente
erguem-se sobre as mesas em sinal de reveréncia e solidariedade,
simbolizando a forca transformadora de sua pedagogia e o legado de
coragem para aproveitar o dia (carpe diem) que ele lhes legou. Este
filme, diferentemente dos demais, traz em evidéncia a acdo
indisciplinada do professor diante da disciplina da escola, e ndo uma
relacdo de indisciplina dos alunos para com seu professor. Porém,
assim como nos demais filmes aqui apresentados, situa¢des tratadas
como indisciplina conduzem a narrativa da obra.

Como parte da maquinaria de constru¢do de subjetividades,
esses filmes cinematogrdficos e sua pedagogia do herdi sdo
dispositivos determinantes para produzirem ‘“efeitos de verdade
sobre 0 modo de ensinar nas escolas de nosso tempo e sobre os




sujeitos escolares” (Fabris, 2010, p. 233). E uma dessas verdade
presente nos filmes é que a escola ¢ um espaco permeado pela
disciplina e o professor possui a autoridade para intervir sobre isso.
Como dito anteriormente, a disciplina-corpo, “as maneiras pelas quais
um corpo se posiciona (no espaco) e se movimenta (no tempo), ou,
pelo menos, deve se posicionar e se movimentar” (Veiga-Neto, 2010,
p. 4) permeiam a narrativa dos quatro filmes, se ndo da mesma forma,
com muitas similaridades e poucas diferencgas, segundo os padrdes
culturais de cada tempo em que se passam as histdrias, visto ndo ser
“possivel supor a escola como uma instituicdo independente ou
auténoma em relacdo ao contexto sdcio-histdrico [...], ndo é licito
supor que o0 que ocorre em seu interior ndo tenha articulagdo aos
movimentos exteriores a ela (Aquino, 2016, p. 41).

Portanto, se a forma como os estudantes dangam no filme “Ao
Mestre, com carinho”, que se passa no final da década de 60 do Século
XX, é diferente de como os estudantes dancam nos filmes “Mentes
Perigosas” e “Meu Mestre, Minha Vida”, que se passam em meados da
década de 80 do Século XX, o fato de dancarem permanece sendo uma
movimentacdo indesejada para o ambiente escolar. Se a forma como
o professor intervém sobre o que é considerado indisciplina em “A
Sociedade dos Poetas Mortos”, que tem como tempo o final da década
de 50 do Século XX, é diferente da forma como o professor intervém
na década de 80 do Século XX, momento quem se situa “Meu Mestre,
Minha Vida”, a necessidade de intervencao do professor é a acdo
desejada. E constituiu parte dos sentidos do que seria o trabalho
pedagdgico.

Em suma, os quatro filmes aqui analisados evidenciam como a
indisciplina — seja manifestada pelo corpo estudantil ou pelas
subversdes docentes — constitui eixo central na constru¢do das
narrativas cinematograficas sobre a escola e revela, simultaneamente,
os multiplos modos de resisténcia e conformacdo as normas escolares.
Neles, observamos que a disciplina-corpo, entendida como a
regulacdo dos gestos, dos espacos e dos tempos escolares
(Veiga-Neto, 2010), opera tanto como limite a ser desafiado pelo
professor-heréi quanto como instrumento de afirmacdo de sua




autoridade junto a alunos, colegas e comunidade. Além disso,
percebe-se que o ideal hegemobnico de “pedagogia do herdi” ndo se
dd apenas na exaltagdio de feitos individuais, mas na
instrumentalizagdo do afeto, do confronto e da legalidade para
fortalecer a fun¢do docente como instancia de mediagdo social (Fabris,
2010). Nesse sentido, a partir das tensGes entre afeto e poder,
conformismo e contestacdo, emerge uma concepgao de autoridade
docente que ultrapassa o mero exercicio administrativo e se configura
como capacidade de intervencdo ética, politica e, principalmente,
afetiva no interior da escola. E justamente a dimensdo da autoridade
que discutiremos na secao a seguir.

Autoridade Docente no Debate

Um dos temas que parece sensivel aos educadores, é o tema da
autoridade. O prdprio uso da palavra autoridade parece trazer uma
ideia de autoritarismo, “tornou-se enevoado por controvérsia e
confusdo” (Arendt, 2016, p. 78), decorrendo da crise de autoridade
vivida no mundo moderno que, inclusive, teria como um dos sintomas
mais significativos, estar presente na educacao.

A autoridade docente emerge como um tema relevante quando
falamos em escola, principalmente se observamos os filmes
apresentados na secdo anterior, sendo importante analisarmos os
desafios enfrentados pelos educadores e as perspectivas
contemporaneas sobre o papel da autoridade na sala de aula e sua
relacdo com o fendémeno da indisciplina. A compreensao da autoridade
docente considera seus deslocamentos ao longo do tempo e como ela
é constituida pelas diferentes culturas e contextos sociais. Desde os
sistemas educacionais tradicionais até as abordagens mais modernas,
aautoridade é influenciada por normas culturais e expectativas sociais.
Hannah Arendt, no ensaio de 1954 “Que é autoridade?”, parte
integrante do livro “Entre o passado e o futuro”, cole¢do de ensaios
publicado inicialmente em 1961, remonta a ideia de autoridade no
ocidente a tradicao greco-romana, um dos trés pilares de sustentacao
de Roma, ao lado da tradi¢do e da religidgo. Um ponto crucial na




compreensao da autoridade em Arendt € a sua relacao com a tradica
e a estabilidade. Ela argumenta que a autoridade auténtica tem raizes
na tradicdo e na continuidade, sendo transmitida de geracdao em
geracao. A sua ideia de autoridade estaria vinculada ao fortalecimento
de Roma a partir de sua fundacdo, considerando que a palavra
auctoritas derivaria do verbo augere, aumentar (Arendt, 2016, p. 98),
sendo essa autoridade legitimada por e legitimando a religido e a
tradi¢do. A tradicdo decorria da descendéncia daqueles que no
passado langcaram as sementes do futuro de Roma e da transmissao da
proépria autoridade, enquanto a religiao aprovava ou desaprovava as
decisdes dos homens pela autoridade divina e a tradi¢ao secular.
Portanto, para a pensadora alemd, a autoridade se sustenta na
seguranca que a tradi¢do e a continuidade de um mundo estabelecido
previamente fornecem.

Cabe destacar um ponto no pensamento da filésofa alema sobre
autoridade: ela a considera como a capacidade de influenciar os outros
sem recorrer a coer¢ao ou persuasdo. A autoridade, para Arendt, é
construida sobre o consentimento e a aceitacdao voluntdria por parte
daqueles que estdo dispostos a seguir a pessoa ou instituicdo que
detém essa autoridade, pois “onde a for¢a € usada, a autoridade em si
mesmo fracassou. A autoridade, por outro lado, é incompativel com a
persuasao, a qual pressupde igualdade e opera mediante um processo
de argumentacdo” (Arendt, 2016, p. 79). Portanto, quando hd o uso da
forca ou a necessidade de convencimento, temos qualquer outra coisa
que ndo podemos chamar, a partir das ideias de Hannah Arendt, de
autoridade legitima. No entanto, a autoridade nao € algo estatico; ela
deve ser constantemente renovada e legitimada pela comunidade,
através do debate publico e da acdo. O debate publico, a troca de
ideias e a delibera¢do sdo fundamentais para a constru¢do de uma
autoridade legitima e a ruptura com a tradicdo de uma comunidade
pode levar a perda da autoridade, ja que a permanéncia e a segurancga
sdo vitais para a sua legitimidade.

Desse modo, ao longo do tempo hd um deslocamento da
autoridade do publico para o privado (Arendt, 2016, p. 87). Passa a
configurar-se de forma mais patriarcal, com as rela¢des familiares
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sendo a base para a ideia de autoridade, com um pai provedor, senho
de todas as decisbes, a quem os demais membros da familia devem
obediéncia. Portanto, todas as demais relagdes sociais passam a
refletir essa forma de autoridade.

Segundo Richard Sennett (2014), na Modernidade a autoridade
vai se transformar numa imagem de forca e controle que cria vinculos
de dependéncia entre as pessoas, ligando-as e impondo limites entre
elas. “Nesse entendimento, onde houver relacdo de entre pessoas,
haverd rela¢bes de poder e vinculos de dependéncia, com a defini¢ao,
mais precisa, de uma ou outra imagem de forca e controle” (Moraes,
2015, p. 21). Portanto, assim como o poder, a autoridade ndo seria
externa as rela¢es, mas parte imanente a elas, sé existindo a partir
delas e no seio delas.

No cendrio educacional atual, os professores enfrentam uma
série de desafios relacionados a autoridade docente. A globaliza¢ao, a
diversidade cultural e as mudancas nas estruturas familiares impactam
diretamente a dinamica da sala de aula, num cendrio de crise da
autoridade docente. Conforme Lustosa (2012), Richard Sennet
descreve de forma muito interessante trés modos pelos quais se
constroem os lacos de rejeicao: o medo da forca de uma autoridade, a
que chamou de ‘dependéncia desobediente’ (baseada numa
concentracdo compulsiva da atenc¢do do subordinado para com a
hierarquia); aimpressao de umaimagem positiva e ideal de autoridade
a partir da imagem negativa existente, que é o processo da
substituicdo idealizada (o sujeito compreende que uma autoridade
real e digna de crédito tem o direito do exercicio do poder sobre ele);
por fim, o modo como se estabelece uma fantasia a respeito do
desaparecimento da autoridade (a superficie das rejeicGes é pela
fantasia do desaparecimento) (Lustosa, 2012, p. 136).

Essa rejeicdo a autoridade, apontada acima, também contribui
para problematizarmos se essa crise de autoridade ndo é um caminho
para refletirmos sobre a ressignificacdo e reconfiguracdo da proépria
ideia de autoridade na escola, a partir da investigacdo do que os
professores percebem como indisciplina e os discursos midiaticos
sobre esse fen6meno na contemporaneidade pds-pandémica. Retomo




Arendt (2016) para essa reflexdo inicial, pois a filésofa argumentav
que a crise de autoridade na modernidade tinha, entre suas causas, a
perda da tradi¢ao e da estabilidade de um mundo predeterminado,
questionado pelo pensamento moderno; a desintegracao do mundo
comum, da esfera publica onde as pessoas se encontram, interagem e
compartilham valores, cada vez mais acentuada pela sociedade de
massas, que torna as rela¢bes sociais mais impessoais e; uma
desconfianca das institui¢des sociais, como a escola, que levariaa uma
erosao da autoridade dessas instituicGes e de seus representantes,
como os professores em relagdo a escola. Portanto, a verificagdo se
essas causas aparecem nos discursos de professores e midia também
ganha importancia no presente projeto, como forma de identificar
quais verdades estdo sendo construidas sobre o fenémeno da
indisciplina escolar e o papel do professor.

Se Hannah Arendt defendia que a restaura¢do da autoridade
deveria envolver a reconstru¢ao do mundo comum, a reafirmagdo da
importancia da politica e o restabelecimento da confian¢a nas
instituicoes, a partir de suas observacdes sobre a educacao americana,
ela vai sustentar que a crise educacional e, portanto, a crise de
autoridade docente, se daria pela “peleja para igualar ou apagar tanto
quanto possivel as diferencas entre jovens e velhos, entre dotados e
pouco dotados, entre criancas e adultos e, particularmente, entre
alunos e professores” (Arendt, 2016, p. 135), sendo um caminho
possivel para sua superacao “fortalecer a docéncia pela via de sua
especialidade em ensinar e pela via da autoridade, ambos
conquistados a partir da crenca no valor politico da conduta ética do
professor” (Moraes, 2015, p. 32), ou seja, construindo uma relacdo de
autoridade docente, refletida e alicercada na prdpria experiéncia do
trabalho cotidiano do professor, de acordo com as condicdes de
possibilidade da comunidade escolar no qual estd inserido. Diante
disso, o conceito de autoridade pode contribuir significativamente
para a compreensao do fendmeno da indisciplina escolar e se ele esta
relacionado com a percepcao dos professores sobre a sua prépria
autoridade docente.




Considerag6es Finais

As producdes hollywoodianas analisadas mostram como os
filmes cinematograficos contribuem relevantemente para configurar a
subjetividade docente sob o espectro da pedagogia do herdi, ao
retratar o professor como um individuo dotado de virtudes
excepcionais e missao redentora. Essas narrativas ndao apenas
moldaram percepc¢des sobre o que é “indisciplina escolar”, mas
também legitimaram formas especificas de autoridade — desde o
afeto mobilizador até o autoritarismo punitivo — como respostas
candnicas aos conflitos em sala de aula.

A influéncia desses filmes na constru¢do da subjetividade
docente se d4 em dois niveis complementares. Primeiro, ao oferecer
modelos identitdrios que servem de parametro para muitos
professores em forma¢do e em exercicio, contribuindo para
expectativas sobre o papel do educador e os limites éticos de seu
envolvimento afetivo. Segundo, ao naturalizar certas prdticas de
disciplina-corpo, refor¢cando a ideia de que a autoridade legitima se
expressa pela capacidade de controlar e transformar o
comportamento dos alunos.

Portanto, compreender o impacto da cinematografia
hollywoodiana é fundamental para repensar estratégias de formacao
docente e redimensionar a prépria nogao de autoridade na escola. A
superacdo de esteredtipos heroicos e punitivos exige afirmar uma
autoridade docente que se renove na ética do debate, no
consentimento mutuo e na co-constru¢do de um “mundo comum”
com os alunos e toda a comunidade escolar — uma autoridade critica,
reflexiva e fundamentada em valores compartilhados, atingivel dentro
dos contextos sociais e humanos de cada comunidade, sem a
producdo de um modelo padrdo esperado de professor.
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FERREIRA GULLAR E BERNARDO KUCINSKI: A
LITERATURA COMO MEIO DE RESISTENCIA
EM TEMPOS DE CHUMBO

Sabrina Silva Souza (UFJF)'

Introducao
Escrever Contra o Siléncio: Fic¢6es de Uma Dor Real

A Ditadura Militar no Brasil (1964-1985) marcou profundamente
a histdria do pais, sendo um dos periodos mais repressivos e violentos,
Cujas cicatrizes permanecem vivas na memoria coletiva e individual
daqueles que foram atravessados por ela. Segundo Guinzburg
(2012, p. 9), “a histdria do Brasil é constituida por violéncias, ja
iniciadas no periodo da colonizagao, passando pela escravidao, pelas
ditaduras, até o presente”.

A literatura, nesse contexto, assume um papel fundamental
como meio de resgatar, questionar e denunciar as atrocidades desse
tempo, funcionando como um veiculo de preservacdo da democracia
e de enfrentamento dos traumas. Este capitulo busca explorar, por
meio de uma anadlise de obras autobiogréficas, o impacto da ditadura
sobre os individuos e a sociedade. Através das experiéncias de exilio
relatadas em Rabo de foguete: os anos de exilio (2008), de Ferreira
Gullar, e dabusca incansavel de respostas emK.: Relato de uma busca
(2016), de Bernardo Kucinski, propomos discutir como a literatura
pode dar voz a traumas silenciados e servir como um espaco de
resisténcia a opressao.

Delimitando nosso recorte aos anos mais repressivos da
Ditadura, na década de 1970, iniciaremos nossa abordagem falando
um pouco sobre a vida e a obra do jornalista e escritor Ferreira Gullar,
abordando trechos do livro Rabo de foguete (2008), com énfase no
periodo do exilio.
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Fora. [O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
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Passaremos, em um segundo momento, para a andlise de
trechos do livro do também jornalista e escritor Bernardo Kucinski, K.:
relato de uma busca (2016), considerado um relato autobiogréfico
misturado com fic¢do, no qual o autor narra a histéria de um pai,
nomeado apenas como K., em busca de sua filha, desaparecida em
virtude da perseguicao imposta pelo Regime Militar.

A narracdo de suas memorias se torna essencial como
testemunha de uma época tao controversa e que gera discussdes até
hoje. Narrar é resistir e agir, nesse sentido ambos os autores se
utilizam da autobiografia atrelada a ficcdo ensaistica ou imaginaria,
como mencionado por Wander Melo Miranda: “(...) o movimento da
memdria, ao fazer-se acompanhar da recuperacdao do conteudo
cognitivo da fantasia, d4 ao texto uma dimensdao que vai além do
documental e/ou testemunhal (...)"” (Miranda, 1990, p. 78).

Gullar e Kucinski comungam similaridades entre si. Além das
profissdes de escritor e jornalista, passaram pelo momento dificil da
Ditadura Militar, quando foram exilados na década de 1970. Ambos
compartilham em suas obras memdrias de dor e ressentimento,
contestando o periodo sangrento da repressao militar.

Ao adentrarmos na seara da Ditadura Militar e do exilio imposto
por ela, faz-se necessdrio abordarmos a importancia da preservacao
da memdria histdrica, individual e coletiva, bem como os conceitos
de violéncia e melancolia que estdo presentes em Guinzburg (2012)
e luto e melancolia, em Freud (2013). Do mesmo modo, a relacdo entre
memodria, esquecimento e siléncio, em Pollak (1989); a autobiografia,
em Lejeune (2008); aimportancia da memdria coletiva, em Halbwachs
(2006), e demais estudiosos cujas contribuicdes serdo essenciais para
compreender as intersec¢des entre memdria, autobiografia, violéncia
e melancolia.

A Escrita como Reftigio e Dentincia nas Obras de Gullar e Kucinski

Os anos de chumbo no Brasil constituiram o periodo de maior
repressao da Ditadura Civico-Militar que assolou o pais entre os anos
de 1964 e 1985. “Ahistdria das praticas de violéncia coletiva exercidas
pelo Estado, com aparelhamento burocrdtico e militar, mostra que
exterminios sdo elaborados de modo planejado, calculados em
detalhes” (Guinzburg, 2012, p. 9). Segundo Kucinski (2016), o Estado
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nao tem rosto, nem sentimento, é opaco e perverso.

Artistas, escritores e jornalistas passaram a ser perseguidos,
presos, acusados de conspiracdo e insurgéncia contra o Governo.
Membros do Partido Comunista eram alvos faceis da policia. Ferreira
Gullar passa a ser perseguido, no inicio dos anos 1970, pois era
considerado pelos militares um dos lideres do partido Comunista do
Brasil, portanto, é forcado a exilar-se e inicia uma saga de viagens a
diversos paises, como RuUssia, Chile, Argentina, Peru. Toda a
experiéncia de exilio, que duraria longos seis anos, é contada por
Gullar em seu livro autobiografico Rabo de Foguete (2008).

Nascido José Ribamar Ferreira em 10 de setembro de 1930, em
Sao Luis do Maranhdo, adota Ferreira Gullar como pseud6nimo. Aos
21 anos, Gullar se muda para o Rio de Janeiro e passa a colaborar em
jornais e revistas. Em 1961 passa a integrar o Centro Popular de
Cultura, da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). A partir de 1962,
direciona sua producdo literdria com o objetivo de lutar contra
injusticas sociais e opressao.

Em meados dos Anos 70 € obrigado a exilar-se e como uma
forma de protesto e resisténcia relata as experiéncias desse periodo
em Rabo de foguete (2008): “O verdo irrompeu na lembranca, a praia
de Ipanema sob o sol ardente, repleta de banhistas, os amigos rindo,
a cerveja gelada. Senti-me injusticado. Por que eu tinha que estar no
exilio?” (Gullar, 2008, p. 78). No prefacio de Rabo de foguete (2008), o
autor nos conta que ndo estava em seus planos escrever sobre os
anos de exilio, pois se sentia traumatizado e escrever o levaria a
relembrar todos aqueles momentos, muitos deles, traumaticos.
Contudo, com o incentivo da esposa, Cladudia Ahimsa, Gullar foi
convencido a escrever sua autobiografia.

A obra é repleta de angustia, que permeia o autor/personagem
durante toda a narrativa. Em certos momentos, parece que estamos
lendo um conto policial, com escapadas no meio da madrugada, com
risco de ser pego, perpassando um espago de tempo que vaide 1971a
1977. Gullar ressalta sempre uma sensacdo de perda de identidade,
afinal, ndo fica por muito tempo em um mesmo local, ndo se
reconhecendo nele. Estar longe de casa e fora de seu pais Ihe traz uma
sensacdo de angustia e tristeza que permeiam todo o livro, como
reitera Santos: “A vida do exilado se encontra em um estado de
constante instabilidade, inseguranca e provisoriedade. Experimenta-




se, intimamente, uma condicao de perda, o que representa uma
ruptura na ordenacdo de toda uma histdria de vida” (Santos, 2010, p.
60).

Em Rabo de Foguete (2008), Gullar conta sua relagdo com
outros exilados, as dificuldades de adapta¢do em terra estrangeira,
narra a vontade de voltar para casa, a preocupa¢ao com os familiares
e amigos que se encontravam no Brasil, vigiados pelo regime
ditatorial. A passagem abaixo, presente em Rabo de Foguete,
descreve o jornalista chegando a Moscou e seu estranhamento em
relacdo ao local que passaria a viver: “A medida que o avido se
aproximava do solo aumentava em mim a sensacao de que eu descia
nao num pais como os outros, mas numa outra dimensdo darealidade
onde a tomada do Paldcio de Inverno e a revolta do encouracado
Potidmkin voltavam a ocorrer continuamente” (Gullar, 2008, p. 52).

Esse sentimento de deslocamento, de ndo pertencimento pleno
ao pais de acolhida, nos conduz a no¢do de entre-lugar, que ajuda a
pensar a experiéncia do exilio ndo apenas como geografica, mas
também como simbdlica e linguistica. Eimportante que entendamos o
conceito de ‘“entre-lugar cultural” no qual o escritor errante se
encontra inserido e os problemas que surgem com esses
deslocamentos, como a questdo da lingua e da nocdo de
pertencimento, por exemplo. Para tal, recorreremos a Cassin (2022),
que na obra Elogio da Tradugdo discorre sobre estes conceitos. A
autora acredita que a traducdo € essencial na integracao e
acolhimento de grupos de refugiados, que sdo obrigados a deixar os
seus paises de origem, na maioria das vezes, para garantir a prépria
sobrevivéncia. A escritora cita Derrida: “Tenho apenas uma lingua e,
ao mesmo tempo, de modo singular e exemplar, essa lingua ndao me
pertence” (Cassin, 2022, p. 156). A lingua “ndo pertence”, pois ela é
falada por outros, que também a “tém” ou, antes, que tém outra.

Neste sentido, Gullar, pode colocar-se no lugar de refugiado, ja
que sai de sua patria e busca abrigo em outra, ocupando sempre este
“entre-lugar”. Uma passagem do livro nos mostra que, ao chegar em
Moscou, Gullar decide caminhar pelo novo bairro e se desespera ao se
perder e estar em um pais sem saber a lingua local. “Depois de andar
sem rumo, entrei em panico. Nao sabia voltar e ndo podia recorrer a
ajuda de ninguém ja que ndo sabia uma sé palavra em russo. Senti-me
um cretino” (Gullar, 2008, p. 57-58).




Devemos também nos ater a conceitos importantes acerca de
memdria, que € fruto dos testemunhos de uma época, remontando
sempre a um presente em movimento. Como afirma Halbwachs
(2006), a nossa memdria é coletiva, vivenciada. A memdria coletiva é
capaz de viver na consciéncia do grupo que a mantém. “Se
lembramos é porque os outros nos fazem lembrar” (Halbwachs apud
Bosi, 1994, p. 54). Porém, para que as experiéncias vividas e a tradicao
n3do se percam é preciso registrar por escrito essas memorias, daf a
importancia da autobiografia, definida assim por Philippe Lejeune:
““qualquer texto regido por um pacto autobiografico, em que o autor
propde ao leitor um discurso sobre si, (...) na qual a resposta a
pergunta ‘quem sou eu?’ consiste em uma narrativa que diz ‘como
me tornei assim’’ (Lejeune, 2008, p. 54).

E nesse contexto da urgéncia de fixar a meméria individual e
coletiva, como forma de resisténcia e preservacdo de si, que se insere
a escrita de Poema Sujo. Angustiado apds anos longe de casa, vivendo
naquele momento ja na Argentina, Gullar relata que Poema Sujo o
salvou, embora o tenha escrito como se fosse a ultima coisa de sua
vida. A experiéncia do nascimento do poema também é descrita em
sua autobiografia. A ansiedade de Ferreira Gullar para escrever o
poema retrata mais um momento de angustia e inseguranca do
autor: aproximava-se 0 momento de voltar ao Brasil, o passaporte de
Gullar estava cancelado pelo Itamarati e havia rumores que exilados
brasileiros estavam sendo sequestrados na Argentina e levados para
o Brasil (Gullar, 2008).

Gullar nao sabia se seria preso, morto ou o que aconteceria apds
sua volta. Era como se sé lhe restasse escrever. “Sinto que tinha
encontrado o umbigo do poema(...) quase sem tomar folego, escrevi
cinco laudas. Ao termind-las, sabia de tudo: que teria varios
movimentos como uma sinfonia e que se chamaria Poema Sujo”.
(Gullar, 2008, p. 238).

Gullar usou a memdria para escrever sua autobiografia, ndo
apenas como um repositdrio de lembrangas, mas como uma
ferramenta de reflexdo e resisténcia. O Poema Sujo (1976), como
ressaltou Gullar foi o responsavel pela volta dele ao Brasil. O poeta
articulou sua volta avisando autoridades e amigos famosos sobre seu
retorno, de modo que pudesse se resguardar para que nado fosse
preso e para que nada lhe acontecesse.
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Porém, no dia seguinte de sua volta ao Brasil, o poeta foi preso
e torturado pelo regime por 72 horas. Nesta ocasido, passou pela
experiéncia do medo e humilhacdo, como podemos observar no
trecho a seguir:

- Cabo, tira a roupa dele.
O sujeito me despiu e me entregou um macacao de pernas e mangas
curtas, que vesti.

- Agora vocé vai nos contar tudo t4 bem? Comega a falar. Como é que
eraa escolade subversdo em Moscou?
Fiquei mudo.

- N&o vai falar, é? Vé o que vocé prefere: falar ou tomar cha
de sumigo? Depois de levar alguns tapas e solavancos decidi
quebrar o siléncio.

Nunca estive em Moscou.

- Mentiroso! Cara de pau! Nds sabemos muito bem que vocé
estudou 13, comuna safado!
Ointerrogatdrio entrou pela madrugada (Gullar, 2008, p. 264-265).

Outra memdria que remete ao ressentimento e foi muito dificil
para Gullar, registrado em Rabo de foguete foi o suicidio de seu amigo
Leo Victor, que o ajudara a se esconder, dando-lhe abrigo antes de
Ferreira Gullar sair do Brasil. Leo escrevera uma carta ao amigo
pedindo-lhe ajuda. A resposta de Gullar ndo chegou a tempo, como
ele aborda nessa passagem do livro:

Leo se suicidara com um tiro no ouvido. Logo em seguida, a carta que
Ilhe mandara me chega de volta, devolvida. Ele ndo a havia recebido.
Morrera talvez pensando que eu ndo tinha dado importancia a seu
apelo. (...) Ainda hoje, a lembranca desse mal-entendido kafkaniano
me faz sangrar (Gullar, 2008, p 197).

E de extrema importancia a literatura de relato como a de
Ferreira Gullar, para que as atrocidades do regime ndo sejam
esquecidas, como nos confirma Avelar (2003, p. 237), “a literatura
pds-ditatorial se encarrega da necessidade ndo sé de elaborar o
passado, mas também de definir sua posicdo no novo presente
instaurado pelos regimes militares: um mercado global em que cada
canto da vida social foi mercantilizado”.




Por conseguinte, abordaremos, a seguir, a importancia da
memdria na obra de Bernardo Kucinski, escritor e jornalista, que foi
preso e exilado pela Ditadura entre os anos de 1971 e 1974, quando
morou em Londres. Kucinski foi agraciado pelo Prémio Vladimir
Herzog, em 2018, por abordar temas importantes em suas obras,
como anistia e direitos humanos.

Sua obra mais conhecida, o livro K.: relato de uma busca (2016),
possui uma forte carga autobiogréfica e histdrica, e nela o autor
utiliza a ficgdo para descrever a angustia do desaparecimento de sua
irm3, Ana Rosa Kucinski Silva, professora de Quimica da USP e
integrante da ALN?, presa em 1974 junto a seu marido, Wilson Silva,
que sumiram sem deixar rastros. O pai, identificado apenas como K.
comeca uma busca incansdvel pela filha, identificada como A., que se
torna presa politica do regime. O romance teve sua primeira edi¢ao
publicada em 2011, ano em que foi criada a “Comissao Nacional da
Verdade”, que objetivava investigar viola¢6es de direitos humanos
na época da Ditadura Militar.

Gagnebin (2010) afirma que todos devemos poder enterrar
nossos mortos e que é fonte de tristeza e indignacdo nao
conseguirmos prestar-lhes uma ultima homenagem. Os mortos que
ndo sdo enterrados atormentam dolorosamente os vivos, seus
herdeiros e descendentes. No livro, o pai se lamenta por ndo ter
podido enterrar o corpo da filha.

No capitulo intitulado “A matzeivd’3, o pai K. sofre ao ser
impedido de colocar uma ldpide em homenagem a sua filha junto ao
timulo da mae, porque ndo existia um corpo. Segundo orabino,"Nao
tem sentido sepultamento sem corpo. (...) “Sem corpo nado ha rito,
ndo ha nada” (Kucinski, 2016)%, impedindo K. de realizar a
homenagem e deixando o pai ainda mais desolado. Esse luto
interrompido encontra eco também no sogro de sua filha,
igualmente atormentado pela impossibilidade do rito finebre: “(...)
ndo é certo, os filhos é que deveriam enterrar os pais[...]”.

2 Sigla para Agdo Libertadora Nacional, fac¢do revolucionaria de orientagdo comunista que
atuou no Brasil durante o periodo da Ditadura Militar, que tinha como principal comandante
Carlos Marighella.

3 Matzeiva é um ritual de tradi¢do judaica que consiste em instalar uma ldpide na sepultura,
geralmente, um ano apds o funeral.

4 N&o registramos as péginas das citagbes retiradas do livro K.: relato de uma busca, pois foi
utilizado um e- book que ndo continha identificacdo das péginas.




A preservacdao da memdria dos eventos traumaticos é essencial para
garantir que abusos semelhantes ndo voltem a ocorrer. O siléncio e a
impunidade que caracterizam muitos dos crimes cometidos durante
esse periodo precisam ser combatidos pela narrativa e pela
recordagdo constantes. Por isso, a importancia da preserva¢ao da
memodria, ja que o trauma vivido pelas personagens reflete o trauma
coletivo do pais, que ainda lida com as cicatrizes da Ditadura.

Maurice Halbwachs (2006), em suas teorias sobre memdria
coletiva, defende que a memdria é construida socialmente e
compartilhada por grupos. Nds somente nos lembramos em
referéncia a quadros sociais. Nunca estamos sozinhos, nunca fazemos
nada sozinhos. As nossas lembrancas acontecem, Unica e
exclusivamente, no ambito dos quadros sociais nos quais estamos
inseridos.

A memdria dos desaparecidos e das vitimas da repressao nao
pertence apenas as familias, mas a toda a sociedade. “Toda memdria
é [...] uma reconstrucdo engajada do passado” (Pierre Nora apud
Seixas, 2004, p.42). A partir dessa perspectiva, o relato de Kucinski
serve como uma peca de resisténcia contra o apagamento histdrico
e contra as tentativas de revisionismo que buscam minimizar ou
justificar os abusos cometidos pelos militares. Corroborando com o
pensamento de Nora, Pollak (1989) defendia que a memdria é um
instrumento de poder, o lugar da memdria constitui um campo de
batalhas, no qual é decidido o que deve ser lembrado ou esquecido.

No primeiro capitulo do livro, denominado “As cartas a
destinataria inexistente”, Kucinski revela toda a angustia de K. ao
constatar que os Correios continuam enviando correspondéncias no
nome da filha, mesmo trinta anos apds seu desaparecimento.
Observamos que “(..) a lembranca do passado € vivida
contemporaneamente com o presente histérico e nele e por ele
adquire sua razdo de ser (..)” (Miranda, 1990, p. 72). Como
mencionado no relato: “Sempre me emociono a vista de seu nome
no envelope. E me pergunto: como é possivel enviar reiteradamente
cartas a quem inexiste ha mais de trés décadas? Sei que ndo hd ma-
fé. Correio e banco ignoram que a destinatdria ja ndo existe”
(Kucisnki, 2016).

Este capitulo também se conecta com o conceito de
ressentimento, abordado por Ansart (2004), ao evidenciar o rancor e
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a dor acumulados pelas vitimas diretas e indiretas da repressdo. A
falta de justica e de respostas concretas por parte do Estado gera um
sentimento de ressentimento que existe até hoje e assola as familias
das vitimas. Fazendo uma relagdo direta entre memdria e
ressentimento, o pai confessa:

E como se as cartas tivessem a intencdo oculta de impedir que sua
memadria na nossa memoaria descanse; como se além de nos haverem
negado a terapia do luto, pela supressdo do seu corpo morto, o
carteiro fosse um Dybbuks, sua alma em desassossego, a nos apontar
culpas e omissdes. Como se além da morte desnecessdria quisessem
estragar a vida necessdria, esta que ndo cessa e que nos demandam
nossos filhos e netos (Kucinski, 2016).

Kucinski (2016) completa dizendo que o carteiro nunca saberd
que a destinatdria ndo existe; que foi sequestrada, torturada e
assassinada pela ditadura militar. No capitulo intitulado "Sumidouro
de pessoas", Kucinski relata a agonia de diversas familias que tiveram
parentes desaparecidos. K. compara a tragédia vivida por essas
familias ao Holocausto, mas faz uma ressalva: no Holocausto, os
nazistas contabilizavam seus mortos, e as familias sabiam onde os
corpos estavam enterrados — ainda que fossem "varios em um sé
buraco". Ja os érfaos da ditadura brasileira viviam na incerteza, pois
os presos politicos desapareciam sem deixar vestigios. O exército
sequer se responsabilizava pelos corpos. Diante disso, K. “sente que
sua filha foi tragada por um sistema impenetravel, diferente de tudo
o que ele havia conhecido, mesmo na Pol6nia” (Kucinski, 2016).

Para que possamos entender melhor o processo de escrita e
(no) luto em Kucinski, recorremos a Idelber Avelar, autor de Alegorias
da Derrota - A ficcdo pds-ditatorial e o trabalho do luto na América
Latina” (2003):

O imperativo do luto é o imperativo pds-ditatorial por exceléncia.
Nutrindo-se de uma recordacdo enlutada que tenta superar o trauma
das ditaduras, a literatura pds-ditatorial, leva consigo as sementes de
uma energia messianica que, como o anjo benjaminiano da histdria,
olha o passado, a pilha de escombros, ruinas e derrotas, num esforco

5 Na mitologia judaica, o Dybbuk € a alma insatisfeita que se cola a uma pessoa, em geral para
atormentd-la. A palavra vem do hebraico Devek, que significa “cola”.




para redimi-los, enquanto é empurrado adiante pelas forgas do
‘progresso’ e da ‘moderniza¢do”” (Avelar, 2003, p. 239).

Ainda de acordo com Avelar (2003), no capitulo “A escrita do
luto e a promessa de restituicdo”, o autor afirma que o trabalho do
luto sé pode ser finalizado a partir da narracdo de uma histdria.
“Levara cabo o trabalho de luto pressupde, sem duvida, a elaboracao
de um relato sobre o passado (...)” (Avelar, 2003, p. 236).

Analisando as narrativas de Gullar e Kucinski, percebemos que
ambas se constituem pela escrita de luto e melancolia. Porém, para
apontarmos uma diferenca basilar entre elas, recorreremos a Freud
(2013), que aponta uma estreita semelhanca entre o Iuto e a
melancolia. Ambos provocam um desanimo profundamente
doloroso, desinteresse pelo mundo externo e perda da capacidade
de amar. No entanto, o que os distingue é que, na melancolia, ha
também uma perda da autoestima e um empobrecimento do ego,
acompanhados por sintomas fisicos como insonia e falta de apetite.
Enquanto o luto é desencadeado por uma perda concreta— amorte
de alguém —, a melancolia decorre do afastamento do objeto
amado, ainda em vida. No luto, é o mundo que se torna pobre e vazio;
na melancolia, é o préprio ego que se esvazia.

Ao longo de Rabo de foguete (2008), notamos algumas
passagens nas quais Gullar reclama de insénia e seus amigos |he
diziam que ele estava muito magro, ele ndo conseguia se alimentar
direito, ndo tinha fome. Essa apatia, como vimos, é caracteristica da
melancolia. Enquanto estava no exilio, ele sentia falta da familia e
amigos, que continuaram no Brasil, estavam distantes fisicamente,
mas vivos. A escrita de Gullar é, portanto, repleta de melancolia.
Como podemos observar na passagem: “Que faco eu em Paris a esta
hora da tarde? Tudo o que ocorrera até ali tinha a inconsisténcia de
um sonho, era como se ndo houvesse de fato acontecido. Com um
aperto no coracao, lembrei-me de minha casa, de meus filhos, da
Thereza e do meu gato siamés” (Gullar, 2008, p. 50).

Contrariando a escrita de Gullar, por sua vez, a escrita de
Kucinski ao longo de K.: relato de uma busca (2016) € a escrita bvia
do luto, de um desligamento fisico, imposto por conta do assassinato
de sua irm3, pelo regime ditatorial militar. Freud (1996) associou a
dificuldade cultural de lidar com os mortos a emergéncia do sinistro




na literatura. E o impedimento da percepcdo sugerido pelos olhos
feridos, o emblema radical da presenca do sinistro. O luto,
geralmente, vem carregado por uma sensagdo de culpa e, como nos
lembra Freud (2013), de remorso e autorrecrimina¢do. Observamos
isso no capitulo "A matzeivd", no qual o K. “Sofre a falta dessalapide,
como um desastre a mais, uma punicao adicional por seu alheamento
diante do que estava acontecendo com a filha bem debaixo de seus
olhos” (Kucinski, 2016). Esse é um sentimento que o acompanha por
todo o relato, sempre se ressente por ndo ter dado tanta atencao a
filha e por se fazer pouco presente em sua vida.

Feridas que Falam: A Permanéncia do Trauma e a Urgéncia da
Memdria

A Ditadura Militar no Brasil destruiu vidas e familias, e qualquer
tentativa de esquecimento ou minimizacdo dessas tragédias
representaria uma novaforma de violéncia contra as vitimas. As obras
Rabo de foguete (2008), de Ferreira Gullar, e K.: relato de uma busca
(2016), de Bernardo Kucinski, oferecem uma reflexdo profunda sobre
a importancia da memodria, alertando para o perigo de repetir erros
histéricos quando a sociedade apaga seus traumas.

Gullar, com seu relato sobre o exilio, e Kucinski, ao narrar o
desaparecimento brutal de sua irma e cunhado, expbem o peso
dessas experiéncias, demonstrando que as cicatrizes da Ditadura
permanecem vivas.

A memdria, portanto, ndo é apenas uma forma de honrar o
passado, mas um instrumento essencial para evitar que tais horrores
se repitam. Tanto o ressentimento e a melancolia presentes na obra
de Gullar, mesmo trinta anos apds o exilio, quanto o luto permanente
em Kucinski pela perda de seus familiares evidenciam a urgéncia em
manter viva a lembranga desses tempos sombrios.

Essas obras, além de documentos literdrios de valor histdrico,
também representam formas de resisténcia politica e social. Ao
perpetuarem a memdria da Ditadura, Gullar e Kucinski contribuem
para que as futuras geracbes compreendam as atrocidades
cometidas, reforcando a importancia de defender a democracia, a
liberdade de expressao e os direitos humanos. Nesse sentido, os dois
livros tém a importancia de acentuar as incertezas sobre o que se
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passou, contribuindo com o esforco histdrico de luta na politica da
memdria. Desse modo, suas narrativas se tornam nao apenas
testemunhos de um passado doloroso, mas também um alerta
contra os perigos do autoritarismo.
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