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A liberdade ndo reside na tdo sonhada independéncia
em relacdo as leis da natureza, mas no conhecimento
dessas leis e na possibilidade proporcionada por ele de
fazer com que elas atuem, conforme um plano, em
fungdo de determinados fins. Isso vale com referéncia
tanto as leis da natureza externa como aquelas que
regulam a existéncia corporal e subjetiva do proprio ser
humano — duas classes de leis que podemos separar
uma da outra, quando muito, em termos de concepgdo,
mas ndo na realidade. Em consequéncia, liberdade da
vontade nada mais é que a capacidade de decidir com
conhecimento de causa (Engels, 2015, p. 170).

o ano de 2024, o curso de Licenciatura em Educagao do

Campo (LEdoC)/CCE/UFPI completa 10 anos. Corolario
das Iutas dos movimentos sociais do campo, o processo de
institucionalizagdo da formagdo docente em nivel superior em
instituicdes publicas no Brasil tem sua trajetdria atravessada por
muitos desafios, avangos relativos, mas principalmente, por muita
aprendizagem construida nesse processo.

No que se refere aos desafios da organizagdo curricular e
metodologica, a formagdo por area — Ciéncias da Natureza — e a
organizacdo dos espagos e tempos de formacdo a partir de principios
da Pedagogia da Alternancia tém se constituido como um dos
principais. De acordo com Molina (2019), esses elementos sao
desafiadores, pois contrastam com a forma convencional presente na
formagdo inicial, caracterizada entre outros aspectos por uma
perspectiva disciplinar e centrada no espaco da universidade como
l6cus principal do processo formativo.

Na proposta formativa da LEdoC/UFPI/CCE, a formacao inicial
estd organizada na articulagdo de disciplinas da Biologia, Fisica e
Quimica e deve ocorrer de forma integrada nos espacos formativos do
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Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC). Tal modelo
formativo, exige a organizagao do trabalho pedagogico a partir do
trabalho coletivo e interdisciplinar. Nesse percurso de dez anos, o curso
avangou nessa direcao, acumulando experiéncias que demonstram ser
possivel consolidar esses principios na formacao.

Outro desafio enfrentado diz respeito as condigdes estruturais
para o funcionamento do curso (Bonfim, 2023). Essas condi¢des se
referem desde a necessidade de configuragao de calendario do curso,
de estrutura fisica para os professores e alunos, além de condi¢des para
realizar a formacao por alternancia, ou seja, integrando TU e TC.

Essas condigdes se tornaram bem mais dificeis a partir da
politica de reducdo dos gastos publicos iniciada em 2016 e
aprofundada em 2019, que teve como um dos alvos preferenciais a
redug¢do do orcamento das instituicdes de ensino superior publicas
(Leher, 2021). Com as mudangas no cendrio politico nacional
ocorridas nos ultimos dois anos, esse cenario vem tendo avangos
relativos em meio a correlacdo de forgas. Como exemplo das ultimas
conquistas, temos o retorno da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi),
extinta no governo anterior. Com o retorno da Secadi, tivemos a
aprovagao de recursos para o desenvolvimento de atividades do Tempo
Comunidade (TC), o que possibilitou ampliar o acompanhamento dos
alunos, inclusive em projetos e eventos de extensao desenvolvidos nas
proprias comunidades.

No contexto interno, o curso também conquistou a garantia de
espaco para hospedagem dos alunos cursarem o tempo comunidade na
Residéncia de Transito. Mesmo ainda ndo sendo um espago exclusivo
para os alunos da LEdoC e de necessitar melhorias em sua estrutura,
essa conquista garante a prioridade na estadia dos alunos da LEdoC
durante o TC, o que até o presente momento tem colaborado para
dirimir muitos problemas gerados a cada semestre letivo, pela falta de
um local mais adequado para alojar os alunos.

O percurso dos dez nos da LEdoC/CCE/UFPI, com seus muitos
desafios e avangos relativos tem colaborado se forma significativa no
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desenvolvimento profissional dos educadores que fazem a LEdoC
nesses dez anos. Tal movimento, como evidencia a epigrafe de abertura
desta apresentacdo, tem possibilitado planejar e desenvolver agdes a
partir de finalidades estabelecidas, que no caso da formacao inicial de
professores no curso, tem como objetivo geral:

Promover formagdo de professores numa perspectiva
solida na area de conhecimento de Educag¢do no campo,
com énfase em Ciéncias da Natureza, para atuag¢do nas
escolas do e no campo, assegurando o acesso e
permanéncia de professores atuantes e dos sujeitos
participantes dos movimentos sociais organizados em
curso de nivel superior, com vistas a atender a demanda
social e pedagdgica das comunidades campesinas. de
educadores para atuarem dos objetivos do curso
embasados nos principios da Educa¢do do Campo
(EdoC). (UFPI, 2013).

Na consecucao desse objetivo, os educadores que integram o
curso, alunos e colaboradores vem desenvolvendo muitas agdes que
expressam o desenvolvimento profissional realizado a partir das
experiéncias vivenciadas. Neste livro que agora prefaciamos, estdo
materializadas na escrita dos diversos artigos que o compde, uma
amostra do conhecimento apropriado nesse percurso, produto de
pesquisas e relatos de experiéncias. Assim, os textos organizados nessa
publicagdo, expressam a partir de diferentes abordagens e tematicas
uma amostra do processo de apropriagdo e objetivacdo das vivenciadas
reverberadas em conhecimento tedrico produzido na trajetoria do
curso.

O artigo “A proposta da educag¢do do campo no ensino superior:
implicagbes para um processo de formacgdo critica” produzido por
Diego Ramon Paixdo da Silva e Keylla Rejane Almeida Melo cujo
objetivo geral ¢ compreender de que forma as condi¢gdes oferecidas
pela UFPI possibilitam a materializagdo da proposta de Educa¢do do
Campo de uma formacdo critica, apresenta reflexdes sobre as
condi¢gdes objetivas e subjetivas oferecidas para que os estudantes
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possam ndo somente ter acesso € permanecer no curso, mas, também,
vivenciar experiéncias educativas que levem a um processo de
formagao critica na perspectiva da Educacdo do Campo (EdoC), como
a vivéncia da luta social, a criagdo de coletivos, a auto-organizagao
discente, a militancia etc. Nas consideragdes finais do artigo, os
autores concluem que ¢ necessario um esforgo coletivo na superagao
das muitas dificuldades enfrentadas para implementar uma formacao
critica.

Raimunda Alves Melo e Antonia Dalva Franga Carvalho sdo as
autoras do artigo “Contribui¢oes do curso de licenciatura em
educagdo do campo para uma pratica educativa critica e
transformadora” que tem como objetivo apresentar uma sintese dos
principais resultados de uma pesquisa de doutorado intitulada
“Licenciatura em Educacdo do Campo: formacao de professores e
pratica educativa”, da qual, as autoras do artigo sdo respectivamente,
autora e orientadora. A referida pesquisa, vencedora do Prémio UFPI
de Tese do ano de 2018, teve como objeto de estudo as contribuigdes
da LEdoC para a mudanca da pratica educativa de professores e para
uma ressignificagdo de fazeres docentes, que implica na capacidade
dos professores de refletirem criticamente sobre a pratica que
desenvolvem, aperfeicoarem-na e colocarem-na a servigo de uma
educacdo escolar critica, politizada e comprometida com a justica
social. A sintese da tese apresentada no artigo, apresenta elementos
para uma melhor compreensao da Licenciatura em Educacao do
Campo (LEdoC) vinculada ao Centro de Ciéncias da Educacao (CCE)
da Universidade Federal do Piaui (UFPI) e de sua relevancia ao longo
da ultima década.

O artigo “Orientagoes do projeto politico-pedagdgico de uma
escola do campo sobre a avaliagdo da aprendizagem” de autoria de
Elaine de Oliveira Andrade e Raimunda Alves Melo traz resultados de
uma pesquisa que investigou as concepcdes de concepcdes de
avaliacdo da aprendizagem presentes no Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da Escola Familia Agricola Santa Angela (EFASA), localizada
no municipio de Pedro II, estado do Piaui. O estudo realizado ¢
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relevante na medida em que colabora para a expansdo de
conhecimentos sobre a avaliacdo da aprendizagem, a partir da
perspectiva da Educacdo do Campo. O estudo possibilitou
compreender que as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem
presentes no PPP da EFASA ¢ concebida como um processo continuo
e amplo, que envolve todos os agentes educativos.

Ana Carine de Jesus Melo e Keylla Rejane Almeida Melo sdo as
autoras do artigo, com o titulo “Formacgdo de professores de ciéncias
em tempos (pos) pandémicos: desafios da LEdoC/CCE/UFPI”. O
objetivo do artigo foi analisar os impactos causados pela pandemia da
covid-19 na formagdo dos estudantes do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo/CCE, na Universidade Federal do Piaui. Dentre
as revelagdes da pesquisa, destacam-se a falta de interacao no periodo
de isolamento, as condigdes estruturais para assistir as aulas e a internet
precaria nas comunidades campesinas sem qualidade para realizagao
das atividades remotas. As autoras asseveram que as dificuldades
comprometem a formagao inicial dos discentes.

Jodo Vitor de Andrade Santos, Elissandro Rocha da Silva e
Adriano Santana Soares sdo os autores do artigo que apresenta um
estudo sobre o processo de iniciagdo a docéncia realizado no ambito
de projetos institucionais na UFPI, sob o titulo “A contribui¢do da
residéncia pedagogica para a formagdo docente em ciéncias”. O
trabalho objetiva analisar em profundidade como o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) contribui para a formacado inicial dos
futuros educadores, particularmente no contexto da Licenciatura em
Educacdo do Campo. O estudo revelou que uma das principais
vantagens do PRP ¢ a oportunidade que oferece aos licenciandos de
vivenciarem de forma mais proxima a rotina de uma sala de aula,
proporcionando uma experiéncia mais auténtica e imersiva no
contexto educacional. Essa imersdo permite que os futuros professores
compreendam de maneira mais aprofundada as demandas e
expectativas da profissdo docente, a0 mesmo tempo em que
desenvolvem habilidades para lidar com uma variedade de situagdes
que podem surgir no ambiente escolar. Ao enfrentarem desafios reais

11
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e interagirem diretamente com os alunos, os licenciandos tém a
oportunidade de aplicar os conhecimentos teodricos adquiridos na
universidade, consolidando assim sua formagdo profissional de
maneira pratica e significativa.

“Agricultura familiar e saberes campesinos: dialogando com
agricultores e estudantes do campo, Barras/PI” ¢ o titulo do artigo
produzido por Luciano Ferreira Silva e Sandra Regina de Sousa
Cardoso. O trabalho tem como objetivo central compreender a forma
de fazer agricultura dos moradores da comunidade Esperanca
municipio de Barras-PI e verificar como a escola da comunidade
trabalha a contextualizagdo com a realidade da comunidade. A
realizagao do estudo possibilitou conhecer o perfil dos agricultores da
comunidade Esperanca, Barras, PI e como eles praticam a agricultura.
Constatou-se um baixo nivel de escolaridade que implica na falta de
informagdes sobre a manipulacdo de agrotdxicos e seu uso. A pesquisa
revelou a importancia da escola trabalhar de forma contextualizada
essas questdes identificadas, o que possibilita tornar a aprendizagem
significativa e capaz de trazer transformagoes para a realidade.

O artigo produzido por Kamila Fernanda Albuquerque
Gongalves, Livia de Moura Pio, José Adailton dos Anjos Sousa, Inés
Maria de Sousa Aratjo e Michelli Ferreira dos Santos, com o titulo
“Educagdo ambiental por meio de uma horta orgdnica”, apresenta
resultados de um projeto cujo objetivo maior foi proporcionar
conhecimento tedrico e pratico de como aproveitar espagos sem
utilizagdo para criacdo e manutencao de hortas de alimentos organicos.
A experiéncia do projeto proporcionou aos participantes vivenciar
momentos ricos de aprendizagem, colaboragdo e conscientizagao
ambiental por meio de atividades planejadas que proporcionaram a
articulacdo teoria e pratica sobre a origem dos alimentos e a
importancia da biodiversidade agricola. As visitas também
promoveram o fortalecimento dos vinculos entre a universidade e as
escolas da comunidade, estabelecendo uma parceria colaborativa em
prol da educagdo ambiental e do desenvolvimento sustentavel. A
participagdo ativa dos alunos e das equipes gestoras demonstrou o

12
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engajamento e o interesse em integrar praticas sustentaveis no
ambiente escolar e na comunidade local.

O artigo produzido por Hugo Carvalho de Araujo e Sandra
Regina de Sousa Cardoso que tem como objetivo geral verificar a
percepgao dos estudantes acerca do controle biologico de pragas em
hortalicas, com o titulo “Controle bioldgico: um olhar sobre a
percepcao dos estudantes de escola familia agricola”, revelou que
estudantes filhos de agricultores que atuam na agricultura familiar,
apresentam uma compreensdo inicial sobre alguns insetos pragas e
inimigos naturais presentes na produ¢ao de hortaligas de seus pais,
agricultores. A partir do desenvolvimento das intervencdes realizadas
na pesquisa foi possivel trazer mais informagdes sobre a tematica
abordada, ampliando esse a partir da apropriagdo de informacdes sobre
o controle biologico, contribuindo assim, para a redugdo do uso de
agrotoxicos.

Elais do Nascimento Santos e Maria Jaislanny Lacerda e
Medeiros sdo as autoras do artigo “Atividades praticas no ensino de
botanica: estratégias facilitadoras para o ensino basico campesino”. O
objetivo do trabalho foi desenvolver estratégias que facilitem a
aprendizagem significativa dos alunos, salientando a significincia de
atividades praticas e a importancia do ensino de botanica na escola do
campo. Os resultados da pesquisa evidenciaram que as praticas
realizadas durante a pesquisa, proporcionaram uma aprendizagem
significativa por parte dos alunos, o que demonstra o potencial desse
tipo de atividade, o que contribuir para ampliar alternativas ao
monopolio das aulas tedricas no ensino de Biologia.

“Uso de praticas pedagogicas facilitadoras do estudo da zoologia
nos anos finais do ensino fundamental” ¢ o titulo do artigo produzido
por Vitdria Maria Silva Sales e Catarina de Bortoli Munhae. O trabalho
tem como objetivo apresentar para a comunidade escolar que ¢
possivel desenvolver metodologias que facilitem o aprendizado no
ensino de Zoologia, buscando assim, a interacdo dos alunos e
despertando seu interesse pelos assuntos ministrados pelo educador a
partir da realizacdo de aulas dindmicas com recursos simples e

13
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acessiveis, tendo em vista a realidade das escolas no campo. As
metodologias tiveram uma boa receptividade dos discentes das escolas
do campo, aspecto que despertou sua curiosidade e proporcionou
maior interag¢do entre eles, tornando a sala de aula, um ambiente mais
atrativo e dindmico. No que se refere ao desempenho dos estudantes,
o resultado dos poés-testes mostrou que ndo houve aumento
consideravel, o que ndo pode ter relacdo com o uso da metodologia na
intervenc¢do, mas com imprevistos ocorridos durante o processo.
Francisca Flavia Lima Silva, Inés Maria de Souza Araujo,
Leanne Silva de Sousa, Jarbas Soares de Mesquita Junior e Michelli
Ferreira dos Santos sdo os autores do artigo “Qualidade da agua
subterranea na comunidade Carnatibas zona rural do municipio de
Luzilandia-PI. O objetivo do trabalho foi analisar as caracteristicas
fisico-quimicas e microbiologicas da dgua coletada do pogo artesiano
da comunidade carnatbas, localizado no municipio de Luzilandia-P1i,
para posteriormente comparar com os padrdes de potabilidade
definidos pela portaria n® 888 de 04/05/2021 do Ministério da Satde.
O trabalho possibilitou verificar de forma mais aprofundada a
qualidade da agua que estd sendo consumida pela populagdo local,
considerando parametros quimico-fisico e microbioldgicos da agua
dos pocos tubulares da localidade carnatibas, zona rural da cidade de
Luzilandia-PI. Através dos resultados das analises fisico-quimicas para
os parametros de potabilidade da 4gua, nos quais foram analisados
turbidez, cor, pH, nitrogénio amoniacal e condutividade elétrica do
poco artesiano da comunidade carnaubas, estando estes parametros
dentro dos valores permitidos pela portaria n° 888 do Ministério da
Satde (MS), mostrando assim que agua analisada estd dentro dos
padrdes de potabilidade da dgua para consumo humano. Com relagao
ao parametro microbiologico as amostras analisadas testaram positivos
para coliformes totais, mas negativos para coliformes fecais, sendo
assim a agua analisada ndo estd em concordancia os parametros de
portabilidade da agua estipulado pelo ministério da satide vigente.
Portanto, este estudo foi de extrema importancia para sabemos como
esta qualidade da 4gua, ja que os moradores da comunidade utilizam
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esse recurso para diversas atividades didrias, mas que, no entanto,
nunca foram realizados estudos ou tratamento convencional para
sabemos se a agua ¢ realmente potavel para o consumo humano.

O artigo “O uso de estratégias didaticas no estudo das vitaminas
no ensino de ciéncias em uma escola publica de jatoba do Piaui-PI,
elaborado por Maria Renara da Silva Sousa e Juciane Vaz Régo, teve
como objetivo geral despertar os alunos para a importancia das
vitaminas em uma alimentacdo saudavel por meio de estratégias
didaticas. A realizagdo deste trabalho possibilitou aos alunos
adquirirem um melhor entendimento sobre Ciéncias evidenciando os
beneficios das vitaminas para o corpo humano e para promocao da
alimentacdo saudavel de uma forma Iludica. O trabalho também
estimulou o interesse na disciplina tornando as aulas mais dinamicas,
promovendo troca de ideias nas produgdes textuais feitas em grupos e
uma reflexao sobre os diferentes métodos como a literatura infantil e a
atividade de plantio, destacando a importancia do ludico para o ensino,
que podem ser utilizados em sala de aula para facilitar o ensino e a
aprendizagem.

Vania Maria Gomes da Costa Lima e Catarina de Bortoli
Munhae s3o as autoras do artigo “Percepcdes sobre os insetos por
discentes do ensino médio de uma escola familia agricola do Piaui”,
que tem como objetivo verificar as percepgdes entomoldgicas de
estudantes do Ensino Médio de uma Escola Familia Agricola do Piaui.
Com tanta desinformagdo, cria-se uma visdo negativa que pode
culminar com excesso de violéncia contra os insetos, assim como
também contra outros artropodes. Portanto, ¢ indispensavel no ensino
de Biologia que os alunos saibam distinguir insetos de outros tipos de
artropodes, de tal maneira que haja sensibilizagdo da importancia dos
insetos para o meio ambiente. O trabalho revelou que muitos alunos
confundiram outros tipos de artrépodes com insetos e até com
mamiferos, o que serve de alerta para que os professores estimulem e
evidenciem os conhecimentos sobre os insetos no Ensino Médio, além
de servir de informagdes para outras pesquisas voltadas para o ensino
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de Biologia acerca dos insetos, para que os estudantes ndo confundam
outros animais com insetos.

O ultimo artigo do livro ¢ de autoria de Antonia Rosana de Sousa
Silva, Jodo Vitor de Andrade Santos, Maria Eduarda Castro Viana,
Elissando Rocha da Silva e Adriano Santana Soares. O estudo
objetivou conduzir aulas praticas e aplicar conceitos fisicos e
matematicos por meio do design, construcgao e langamento de foguetes
impressos em 3D, com o intuito de estimular o interesse cientifico dos
alunos e promover uma aprendizagem ativa. O produto educacional
gerado consistiu em manual de experimentacao de foguetes 3D, que
envolve aulas experimentais relacionadas a constru¢do do foguete,
lancamento e analise de possiveis problemas, falhas e eficiéncia.
Assim, pretendeu-se alcangar um ambiente de aprendizagem ativo que
maximiza a motivacao e /ou envolvimento dos estudantes e melhora a
aprendizagem enquanto usa ou desenvolve habilidades de formagao de
equipe.

Portanto, o conjunto de artigos organizados neste livro se
configuram como importante referencial para aqueles que se
interessam por tematicas relacionadas a EdoC. Isso ocorre porque sdo
resultado de experiéncias acumuladas na trajetéria dos dez anos da
LEdoC e representam conhecimento teorico produzido por aqueles que
construiram o curso.

Como nos adverte Engels (2015) em epigrafe, o conhecimento
apropriado pelos individuos ndo significa independéncia em relacdo as
legalidades sociais e naturais presentes na realidade. No caso da
LEdoC, representa a necessidade de continuarmos aprendendo e
avangando na constru¢do do conhecimento sobre a organizacao
curricular do curso, sobre as diversas areas que o configuram e sobre
as contradigcdes que condicionam a organizagdo do trabalho
pedagdgico em universidade publica. Contudo, ¢ esse conhecimento
construido, que permite aos educadores, cada vez mais e melhor,
desenvolverem suas a¢des formativas com seguranga, o que significa
ter maior liberdade nas suas decisdes, pois “[...]liberdade da vontade
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nada mais ¢ que a capacidade de decidir com conhecimento de causa
(Engels, 2015, p. 170).

Luiz Jesus Santos Bonfim
Professor da Licenciatura em Educagdo do Campo/CCE/UFPI
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A PROPOSTA DA EDUCACAO DO CAMPO NO ENSINO
SUPERHnmIwﬂqJCAcoEsPARAlmapROCES&)DE
FORMACAO CRITICA

Diego Ramon Paixdo da Silva
Keylla Rejane Almeida Melo

INTRODUCAO

Estudar em um curso superior, até pouco tempo, nao era uma
realidade tdo presente na vida dos filhos da classe
trabalhadora, ainda que morando nos centros urbanos, e, para 0s povos
do campo, essa distancia era (e ainda ¢) simbolizada pela falta de
recursos financeiros, visto que a mudanga do campo para a cidade afeta
primeiramente o aspecto financeiro que, na realidade desses sujeitos,
de um modo geral, ¢ precario.

Nossa experiéncia como discente do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC) da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Campus Ministro Petrénio Portella (CMPP), impo6s-nos a
vivéncia desses desafios. Esse curso, implantado em 2013, esta
vinculado ao Centro de Ciéncias da Educacdo (CCE), destinando-se a
formacao inicial de professores para as escolas do campo, na area de
ciéncias da natureza. Tem carater regular e duragcdo de quatro anos,
sendo realizado em sistema de blocos semestrais e a partir dos
principios da Pedagogia da Alternancia, que organiza a formagdo em
dois tempos/espagos formativos: o Tempo-Universidade (TU) e o
Tempo-Comunidade (TC) (UFPI, 2013).

A opgdo pela formagdo em alternancia visa promover um
processo formativo que considere as condigdes de existéncia desses
sujeitos. Melo, Melo e Rego (2023, p. 12) afirmam que, por ser uma
politica publica especifica para os povos do campo, que tiveram,
historicamente, “[...] os seus direitos sociais negados pelo Estado, ¢
necessario que sejam garantidas condigdes que assegurem nao apenas
0 acesso, mas também a permanéncia e conclusdo do curso”.
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Posto isso, esta pesquisa da destaque as condi¢des institucionais
oferecidas para que os estudantes possam nao somente ter acesso €
permanecer no curso, mas, também, vivenciar experiéncias educativas
que levem a um processo de formagdo critica na perspectiva da
Educacdo do Campo (EdoC), como a vivéncia da luta social, a criagao
de coletivos, a auto-organizacdo discente, a militancia etc. Formagao
critica entendida, conforme pontua Caldart (2009), como
compreender-se como sujeito social que se coloca como protagonista
da EdoC, capaz de fazer uma analise rigorosa do campo, com as
contradi¢gdes que nele se apresentam. A EdoC como

[...] um movimento real de combate ao ‘atual estado de
coisas’: movimento pratico [...] que expressa e produz
concepgoes teoricas, criticas a determinadas visoes de
educacgdo, de politica de educagdo, de projetos de
campo e de pais, mas que sdo interpreta¢des da
realidade construidas em vista de orientar a¢oes/lutas
concretas (Caldart, 2009, p. 40).

Assim, nesse quesito, a hospedagem e a organizacdo didatico-
pedagogica do Curso ganham enorme relevancia. Sobre essa formagao
diferenciada proposta e implementada pelos povos do campo,
Antunes-Rocha e Carvalho (2015) esclarecem que sdo atividades que
acontecem antes das atividades de ensino, em momentos de partilha no
local de hospedagem e ou eventos culturais do Curso.

Nesse sentido, os sujeitos trabalhadores do campo, ao chegarem
a universidade, precisam de um espago proprio, que respeite e
potencialize as especificidades da proposta da EdoC, que acontece,
também, fora dos espacos formais. A educagdo formal soma-se as
vivéncias proporcionadas pelos momentos de mobilizag¢do e luta por
melhores condi¢des de estudo, pelos serdes! e, simultaneamente, as

! Para Branddo (2002), o serdo é uma pratica pedagogica que valoriza a cultura local, os conhecimentos
tradicionais e a oralidade, permitindo a construgéo coletiva do conhecimento a partir das vivéncias e
saberes dos sujeitos do campo. No Curso, os serdes acontecem por meio de palestras, rodas de conversa,
exibi¢do de filmes e documentarios, que sempre culminam com debates para aprofundamento do tema
que esta sendo abordado.
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misticas’. As misticas e os serdes sio momentos de formagio popular
efetiva, de estudante para estudante, onde os proprios discentes
escolhem temas a serem discutidos e/ou planejam outras atividades,
como fazer frente de luta, quando preciso. E uma forma de auto-
organizagdo estudantil muito importante no bojo da LEdoC.

Para a realizagcdo dessas atividades extraclasse, a hospedagem
faz-se crucial, pois os estudantes precisam estar juntos para a
ampliacao dessa formacao para além dos muros da universidade. Além
disso, a hospedagem também ¢ necessaria para assegurar a
permanéncia de muitos estudantes no Curso, considerando os
problemas sociais que permeiam os povos do campo, historicamente
desassistidos pelo Estado. Melo, Melo e Rego (2023, p. 16), ao
pesquisarem o perfil dos discentes da LEdoC/Teresina, afirmam que
“[...] quase em sua totalidade, sdo pessoas de baixo poder aquisitivo,
que enfrentam diversas dificuldades de ordem econdmica, educacional
e social, necessitando de politicas publicas”.

Portanto, as condi¢des de acesso, permanéncia e sucesso desses
estudantes precisam ser atentamente pensadas e asseguradas pela
universidade. Inclusive, para que seja atendida a proposi¢do de uma
formacao critica e autdbnoma dos estudantes. Molina (2017, p. 589), ao
analisar os dez anos de oferta das LEdoC no Brasil, destaca “[...] a
perspectiva contra-hegemonica presente na concep¢ao da Organizacao
Escolar e do Trabalho Pedagogico apresentada por essa nova proposta
de formagao de educadores, que teve nos ultimos anos uma relevante
expansdo na educacdo superior”.

Dessa forma, a institucionaliza¢do da EdoC, do projeto gestado
pelos movimentos sociais do campo, seria limitada pela
regulamentacdo estatal que rege o ensino/aprendizagem, seguindo
novamente aos interesses do capital. No caso especifico das LEdoC,

2 A mistica apresenta-se enquanto celebragio que possui uma intencionalidade consciente, o que permite
um processo que mobiliza, educa e politiza os sujeitos em agdo. Isso concretiza duas questdes
fundamentais ao movimento: a identidade coletivo-cultural e a unidade na diversidade ideoldgica dos
atores sociais. (Nascimento; Martins, 2008, p. 120). Trazer a historicidade da luta social para reflexao ¢
um aspecto importante da mistica.
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que promoveram o acesso dos camponeses ao ensino superior, muitos
desafios tém marcado a trajetoria de institucionalizacao desses Cursos.

Tendo como pressupostos essas consideragdes, esta pesquisa
teve como objetivo geral: compreender de que forma as condi¢des
oferecidas pela UFPI possibilitam a materializacdo da proposta de
Educagao do Campo de uma formagao critica.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, fundamentada na
proposta de Minayo (2007), considerando o “ciclo de
pesquisa”’, que compreende trés etapas essenciais: (1) fase
exploratoria; (2) trabalho de campo; (3) andlise e tratamento do
material empirico e documental.

A pesquisa de campo, segunda fase da investigacao, foi realizada
na LEdoC/CCE/UFPI. Nesta fase, na qual os dados foram produzidos,
aplicamos dois questiondrios mistos, considerando os dois tipos de
sujeitos da pesquisa: (1) alunos da LEdoC - UFPI, que estavam na
etapa final da formagdo, selecionados porque ja vivenciaram tempo
suficiente o quesito hospedagem e a estrutura curricular do Curso; (2)
professores do Curso.

O questiondrio destinado aos discentes continha 15 questdes, e
foi enviado através de grupos de WhatsApp para todos os estudantes
dos blocos 5 e 8. Dos 55 estudantes que receberam, apenas 10
retornaram. Todos os estudantes sujeitos da pesquisa estavam com
matricula ativa na LEdoC - UFPI. O questionario enviado aos docentes
continha nove questdes. O quadro docente do Curso ¢ formado por 16
professores, mas o questionario foi enviado via WhatsApp para nove
docentes, porém, apenas cinco retornaram.

Os estudantes interlocutores apresentaram o seguinte perfil:
90% disseram ser do género feminino e 10% do género masculino.
Perguntados sobre sua cor/raca, 70% dos estudantes se autodeclaram
de cor parda e 30% branca. Sobre a faixa etaria, 60% responderam que
tém entre 18 e 24 anos, 10% entre 25 e 30 anos, 20% possuem entre
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31 e 35 anos e 10% possuem idade acima de 40 anos. Os discentes que
responderam a pesquisa sao de varios municipios do Piaui, o que
evidencia que a LEdoC consegue alcancar cidades proximas a capital
e outras mais distantes do campus de Teresina. Nesse aspecto, os
interlocutores responderam que sdo de nove municipios diferentes,
sendo oito no Piaui e um no Maranhao. Os dados revelaram, ainda, que
a maioria dos interlocutores estd residindo na sede do municipio, ou
seja, 60% do total. No tocante a renda mensal, 30% dos interlocutores
informaram sobreviver com menos de um salario-minimo; 30% com
um salario-minimo; 20% com um a dois salarios-minimos; ¢ 20% com
mais de dois salarios-minimos. Quanto a atuacdo na LEdoC dos
docentes que participaram da pesquisa, trés docentes atuam ha nove
anos; um atua ha sete anos e outro, ha 6 meses.

O uso da ética ¢ fundamental para garantir a privacidade dos
interlocutores, dessa forma, nao solicitamos que se identificassem ao
responder o questionario. Eles foram identificados com codinomes
para garantir o sigilo, ficando assim organizado: para os discentes,
escolhemos a letra “D” de “discente” mais um numero, que foi
definido por ordem de chegada das respostas (Ex.: D01, D02...); e para
os docentes, ficou a letra “P” de “professor’” mais um nimero que foi
definido por ordem de chegada das respostas (Ex.: PO1, P02...).

Na fase de andlise e tratamento dos dados resultantes da
aplicacao dos questionarios com alunos e professores, consideramos a
interpretagdo da realidade e o referencial tedrico escolhido. Dessa
forma, fechou-se o “ciclo da pesquisa” proposto pela autora, € como
ela deixa claro, esses dados sdo validos até que haja um novo estudo
sobre o tema, que pode ou ndo ter mudangas de acordo com o avango
da sociedade no tempo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A LEdoC e a oferta de uma formacao humana/critica:
perspectivas discentes

Os Cursos LEdoC estdao assentados numa concepc¢ao de
educacdo como processo de formagdo humana (Caldart,
2009), portanto, visam a ampliacdo da consciéncia critica dos
licenciandos. Segundo Molina (2021, p. 141), esses cursos, “[...] como
parte do projeto historico de formagdo da classe trabalhadora,
colocaram para as universidades novos desafios ao proporem uma
formagdo comprometida com a manuten¢ao do vinculo organico com
as Escolas do Campo e os movimentos sociais”.

Além dos desafios para as instituigdes de ensino superior (IES)
fazerem com que essa demanda seja atendida, deve-se pensar no perfil
desses futuros profissionais, ndo sé enquanto professores, mas de
serem capazes de pensar criticamente sua propria formagao académica,
pois o que se propde, também, ¢ a formacao de lutadores sociais.

Nesse sentido, o primeiro questionamento feito aos discentes
sujeitos da pesquisa, dizia respeito ao conhecimento do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) no qual estudam, visto que se trata de um
documento que norteia sua formacdo. As respostas foram: 80%
disseram que conhecem e 20% informaram que nao. Porém, esse dado
gera dlividas ao ser comparado com as respostas a questdo seguinte, na
qual foi questionado a eles se o PPC estd de facil acesso e,
coincidentemente, 80% responderam que nao. A partir desse resultado,
questionamos: o que faz um documento tdo importante nio estar
facilmente disponivel aos estudantes? Quais seriam os motivos? Sera
que a coordenagdao do Curso ja foi provocada a refletir sobre essa
necessidade de tornar esse documento acessivel por meio digital?

Acreditamos que, para se fazer uma formacao humana/critica, ¢
essencial que os estudantes saibam sobre as finalidades dessa
formagdo, o embasamento tedrico-metodoldgico que a subjaz, o perfil
que se espera dos egressos etc. Assim, a pergunta seguinte inquiriu-os
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se consideram critica a formagdo oferecida no Curso. Dentre os 10
estudantes, nove conseguiram formular uma resposta e um deixou em
branco. O resultado encontra-se no Quadro 1.

Quadro 1 - O que vocé considera ser uma educacao critica?

DISCENTE

RESPOSTAS

D01

A luta pela justica social e economica, direitos
humanos e uma sociedade justa.

D02

Uma educagdo onde os alunos busquem agucar seus
conhecimentos, questionar a sociedade e o sistema em
que vivemos.

D03

Uma educagdo onde os alunos possam demostrar seu
conhecimento e possam intervir na educagao.

D04

Uma educagdo em que todos os discentes, através de
suas experiéncias e necessidades, abordem temas que
sdo uma critica ao que estd exposto, porém, que
também busquem solucoes para tal opinido.

D05

Sim, porque ela busca fornecer uma educag¢do mais
democratica.

D06

Uma educagdo onde os sujeitos envolvidos tém voz
ativa, dentro do ensino aprendizagem.

D07

Nao respondeu.

D08

A educacgdo critica envolve questionar, analisar e
pensar de forma independente sobre informagaes,
ideias e sistemas. Ela promove o pensamento reflexivo,
a andlise cuidadosa de fontes e a capacidade de
discernir entre diferentes perspectivas e argumentos.

D09

Uma educagdo que leva em consideragdo a estrutura
historica de seus discentes.

D10

Tem como objetivo buscar transformagoes sociais e
pessoais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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De acordo com as respostas, observamos que todos trazem
elementos importantes para uma formacdo humana/critica. Diante
disso, as respostas dos interlocutores D02 e D07 estdo mais proximas
do que ¢ defendido pelos teoricos da Educagdo do Campo, como
Branddo (1986), Caldart (2004), Molina (2004), visto que, para os
autores supracitados, este processo educativo busca desenvolver nos
individuos uma compreensdo critica da realidade, levando em
consideragdo as especificidades e demandas das populacdes rurais.

Considerando que uma formacao critica ¢ capaz de transformar
pessoas, a resposta do interlocutor D10, vai na mesma dire¢ao de
Molina e Jesus (2004, p. 20), quando afirmam que esse processo deve
ser de “educar nao apenas trabalhadores do campo, mas também
lutadores sociais, militantes de causas coletivas e cultivadores de
utopias sociais libertarias”.

Nas respostas de D01, D03, D04, D05, D06 e D08, observamos
que eles nao conseguem formular um argumento mais estruturado
sobre formacdo critica. De acordo com o perfil desse futuro
profissional, ¢ esperado que ele consiga compreender essa dimensao
formativa, estando mais preparado para enfrentar os desafios que,
possivelmente, encontrardo na atuagdo em escolas, em suas
comunidades, nas lutas pessoais e sociais.

Mesmo com a maioria dos interlocutores ndo conseguindo
responder com um argumento bem elaborado a pergunta supracitada,
na questdo seguinte, quando questionados se a LEdoC atende a
proposta de uma educagdo critica, 90% responderam que sim.
Compreendemos que os interlocutores concordam que a LEdoC oferta
uma educacao critica, ainda que alguns nao consigam definir esse tipo
de formagdo. Contudo, vale ressaltar que esse fato ndo os define
concretamente, pois, como pontua Caldart (2004), quando isso
acontece, ndo quer dizer que aquele sujeito estd perdido, mas que faz
parte do aprendizado.

Complementando a pergunta sobre se a LEdoC oferece uma
formacgao critica, os pesquisados foram desafiados a responderem o
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porqué da sua resposta, € os nove que responderam “sim” explicaram
0 que consta no Quadro 2.

Quadro 2 - Vocé considera que o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
atende a uma proposta de educacgao critica? Se “sim”, de que forma? Se “ndo”, por
que?

Vocé considera que o curso de Licenciatura em Educacio do
Campo atende a uma proposta de educacgio critica? Se “sim”,
de que forma? Se “nfo”, por qué?
DISCENTE RESPOSTAS

D01 Sim, porque é uma otima educagao.
Sim, pois o curso tem uma historia de fortalecimento
muito forte, pois o mesmo foi construido através do
D02 MST, sem falar que sao realizados palestras e
movimentos, como o semindrio Integrador, para que
os alunos tenham um conhecimento amplo e critico.
Na forma que o educando pode apresentar sua
concepgdo em determinados assuntos.
Sim, pois é um curso que provém de lutas para os
sujeitos do campo. Dessa forma, existe uma educagdo
critica por parte de educadores e apoiadores de
pessoas que lutam pelos direitos institucionalizados e
que buscam condigoes necessarias para essas
pessoas com caracteristicas proprias.
Sim. Uma vez que os formadores mostram maneiras
de lutar por uma democracia, onde todos sejam
aceitos e todos entendam que temos nossos direitos e
que ndo é errado lutar por eles.
Na educagdo do campo, pode-se perceber que os
D06 alunos inseridos nesse ensino tém voz dentro do
curso.
D07 Ndo.
D08 Sim, mas ainda tem muita coisa para adequar.

D03

D04

D05
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O curso busca envolver os discentes com a realidade
em que vivem, transformando esses alunos em
professores transformadores de suas realidades e a
realidade da educagdo no campo.

Sim, porque realiza uma conexdo entre conhecimento
cientifico, cultura e a luta pela dignidade, por justica,
D10 por uma sociedade mais democrdtica, ampliando os
debates e a compreensdo, e mostrando o caminho

para a transformacgdo social.
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

D09

Os interlocutores, com exce¢ao do D07, mais uma vez, trazem
elementos importantes acerca de uma educagdo critica, que deve ser
ofertada pela EdoC, no sentido de formar sujeitos criticos de sua
realidade. Eles também afirmam que ainda ¢ preciso lutar por esse tipo
de formagdo, dessa forma, a opinido deles esta de acordo com a
afirmacdo de Arroyo e Fernandes (1999), ao alertarem que uma
educagao para a libertagdo implica cobrar a divida historica para com
a populagdo camponesa, lutando para que sejam garantidos seus
direitos, especialmente no que se refere a garantir um projeto
especifico para a escola rural.

Assim como no meio urbano ocorrem transformagoes, no campo
ndo é diferente. E importante destacar este espago como negligenciado
historicamente pelo poder publico. Porém, recentemente, politicas
publicas educacionais vém sendo empreendidas no sentido de
amenizar essa exclusao histdrica, e isso ¢ fundamental para a formagao
da consciéncia critica desses sujeitos, 0 que requer um processo
formativo para a libertacdo das condi¢des de opressdo em que vivem
(Brandao, 1986).

Os estudantes da LEdoC, muitas vezes, sdo filhos de
trabalhadores rurais, que tiram sua subsisténcia do campo e, em alguns
casos, essa fonte de renda ¢ complementada com a renda de Programas
Sociais do Governo Federal. Contudo, garantir a permanéncia de
estudantes na cidade para fazer um curso superior € muito custoso,
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posto isso, questionamos aos estudantes, quais politicas publicas
seriam essenciais para sua permanéncia até a conclusao do curso. Eles
podiam marcar mais de uma opc¢ao, e as respostas concentraram-se em
torno da hospedagem, alimentacdo e Bolsa Estudantil, que foram
escolhidas pelos 10 interlocutores. Inferimos que permanecer na
universidade requer tempo disponivel para os estudos. Como esses
estudantes sdo provenientes de familias de baixa renda, muitas vezes,
precisa estar em situacdo de trabalho para garantir, pelo menos, as
condi¢des minimas de sobrevivéncia. Assim, cabe ao poder publico
garantir a permanéncia por meio do financiamento de politicas
afirmativas que, segundo Santos (2012, p. 634), ndo significa apenas o
financiamento dos custos do curso, mas, de igual forma, “[...] a
cobertura dos custos de permanéncia dos estudantes nas instituigoes,
como o transporte, hospedagem, alimentacdo e material didatico
pedagogico”.

Diante do exposto, compreendemos que a garantia de politicas
afirmativas de permanéncia para universitarios, principalmente para os
do campo, pode interferir positivamente na formacao critica, porque
assim, esses estudantes ndo precisam se preocupar com questdes
basicas, passando a ter mais tempo e energia para se dedicar aos
estudos e desenvolver sua formacdo humana critica e mais plural.

Além dos estudantes terem mais tempo dedicado aos estudos,
importa que as disciplinas especificas para esse tipo de educagdo
provoquem o pensamento critico. Corroborando com esse pensamento,
questionamos quais disciplinas cursadas, os interlocutores
consideravam fundamentais para uma formacao critica na LEdoC, e
foram obtidas as respostas do Quadro 3.
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Quadro 3 - Cite algumas disciplinas estudadas que vocé considera fundamentais
para uma formacao critica na LEdoC

DISCENTE RESPOSTAS

D01 Internet, alojamento.
Historia da Educacdo, Historia, Identidade e Memoria
D02 dos Povos do Campo,; Metodologia Cientifica e da
Pesquisa em Educagdo no Campo.
Historia, ldentidade e Memoria dos Povos do Campo;
D03 Fundamentos Teorico-Metodologicos da Educagado do
Campo.
Historia, Identidade e Memoria dos Povos do Campo,
Sociologia da Educa¢do; Politicas Publicas para a
D04 Educacdo do Campo; Diddtica; Etica e Educacdo;
Legislacdo e Organiza¢do da Educagdo Bdasica, e
Educagdo Especial.
D05 Politicas Publicas, Legislagdo e outras.
Movimentos Sociais; Politicas Publicas, e as matérias
D06 necessarias para o aluno ministrar ao final do curso
em escolas do campo.
Na LEdoC, disciplinas fundamentais para uma
formagdo critica podem incluir: 1. Sociologia da
Educacgao: Para compreender as estruturas sociais e
como elas influenciam a educag¢do no contexto rural. 2.
Historia da  Educacdo: Para  entender o
desenvolvimento da educag¢do no campo e suas
relacoes com o contexto historico e politico. 3.
Pedagogia Critica: Para explorar abordagens de
ensino que incentivam o questionamento e a reflexdo
sobre questoes sociais e politicas. 4. Agroecologia:
Para promover uma compreensdo holistica dos
sistemas agricolas sustentaveis e suas relagoes com a
comunidade. 5. Educacdo  Ambiental:  Para
desenvolver uma consciéncia critica sobre questoes

D07
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ambientais e promover praticas sustentdveis no campo.
6. Politicas Educacionais: Para analisar como as
politicas publicas afetam a educagdo no contexto rural
e como promover mudangas significativas. 7.
Psicologia  Educacional: ~ Para  entender o
desenvolvimento humano e as praticas educacionais
que promovem a inclusdo e a equidade no campo.

Educagdo e Movimentos Sociais; Politica Publica para

D08
o Campo.
D09 Historia, ldentidade e Memoria dos Povos do Campo;
Didatica;, Educagdo Especial.
Educagdo e Movimentos Sociais do Campo,; Teoria do
D10 Curriculo e Sociedade; Relacoes Etnico-Raciais;

Politicas Publicas de Educa¢do no Campo, Historia,
Identidade e Memoria dos Povos do Campo.
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Com excec¢ao de D01, em que sua resposta nao condiz com o que
foi perguntado, os outros interlocutores responderam que mais de uma
disciplina sdo fundamentais. E perceptivel que os discentes entendem
que ha uma ligacdo entre os componentes curriculares para uma
compreensdo mais ampla da realidade, e que a propria estruturagao do
curriculo deve ser pensada cuidadosamente. Concordamos com
Ciavatta e Ramos (2021, p. 309), quando afirmam que se deve
conceber o curriculo como partes inter-relacionadas que, na sua
totalidade, possibilitam a producdo do conhecimento, “[...] o que
significa a compreensdo do conhecimento como apropriacdo
intelectual de determinado campo empirico, teoérico ou simbdlico, pelo
qual se apreendem e se representam as relagcdes que constituem e
estruturam a realidade objetiva”.

Assim, entendemos que uma formagdo critica deve abranger
uma variedade de disciplinas que possibilitem uma compreensdao
profunda da realidade, de modo que promova reflexdes sobre questdes
sociais, economicas, ambientais e culturais, além de intervencdes em
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alguns aspectos da realidade. As disciplinas bem elaboradas definem
um bom curriculo no sentido de promover uma educacdo critica,
porém, ¢ importante destacar a importancia da formacao para além da
sala de aula, pois atividades extras contribuem significativamente para
ampliar a visdo de mundo os estudantes. Assim, entendemos que as
misticas e os serdes sao espagos de formagao popular humana/critica,
em vista disso, questionamos a opinido dos estudantes sobre essas
atividades, e as respostas estao sintetizadas no Quadro 4.

Quadro 4 - Opinido dos estudantes sobre a importancia das misticas e serdes para a
formagdo critica de professores do campo.

DISCENTES

RESPOSTAS

D01

Para ter um contato com as pessoas, alem disso,
refletir sobre o curso.

D02

E de total importincia, pois trabalham o contato
direto  entre  diferentes  alunos,  historias,
fortalecimento cultural e do proprio curso.

D03

E uma forma de interagdo e conhecimento.

D04

Os seroes e as misticas, para mim, sao uma forma de
ndo falhar na identidade dos povos do campo, servem
para caracterizar ainda mais o curso de Educagdo do
Campo e manter uma coletividade entre os discentes,
ja que as politicas publicas ndo sdo suficientes para
fortalecer e manter o curso.

D05

E importante, porque é uma forma de envolver os
alunos em temas e conversas que precisam ser
discutidas e, principalmente, ajuda os alunos a
mostrarem sua voz!

D06

Muito importante, pois garante que o aluno conhega
as especificidades do sujeito do campo.
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D07

As misticas e os serdes desempenham um papel
crucial na formagdo dos professores de Educagdo do
Campo, pois proporcionam espagos de reflexdo, troca
de experiéncias e fortalecimento da identidade
coletiva. Essas praticas valorizam as culturas locais,
resgatam tradigoes e promovem um Ssenso de
pertencimento a comunidade. Além disso, as misticas
e os seroes podem ser oportunidades para discutir
questoes sociais, politicas e educacionais relevantes
para o contexto rural, incentivando o engajamento e
a participagdo ativa dos futuros professores na
transformacgado da realidade local.

D08

Fundamental, pois situam os alunos em suas raizes.

D09

Sdo ferramentas que diferenciam os educadores do
campo, elas fazem com que desperte o ser pensante
que existe em cada discente, abrindo a mente de
muitos para que busquem alternativas que melhorem
a realidade de cada um.

D10

Estimula uma maior interagdo, fortalecendo a
conexdo entre os alunos, estimulando debates sobre
temas variados que ajudam a formular um
pensamento critico e, ate mesmo, a materializar a¢oes
concretas a partir de assuntos discutidos nesses
momentos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

De acordo com o que foi respondido, ¢ nitido que os estudantes
estdo apropriados das intencdes dessas atividades, mas ¢ importante
destacar o que dizem os tedricos, que, inclusive, vai ao encontro com
o que foi dito pelos interlocutores. Para entender melhor, trazemos
Bandao (1986) e Bogo (2012) para a discussdo. Esses autores destacam
que as misticas eram tidas como algo praticado somente no campo
religioso, no entanto, ela esteve sempre associada ao conhecimento. O
MST apropriou-se dessa metodologia para formar os seus pares a partir
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de um outro entendimento filos6fico, de que se trata, também, de “[...]
expressoes da cultura, da arte e dos valores, como parte constitutiva da
experiéncia edificada na luta pela transformac¢do da realidade social,
indo em dire¢do ao topo, a parte realizavel da utopia” (Bogo, 2012, p.
476).

Esses dois tipos de atividades sdo parte do que conhecemos
como Educac¢ao Popular, do povo para o povo, visto que existem varias
formas de formar os sujeitos. Concordamos com Brandao (1986, p. 30)
quando diz: “Coexistem formas livres, familiares, vicinais,
comunitarias de trocas de conhecimentos imersas em outras praticas
sociais, como as que vao do trabalho na lavoura aos oficios de ferro do
catolicismo popular. Artificios multiplos de educacao do povo”.

As misticas e serdes contribuem para a formacao critica, além
disso, outros espacos se somam de forma a contribuir, como, por
exemplo, a participacdo dos estudantes em espagos de lutas sociais,
bem como o centro académico, auto-organizagdo estudantil,
participagdo em movimentos sociais e instancias de decisdo da UFPI.
Nesse sentido, questionamos os interlocutores se consideram
importante a participagdo dos discentes do curso, durante sua
formagdo, em instancias de lutas sociais (Centro Académico, auto-
organizacdo estudantil e participagdo em movimentos sociais e
instancias de decisdo da UFPI), para o qual, por unanimidade,
responderam que sim.

A ultima questao inquiriu se as atividades desenvolvidas durante
o TC favorecem uma formacdo critica, ¢ outra vez, 100% dos
interlocutores informaram que sim. Inferimos que os estudantes
compreendem o TC como tempo e espago em que ¢ possivel
desenvolver atividades de carater critico, a exemplo dos projetos de
intervengdo, que podem contribuir com a formacao do sujeito social,
ativo diante das problematicas de sua comunidade e do mundo. Como
afirmam Leandro, Melo € Munhae (2020, p. 78), considerar a atuagao
comunitaria como integrante da carga horaria do curso “[...] propicia
ao licenciando ir além da aprendizagem do ser professor, repensando
as formas de organizagdo da escola e da comunidade e mobilizando os
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diferentes agentes para um processo de transformagdo em beneficio
dos sujeitos do campo”. Além disso, o Tempo Comunidade possibilita
a integracdo entre escola, familia e comunidade, promovendo uma
educacao mais contextualizada, inclusiva e transformadora.

A LEdoC e a oferta de uma formacao humana/critica:
perspectivas dos docentes

objetivo de depreender a perspectiva de discentes e

docentes sobre o curso ¢ entender a relagdo entre aqueles
que sdo responsaveis por formar e os que estdo recebendo a formacao.
Considerando que a LEdoC/CCE/UFPI tem cerca de dez anos de
existéncia, podemos dizer que trés dos docentes pesquisados atuam
desde os primoérdios do curso, € um deles, tem uma caminhada de sete
anos, o que nos da seguranga para os dados que estdo analisados a
seguir. Considerando esse tempo de experiéncia, podemos afirmar que
esses interlocutores ja se apropriaram das proposi¢des do PPC, além
de terem participado de reformas desse documento.

O tempo de experiéncia ¢ importante, porque, para além da
consolidagdo da  formagdo como  professor,  contribui
significativamente para fortalecer o contexto de atuacdo. Therrien
(1995, p. 67) enfatiza que os saberes da experiéncia °[...] sdo
transformados e passam a integrar a identidade do professor,
constituindo-se em elemento fundamental nas praticas e decisdes
pedagogicas, sendo, assim, caracterizados como um saber original’.

Esses saberes podem reverberar numa atuagcdo mais competente
e critica desse docente, e, no caso da LEdoC, podem contribuir para a
construcdo de um perfil profissional docente que va ao encontro da
materializa¢do da formacao critica dos discentes da EdoC. Sobre isso,
Cardoso (2016, p. 71) assevera: “Além disso, esses saberes também
propiciam uma formacdo continuada, informalmente construida,
colaborando, assim, para uma pratica pedagogica mais comprometida
com as complexidades que se interpdem ao ato de ensinar”.
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Nas duas perguntas seguintes, quando questionados sobre se eles
consideram que a LEdoC oferta uma educagao para a formagao critica
e se os contetidos das disciplinas as quais ministram favorecem esse
tipo de formacao, com unanimidade, responderam que “sim”. Esse
dado assemelha-se ao dos estudantes. Portanto, os sujeitos da
formagdo, docentes e estudantes, reconhecem o potencial da LEdoC
para o desenvolvimento de uma formagao professores criticos que irdo
atuar no campo, de acordo com o que propde este curso, na sua génese.
Como Molina (2017, p. 595) pontua, “[...] é necessario formar
educadores que atuardo ali e que sejam também capazes de entender
criticamente esses processos e sobre eles intervir”.

Para entender melhor essa formagao critica para além da sala de
aula, questionamos se os docentes desenvolvem atividades
extracurriculares para somar no quesito de ampliar essa proposta de
educacao. O resultado foi que 80% confirmaram que realizam este tipo
de atividade. Dos que responderam “sim”, obtivemos a respostas
constantes no Quadro 5.

Quadro 5: Atividades extracurriculares desenvolvidas pelos interlocutores docentes

DOCENTES RESPOSTAS

Desenvolvo projetos de pesquisa-agdo e de extensdo

PO1 fundamentados na pedagogia critica, como por
exemplo.: Projeto Media¢do para a Transformagdo e
Inforcampo.

P02 Projetos de extensdo e participa¢do em grupos de
estudos.

P03 Coordeno programa institucional de formagdo
docente.
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Desenvolvimento de atividades como projetos de
pesquisa e extensdo, nas dreas de conhecimento
tradicional e patrimonio genética, de recursos
vegetais, como as sementes crioulas, patrimonio dos
povos do campo, onde os alunos da educagdo do
campo aprendem a importancia da sua conservagao,
P0S e, com isso, uma formagdo critica, contra a imposi¢do
de um sistema que visa impor recursos genéticos
padronizados para suas culturas. Nesse sentido,
formar alunos que saibam a importdncia da sua
cultura, da riqueza da sua comunidade e dos valores,
sobretudo no processo de soberania alimentar,
tornando-os sabedores da sua autonomia.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O tripé da formagao universitaria: ensino, pesquisa e extensao,
tem o intuito de promover uma formagao so6lida dos estudantes, a partir
da vivéncia de experiéncias em sala de aula e para além dela, ao
possibilitar a articulacdo teoria e pratica. Considerando esse aspecto,
podemos dizer que os interlocutores prezam pela materializagao desse
tripé€, ao se envolverem com atividades de pesquisa e extensao, e nao
apenas com o ensino.

Isso pode apontar para um carater critico da formagao que
oferecem aos futuros professores. P05, por exemplo, por ser mais
preciso em sua resposta, podemos afirmar que leva em conta as
especificidades do campo em suas atividades extraescolares, além
dessas atividades terem ligacdo direta com a area do conhecimento da
LEdoC do campus de Teresina, que € ciéncias da natureza. Como
argumenta Molina (2017), ¢ importante formar educadores que
compreendam o campo em sua complexidade, que comporta,
inclusive, contradicoes advindas dos diferentes modelos de
desenvolvimento: o capitalista € 0 campongs.

Visto que os discentes sdo sujeitos do campo, a conservacao de
sementes crioulas € uma estratégia que se contrapde ao modelo
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capitalista de producdo, que tem implementado as sementes
geneticamente modificadas, dependentes do uso continuo de
agrotoxicos. Concordamos com Carcaioli e Tonso (2019, apud Altieri,
2012, p. 2) quando propdem que a logica da Agroecologia conduza a
discussdo do ensino de ciéncias para a EdoC, pois € por meio da “[...]
inter-relagdo entre conhecimentos cientificos, tradicionais e populares
que a Agroecologia se constitui como ciéncia € como um conjunto de
praticas, que contribuem, com bases agroecoldgicas, para a formacgao
técnica, organizativa e politica dos sujeitos do Campo”.

Esse tipo de formagdo contribui para que os discentes tenham
oportunidade de compreender e valorizar a biodiversidade local,
desenvolvendo uma visao critica em relagdo aos modelos de produgao
agricola dominantes, além de estimular a preservagdo genética das
plantas. Estimula, também, a valorizagdo dos saberes e praticas
tradicionais camponesas.

Tendo como pressuposto um dos principios da Educacao do
Campo, que ¢ a coletividade, consideramos importante que os docentes
estejam dispostos a participar de momentos formativos organizados
pelos discentes. Nesse contexto, questionamos se os interlocutores
participam das misticas e serdes, € 80% responderam que “‘sim”.
Vemos como essencial essa disponibilidade de, pelo menos, parte dos
professores, pois o fortalecimento da LEdoC como politica publica
depende do envolvimento de todos os sujeitos que a dinamizam.

No que se refere a estrutura do curso, que estd organizada
conforme as orientacdes de um Projeto Pedagdgico, fundamentado em
documentos legais que, muitas vezes, possui um cunho neoliberal,
questionamos os docentes se esse instrumento limita sua autonomia no
sentido de desenvolver atividades de carater critico. Como resposta,
80% dos docentes acreditam que as proposi¢des do PPC nado limitam
sua autonomia e 20% disseram que sim. Como Souza (2019),
concordamos que o Estado, ao regular a educagao formal, apresenta
interesses, muitas vezes, divergentes daqueles que possuem os sujeitos
do campo. Porém, acreditamos que o professor, no seu contexto de
atuacdo, pode fazer a contra hegemonia, contribuindo para promover
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algumas transformagdes no bojo da pratica social, ao colocar
intencionalidade na sua pratica educativa.

De acordo com a resposta negativa ou positiva da tltima questao
supracitada, perguntamos o porqué, e as respostas estao sintetizadas no
Quadro 6.

Quadro 6 - Opinido dos professores sobre o porqué o PPC limita ou ndo sua atuacao

DOCENTE RESPOSTAS

O PPP, enquanto documento, contempla fundamentos
teorico-metodologicos cuja esséncia é a pedagogia
critica. E possivel que exista variagoes em rela¢do ao
PO1 processo de implementagdo, pois isso depende tanto da
base teorica que fundamenta a pratica docente de cada
professor como das experiéncias de vida, de formag¢do
e niveis de compromisso social e politico.

Os principios da EdoC que orientam o projeto e a
formagdo por alterndncia oportunizam um espago
amplo para desenvolver atividades de carater critico.

Ll Contudo, para se efetivar esse tipo de atividade, a
pratica educativa do docente deve estar comprometida
com uma visdo critica de sociedade.

P03 (0] f’.PC do curso pliopicia uma boa formagdo com viés
critico e participativo.

P04 Sim. Porque ¢é assegurada a autonomia didatico-

cientifica do/a docente!
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Alguns fatores tornam essa limitagdo uma realidade,
como: logistica de acesso as comunidades, tempo de
contato com os alunos, limitado ao periodo das
disciplinas, tempo dos alunos na universidade, falta de
um nucleo de pesquisa e extensdo no curso, onde
poderiamos trabalhar de modo multidisciplinar e
P0S transdisciplinar temas relevantes, visto que o curso tem
varias areas. Mas, acredito que esse processo possa ser
trabalhado e desenvolvido com uma boa estratégia,
atraveés dos projetos, principalmente de extensdo, onde
se tem um contato maior com as comunidades, e assim,
de perto podemos formar educadores do campo, mais
criticos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A resposta de P05 traz elementos que, para ele, torna a limitagao
uma realidade. Esses elementos estdo mais direcionados a questdes
estruturais que deveriam ser garantidas pela Universidade Federal do
Piaui. Todavia, PO5 traz, em sua resposta, solu¢des que podem
amenizar o problema. No tocante as formas de resolugcdo dessas
problematicas apontadas pelo docente, voltamos ao quesito tempo de
experiéncia enquanto professor atuante da LEdoC, pois, em tese,
quanto mais tempo de atuagao no contexto, mais possibilidade de uma
autoformacdo para fazer a contra hegemonia, para pressionar por
condigdes de trabalho. Essa qualidade necessaria ¢ afirmada por
Valério (2017, p. 331-332), quando diz que:

[...] a medida que o professor passa a negociar com o
seu contexto de atuag¢do, delibera conscientemente
sobre seus juizos, reflete retrospectivamente sua
pratica, distancia-se criticamente da  estrutura
burocratica da profissdo e expande sua visdo sobre o
ensino para questoes além da sala de aula, sua pratica
se torna ndo so reflexiva, mas intelectual critica ao
adquirir tonalidade ideologica e politica.
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Assim, a autonomia do docente ¢ fundamental para a construgdo
de uma formacao de qualidade e contextualizada, que leve a ampliagao
a consciéncia dos estudantes sobre o mundo e, no caso especifico da
LEdoC, sobre o campo e suas contradi¢des. Assim, a experiéncia do
professor desempenha um papel crucial nesse processo, pois ¢ a partir
dela que se desenvolve o conhecimento técnico, pratico e critico
(Liberali, 2008, apud Tanaca; Mateus, 2016) necessarios para
enfrentar os desafios do dia a dia da docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando ao objetivo que norteou a pesquisa, qual seja:
compreender de que forma as condigdes oferecidas pela
UFPI possibilitam a materializagdo da proposta de Educacao do
Campo de uma formacgao critica, podemos afirmar que, apesar dos
desafios, hé subterfugios que sao adotados por professores e alunos na
dire¢do da contra hegemonia.

Consideramos que promover uma formagao critica no contexto
da Educagdo do Campo esbarra, muitas vezes, em questdes
burocraticas, que sao morosas, ¢ até desumanas. Isso pode ser
observado desde o processo de construgdo dos PPC, que segue critérios
mais técnicos que aqueles relacionados as reais necessidades do Curso,
pois sempre hd um arcabougo legal que ¢ universal, em detrimento da
legislacdo especifica.

Outro aspecto que chamamos a atengdo, ¢ para as proprias
condigdes de infraestrutura que deveriam ser ofertadas para que os
estudantes pudessem vivenciar um processo formativo condizente com
a proposta da Educacdo do Campo. Quando se ¢ oferecido, ainda ndo
¢ o suficiente. Por exemplo, quando se conseguiu um alojamento nas
dependéncias da UFPI, falta 4gua, internet, cadeiras, local para estudo,
etc. Como se, para a classe trabalhadora, qualquer coisa servisse.
Assim, em vez de estar estudando, promovendo atividades de cunho
critico para aprofundamento de questdes pertinentes ao campo € a
formagdo docente, os estudantes vivem momentos de estresse. Essas
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sdo implicagdes que podem ser observadas e interpretadas através de
uma observacgao critica da conjuntura organizacional da Universidade
Federal do Piaui, e que podem travar as possibilidades para uma
formac¢ao mais humana e critica.

Porém, de acordo com a andlise dos dados obtidos na pesquisa,
podemos atestar que ¢ possivel fazer uma educagdo critica na
Licenciatura em Educacdo do Campo. Para isso, os professores
precisam estar engajados com a proposta de formar sujeitos criticos, e
isso pode acontecer; (1) durante a realizacdo das disciplinas
obrigatorias, abordando conteidos e metodologias voltadas para a
formagao critica, (2) com a confec¢do de atividades extracurriculares,
como projetos de extensdao e pesquisa; € com (3) a participagdo de
docentes em atividades realizadas pelos discentes no que se refere aos
seroes ¢ misticas. Essas sugestdes mencionadas, que sdao muito
utilizados pelos movimentos sociais do campo, podem ser feitas nos
extramuros, como uma tentativa de driblar o sistema.

Assim, conclui-se que € preciso um esfor¢o conjunto de gestores,
professores, discentes € movimentos sociais do campo para superar as
dificuldades que foram apresentadas neste trabalho, por meio da
mobilizagdo e luta pela manuten¢do do Curso e para que este possa ter
as condi¢des de materializar o que propde o movimento de Educacgio
do Campo.
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CONTRIBUICOES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO PARA UMA PRATICA
EDUCATIVA CRITICA E TRANSFORMADORA

Raimunda Alves Melo
Antonia Dalva Fran¢a Carvalho

INTRODUCAO

Oobjetivo deste capitulo ¢ apresentar uma sintese dos
principais resultados de uma pesquisa de doutorado
intitulada “Licenciatura em Educagdo do Campo: formagdo de
professores e pratica educativa”, da qual fomos, respectivamente,
autora e orientadora. Consideramos que o referido trabalho contribui
para uma melhor compreensao da Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC) vinculada ao Centro de Ciéncias da Educacao (CCE)
da Universidade Federal do Piaui (UFPI) e de sua relevancia ao longo
da tltima década.

A referida pesquisa, vencedora do Prémio UFPI de Tese do ano
de 2018, teve como objeto de estudo as contribui¢des da LEdoC para
a mudanca da pratica educativa de professores e para uma
ressignificagdo de fazeres docentes, que implica na capacidade dos
professores de refletirem criticamente sobre a pratica que
desenvolvem, aperfeicoarem-na e colocarem-na a servigo de uma
educacdo escolar critica, politizada e comprometida com a justica
social.

Em sua completude, a supracitada pesquisa de doutorado
discutiu a trajetéria de constituicio da Educa¢do do Campo nos
contextos nacional e piauiense, com énfase no historico do Programa
de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do
Campo (Procampo); caracterizou o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
do referido curso e suas interfaces com a pratica educativa,
identificando as concepg¢des, conhecimentos, saberes e principios que
orientam a formacao na LEdoC; e descreveu aspectos da pratica
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educativa que se constituiram como mudancas decorrentes da
participagdo dos professores nesse curso.

Um dos pressupostos definidos nesta investigacdo foi que ser
professor e estar inserido em processos de formacao inicial possibilita
condi¢des impares para reflexdes sobre a pratica educativa,
contribuindo para a amplia¢ao das capacidades de pensar e questionar
os saberes e fazeres professorais, bem como buscar a coeréncia entre a
acdo e a fundamentacdo teorica da docéncia. Trata-se de um
entendimento que se fundamenta nas concepg¢des de Freire (2013, p.
40), segundo o qual, na formacao dos professores, 0 momento “[...]
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica, pois ¢ pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

Segundo o estudo supracitado, ao participarem dos processos
formativos promovidos pela LEdoC, os professores que atuam em
escolas do campo sao desafiados a refletirem sobre as implicagdes da
pratica educativa transmissora/reprodutora, ainda predominante nas
escolas do campo, ressignificando e reelaborando seus saberes e
fazeres, num processo complexo de (re)constituicdo de uma pratica
problematizadora/transformadora (Freire, 2014).

Reiteramos, portanto, a importancia de apresentarmos o0s
elementos sintéticos dos resultados da citada tese, por entendermos que
reconstituir a trajetoria da Educa¢do do Campo no Brasil e adentrar o
locus da LEdoC contribui, simultaneamente, para preencher uma
lacuna no campo do conhecimento cientifico na area da formagao de
professores e da pratica educativa do € no campo, oportunizando
melhores elucidagdes sobre os desafios e possiblidades do referido
curso nos ultimos 10 anos, que ¢ o tema deste livro.

METODOLOGIA
direcionamento metodoloégico utilizado na tese foi a

pesquisa qualitativa critica (Carspecken, 2011). A produgao
dos dados empregou as seguintes técnicas: o questionario, a
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observagdo simples, a analise documental e as rodas de conversas,
seguindo orientagdes de Gil (2011), Richardson (2012), Freire (2002)
e Warschauer (2004). Os dados foram organizados em eixos
categoriais e analisados com o apoio da técnica de analise de contetido
sugerida por Bardin (1979).

O cenario da pesquisa foi o Curso de Licenciatura em Educagao
do Campo, vinculado ao Centro de Ciéncias da Educag¢do da
Universidade Federal do Piaui. Participaram da pesquisa cinco
professores residentes no municipio de Timon (MA), que, no ano de
2018, cursavam o 8° periodo do curso e ja atuavam como docentes
antes do ingresso na LEdoC.

CRIACAO E CARACTERIZACAO DA LEDOC

Curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo (LEdoC) ¢é
uma politica publica que resulta da luta dos movimentos
sociais, apresentada ao Estado pelo Movimento da Educacao Bésica
do Campo. A reivindicagao por uma politica publica especifica para
dar suporte e garantir a formagao de educadores do campo teve inicio
ainda com a realizacdo da Primeira Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica no Campo, em 1998, e se consolidou como uma das
prioridades requeridas por esse mesmo Movimento, ao término da
Segunda Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo,
realizada em 2004.
A partir dessa reinvindicacdo, foi formado um grupo de trabalho
(GT) composto por professores, pesquisadores da area da Educacao do
Campo e integrantes de movimentos sociais, que ficou responsavel
pela elaboracdo de uma proposta de formacdo de educadores do
campo. Esse GT trabalhou no periodo 2005-2006 e, apds a aprovagao
da referida proposta pelo MEC, houve a implantag@o dessa politica por
meio de uma experiéncia piloto, desenvolvida, inicialmente, em quatro
instituicdes de ensino superior (IES) indicadas pelos movimentos
sociais: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
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Federal de Brasilia (UNB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Em 2008 e 2009, motivado pelas demandas de formagdo de
educadores do campo e pela pressao dos movimentos sociais, 0 MEC
langou o Edital de Convocacao n°. 09, de 29 de abril de 2009, para que
novas instituicdes passassem a ofertar a Licenciatura em Educagao do
Campo. Nesse cenario, 32 universidades comegaram a ofertar o curso,
mas sem garantia de continuidade (Molina, 2015). Foi nesse contexto
que a UFPI aderiu ao referido edital, pleiteando 120 vagas do
Procampo para dois municipios do Piaui: Oeiras e Jaicos.

Apds a aprovagdo do Decreto n°. 7.352/2010, que algou a
Educagao do Campo a condigao de politica de Estado, o MEC publicou
o Edital n°. 02, de 05 de setembro de 2012, cujo objeto foi a selecao de
projetos de instituigdes publicas de ensino superior para o Procampo.
Na época, a UFPI apresentou e aprovou projetos para funcionamento
da LEdoC em quatro Campus: Ministro Petronio Portella, em Teresina
(Area: Ciéncias da Natureza), Doutor Amilcar Ferreira Sobral, em
Floriano (Area: Ciéncias da Natureza), Professora Cinobelina Elvas,
em Bom Jesus (Area: Ciéncias Humanas e Sociais), e Senador
Helvidio Nunes de Barros, em Picos (Area: Ciéncias da Natureza).

As principais caracterizagdes e diretrizes da LEdoC sdo: a) seu
objeto ¢ a escola de Educagdo Bésica, com énfase na organizagdo das
escolas e do trabalho pedagdgico para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio; b) seu objetivo € preparar
educadores para atuarem na docéncia, na gestdo de processos
educativos escolares e na gestdo de processos educativos
comunitarios; ¢) sua organizagdo curricular prevé etapas presenciais
(equivalentes a semestres regulares), ofertadas em regime de
alternancia entre tempo escola e tempo comunidade; d) sua matriz
curricular desenvolve uma estratégia multidisciplinar de trabalho
docente, organizando os componentes curriculares a partir de quatro
areas do conhecimento: Artes, Literatura e Linguagem; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias
Agrarias (Molina, 2015).
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As diretrizes dessa licenciatura tém como fundamento as
especificidades do perfil do educador para atuacdo nas escolas do
campo, uma formacao cujo delineamento da proposta visa a constru¢ao
de um projeto politico-pedagdgico especifico para as escolas do
campo. Espera-se que esse educador, compreendido como intelectual
organico’, envolva-se com questdes politicas, econdmicas e sociais
que desafiam a permanéncia e a sobrevivéncia das populagdes do
campo, incluindo aspectos relativos a justica social. O alcance desse
objetivo, segundo Molina (2015), implica o desenvolvimento de
processos formativos que considerem a realidade historico-social na
qual os educandos/educadores estdo inseridos, suas necessidades
formativas para a vida escolar/académica e cotidiana e, de igual modo,
a indispensavel relacdo entre teoria e pratica.

A concepcgao de formacao da LEdoC esta intimamente ligada ao
modelo de desenvolvimento e de sociedade pensado para o campo,
pois, fundamentado em Gramsci (1991), o Movimento da Educacao do
Campo acredita que a realidade ¢ construida pelas acdes dos atores
sociais e que, para atuar na e sobre ela, o homem deve compreendé-la
enquanto subsidio necessario para sua transformacao. Assim, a escola
do campo ¢ parte do projeto de emancipagdo politica e social da classe
trabalhadora, e os processos formativos para professores objetivam
ndo so a aprendizagem de saberes e conhecimentos para atuagcdo na
docéncia e na gestdo escolar e comunitaria, mas também, o
fortalecimento dos camponeses no empoderamento de suas lutas pela
garantia dos direitos sociais a que fazem jus.

No cenario das politicas de formagdao de professores, ha
expectativas em torno desse curso, seja no ambito de promover a
formacdo em nivel superior para os professores que trabalham em
escolas do campo, superando, assim, os atuais indices de docentes
habilitados apenas em nivel médio ou bacharelado, seja no ambito de
assegurar processos formativos que considerem as especificidades do
campo e de seus sujeitos, transcendendo os espagos formais

3 O intelectual organico ¢ um tipo de intelectual que mantém-se ligado a sua classe social originaria,
atuando como seu porta-voz. E um conceito criado pelo italiano Antonio Gramsci (1891-1937).
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universitarios, e buscando desenvolver a capacidade de reflexdo e acao
dos professores para uma racionalidade pedagogica critica.

Arroyo (2012) afirma que se trata de uma politica inovadora,
pois, sendo uma proposicdo dos movimentos sociais organizados,
inverte os processos tradicionais de formulagdo de politicas publicas
planejados exclusivamente pelos setores governamentais para essas
populagdes. Na concepcdo desse autor, o curso contribui para a
superagao da formacao de um protdtipo Unico, genérico, de docente
educador, em que as consequéncias desse pensamento ¢ “[...] a
instabilidade de um corpo de professores urbanos que vao as escolas
do campo, e ndo a confirmacdo de um grupo de professores
identificados e formados para garantir a educagdo basica dos povos do
campo” (Arroyo, 2012, p. 359).

A LEdoC possui inovadora forma de organizagdao do trabalho
pedagogico, rompendo com as tradicionais estruturas organizacionais
e curriculares do ensino superior, contribuindo tanto para a
ressignificagdo dos processos de formacao de professores como para a
(re)construg¢do de praticas educativas que favorecam a constru¢ao da
visdo critica sobre contradi¢des vividas pelas populagdes camponesas
e revela capacidade de intervengdo nessa realidade. Segundo Molina e
Hage (2015, p. 124), ha elementos presentes na concepgao dessa
politica que podem contribuir para a promog¢do de uma formagao
critica e transformadora, de modo que os formandos sejam “[...]
capazes de compreender e promover a necessaria articulagcao das lutas
entre as escolas do campo e as lutas para a superacdo dos pilares que
sustentam a estrutura da sociedade capitalista”.

Em ambito da UFPI, a LEdoC constitui uma a¢do formativa cujo
PPP orienta que sejam respeitadas as especificidades do campo,
assegurando o atendimento a sua diversidade sociocultural. Esse curso
destina-se a formacao de educadores para as escolas do campo, na area
de Ciéncias da Natureza, tem carater regular e duragdo de quatro anos,
sendo realizado em sistema de blocos semestrais (UFPI, 2013).

Segundo o PPP da LEdoC, a sua pretensdo ¢ oferecer aos
licenciandos o conhecimento necessario ao entendimento da natureza
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dentro de uma visdo multidisciplinar. Além da aprendizagem dos
conhecimentos cientificos inerentes a formagdo de professores,
objetiva, também, oferecer aos educandos bases solidas para o
entendimento da dinamicidade do campo em seus aspectos historicos,
culturais, economicos e sociais, possibilitando o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico comprometido com a oferta e com a qualidade
social da educacdo para as populagdes do campo (UFPI, 2013).

Na LEdoC/UFPI, os conhecimentos especificos da formagao sao
associados aos saberes da cultura camponesa pela integracdo das
atividades desenvolvidas no Tempo Universidade* e no Tempo
Comunidade®, “[...] trabalhadas de forma estritamente articulada,
possibilitando que as experiéncias trazidas pelo aluno do meio
sociocultural sejam expandidas, constituindo fontes de reflexdo e
aprendizagem” (UFPI, 2013, p. 16). Assim, na pratica educativa, os
académicos vinculam e pdem em movimento os diferentes saberes
oriundos dos estudos realizados na formagao e, também, das vivéncias
cotidianas na sala de aula como professores e como estudantes, bem
COMO No convivio com seus pares.

PRINCIPAIS ACHADOS DA TESE

m relagdo aos eclementos historicos da formacao de
professores, evidenciamos que existem diferentes projetos
educativos em disputa, havendo a predominancia das propostas de
Educagio Rural®, bem como a inoperancia dessas politicas frente aos

* Tempo Universidade (TU): periodo em que os estudantes ficam na Universidade participando das
atividades académicas do Curso. Ocorre nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto, e durante encontros
sistematicos no intervalo de cada TE, parte constituinte das disciplinas e do Seminario Integrador.

> Tempo Comunidade (TC): periodo em que os académicos desenvolvem atividades de pesquisa e
interven¢do no espago socioprofissional em que residem e/ou trabalham. Essas atividades sdo
desenvolvidas nos meses de margo/abril e setembro/outubro.

¢ Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002),
historicamente, o conceito de Educac@o Rural esteve associado a uma educacao precaria, atrasada, com
pouca qualidade e poucos recursos, tendo como pressuposto um espaco rural considerado inferior e
arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para a Educacdo Rural foram pensados e
elaborados sem a presenga e sem a voz de seus sujeitos, sem sua participacdo, portanto, aprontados ou
confeccionados para eles.
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desafios educacionais do campo. Nesse cendrio dilemadtico, a
Educagdao do Campo surgiu como uma fortaleza, com resisténcia ao
modelo de desenvolvimento econdmico capitalista. Nasceu como uma
proposta educativa alternativa para os trabalhadores do campo,
fundamentada em seus objetivos de luta, em suas necessidades e
anseios.

E importante destacar que a negacdo da humanidade dessas
populagdes, desde o processo de colonizacdo, foi utilizada para
justificar a exploracdo, hoje usada para negligenciar seus direitos e
para perpetuar a desumanizagao dessas pessoas. A Educagdao do
Campo reconhece os camponeses como humanos, como trabalhadores,
que nao aceitam a condi¢cdo de consumidores de projetos de Educacao
Rural.

No que se refere as propostas destinadas a formacao de
professores, o relatorio da tese destaca que existem caracterizagdes
especificas que diferem o Curso de Licenciatura em Educagdao do
Campo das demais propostas desenvolvidas ou em desenvolvimento.
A primeira delas diz respeito ao ber¢o de seu nascimento. A LEdoC
originou-se no seio dos movimentos sociais, delineando-se a partir de
interesses e necessidades das populagdes camponesas, mediante seus
projetos de vida, de sociedade e de politizagdo, vislumbrando a
emancipagao dessas populacoes. As demais propostas de formagao de
professores  possuem  carater  predominantemente  estatal,
desenvolvidas como politicas de governo, sob o viés ideologico,
politico e econdmico dos governantes do pais, considerando interesses,
divergentes e contraditorios em relacdo ao campo € a seus sujeitos.

Outra diferenciagdo é que, enquanto a Educagdo do Campo se
afirma como uma politica publica integrante de um projeto de
desenvolvimento social e econdmico mais amplo, no qual a luta pela
terra, pela habitagdo e pelas politicas sociais também fazem parte, os
programas de Educacao Rural objetivam, predominantemente, integrar
as populacdes camponesas como parte de projetos governamentais, ora
destinados apenas a escolarizacdo rudimentar das criangas e adultos,
ora a formacao docente de baixa qualidade e sem nenhuma vinculagao
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com outros objetivos mais amplos. Comporta a ideia apequenada de
campo como espago produtor de alimento e de riqueza de uma nagao,
estado ou regido.

Ao contrario do exposto, a Educagdo do Campo delineia
propostas educativas que objetivam condi¢des de vida para o ser
humano no seu habitat natural, o proprio campo, requerendo politicas
publicas que abranjam todos os niveis educacionais, da Educacao
Infantil ao Ensino Superior, considerando as especificidades e a
diversidade do povo camponés. Nao se trata, propriamente, de
pretender fixar o camponés no campo, pois o processo educativo deve
criar condi¢cdes e oportunidades de desenvolvimento e realizagdo
pessoal e social, mas de assegurar uma educacdo que atenda as
demandas e necessidades sociais desses sujeitos, oferecendo condigdes
aqueles que nele desejam permanecer e viver com dignidade.
Acreditando que a formag¢ao docente ¢ um fator sine qua non para que
a Educagcdo do Campo atenda a esses requisitos, o Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFPI ¢ de grande relevancia
para o alcance desse proposito.

A andlise documental do PPP do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo da UFPI de Teresina e as sessdes de observacao
simples dos processos formativos desenvolvidos em ambito do Curso
possibilitaram a percep¢do de que este documento ocupa lugar de
destaque na formagdo dos educadores por ser balizador do fazer
educacional. E, por consequéncia, expressa a pratica educativa da
instituicao, oferecendo direcdo a gestdo e as atividades formativas,
pela explicitacdo de seu marco referencial, da educagdo que se deseja
promover, do tipo de professor que se pretende formar. Em se tratando
das interfaces entre as proposi¢des do PPP e a pratica educativa
desenvolvida, verificamos aspectos positivos que contribuem para a
mudanca da pratica educativa, entre eles:

a)  As agOes formativas possuem potencial para que os professores
se engajem politica e socialmente por meio de uma pratica
educativa transformadora;
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b) A matriz curricular respeita, ainda que com algumas
contradigoes, os principios da Educacdo do Campo e prioriza a
base filosofico-pedagdgica que dialoga, a priori, com as
proposigdes da teoria critica, com a perspectiva de reconstrucao
social’. E, assim, os processos formativos contemplam reflexdes
criticas e atividades que relacionam teoria e pratica, que
contribuem para a mudanga da pratica educativa dos professores;

c¢)  Organizagao pedagbdgica em que o curriculo articula os
conhecimentos especificos da formacdo com os saberes da
cultura camponesa, promovendo atividades de pesquisa-

intervengdo nas quais os professores e futuros professores t€ém a

oportunidade de refletir e intervir nas escolas do campo. As

acoes formativas favorecem a mudanga da pratica educativa.

E importante ressaltar que a formagdo de professores
intencionalmente delineada a partir de uma concep¢ao humana e
politizada de educagao tem mais for¢ca quando seu curriculo e a pratica
dos professores do ensino superior dialogam com essa proposta e
compartilham de seus objetivos. Ademais, no ambito escolar, ¢
fundamental que a proposta de Educagdo do Campo seja articulada
com outras politicas educacionais, como condi¢des de trabalho e
curriculo escolar, de modo que os docentes, atuando como
profissionais politicamente engajados com a Educacdo do Campo,
tenham condi¢des de exercer uma pratica educativa transformadora.

A partir da andlise das narrativas dos interlocutores da pesquisa
nas rodas de conversa, foram apontados alguns fatores facilitadores da
mudancga da pratica educativa, a saber: (a) a reflexao critica; (b) a
relacdo teoria e pratica; (c) as vivéncias e trocas de saberes entre os
pares; (d) a inspiragdo em alguns professores; (e) a participacdo em
movimentos sociais.

7 Pérez-Gomez (2000) afirma que a perspectiva de reconstrugdo social congrega posigdes tedricas que
concebem o ensino como uma atividade critica e uma pratica social de carater ético, em que o professor ¢
visto como um profissional critico e transformador, realizando intervengdes na realidade circundante e
emponderando um movimento de luta em prol da transformagao da realidade.
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Em dialogo com os posicionamentos de Freire (2016), o primeiro
fator apresentado para a mudanga da pratica educativa, a reflexao
critica, € vista como necessdria para que um profissional possa assumir
um ato comprometido a contribuir para maior lucidez a respeito da
realidade social, das politicas educacionais e da pratica educativa que
desenvolve. Segundo Freire (2013, p. 39), a reflexao critica ¢ um dos
principios mais significativos da formagdo de professores, posto que,
através do “pensar certo sobre o fazer”, os docentes revisitam a pratica
educativa que desenvolvem — espontanea e produtora de um saber
ingénuo — e passam a desenvolver uma pratica educativa critica —
fundamentada na curiosidade epistemologica.

O segundo fator apresentado foi o principio da relagao teoria e
pratica, assegurado na LEdoC por meio das vivéncias proporcionadas
pela alternancia, que promovem significativos vinculos entre os
conhecimentos especificos da formacao e o desenvolvimento de a¢des
escolares e comunitarias que contribuem para a mudanca da pratica
educativa, por agregar sentido a teoria e favorecer a aplicacdo do
conhecimento cientifico para a melhoria da qualidade de vida das
populacdes do campo. Comporta relembrar que a LEdoC possui uma
organizacdo pedagogica em que o curriculo valoriza diferentes tempos
e espagos de aprendizagem e o desenvolvimento de pesquisa-
intervencdo nas quais os professores e futuros professores t€m a
oportunidade de refletir e intervir nas escolas do campo. Nessa direcao,
Freire (2013, p. 40) afirma que “[...] a formagdo de professores deve
contemplar em seu curriculo estudos de teorias que favorecam a
reflexdo critica sobre os contextos e as praticas desenvolvidas pelos
professores, de forma tdo aprofundada, que estes estudos se
confundam com as praticas”.

O terceiro fator apresentado foram as vivéncias e trocas de
saberes entre os pares proporcionadas pela LEdoC em todo o seu
curriculo. Segundo os interlocutores da pesquisa, esse fator contribui
para que saberes docentes sejam socializados, compartilhados e
ressignificados, uma vez que “[...] a inter-relagdo entre pessoas
promove contextos de aprendizagem que vao facilitando o complexo
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desenvolvimento dos individuos que formam e se formam”
(Formosinho, 2009, p. 21). Assim, a medida que os professores
experientes participam dos processos formativos da LEdoC,
(re)elaboram saberes tedricos, praticos e atitudinais, mediados pelos
valores e personalidade de cada um e pelas experiéncias de vida, que
sdo unicas.

O quarto fator apresentado no estudo foi a inspiracdo dos
licenciandos em alguns professores do curso. O fato de ja serem
professores permite um olhar critico e reflexivo sobre a pratica dos
professores da LEdoC, favorecendo avaliagdes positivas € negativas,
bem como, provoca inspiragdo e admiragdo por aqueles cujo trabalho
pedagogico dialoga mais com os ideais da Educacdo do Campo.
Assim, os processos formativos possibilitam que esses professores
confrontem a pratica docente experienciada com a pratica dos
professores da LEdoC, evidenciando a coeréncia entre o discurso € a
pratica, as concepcdes implicitas e explicitas que expressam
concepgdes sobre sociedade, educacdo, ensino e aprendizagem, entre
outras questoes.

Por fim, o ultimo fator destacado foi a participagdo em
movimentos sociais, que, segundo os interlocutores, contribui para a
partilha de conhecimentos e saberes e para a formacdo de uma
consciéncia politica e profissional sobre o papel que possuem como
agentes de mudangas nas escolas do campo. Assim, ao integrar em seu
curriculo vivéncias e experiéncias envolvendo movimentos sociais, a
LEdoC ultrapassa as dimensdes técnicas da formagao (conhecimentos
da area e conhecimentos pedagdgicos), assegurando a valorizacdo da
dimensdo politica. Essa dimensdo ¢ relevante, pois ensina na/para a
diversidade, para a inclusdo e emancipacdo, implicando em uma
atencdo necessaria ao compromisso politico dos professores. Nesse
sentido, Caldart (2004) referenda que os movimentos sociais sdo
importantes espacos de formag¢do humana, por carregar bandeiras da
luta popular para a garantia de politicas publicas.

Em se tratando dos elementos que constituem mudancas
decorrentes da participacdo na LEdoC, os interlocutores destacaram
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aspectos da metodologia, principalmente no que diz respeito ao
desenvolvimento de atividades que relacionam os conhecimentos
escolares aos saberes da cultura camponesa. Além disso, afirmaram
que passaram a contextualizar os conteudos, a realizar aulas de campo,
a procurar conhecer a realidade dos alunos como forte indicativo de
valorizacao e integragao da cultura ao curriculo escolar.

Um outro aspecto da pratica educativa que também passou por
mudancas foi a forma de implementacdo da avaliagdo da
aprendizagem. Segundo os professores pesquisados, a formagdo na
LEdoC possibilitou ampliar as concep¢des a respeito das
especificidades do processo de avaliacdo na perspectiva da Educagao
do Campo. Ressaltam que passaram a realizd-la de forma continua,
contextualizada, reconhecendo e valorizando os aspectos qualitativos
e a defini¢do de critérios para se avaliar.

Por fim, foi enfatizado, como aspecto para a mudancga da pratica
educativa, a politizagao da docéncia, estimulada pela participagdo em
movimentos sociais e pelos conhecimentos socializados nas aulas que,
aliados as vivéncias junto aos movimentos sociais, despertaram o
desejo de lutar pela efetivacdo de direitos e pela implementacdo da
Educagao do Campo. Dessa forma, a LEdoC avanca na formacao de
um perfil de educador que, compreendendo os propoésitos da Educacao
do Campo, propoe-se em empoderar as lutas pela sua materializagao,
e em prol de mudangas em ambito profissional e coletivo.

Diante dessas constatagdes/compreensdes, evidenciamos que,
embora existam fatores que dificultam a mudanga da pratica educativa,
entre eles, a imposicao/proposi¢ao de um curriculo comum pela
Secretaria Municipal de Educacdo, a falta de condi¢des de trabalho, o
uso prevalente do livro didatico, os interlocutores do estudo afirmaram
que a participagdo na LEdoC contribuiu para que realizassem
mudancas na pratica educativa, principalmente no que se refere a
metodologia, aos processos de avaliagdo da aprendizagem e a
politizacdo da docéncia.

Essas mudangas, em continuo processo de construcdo e
estabilizacdo, s6 foram possiveis gragas ao perfil pessoal, formativo e
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profissional dos interlocutores, ao delineamento e desenvolvimento da

proposta da LEdoC, mas também, a fundamentacdo de suas agdes em

principios como a reflexdo critica e a relacdo teoria e pratica.

Desse modo, mudar a pratica educativa implica em refletir
criticamente sobre esta realidade de uma forma ampla, abarcando o
contexto social em que vivemos, mas também, de forma especifica, a
respeito da escola onde se desenvolvem os processos educativos.
Assim, ¢ a “[...] esperanca critica que move os homens para a
transformagao” (Freire, 2016, p. 66). De igual modo, ¢ a acdo
consciente e coerente da pratica educativa desenvolvida que promove
a mudanca desejada.

Segundo os achados da pesquisa, alguns desafios precisam ser
superados para que a LEdoC cumpra com os seus propoésitos, entre
eles, a necessidade de praticas educativas e avaliativas que se
aproximem cada vez mais de um esquema curricular diferenciado, tal
como preconiza a formagao por alternancia. Também € necessario que
o enfoque de contetidos e praticas ndo se limite a reproducdo e/ou a
apropriacdo de saberes cientificamente validados pela academia,
deixando de lado os saberes culturais do povo do campo. Além disso,
também € necessario:

a)  Estruturar e desenvolver, em parceria com os estudantes,
professores € movimentos sociais organizados, uma politica
publica de assisténcia estudantil que garanta condigdes de
acesso, permanéncia e conclusao do curso;

b)  Mobilizar esforcos para garantir a sustentabilidade da LEdoC
como politica publica permanente, batalhando para a ampliagao
do valor aluno na matriz financeira da Andifes;

c¢)  Conquistar melhores condigdes de trabalho para os professores,
como estrutura fisica e espacos formativos que favorecam a
qualificagdo dos processos educativos, bem como infraestrutura
necessaria com condigdes de acompanhamento aos académicos
da LEdoC;

d)  Garantir uma politica de formag¢ao continuada dos professores da
LEdoC, assegurando a construcdo coletiva do curso,
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favorecendo a troca de experiéncias e o planejamento
participativo;

e) Articular a criagdo de espagos de gestdo compartilhada no
sentido de melhorar as condi¢des politicas e administrativas da
Educacdo do Campo, no ambito da Universidade Federal do
Piaui;

f)  Romper com a logica disciplinar e promover a articulacao das
areas do conhecimento, superando a fragmentagdo e a
descontextualizacdo dos conhecimentos trabalhados;

g) Avangar no desenvolvimento de acdes e atividades que
promovam o didlogo dos conhecimentos especificos da
formacao com os saberes da cultura camponesa e as experiéncias
socioculturais dos educandos;

h)  Fomentar o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensao
e de iniciac¢do a docéncia, com a concessao de bolsas de extensao
e pesquisa para os educandos, com o proposito de contemplar e
assegurar os conhecimentos especificos e pedagdgicos da area
do curso;

1)  Avangar na articulagdo com os movimentos sociais, associando
a formagdo técnica e cientifica com as demandas politicas e
organizativas das comunidades.

O estudo aponta que a formacdo de professores precisa atingir
amplitude e profundidade de conhecimento para que as aprendizagens
promovidas sejam significativas e levem em consideracdo nao
somente os conhecimentos especificos da formacgdo, mas também,
saberes e praticas que possibilitem aos docentes a compreensao do
contexto educacional e social no qual a escola e os sujeitos estdo
inseridos, o respeito e a valorizagao das diferentes culturas e saberes,
entre eles, os saberes da cultura camponesa, ¢ 0 comprometimento
docente com a transformagao social.

Aponta, também, que a articulagio dos conhecimentos
especificos da formagdo com os saberes da cultura camponesa
contribui para o desenvolvimento de projetos educativos integrados a
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realidade sociocultural dos educandos, para a problematizagdo e
producao de conhecimentos a partir das praticas sociais dos educandos
e para a superacdo da formacdo conteudista. Possibilita, ainda, a
apropriacdo critica do conhecimento, numa articulagdo entre os
conhecimentos especificos da formagao e as leituras que os formandos
fazem acerca da realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

estudo intitulado “Licenciatura em Educagdo do Campo:

formagdo de professores e pratica educativa” aponta que a
inser¢ao dos professores na LEdoC provoca mudangas em aspectos da
pratica educativa no que tange a politizagdo da docéncia e ao
desenvolvimento de metodologias e processos avaliativos que
respeitam, valorizam e integram os saberes culturais dos estudantes aos
conhecimentos escolares, entre outros. Essa evidéncia assegura a tese
de que o referido curso desenvolve processos educativos que
contemplam conhecimentos especificos da formacao de professores
articulados com os saberes da cultura camponesa, promovendo
reflexdes criticas e agdes praticas e tedricas que favorecem mudangas
na pratica educativa de professores do campo.

Assim, a LEdoC da UFPI de Teresina, estruturada a partir de uma
concepgao intencional de educacgdo e de formagao de professores, vem
se apresentando no rol das politicas educacionais especificas como
uma real possibilidade de contribuir para o delineamento de um
profissional cuja pratica educativa seja comprometida com as lutas e
com as transformagdes das condi¢des de vida no campo.
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ORIENTACOES DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DE UMA ESCOLA DO CAMPO SOBRE A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

FElaine de Oliveira Andrade
Raimunda Alves Melo

INTRODUCAO

Aavaliagﬁo da aprendizagem ¢ uma das etapas mais
complexas do processo educativo, desafiando professores,
gestores e propositores de politicas publicas a pensa-la e desenvolvé-
la a partir de uma perspectiva inclusiva e garantidora da aprendizagem.
No ambito das pesquisas, apesar de ser um tema explorado,
percebemos que € necessario avancar na realizagcdo de investigacdes
que contribuam para gerar melhores entendimentos sobre as
especificidades da avaliacdo da aprendizagem nas escolas do campo,
evidenciando distanciamentos entre o que propde a legislagdo e o que
se desenvolve na pratica escolar.

Na perspectiva da Educagdo do Campo®, a avaliagio da
aprendizagem deve primar por uma formacdo emancipadora, que
valorize os diferentes saberes, que reconhega e respeite as
especificidades, incluindo os modos de vida, a cultura e a organizagao
social dos camponeses, para que “[...] os estudantes tenham a
oportunidade de elaborar e ampliar saberes e conhecimentos que lhes
permitam refletir/construir o tipo de sociedade que desejam e o perfil
do sujeito para viver no espago camponés” (Melo; Santana, 2019, p.
44). Dessa forma, trata-se de desenvolver processos avaliativos
fundamentados numa perspectiva inclusiva, democratica e mediadora
da aprendizagem.

Diante dessas provocagdes cientificas e oficiais, vimos a
necessidade de identificar concepgdes de avaliagdo da aprendizagem

§ Concepgio de educagio construida a partir da luta camponesa, com sua especificidade, singularidade,
mas também, com sua diversidade e suas tensdes (Arroyo; Caldart; Molina, 2005).
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presentes no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Familia
Agricola Santa Angela (EFASA), localizada no municipio de Pedro II,
estado do Piaui. O PPP ¢ um plano pedagégico e administrativo da
escola, onde se explicitam a concepgao pedagogica, as bases tedrico-
metodoldgicas da organizagdo didatica, a contextualizagdo social,
econdmica, politica e cultural da escola, entre outros aspectos (Veiga,
1998).

Trata-se de um estudo relevante, pois coopera para a expansao
de conhecimentos sobre a avaliacdo da aprendizagem, a partir da
perspectiva da Educagao do Campo, que compreende que avaliar a
aprendizagem ¢ um processo que deve impulsionar a
aquisicao/produgado/socializacdo de saberes, no qual os discentes
possam acompanhar suas dificuldades e progressos de forma critica e
consciente.

METODOLOGIA

estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de natureza

basica, definida por Richardson (2012) como uma tipologia
que objetiva contribuir para o avan¢o do conhecimento cientifico, mas
sem compromisso com a aplicacdo imediata dos resultados obtidos.

Em relacdo a abordagem, desenvolvemos uma pesquisa
qualitativa, caracterizada por Minayo (2007, p. 21) como aquela que
“[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Segundo essa
autora, os pesquisadores que utilizam a abordagem qualitativa buscam
explicar o porqué das coisas com base nas vivéncias, nas experiéncias,
nas particularidades do cotidiano, compreendendo-as como ag¢do
humana objetivada.

Com o propoésito de identificar concepcdes de avaliacdo da
aprendizagem presentes no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
Escola Familia Agricola Santa Angela e sua relagdo ou nio com a
pratica avaliativa desenvolvida, realizamos a andlise documental do
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referido PPP, a fim de produzir informacdes significativas relacionadas
ao objetivo da pesquisa (Lima Janior et al., 2021).

Realizamos a analise dos dados a partir da Técnica de Analise de
Conteudo (TAC) proposta por Bardin (2011), através da qual
utilizamos procedimentos sistematicos de descricdo do contetido das
mensagens, estabelecendo inferéncias de conhecimentos relativos as
mensagens analisadas. Os dados foram analisados em trés etapas: 1)
pré-anédlise — momento em que realizamos a leitura do material; 2)
exploracdo do material — nesta etapa, organizamos as categorias com
0s respectivos conceitos norteadores; 3) tratamento dos resultados —
organizacao das conclusdes e interpretagao dos resultados.

O campo da pesquisa foi a Escola Familia Agricola Santa Angela
(EFASA), localizada no municipio de Pedro II, no estado do Piaui,
responsavel pelo atendimento de alunos de mais de 10 municipios do
estado. A sua organizacdo curricular encontra-se estruturada em
principios da Pedagogia da Alternancia, na qual se integram duas
dimensdes formativas: o Tempo Escola - em que os estudantes estudam
os contetidos dos diferentes componentes curriculares; € o Tempo
Comunidade — em que realizam atividades de pesquisa e intervencao
nas comunidades rurais onde vivem. Os cursos técnicos desenvolvidos
pela escola sdo: Agropecudria, Agroindustria, Hospedagem e
Zootecnia.

Além da EFASA, localizada na zona urbana do municipio, a
Fundagio Santa Angela possui um anexo na comunidade Lajedo, que
fica situada a 9 km da sede desse mesmo municipio, atendendo
estudantes matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental,
possuindo, ainda, uma fazenda onde eles desenvolvem as atividades
praticas dos cursos técnicos. A producdo de frutiferas (goiaba, caju,
maracuja, acerola, laranja, graviola, ata, manga e outras) e de
hortalicas (alface, cebola de palha, coentro, couve, pimentdo, batata
doce, pimenta, etc.), € a criagdo de suinos, aves e caprinos, em ambito
da fazenda, servem para o consumo dos proprios estudantes, € 0
excedente ¢ comercializado.
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Os alunos que frequentam a escola sao filhos de agricultores que
vivem em areas rurais dos municipios atendidos. Neste ano de 2024, a
instituicao atende a um total de 450 estudantes, sendo 191 estudantes
do Ensino Fundamental, que estudam em tempo integral e passam a
semana inteira na escola; e 259 no Ensino Médio Técnico, através da
experiéncia da Pedagogia da Alternancia, em que as sessdes (escolar e
familiar) sdo organizadas em quinzenas.

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS PRESSUPOSTOS
TEORICOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Educagao do Campo ¢ uma concepgao que suscita reflexdes

profundas sobre as dinamicas sociais, politicas, econdmicas
e culturais que permeiam os diferentes contextos do campo, rompendo
“[...] com a visdo que entende o campo como lugar de atraso e,
consequentemente, de sua populacdo como sendo doente, atrasada e
preguicosa” (Silva et al., 2013, p. 101).

Ao contrario das concepgdes ultrapassadas que associam o
campo ao atraso, a Educagdo do Campo fornece subsidios tedricos e
praticos que instrumentalizam os sujeitos que vivem nesse ambiente a
lutarem por um projeto de desenvolvimento social e econdémico
compativel com os seus modos de vida e sobrevivéncia. Dessa forma,
propde que os processos formativos trabalhem os conhecimentos
escolares em estreita sintonia com a realidade local, promovendo a
participagdo dos estudantes e estimulando a relacdo dos
conhecimentos escolares com os saberes culturais.

Em estreito didlogo com as proposi¢des das pedagogias criticas,
a Educacdo do Campo sugere que os processos de avaliacdo da
aprendizagem considerem

[...] os saberes acumulados pelas experiéncias de vida
dos educandos e educandas e [constitua-se]
instrumento de observagdo da necessidade a partir dos
quais estes saberes precisam ser ampliados. Nado
apenas os saberes, mas a propria dindmica da
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realidade onde esta enraizado este processo, do
contrario torna-se invalido o principio determinante da
escola vinculada a realidade dos sujeitos (Brasil, 2005,

. 39).

Desse modo, a avaliagdo da aprendizagem deve levar em conta
o processo de ensino e nao somente os resultados dos conteudos
estudados, primar pelo desenvolvimento coletivo do grupo e gerar
dados que subsidiem o desenvolvimento de a¢des voltadas para a
transformagdo dos estudantes e das comunidades (Melo; Santana,
2019).

Partindo desse entendimento, e considerando o fato de que a
Educagao do Campo engloba conhecimentos, atitudes, valores e
comportamentos, o processo de avaliacdo da aprendizagem deve
explorar técnicas e instrumentos que possibilitem acompanhar e
registrar todo o processo de constru¢do do conhecimento escolar e
cultural.

Melo e Santana (2019) afirmam que, diferente do que propdem
as pedagogias liberais, a Educagao do Campo fundamenta suas praticas
nas teorias progressistas, segundo as quais, a educagao escolar deve ser
trabalhada como um instrumento de transformacao da realidade social.
Nesse processo, reforcam os autores, que a avaliacao da aprendizagem,
além de ser uma ferramenta de producao de dados sobre a garantia da
aprendizagem, deve, também, ser um instrumento de analise da pratica
pedagdgica desenvolvida, visando o desenvolvimento de intervengdes
que favoregcam a aprendizagem dos estudantes.

Sant’Anna (2014, p. 24) fortalece esse entendimento, quando
assegura que a avaliacdo “[...] tem como pressuposto oferecer ao
professor a oportunidade de verificar, continuamente, se as atividades,
métodos, procedimentos, recursos e técnicas que ele utiliza estdo
possibilitando ao aluno alcance dos objetivos propostos”, e
complementa dizendo que, dessa forma, o professor nao avalia apenas
o aluno, avalia também a si e o0 processo ensino-aprendizagem. Assim,
a avaliagdo transcende a mera funcao de mensurar o desempenho dos
educandos, configurando-se como um instrumento que visa
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proporcionar uma educagcdo de qualidade social, vislumbrando a
emancipa¢ao humana, politica e social da populacao camponesa.

Nesse contexto, a avaliacdo ndo se limita a sala de aula ou ao
papel do professor. Ela precisa ultrapassar esses limites e estar
integrada a proposta da Educagdo do Campo. Conforme explicitado
por Melo e Santana (2019, p. 54), a “[...] avalia¢dao da aprendizagem
nas escolas do campo ndo se faz somente em sala de aula, mas acontece
em outros espagos [...]7, contemplando as singularidades que
compdem os contextos sociais dos quais os estudantes fazem parte.

Logo, a avaliagao da aprendizagem deve, segundo Torres (2013,
p. 24), “[...] atender as especificidades e as diferencas dos estudantes e
dos docentes, sendo espago de validacdo e de afirmagdao dos
conhecimentos que sustentam as formas de organizagdo politica,
econdmica, social, cultural e epistémica desses povos”. O autor reitera
que a avaliagdo da aprendizagem na Educag¢do do Campo ¢ um tema
de extrema relevancia, pois envolve nao apenas a verificacdo do
conhecimento adquirido pelos estudantes, mas também, a
compreensdo das especificidades e desafios enfrentados por esses
alunos em seu contexto rural.

No entanto, além de reconhecer a importancia e a complexidade
que envolve o processo de avaliagdo da aprendizagem nas escolas do
campo, ¢ fundamental estar ciente de que, na pratica, muitas
instituicdes enfrentam desafios na implementagdo de uma avaliagdo
nos moldes da Educagdo do Campo.

Diversas pesquisas realizadas no contexto da Educagdo do
Campo tém apontado para desafios significativos na avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes camponeses. Em um estudo conduzido
por Melo e Santana (2019), foram identificados como principais
desafios a dificuldade na identifica¢dao dos niveis de aprendizagem de
cada aluno, a frustracdo dos professores diante de resultados
insatisfatorios e a persisténcia na utilizagdo de métodos tradicionais,
com o uso predominante de provas escritas, muitas vezes, empregadas
como forma de puni¢do ou pressao psicologica sobre os alunos.
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Por sua vez, Sousa (2019), em sua pesquisa sobre avaliacdo da
aprendizagem no contexto de uma escola do campo, ressaltou que o
maior desafio da avaliagdo da aprendizagem ¢ o investimento no
processo, com atitudes diferenciadas e o respeito as especificidades de
cada aluno. Destacou, ainda, que os professores sdo os principais
agentes de mudangas necessarias para superar os desafios do ensino e
da aprendizagem, enfatizando a necessidade de uma postura mais
proativa por parte desses profissionais.

Outro estudo relevante conduzido por Melo e Silva (2020)
evidenciou a necessidade ¢ a importancia da formagao continua dos
professores para atuarem como mediadores no processo de avaliagao.
Propdem que essa pratica seja inclusiva e ndo segregadora,
contrapondo-se a abordagem tradicionalmente adotada, e defendem a
constru¢do de uma cultura avaliativa que seja processual e contribua
efetivamente para a melhoria dos percursos de aprendizagem escolar.

Diante dos resultados desses estudos, fica evidente que existem
dificuldades que permeiam a avaliagdo da aprendizagem em escolas
do campo, revelando a necessidade de se repensar os processos
avaliativos, na busca por uma abordagem mais formativa e inclusiva.
Os estudos deixam claro que hd um longo caminho a ser tracado na
pratica avaliativa para que este processo seja, de fato, alinhado com os
principios da Educagao do Campo, contribuindo para uma educagao
de qualidade para todos os alunos.

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM SEGUNDO O
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA EFA SANTA
ANGELA

m importante passo para assegurar uma educacdo
sintonizada com as necessidades formativas dos estudantes
do campo ¢ a existéncia do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), um
planejamento que sinaliza o caminho a ser percorrido pelos
educadores, orientando a intencionalidade e o funcionamento da
institui¢do, o trabalho pedagodgico, bem como a educacdo almejada.
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Nesse sentido, o PPP, respaldado pela legislacao educacional (Lei n°.
9394/96), representa um conjunto de esforcos da comunidade escolar
visando contribuir para uma educacdo democratica de qualidade e
dotada de sentido e significado.

Ao discutir o processo de elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico da Educacao do Campo, Caldart (2005, p. 15-23) afirma
que a sua constru¢do deve ser feita a partir do didlogo com as teorias
pedagdgicas que dao sustentacao a essa proposta educacional, a saber:
pensamento pedagogico socialista, Pedagogia do Oprimido e toda a
tradicdo pedagogica da Educacdo Popular, e a Pedagogia do
Movimento. Refor¢a que o processo de constru¢ao de um PPP deve se
realizar a partir do dialogo em torno de “[...] uma concepgao de ser
humano, cuja formagao € necessaria para a propria implementagao do
projeto de campo e de sociedade que integra o projeto da Educagao do
Campo” (Caldart, 2005, p. 20).

O PPP da EFASA, atualizado no ano de 2022, foi construido e
revisado por meio da participagdo dos diferentes membros da
comunidade escolar: “[...] professores, coordenador, auxiliares, pais,
tutores, diretores, secretario, alunos e responsaveis” (EFASA, 2022, p.
4). Sobre esse processo participativo, Veiga (1998, p. 13-14) afirma
que ¢ importante, pois

[...] ao se constituir em processo democrdtico de
decisoes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizagdo do trabalho pedagogico que supere os
conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do
mando impessoal e racionalizado da burocracia que
permeia as relagdes no interior da escola.

O PPP ¢, portanto, um documento que estd sempre em
construcdo e, em sua elaboracdo, deve ser considerada e garantida a
participagao de toda a comunidade escolar, pois necessita que se reflita
sobre qual a visdo de sociedade, de aprendizagem, de ensino, dentre
outros aspectos relacionados com as necessidades da comunidade na
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qual a escola esta inserida. Deve-se, enfim, estabelecer de forma clara
o tipo de educacao e de formacao que se deseja realizar.

No processo de analise do PPP da EFASA, priorizamos o exame
dos elementos mais abrangentes que o compdem, sendo consideradas
a teoria pedagdgica e a concep¢do de avaliacdo adotadas pela
institui¢do. A relevancia dessa analise ¢ ressaltada pelo entendimento
de que

Ndo ha pratica de acompanhamento da aprendizagem
do educando mediante avaliagdo que ndo esteja
comprometida com determinada concepgdo
pedagogica, a qual estabelece uma dire¢do para agir
pedagogico. A prdtica do acompanhamento reflete
consciente ou inconscientemente a compreensdo que
guia nossa agdo. [...] a pratica pedagogica da qual faz
parte a avaliagdo é dirigida por um projeto, isto é, por
desejos claros do que queremos com a agdo que estamos
realizando ou pretendemos realizar (Luckesi, 2011,
p.61-62).

O autor supracitado destaca a estreita ligagdo entre a pratica de
avaliagdo educacional e uma concepcao pedagogica. Ele argumenta
que toda pratica de avaliagdo estd ligada a uma visdo especifica sobre
como ocorre a aprendizagem e qual deve ser o papel da educagio.
Além disso, enfatiza que, consciente ou inconscientemente, as praticas
de avaliagdo refletem as compreensodes sobre o processo educacional,
sendo impossivel separar a pratica de avaliagdo do contexto mais
amplo da pratica pedagdgica, pois ambas sdo direcionadas pelo mesmo
propodsito. Assim, a avaliagdo ¢ parte integrante e inseparavel do
processo educacional, sendo influenciada por valores, concepcdes e
objetivos educacionais mais amplos.

Fica evidente, assim, a importancia de uma abordagem integrada
e alinhada entre a teoria pedagdgica expressa no PPP e a pratica de
avaliagdo, para garantir uma educagdo coerente com os objetivos e
valores da institui¢ao educacional.
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O Projeto Politico Pedagdgico da EFASA fundamenta-se na
Pedagogia da Alternancia como proposta pedagdgica central, que,
segundo o documento,

[...] esta voltada para a educa¢do dos adolescentes, de
jovens e adultos prioritariamente rurais, objetivando a
formagdo geral, humana e profissional, adequada a
realidade local, regional e, sobretudo, a cultura
camponesa, visando buscar solugdes viaveis para a
problemdatica do meio rural (EFASA, 2022, p.28).

Essa abordagem, destacada pela instituicdo, visa oferecer uma
educagao diferenciada voltada para adolescentes, jovens e adultos,
principalmente os de origem rural. Seu principal objetivo € promover
uma formacgao geral, humana e profissional que esteja em sintonia com
a realidade local, regional e, especialmente, com a cultura camponesa.
Com isso, a EFASA busca nao apenas transmitir conhecimentos, mas
também, desenvolver habilidades e competéncias que possam
contribuir para a resolugdo dos desafios enfrentados no meio rural,
conforme explicita em seu PPP:

A EFASA quer colaborar na construgdo de um novo
homem e de uma nova mulher rural, oferecendo uma
educacdo alternativa através da Pedagogia da
Alterndncia e que esta oferta seja: de qualidade,
inserida num contexto do campo, com profissionais
competentes preparados especificamente na
metodologia da alternancia, com esta visando uma nova
realidade do meio rural, com equipamentos, materiais
didatico-pedagogicos e espagos fisicos adequados e
suficientes, com curriculos e calenddrios apropriados,
colocados na realidade rural, com valoriza¢do e
estimulo na cultura camponesa, com preocupagoes de
resolver os reais problemas enfrentados no campo,
estimulo ao estudo integrando teoria e pratica,
valorizagdo do trabalho e da pratica social como meios
e espagos de aprendizagem e ponto de partida para o
ensino na escola (EFASA, 2022, p.28).
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De acordo com Maciel e Souza (2020), a metodologia da
Pedagogia da Alternancia encontra seu embasamento na Pedagogia
Libertadora, especialmente quando aplicada em contextos educativos
das escolas do campo. Essa conexao entre a Pedagogia da Alternancia
e a Pedagogia Libertadora ¢ reforgada quando a EFASA estabelece o
compromisso de oferecer uma educagdo que va para além da
transmissdo de contetidos, com profissionais capacitados, com
adequacdo no curriculo, no calendario, priorizando a conscientizagao,
a emancipac¢do e o posicionamento critico dos estudantes (EFASA,
2022).

A EFASA deixa claro que tem como missao:

Proporcionar aos estudantes uma educa¢do publica de
qualidade e contextualizada, que desenvolva, através de
uma formagdo humana-cristd, social e politica, os
estudantes e suas familias, comprometido com a
cidadania e a ética. Nossa missdo também é promover
transformagdo social do conhecimento cientifico e
popular, da profissionalizagdo e gerag¢do de renda
(EFASA, 2022, p.23).

Com base na missao descrita, ¢ possivel evidenciar que a EFASA
busca na Pedagogia da Alternancia uma ferramenta para a
transformagdo educacional e social nas areas rurais, que, alinhada aos
principios da Pedagogia Libertadora, propde uma educagdo que
promova uma reflexao sobre questdes sociais e politicas, que incentive
os alunos a se tornarem agentes de transformacdo em suas
comunidades. Libaneo (1992, p. 33) cita que, na Pedagogia
Libertadora, a educagdo “[...] ¢ uma atividade em que professores e
alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem
o conteudo de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa
mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformagao
social”.

A propria estrutura pedagogica da Pedagogia da Alternincia
propicia o envolvimento dos estudantes na realidade, através de
atividades que promovem a observagdo, a investigacdo e a analise do
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contexto em que estdo inseridos. Nesse sentido, a investigacao critica
da realidade torna-se o ponto de partida essencial para a produgao do
conhecimento em alternancia. Ao problematizar e refletir sobre a
realidade, os estudantes tém a oportunidade de adquirir novos saberes
que colaboram para a compreensdo ¢ transformagdo do seu entorno
(Sousa; Lima, 2020).

O PPP da EFASA abraga como principal teoria a Pedagogia da
Alternancia, que carrega aspectos da Pedagogia Libertadora,
dialogando com os referencias tedricos da Educacdo do Campo, ao
buscar uma educagdo com énfase na transformacdo social,
contextualizada, que integra teoria e pratica, com participacdo e
dialogo, que visa a resolu¢ao de problemas reais, comprometida com
o desenvolvimento social e humano dos estudantes rurais. Através da
dinamica metodologica proposta pela Pedagogia da Alternancia, a
EFASA organiza uma rotina didria em que o tempo € preenchido pelas
atividades em sala de aula, de formacao técnica, de autossustentacao
(limpeza do ambiente, cuidados com a horta, momento de lazer) e de
seroes.

No que se refere a avaliagdo da aprendizagem, o PPP da
institui¢do destaca que o processo avaliativo deve contar com a
participagdo de todos os envolvidos, incluindo alunos, pais, monitores,
auxiliares (como cozinheiras e outros), orientadores, entidades
parceiras e outros participantes eventuais, ou seja, todos os membros
da comunidade escolar sdo responsabilizados pela sistematica de
avaliagdo, pois se entende que “[...] todos os agentes de formagdo
participam diretamente da a¢do socio-pedagogica, portanto, das varias
fases da avaliacao [...]” (EFASA, 2020, p.38).

No tocante a relacdo entre os aspectos metodoldgicos e
avaliativos, no referido documento consta que:

A metodologia e a avaliagdo sdo elementos
indissociaveis no processo ensino/aprendizagem, tendo
em vista a diversidade de agentes e situacoes envolvidos
no processo. [...] Na medida em que a metodologia estd
sendo colocada em prdtica, a escola vai medindo o grau

76



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

de eficiéncia de sua proposta pedagogica, tanto nos
encontros pedagogicos, como nos planejamentos
participativos e nas avaliagoes institucionais (EFASA,
2022, p. 38).

A avaliacdo ¢, entdo, compreendida como um processo continuo
que nao se limita a simples aprovagao ou reprovacao do aluno, mas
que permeia todas as atividades e intera¢des do contexto educativo, no
qual os educadores, em parceria com os outros membros da
comunidade escolar, devem constantemente avaliar a eficacia da
metodologia adotada para alcangar os objetivos educacionais
propostos, servindo como um instrumento essencial para orientar a
tomada de decisdes pedagogicas e promover a melhoria do ensino.
Segundo Luckesi (2011), a avali¢do subsidia as decisdes sobre os atos
pedagogicos, ou seja, possibilita que os docentes, a partir dos
resultados obtidos, possam decidir como intervir para a efetividade da
aprendizagem.

O PPP da EFASA ¢ composto, também, pelo Regimento Interno,
um documento que registra todo o funcionamento, estrutura,
organiza¢do e normas de uma institui¢ao, servindo como um guia de
direitos e deveres das pessoas que fazem parte da comunidade escolar.
Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, a se¢do IV do Regimento
Interno, no artigo 76, destaca que:

A avaliagdo serda ampla, continua, inter-relacionada
com o curriculo, compreendendo a verificagdo do
aproveitamento e expressando os resultados da
aprendizagem quanto a aquisi¢do de conhecimentos,
habilidades e atitudes, tendo em vista:

1. Conduzir o desenvolvimento do aluno no sentido dos
objetivos determinados pelas atividades da Escola;

1I. Ajustar esses objetivos e os métodos de ensino as
suas condicoes e necessidades,

1II. Avaliar os conteudos e habilidades adquiridas em
vista de promogdo integral do aluno e da familia
(EFASA, 2022, p. 71).
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Ao priorizar aspectos que caracterizam a natureza ampla,
continua e inter-relacionada da avaliagdo da aprendizagem e sua
relacdo com o curriculo, as concepcdes orientadoras do PPP da EFASA
parecem dialogar com as concepg¢des de Mota (2023, p. 43), ao
explicar que a avaliagdo continua “[...] ndo se dissocia do momento de
aprender e ensinar”’. Ou seja, a abordagem definida pela escola
reconhece que a avaliacdo ndo se limita a momentos especificos, mas
¢ um processo integrado ao ensino e a aprendizagem, com o objetivo
de conduzir o desenvolvimento do aluno em dire¢do aos objetivos
educacionais estabelecidos pela escola.

Em seu art. 78, o Regimento Escolar cita o art. 24 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n°. 9394/96, reafirmando
que a avaliacdo deve ser continua e cumulativa, e ressalta a
importancia de considerar, predominantemente, o0s aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, complementando que “[...] a
avaliagdo ¢ ampla e leva em conta todo o processo; ¢ também
formativa para nao classificar o aluno com uma nota apenas” (EFASA,
2022, 71). Isso significa que a avaliagdo ndo deve se limitar apenas a
sua fun¢do somativa, mas buscar compreender o desenvolvimento dos
alunos ao longo do tempo, valorizando seu progresso e aprendizagens
continuas. Além disso, destaca a avaliacdo formativa que, nas palavras
de Sant’Anna (2014, p. 34), “[...] ¢ chamada de formativa no sentido
que indica como os alunos estdo se modificando em direcdo aos
objetivos”.

O fato é que a avaliacdo da aprendizagem possui fungdes
diferentes, que se complementam no processo educativo, podendo ser
classificada de acordo com os objetivos que assume: diagnostica,
formativa e somativa. A respeito dessas finalidades, Sant’Anna (2014,
p. 33-36) destaca:

Diagnostica — visa determinar a presenca ou auséncia
de conhecimentos e habilidades, inclusive buscando
detectar pré-requisitos para novas experiéncias de
aprendizagem. Permite averiguar as causas de
repetidas dificuldades de aprendizagem,; Formativa — é
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realizada com o proposito de informar o professor e o
aluno sobre o resultado da aprendizagem, durante o
desenvolvimento das atividades escolares. Localiza
deficiéncias na organizac¢do do ensino-aprendizagem,
de modo a possibilitar reformulagées no mesmo e
assegurar o alcance dos objetivos;, Somativa — sua
fungdo é classificar os alunos ao final da unidade,
semestre ou ano letivo, segundo niveis de
aproveitamento apresentados.

E importante reafirmar que, pela amplitude do processo
avaliativo, ndo existe uma finalidade que se sobreponha a outra, elas
sao complementares e devem ser implementadas ao longo de todo o
processo de ensino, seja porque ¢ fundamental identificar avangos e
desafios para planejar a pratica pedagogica, desenvolver intervengdes
para garantir a aprendizagem de todos os estudantes e envolvé-los
nesse processo, seja porque, ao final de um curso, € necessario
apresentar informagdes sobre o desempenho desses estudantes para
definig¢des de progressao.

O Regimento Escolar da EFASA também apresenta informagdes
sobre os critérios para expressar os resultados da avaliagdo em notas.
Eles encontram-se expressos no Art. 79:

Avaliagdo sera expressa em notas, atribuidas de 0
(zero) a 10 (dez), aplicadas em numeros inteiros ou
fragoes equivalentes, as atividades, dreas de estudo,
experiéncias, vivéncias, convivéncias, disponibilidade,
aulas  praticas,  aplicagdo  dos  instrumentos
pedagogicos, e disciplinas desenvolvidas no decorrer
de cada sessdo escolar e familiar. A média final serd o
resultado da média aritmética dos resultados bimestrais
(EFASA, 2022, p. 71).

Luckesi (2011) afirma que a forma mais comum de registro ¢ a
numérica, denominado nota, que usualmente ¢ utilizada em uma escala
que varia de 0 a 10. Ele ressalta que as notas sdo compativeis com
qualquer abordagem de avaliagdo que esteja comprometida com o
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processo de ensino e aprendizagem, pois representam uma modalidade
de avaliagao. No entanto, ¢ crucial distinguir entre o "registro" do
desempenho e a "aprendizagem" propriamente dita, uma vez que ¢ a
aprendizagem que demonstra uma qualidade especifica, seja ela mais
positiva ou menos positiva, enquanto a nota meramente registra esse
desempenho.

A avaliagdo de conteudos também encontra-se descrita no Artigo
80, segundo o qual deve ser realizada bimestralmente, sendo
responsabilidade de cada monitor/educador. Ja o Artigo 81 destaca a
flexibilidade na forma como a média bimestral pode ser calculada,
quando determina que: A avaliacdo de contetidos encontra-se descrita
no art. 80 do Regimento Interno, segundo o qual deve ser realizada
bimestralmente, sendo responsabilidade de cada monitor/educador. Ja
o art. 81 destaca a flexibilidade na forma como a média bimestral pode
ser calculada, quando determina que:

Na avaliagdo do aproveitamento escolar, a média
bimestral podera ser feita de duas formas, conforme for
mais conveniente ao conteudo ou habilidades em
questdo:

1. Média dos trabalhos realizados;

II. Cumulativamente, distribuindo-se as notas em
créditos pelos trabalhos realizados (EFASA, 2022,

p.71).

Esses trés artigos do Regimento Interno supracitados
reconhecem as diferentes necessidades e caracteristicas de cada
contetdo ou habilidade, assim como a importancia da utilizagao de
diferentes instrumentos de avaliagdo. Assim, pode-se incluir uma gama
de atividades de avaliacdo, como testes, provas, trabalhos escritos,
projetos, apresentacdes, participacdo em sala de aula, incluindo os
instrumentos da Pedagogia da Alternancia, entre outros. Segundo
Fernandes e Freitas (2007), os instrumentos empregados no processo
de avaliacdo sdo atividades cuidadosamente planejadas para auxiliar o
professor na analise do progresso de seus alunos, fornecendo dados
relevantes sobre o processo de aprendizagem.
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Reconhecendo a importancia do uso de diferentes instrumentos
no processo de avaliacdo da aprendizagem, o art. 82 do Regimento
Interno da EFASA destaca essa diversidade e aponta a importancia da
participagao do conselho de classe no processo de avaliagao:

Na avaliagdo do aproveitamento escolar feita pelos
educadores, gestores e representantes dos alunos da
escola reunidos em Conselho de Classe, observado as
normas e diretrizes da legislacdo em vigor, os
resultados de uma série de interpretagoes serdo
registrados, podendo ser utilizados, entre outros, os
instrumentos e informagades de desempenho do aluno:
I. Fichas cumulativas,

II. Entrevista individual;

II1. Auto e hetero avalia¢do do aluno e monitor;,

1V. Provas subjetivas e objetivas,

V. Comunicagdo oral e escrita;

VI Visitas aos pais,;

VII. Observagoes dirigidas ou espontaneas;

VIII. Amostras de trabalhos;

IX. Planos de estudo;

X. Folhas de observagées;

XI. Caderno da realidade;

XII. Fichas individuais (EFASA, 2022, p. 72).

Assim, ¢ possivel perceber que é recomendada a utilizagdo de
varios instrumentos no processo de aprendizagem da EFASA, que
também inclui a participacao dos diferentes membros da comunidade
escolar por meio da atuagdo no conselho de classe. Sant’Anna (2014,
p. 87) cita que o conselho de classe ¢ um “[...] instrumento que visa
tracar o perfil de cada aluno e do grupo”. Nesse sentido, os autores
Fernandes e Freitas (2007) complementam essa visdo, salientando que
o conselho de classe deva ser um momento de integragdo e discussao
do processo pedagogico, onde os professores possam planejar agdes de
forma coletiva, tendo a oportunidade de tracar estratégias para lidar
com as dificuldades e possibilidades apresentadas pelos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

No tocante as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem
presentes no PPP da EFASA, a Pedagogia da Alternancia
direciona tanto a pratica educativa quanto o processo de avalia¢do da
aprendizagem. A avaliagdo da aprendizagem, conforme descrito no
documento, ¢ concebida como um processo continuo e amplo, que
envolve todos os agentes educativos. O PPP representa, desse modo,
um documento importante na constru¢do de uma avaliacdo sintonizada
com as orientacdes teoricas e com as necessidades dos estudantes do
campo.
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FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS EM
TEMPOS (POS) PANDEMICOS: DESAFIOS DA
LEDOC/CCE/UFPI

Ana Carine de Jesus Melo
Keylla Rejane Almeida Melo

INTRODUCAO

As discussoes sobre Educagdo do Campo (EdoC) no Brasil
remontam do final da década de 1990, quando os
movimentos sociais do campo passaram a reivindicar uma educacao
que atendesse as necessidades dos povos do campo e respeitasse 0s
seus modos de vida.

Em 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
(LDB), Lei n.° 9394, que reconheceu a EdoC como modalidade de
ensino, o que demandou a oferta de cursos especificos de formagao
inicial e continuada para professores atuarem nessa modalidade. Em
2012, o Ministério da Educacdo (MEC) langou o Programa Nacional
de Educagdo do Campo (Pronacampo), que visa, dentre outras
finalidades, promover formagdo inicial e continuada docente,
ampliando o acesso e a melhoria da educac¢do nas comunidades rurais.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) ¢
parte do Pronacampo, possuindo grande relevancia no processo de
fortalecimento da EdoC como politica ptblica e modalidade de ensino.
A LEdoC segue como principio metodoldégico a Pedagogia da
Alternancia, que se divide em dois tempos/espacos formativos: o
Tempo Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC), ja
caracterizados em outros capitulos deste livro.

Na Universidade Federal do Piaui (UFPI), o TU tem duragao de,
em média, 45 dias por periodo letivo, e acontece no contexto da UFPI,
ficando os estudantes hospedados em alojamentos fornecidos pela
instituicdo, estudando os componentes curriculares ofertados. Porém,
essa dinamica do curso foi bastante afetada pela pandemia da Covid-
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19, que, em margo de 2020, pegou todos de surpresa, dificultando
ainda mais o ensino e a aprendizagem de todos os estudantes. Nesse
momento pandémico, as institui¢des de ensino suspenderam as aulas
presenciais e foi instituido o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como
uma alternativa para a continuidade do calendario letivo sem maiores
prejuizos educacionais.

Frente a esse cendrio, as instituicdes empreenderam novas
metodologias de ensino, ofertando cursos de capacitagdo para o uso de
ferramentas digitais para que todos pudessem acompanhar este novo
modelo pedagogico. Além disso, era necessario prover os estudantes
com essas ferramentas.

Como meio de preparacao para aderir ao ERE, a UFPI, por meio
da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (Praec), langou
editais de Auxilio de Inclusdao Digital (AID) em duas modalidades -
AID I e II. A primeira, destinava valores para a aquisi¢do de aparelhos
eletroeletronicos, como notebooks e tabletes e, a segunda, um valor
para assinar um plano de internet para que os estudantes tivessem
como acompanhar as aulas online.

As metodologias de ensino das aulas teodricas e praticas foram
realizadas de formas sincrona (através da plataforma digital Google
Meet) e assincrona (aulas gravadas e atividades offline). Acreditamos
que esse tipo de metodologia desencadeia, entre varias problematicas,
a falta de interagdo nas aulas online, pois pode ser dificil para os alunos
interagirem entre si e com o professor, resultando em uma menor
participagdo e um aprendizado menos eficaz.

Na LEdoC vinculada ao Centro de Ciéncias da Educagdo (CCE)
da UFPI, contexto empirico deste estudo, outro ponto que podemos
destacar ¢ a limita¢do na execugdo das praticas de laboratdrio, pois o
curso tem como énfase a area de ciéncias da natureza, que engloba
componentes curriculares de biologia, quimica e fisica. Muitas dessas
praticas sao de dificil realizagdo em um ambiente virtual, até porque,
a conexdo a internet pode ser instavel, especialmente em areas com
infraestrutura limitada, como € o caso das comunidades rurais onde
reside a maioria dos estudantes do curso.
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Acreditamos que essas dificuldades comprometem, em grande
medida, a formagdo dos estudantes, sobretudo a auséncia de
laboratorios, pois compreendemos que ¢ fundamental que haja
familiaridade com esses espacos € com o manuseio dos equipamentos
e materiais laboratoriais. Diante desse contexto, desenvolvemos uma
pesquisa qualitativa com o objetivo de analisar os impactos causados
pela pandemia da covid-19 na formagdo dos estudantes do Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo/CCE, na Universidade Federal
do Piaui.

Esperamos que este trabalho contribua para que a gestdo da
UFPI, docentes e¢ alunos da LEdoC repensem as condigdes de
permanéncia discente no curso, considerando-se as especificidades do
publico que o compde. Acreditamos que a pandemia trouxe li¢des
importantes, e este estudo se propde a trazer elementos para esse
repensar.

METODOLOGIA

Optamos pela pesquisa qualitativa para o desenvolvimento
deste estudo, orientando-se pelas proposi¢cdes de Minayo
(2006), que divide o processo de pesquisa em trés fases distintas: 1)
exploratoria, que € a producdo do projeto de pesquisa para preparar a
entrada em campo; 2) trabalho de campo, que se trata de por em pratica
a construcdo teorica que foi feita na primeira etapa; 3) analise e
tratamento do material empirico e documental que foi produzido.

Na fase de trabalho de campo, a técnica de pesquisa utilizada
para o alcance dos objetivos almejados foi o questionario misto, com
o intuito de proporcionar mais oportunidade e abertura para que os
interlocutores pudessem se expressar sobre a temdtica sem se
distanciarem dos objetivos do estudo. De acordo com Gil (2002, p. 32),
esse procedimento de producdo de dados “[...] constitui 0 meio mais
rapido e barato de obtencdo de informagdes, além de ndo exigir
treinamento de pessoa, podendo garantir anonimato das informagdes”.
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O questionario continha 17 questdes, sendo 13 objetivas e 4
subjetivas, e foi enviado via WhatsApp para todos os estudantes das
turmas do bloco 5, com 21 alunos, e do bloco 3, com 23 alunos. Porém,
dos 44 estudantes que receberam, apenas 26 retornaram. Todos os
estudantes sujeitos da pesquisa estavam com matricula ativa na
LEdoC.

Dos 26 estudantes que responderam ao questionario, 53,8%
declararam ser do género feminino e 46,2% do género masculino. Em
relacdo a cor/raga/etnia, 69,2% autodenominaram-se pardos, 11,5%
pretos, 11,5% brancos, 3,9% indigenas e 3,9% amarelos. As faixas
etarias a que pertencem esses sujeitos ficaram assim distribuidas:
53,8% possuem de 18 a 24 anos de idade; 15,4% de 25 a 30 anos;
11,5% informaram estar com idade entre 31 e 35 anos; 7,7% entre 36
e 40 anos; 11,6% possuem idade acima de 41 anos. A secdo Resultados
e Discussdo também apresenta dados sobre o perfil desses sujeitos,
relacionados a situagdo socioeconomica.

Na fase de andlise dos dados, os questiondrios respondidos
foram, inicialmente, lidos para uma compreensdo geral dos dados
produzidos e, em seguida, agrupamos as respostas referentes a cada
questdo. Para as questdes fechadas, foram elaborados gréficos; e, em
relacdo as questdes abertas, foram selecionadas as que apresentavam
mais elementos para a andlise do objeto de estudo, tendo em vista ndo
ser possivel contemplar todas devido a limitagdo do texto. A
interpretagdo e discussdao dos dados foi realizada a luz da teoria que
fundamentou a investigagao.

A LEDOC NA UFPI: ORIGEM E ANALISE DO ENSINO
REMOTO

Partindo do pressuposto de que o campo ¢ um espago de
producdo integrado a sociedade, que produz bens para
consumo material e cultural, importante destacar que ele ndo ¢
constituido apenas como um ente geografico ou de culturas isoladas de
um contexto nacional e internacional. Nesse sentido, os povos do
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campo (indigenas, quilombolas, pescadores, extrativistas etc.) sdo
diferenciados entre si nas relagdes sociais e produtivas, sendo assim,
constroem culturas e identidades proprias, mas isso ndo quer dizer que
eles estejam isolados do mundo. O campo, portanto: “E espago
emancipatério quando associado a construcdo da democracia e de
solidariedade de lutas pelo direito a terra, a educagdo, a saude, a
organizacdo da producdo e pela preservacao da vida” (MEC, 2008, p.
20)

Historicamente, quando se pensa em educacdo no contexto
campesino, deparamo-nos com um cenario precario, que ¢ decorrente
da inexisténcia ou insuficiéncia de politicas publicas com acdes
voltadas para uma educagdo especifica, e de projetos e programas
emergenciais que possam considerar o campo como um espago de
constituicdo de sujeitos-cidadaos e de vida (UFPI, 2013). A auséncia
dessas politicas reforca o distanciamento da educagdo ofertada no meio
urbano e a exclusao social dos sujeitos do meio rural. Felizmente, na
atualidade, o Governo Federal tem se movimentado muito com pautas
relacionadas a Educagao do Campo (UFPI, 2013). Segundo Ramos,
Moreira e Santos (2004, p. 20), em 2003, o MEC comecou a planejar
uma politica de valorizagdo da educagdao no contexto campesino,
priorizando a reforma agraria e a agricultura familiar “[...] como
instrumentos indispensaveis de inclusao social. A ideia destas politicas
¢ oferecer a educacdo basica no meio rural com a qualidade que
assegure o direito do aluno ao acesso e permanéncia na escola”.

Conscientes de que um dos caminhos para que aconteca a
inclusdo social seja a educagdo, o Governo Federal vem buscando
assegurar uma educagdo no campo de qualidade. Nesse sentido, foi
langado o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura
em Educacdo do campo (Procampo), o qual a UFPI apoiou e aderiu.

Através da chamada publica para selecdo de projetos de
institui¢des publicas de ensino superior para o Procampo, a UFPI,
atendendo ao Edital n.° 02, de 05 de setembro de 2012, apresentou
quatro projetos pedagdgicos para oferta de cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, nos campi de Teresina, Picos, Bom Jesus e
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Floriano, sendo todos aprovados. Em Teresina, o curso foi implantado
no CCE do Campus Ministro Petronio Portella, dando énfase a area de
Ciéncias da Natureza (UFPI, 2013).

O projeto apresentado pela UFPI propds a oferta de curso de
carater regular baseado nas praticas pedagdgicas da Pedagogia da
Alternancia, que, de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 01/2006, ¢
“[...] uma alternativa eficiente para a Educacao, pois visa estabelecer a
relacdo entre familia, comunidade e escola” (Brasil, 2006, p. 99), a
medida que o aluno alterna tempos e espagos de aprendizagem, ou seja,
ha atividade a serem desenvolvidas na familia, em seu locus
socioprofissional e em sala de aula, o que possibilita uma relagdo
indissociavel entre estudo e trabalho, otimizada pelas praticas
pedagogicas.

Segundo o parecer supracitado, a Pedagogia da Alternancia
oportuniza aos estudantes do campo estudar sem ter que renunciar ao
trabalho e da convivéncia familiar e comunitaria, o que pode melhorar
e otimizar as praticas pedagogicas, possibilitando integrar os
conhecimentos académicos aos saberes do campo, melhorando o
desempenho dos estudantes. Na formagdo por alternancia, parte do
curso acontece na universidade e parte na comunidade, contexto de
vida e/ou trabalho dos estudantes. Essa metodologia visa a retomada
do interesse dos jovens do campo para o ensino regular, haja vista que
muitos desses jovens perderam o interesse por causa do distanciamento
entre a vida e o trabalho no campo (UFPI, 2013).

Segundo Queiroz (2004), a Pedagogia de Alternancia,
entrelagcada aos movimentos sociais, sinaliza um novo projeto de
sociedade e de educacdo, ou seja, ¢ como um broto mintsculo que,
através de muito esforcgo e luta, rompe por dentro de uma velha arvore
na qual se constitui a sociedade e a educagao burguesa.

Importante enfatizar que a alternancia formativa se diferencia do
ensino a distancia, pois a presencialidade do estudante na instituigcdo
escolar ¢ condigdo precipua para desenvolver diversos aspectos, como
o senso de coletividade, a auto-organizagdo, a vivéncia de relacdes
interpessoais, a militancia, as trocas de saberes que oportunizam a
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ampliacdo da consciéncia sobre o mundo etc. Mesmo estando na
comunidade, o estudante esta inserido em atividades académicas em
estreita relagdo com os docentes e a escola.

Com o surgimento da covid-19 no mundo, em 2019, o virus se
espalhou por todo territorio nacional em 2020, levando o Brasil a um
colapso no sistema de satide, com hospitais cheios de pacientes e UTIs
insuficientes para a demanda, por causa da enorme quantidade de
pessoas infectadas, ou seja, o Brasil estava no epicentro da pandemia
e a velocidade da contaminagao era muito grande. Caponi (2020, p. 29)
afirma: “Nesse momento, dia 22 de abril, o Brasil contava com 2.906
mortes confirmadas por Covid-19. Um més mais tarde, o nimero de
obitos ascende a 21.048”.

Em relagdo ao sistema educacional, a pandemia provocou o
fechamento das escolas e, consequentemente, a suspensao das aulas.
Com isso, pensou-se em um processo de ensino-aprendizagem de
forma remota, que foi implementado por todo o sistema educacional,
desde a educagdo basica até o ensino superior, como forma de conter a
propagacao do virus, haja vista que os alunos permaneceram em
isolamento social e, com isso, ndo ter prejuizo do ano letivo. Segundo
Saviani e Galvao (2021), durante o periodo da pandemia, com a
educagdo escolar suspensa, o ensino remoto passou a ser usado como
alternativa para recuperar as aulas nao realizadas no ensino presencial,
de modo que os alunos nao fossem prejudicados.

Porém, os autores denunciam que esse processo ocorreu sem o
envolvimento efetivo dos docentes e discentes, ndo tendo sido
realizados didlogos e nem discussdo com as institui¢cdes educativas, os
movimentos sociais e sindicais. Durante o processo, ndo se levou em
conta os aspectos do ensino remoto nas escolas béasicas do campo
(Saviani; Galvao, 2021). Durante a pandemia, o Estado tinha que
assumir o papel central para implantagdo de politicas publicas
educacionais € o dever de executa-las. Assim, a adesdo ao ensino
remoto, sem didlogo com as instituigdes superiores de ensino, teve
consequéncias diferentes no bojo de cada instituicao (Saviani; Galvao,
2021).
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No caso especifico da UFPI, mais precisamente em relacdo as
LEdoC, a reitoria abriu um canal de didlogo, porém insuficiente, para
discussdo entre os cursos dos quatro campi, e depois, com o0s
estudantes, para decidirem como seria a forma dessas aulas, € como
seriam feitos os auxilios emergenciais para os alunos, que ndo tinham
condigdes de acompanhar o ensino remoto pela auséncia de
equipamentos eletroeletronicos e de acesso a internet. Silva e Cunha
(2022) relatam que os cursos do interior (Bom Jesus, Floriano e Picos)
tinham saldo positivo de recursos descentralizados pelo MEC para
custeio dos primeiros anos das LEdoC, menos a LEdoC de Teresina, o
que dificultava a situacao para esse curso.

Todo esse percalgo contribuiu para a desmotivagao do processo
de lutas estudantis, ou seja, um numero muito alto de estudantes
excluido do ensino remoto por nao ter condi¢cdes de acessar as aulas,
tanto online, como offline, tendo como opgao o trancamento do curso.
Com isso, aconteceram graves violagdes aos direitos dos estudantes. A
esse respeito, Silva e Cunha (2022, p. 93) afirmam que a situagao se
agravou no inicio do segundo semestre letivo de 2020, pois, com as
aulas remotas, a universidade omitiu-se de fazer um balango politico e
pedagdgico com a participacdo dos alunos, trazendo prejuizos para os
estudantes do campo que estavam ingressando na Universidade.

Rodrigues et al (2021, p. 4, apud Pereira, 2023, p. 24), ao
investigaram o efeito da pandemia na vida dos estudantes da LEdoC
da UFPI/Teresina, evidenciaram muitos desafios para os estudantes:
“[...] saude mental, acesso a equipamentos eletronicos, dificuldades de
aprendizagem”, que geraram outros “[...] desafios para a educagdo do
campo apoés este cendrio”.

Silva e Cunha (2022, p. 90, apud Pereira, 2023, p. 24), “[...]
quando estudaram o ensino remoto dentro de um contexto
LEdoC/UFPI, manifestam a exclusdo educacional e digital dos
estudantes, o que faz os docentes se perguntarem: ‘ensino remoto na
educacdo do campo para quem?’”. A autora argumenta que esse
questionamento nao se refere “[...] a questdo do método propriamente
dito, mas a posicao ético-politica, que ¢ anterior ao ato de ensinar”
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(Pereira, 2023, p. 24). Isto €, a necessidade de se refletir sobre o ensino
remoto como uma alavanca para se aumentar os niveis de exclusao,
desigualdades e violagdo de direitos dos povos do campo, que ainda
sao elevados. Nesse sentido, a autora indaga se “[...] estamos a
produzir as desigualdades ou verificando se € possivel avancar na
construgdo do paradigma do e no campo com politicas de igualdades
[...]” (Pereira, 2023, p. 24).

Portanto, essa modalidade de ensino ampliou a desigualdade
social entre os estudantes, e a violagdo dos direitos dos povos do
campo, pois muitos desses estudantes ndao t€m acesso a uma internet
de qualidade e nem recursos tecnoldgicos para acessa-la, levando a
exclusdo educacional de sujeitos que, historicamente, j& veem tendo
seus direitos sociais negados.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Perfil socioeconomico dos discentes pesquisados

m um contexto geral, conhecer e analisar o perfil

socioeconomico dos estudantes do curso ¢ a oportunidade
de reconhecer os desafios enfrentados por esses discentes durante a sua
formacao académica, e entender como esses fatores interferem quando
a modalidade de ensino passa a ser totalmente remota. Além disso,
esses dados podem contribuir para a produgdo de conhecimento,
podendo ser utilizados como subsidios para o planejamento de agdes
administrativas e pedagogicas. A primeira questdo do questionario
indagava: “Com quem vocé mora atualmente?”

As respostas obtidas foram as seguintes: 15% afirmaram que
moram sozinhos; 75% com os pais e/ou outros parentes (avos, irmaos);
5% com conjuge e 5% com outros, sem especificar quem. Portanto,
ha um grande percentual de estudantes que, em tese, ndo precisam
sustentar a familia e nem se responsabilizar, sozinho, por muitas
tarefas domésticas, o que pode favorecer o seu envolvimento com a
realiza¢do das atividades académicas. Melo, Melo e Régo (2023), ao
analisarem o perfil de estudantes da LEdoC/CCE/UFPI que estavam
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matriculados no curso no inicio de 2020, evidenciaram que 88% eram
solteiros. Portanto, ¢ um dado que corrobora para a nossa inferéncia de
que ha um contexto positivo para a permanéncia desses estudantes no
curso, pois, conforme apontaram as autoras supracitadas, com base em
estudos de Marcelino e Melo (2018), ser provedor de uma familia,
muitas vezes, ¢ um fator que leva ao abandono dos estudos.

Contudo, se o fato de ndo ser o provedor da familia favorece a
vida académica, a renda mensal desses sujeitos aparece como um fator
dificultador, pois os dados produzidos na pesquisa evidenciaram que
grande parte dos estudantes tem renda inferior a um salario minimo. O
Grafico 1 permite visualizar melhor esses dados.

Grifico 1 — Renda mensal dos alunos pesquisados

W | a2 salarios
minimo

B | salario minimo

B Mais de 2 salarios
minimo

B Menos de um
salario minimo

Fonte: claborado pelas pesquisadoras (2023).

Para um ensino remoto que exige conexdo com a internet e
equipamentos eletroeletronicos, olhando para essa situagdo,
consideramos desafiador para a maioria dos estudantes ter as
condi¢des adequadas. Macédo, Espidula e Gemino (2022) afirmam
que a falta de acesso a tecnologia € um fator que dificulta a participagao
igualitaria nas aulas online, deixando alguns alunos em desvantagens,
o que reforca as desigualdades educacionais.

Acerca da origem dos interlocutores, destacamos a quantidade
de municipios onde eles residem, sendo um total de 17, situados do
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norte ao sul do estado. Unido, Piripiri e S0 Jodo do Arraial sdo os que
possuem mais estudantes no curso, considerando a amostra
pesquisada. Dos 26 estudantes, 69,2% disseram residir na zona rural e
30,8% na sede do municipio.

Dos dados referentes ao local de moradia, destacamos dois
aspectos: 1) o grande raio de atuagao da LEdoC/CCE/UFPI, tendo em
vista absorver estudantes de vérias regides/territérios do estado, 2) a
predominancia de estudantes residentes no campo. Assim, inferimos
que o curso tem se configurado relevante para o acesso dos povos do
campo a educagdo superior ¢ que a populagdo para a qual ele se
direciona esta, de certa forma, sendo atendida.

Segundo Ramos, Moreira ¢ Santos (2004), o MEC vem
implementando politicas especificas para as populagdes do campo, de
modo a viabilizar a melhoria da qualidade do ensino no campo, que ¢
de vital importancia para que os alunos permanegcam nas escolas e
continuem seus estudos em universidades. Essas politicas sao,
portanto, um instrumento para a inclusdo social desses individuos e
valorizac¢ao da educagdo no campo.

Contudo, num contexto incerto como o da pandemia, nio ¢
possivel que politicas generalistas sejam implementadas, mas que as
especificidades dos sujeitos a quem essas politicas se destinam
continuem sendo respeitadas. Um dos aspectos que deveria ser
considerado na decisdo de implementar ou ndo o ensino remoto
dependente das TDIC relaciona-se ao perfil socioecondmico dos
discentes.

O ensino remoto e o retorno ao presencial na LEdoC:
perspectivas discentes

B atista (2022) assevera que o retorno as aulas, seja presencial
ou remoto, quando ainda ndo se tinha condi¢des adequadas
para tal, serviu mais para transferir do Estado para os professores a
responsabilidade pelo processo educacional. Segundo o autor, a
justificativa da necessidade de adaptacdo e reinvengdo pedagogica a
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um novo normal, “mascara principios neoliberais voltados para a
responsabilizacao individual em um cendario de participagdo coletiva”
(Batista, 2022, p. 12).

Dialogando ainda com Batista (2022), consideramos importante
destacar a intensificacdo das necessidades socioeducacionais dos
sujeitos do campo durante a pandemia. Conforme explicita o autor,
mesmo o Manifesto das Entidades Educacionais Piauienses (2020) ter
apontado a necessidade de garantir, inicialmente, a saude mental do
povo campongs, para depois pensar numa forma adequada de cumprir
o calendario escolar sem prejuizo para estudantes e educadores, esses
sujeitos foram abruptamente submetidos ao ensino remoto (Batista,
2022).

Na LEdoC, mesmo com a UFPI tendo garantido algumas
politicas de acesso a internet ¢ a equipamentos de TDIC, os dados
produzidos nesta pesquisa revelam que ndo foram suficientes, pois os
estudantes enfrentaram diversas dificuldades. Ao serem perguntados
sobre como avaliam o acesso a internet para conseguir acompanhar as
aulas online durante o ensino remoto, obtivemos o resultado constante
no Grafico 2.

Grifico 2 — Avaliacdo do acesso a internet para acompanhar as aulas on-line

B Internet de Otima
qualidade

B [nternet de péssima
qualidade

W Internet de
qualidade razoavel

® N3o possuo
internet

Fonte: claborado pelas pesquisadoras (2023.
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Para que se possa ter um bom desempenho em um ensino
remoto, ¢ necessaria uma internet de boa qualidade, haja visto que
aulas ao vivo pelo Google Meet s6 tem produtividade se ndo travar
nem cair a conexao. Pelas respostas dos interlocutores, podemos
ressaltar o fato de que nem todos tém acesso a internet, e, mesmo entre
aqueles que tém, a maioria qualifica tal internet como razoavel, o que
entendemos ser uma conexao que oscila, portanto, sujeito a prejudicar
o acompanhamento da aula. E ¢ praticamente impossivel acompanhar
aulas com uma internet péssima, como 19,2% disseram ser a sua
conexao. Apenas uma pequena porcentagem de discentes disseram
possuir uma internet de 6tima qualidade. Portanto, analisando apenas
esse quesito, ja podemos caracterizar como excludente o ensino remoto
que exige dos estudantes a participacdo online. Assim, concordamos
com Pereira (2023, p. 24), quando afirma que “[...] o ensino de carater
remoto desencadeou preocupagdes e problemas na vida dos estudantes,
como por exemplo, aos académicos da LEdoC que utilizam a
pedagogia da alternancia para nortear as suas atividades, possuindo
trabalhos e relagdes didaticos referentes a universidade e
comunidade”.

Por isso, ¢ compreensivel quando nenhum estudante classifica o
ensino remoto como Otimo, pois 48,2% classificaram como ruim,
30,8% como bom e 23,1% como péssimo. Esse resultado permite-nos
inferir que o ensino totalmente remoto promoveu uma série de
dificuldades na Universidade e, principalmente, para os alunos que
moram no campo. A esse respeito, Silva e Cunha (2022, p. 93)
denunciam que, mesmo a realidade tendo se agravado com uma
proposta de Tempo Universidade e Tempo Comunidade remotos, ndo
foi promovido “[...] um balango politico e pedagdgico, com a
participagdo dos estudantes”, ndo sendo, portanto, apresentada “[...]
uma pauta politica junto a reitoria sobre a inclusdo digital e
educacional, evidenciando as especificidades dos povos do campo
presentes na Universidade”.

Ademais, ao serem indagados sobre a preferéncia pelo ensino
presencial ou remoto, 96,2% dos interlocutores disseram preferir o
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presencial e apenas 3,8% disseram gostar mais do remoto. Portanto,
praticamente todos os discentes preferem aulas presenciais, pois € a
melhor forma de obtencdo de conhecimento, haja visto que as aulas
remotas se tornam precarias pela falta das condi¢cdes necessarias para
manter-se conectado. Ademais, estar na frente de uma tela por longos
periodos pode levar a fadiga mental. Nesse sentido, grande parte dos
estudantes consideram que tiveram prejuizos em relagdo a
aprendizagem, como apontam os dados apresentados no Grafico 3.

Grafico 3 — Avaliacdo do rendimento nas aulas online durante o ensino remoto

m Consegui obter um bom
desempenho, sem nenhuma
dificuldade.

B Nao consegui compreender de
forma clara os contetdos
repassados.

B Nao consegui desenvolver
atividades propostas durante as
aulas online.

B Tive total dominio dos
conteudos estudados durante as
aulas online.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras (2023).

Durante a pandemia, alunos e professores tiveram que se adaptar
a uma nova realidade, distanciamento social, uso de méscaras, e, para
piorar o cenario, tiveram que desenvolver aulas totalmente remotas,
sendo que nem eles nem as redes de ensino estavam preparados. Isso
foi evidenciado na pesquisa, quando 76,9% dos discentes informaram
que tiveram muita dificuldade em assimilar de forma clara os
conteudos trabalhados pelos professores. Hodges et al. (2020, p. 2)
explicam que o trabalho educacional remoto “[...] requer paciéncia e,
ao mesmo tempo, criatividade, pois, apesar de ser aplicado a distancia,
deveria preconizar a transmissao em tempo real das aulas, promovendo
constante contato entre educador e estudante”.
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Segundo os autores, ndo se deve confundir aulas a distdncia com
aulas remotas, pois aulas remotas deveriam acontecer em tempo real e
deveriam ter um contato constante entre educador e estudantes, mas o
sistema implantado foi de emergéncia, visando resolver um problema
imediato, portanto, sem nenhum preparo prévio (Hodges et al., 2020).
Por isso, afirmamos, com base nos dados da pesquisa, que professores
e estudantes foram lesados nos seus direitos de ensinar e aprender com
as condi¢des adequadas para tal.

Quando interrogamos os estudantes sobre os pontos negativos do
ensino remoto, numa pergunta fechada, em que podiam marcar mais
de uma alternativa, a maioria marcou a dificuldade de concentragao. O
acesso a internet e a falta de interacdo social entre os colegas da turma
também foram selecionados por mais da metade dos interlocutores.
Uma boa parte dos estudantes, ainda, apontou a dificuldade de
conciliar atividades académicas e domésticas. Portanto, com o anuncio
da pandemia, houve uma reviravolta na vida de todos, e em relacao aos
estudantes nao foi diferente, ou seja, tiveram que se adaptar a uma nova
realidade, que afetou diversos aspectos. Isso tudo prejudicou o
aprendizado, contribuindo para um déficit que perdura até hoje. O
estudo de Pereira (2023), que também pesquisou a LEdoC/CCE/UFPI
no contexto da pandemia, corrobora com os dados encontrados nesta
pesquisa. As maiores dificuldades enfrentadas pelos estudantes,
segundo a autora, foram:

[...] o acesso/instabilidade da internet e energia,
principalmente em periodos chuvosos, déficits de
atengdo, problemas de concentragdo, compreensao dos
conteudos e a impossibilidade de orientagoes
individuais; falta de flexibilidade por parte dos
professores, pois a demanda de conteudos e trabalhos
era alta para o curto espago de tempo; falta de material
e apostilhas para adquirir equipamentos para
acompanhar o ensino remoto; a falta de material e
apostilhas impressas, somadas a pouca habilidade com
os recursos digitais; perca de e no aprendizado, devido
as condigoes que eram diferentes, ficando bem

929



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

superficial; aparelhos e equipamentos que falhavam e a
dificuldade de conciliar familia, casa e estudos dentro
do mesmo espago (Pereira, 2023, p. 26).

Por outro lado, alguns estudantes destacam que houve pontos
positivos no ensino remoto, sendo o aspecto mais prevalente a reducao
de despesas, mas alguns enfatizaram a flexibilidade nos horarios e a
facilidade de conciliar os estudos com outras atividades. Contudo, uma
parte desses estudantes reconhece que nao houve pontos positivos. O
fato de a redugdo das despesas ter sido o ponto positivo mais citado
pelos interlocutores, leva-nos a problematizar, reiteradamente, a
negligéncia por parte do poder ptblico das condi¢des socioecondmicas
dos sujeitos do campo. Como alerta Batista (2022, p. 16), as
consequéncias da pobreza estruturante dos modos de vida rural
ampliaram-se no contexto da pandemia, “[...] uma vez que a caréncia
ao acesso as politicas sociais imposta ao povo camponés entram em
choque com os efeitos socioemocionais, culturais, econdmicos e
politicos trazidos por esta conjuntura que demanda agdes imediatas”.

Portanto, para além dos aspectos socioecondmicos € emocionais,
em relagdo, especificamente, a aprendizagem dos conteudos para uma
formacgao solida, também foi um fator desafiador para os estudantes,
pois, segundo os proprios interlocutores, 76,9% informaram que as
disciplinas cursadas durante o ensino remoto exigiam experimentos
em laboratério, o que, certamente, comprometeu 0 Seu Processo
formativo.

Outro fator agravante ¢ a dificuldade na avaliacdo, ja que realizar
avaliagdes online pode apresentar desafios, uma vez que ¢ mais dificil
garantir a integridade e a honestidade discentes. Além disso, pode ser
dificil proporcionar um ambiente de avalia¢ao equitativo para todos os
estudantes. Ademais, sem a presenca fisica de um professor para
supervisionar, pode ser complicado garantir que todos estejam
realmente participando e realizando as tarefas necessarias (Macédo;
Espidula; Gemino, 2022).

Como a LEdoC, contexto empirico deste estudo, ¢ voltada para
as ciéncias da natureza, as aulas praticas estdo presentes no seu
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cotidiano. Em condi¢des normais, essas aulas seriam em laboratorio,
como esté explicito nos dados da pesquisa, o que dificultou ainda mais
a aprendizagem, pois, como ndo era possivel reunir no laboratorio, os
estudantes tinham que tentar reproduzir em casa os experimentos.
Considerando, assim, essas dificuldades inerentes a formagao do
professor de ciéncias, perguntamos se a auséncia de pratica laboratorial
nas disciplinas de ciéncias durante a pandemia comprometeu o
rendimento académico no pods pandemia, para o qual 69% dos
estudantes responderam que sim e 31% afirmaram que ndo.

A maioria dos pesquisados, portanto, reconhece que houve um
prejuizo para o aprendizado, haja visto que as aulas praticas na area de
ciéncias da natureza sdo de vital importancia para melhorar o
entendimento dos assuntos posteriores, ou seja, a pratica € uma parte
essencial para que haja uma aprendizagem significativa. Através
dessas praticas, os discentes assimilam melhor os contetidos para,
posteriormente, repassa-los para os alunos do Ensino Fundamental e
Meédio.

Segundo Segura e Kalhil (2015, p. 87): “O ensino de Ciéncias
exige uma abordagem pedagdgica inovadora, capaz de atender a
complexidade do processo ensino-aprendizado que vai além da
memoriza¢do excessiva do conteado”. Os autores criticam a
abordagem tradicional, por ndo desenvolver “[...] no estudante o
pensamento critico € nem t3o pouco, as habilidades para a resolucao
de problemas reais da sociedade”. Como saida, propdem o emprego de
“[...] metodologias e estratégias pedagogicas capazes de estabelecer a
ligacdo entre os saberes escolares e saberes do cotidiano, para que
exista o uso efetivo das ciéncias em prol do desenvolvimento social”.
Inquirimos, ainda, os estudantes sobre a importancia das aulas praticas
para a formagdo de professores da EdoC. O Gréfico 4 sintetiza as
respostas.
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Grafico 4 - Importancia pratica laboratorial na formagao dos professores de
ciéncias que atuam na educagdo do campo

W Proporcionar melhor
aprendizado

W Para melhor desenvolveros
alunos

W desenvolver um maior
conhecimento sobre os

conteudos
B Assimilagao de

conhecimento

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras (2023).

E inegivel a importancia das aulas préticas, pois quando
indagados, todos os pesquisados afirmam que sao indispensaveis para
desenvolver o conhecimento e para a assimilagdo dos contetidos. As
ciéncias da natureza, por serem ciéncias experimentais, nao podem
prescindir do ensino voltado para a parte experimental como forma do
discente verificar na pratica o que foi explorado na teoria em sala de
aula. Newton (1934, p. 673) esclarece que o método seguro ¢ “[...]
investigar diligentemente as propriedades das coisas e estabelecé-las
por meio de experimentagdo, e dai, procurar hipoteses para explica-
las”. Para o autor, as hipoteses devem servir “[...] para explicar as
propriedades das coisas e ndo para se tentar predetermina-las, exceto
nos casos em que elas possam auxiliar nos experimentos” (Newton,
1934, p. 673). A experimentagdo €, assim, um instrumento eficaz no
ensino de ciéncias, desde que seja planejado de forma a favorecer o
dialogo, a problematizac¢ao e a investigacao. Foi indagado, por ultimo,
sobre as dificuldades enfrentadas no pos-pandemia pelos estudantes,
obtendo-se o resultado do Grafico 5.

102



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

Grafico 5 - Dificuldades enfrentadas no ensino p6és- pandemia

H Dificuldade de
readaptacao

m Dificuldade de maior
copreensao dos
conteudos

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras (2023).

Em relagdo as dificuldades do ensino no pds- pandemia, foram
muitas citadas, mas um ponto de destaque ¢ o problema em se
readaptar ao ensino presencial. Acreditamos que isso se deve ao fato
de que, durante a pandemia, os prejuizos com o ensino remoto foram
enormes e que tiveram de ser recuperados de forma rapida no pos-
pandemia. Outro fato importante foi a dificuldade de conciliagdo entre
trabalho e retomada das aulas presenciais, haja visto que muitos
estudantes tiveram que voltar ao trabalho presencial. Mas o que
chamou mais a atengao foi a dificuldade de compreender os contetdos,
que novamente aparece, mostrando que sao fundamentais as aulas

presenciais com os professores.
CONSIDERACOES FINAIS

pandemia de covid 19 afetou toda a sociedade brasileira e

mundial, provocando o fechamento de todos os setores,

tanto no ambito econdmico quanto no social, ou seja, paralizagdo de

todas as atividades e isolamento social de todas as pessoas. E nao foi

diferente com setor educacional, em todas as esferas, da Educacao
Infantil ao Ensino Superior.

Durante a pesquisa, foi possivel comprovar que a implantagao

do ERE provocou uma série de dificuldades, tanto para professores

quanto para os alunos, pois nem as institui¢des € nem os discentes

103



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

estavam preparados para essa nova modalidade de ensino, mas, para
que os prejuizos com o ensino fossem diminuidos e para que os
discentes ndo perdessem o ano letivo, todas as institui¢des de ensino
aderiram a essa modalidade.

Finalmente, constatamos, nesta pesquisa, que uma das principais
dificuldades encontradas pelos discentes foi a falta de uma internet de
qualidade, considerando que a maioria deles ¢ da zona rural, onde a
conexao ¢ precaria, provocando travamento e oscilagdo, prejudicando
o acompanhamento das aulas remotas. E essa dificuldade foi
amenizada pela institui¢ao através do programa de auxilio a internet,
disponibilizado para boa parte dos alunos. Outros fatores importantes
que contribuiram para a dificuldade do processo de ensino e
aprendizagem foram a falta de interacdo social e a dificuldade de
concentracgdo para desenvolver as atividades académicas. Ressaltamos,
por fim, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no poés-pandemia,
pois, na retomada ao presencial, foi nitido o prejuizo do ensino durante
a pandemia, ou seja, durante essa retomada, houve dificuldades em
conciliar trabalho e estudo, em compreender os contetidos trabalhados
e em se readaptar a rotina universitaria.
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A CONTRIBUICAO DA RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA
A FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS

Joao Vitor de Andrade Santos
Elissandro Rocha da Silva
Adriano Santana Soares

INTRODUCAO

Atualmente, o ensino de ciéncias estd experimentando uma
transformagao substancial, impulsionada pelas tecnologias
educacionais que se tornaram aliadas dos professores em sala de aula.
Essa mudanga ndao apenas reconfigura o papel do professor, mas
também redefine a dindmica da aprendizagem, colocando-o como um
facilitador ao lado dos alunos na constru¢do de conhecimento
(Magalhaes; Geller, 2009). Essa abordagem centrada no aluno visa ndo
sO promover o engajamento dos estudantes, mas também estimular a
aplicagao dos conceitos aprendidos no contexto do seu cotidiano,
tornando o aprendizado mais significativo. A incorporagdo das
tecnologias da informacdo na educagdo requer, portanto, uma
metodologia que seja sensivel as necessidades e interesses dos alunos,
garantindo uma integracdo eficaz e uma aprendizagem mais
contextualizada (Soares; Oliveira, 2022).

Na etapa inicial da formagdo docente, os académicos sao
introduzidos aos fundamentos essenciais que moldardo sua pratica
futura. E nesse momento que se estabelece a base para a vida
profissional, proporcionando o contato inicial com a sala de aula, e o
preparo para os desafios que enfrentardo ao longo de suas carreiras
como educadores. Essa fase ¢ amplamente debatida por diversos
autores, incluindo Pimenta e Lima (2019), Libaneo e Pimenta (1999),
Gatti (2014), Fischman e Sales (2010), Novoa (2017) e outros. Suas
contribuigdes teodricas € pesquisas enriquecem o entendimento sobre a
importancia da formacdo inicial na construcdo da identidade
profissional e na preparacgao para os desafios do cotidiano escolar.
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Nesse contexto, Novoa (2017) destaca a relevancia de repensar
profundamente as estruturas e praticas educativas diante do momento
decisivo que atravessamos na educagdo e na atuagdo dos professores.
Ele ressalta que a formacdo de professores vai além de questdes
técnicas ou institucionais, configurando-se como um desafio politico
que requer coragem e determinagdo para ser enfrentado. A conexao
entre essas reflexdes e a fase inicial da formagdo docente ressalta a
necessidade de uma abordagem integrada, que prepare os educadores
ndo apenas para o exercicio da profissdo, mas também para sua
participacao ativa na transformacao da educagao e da sociedade como
um todo.

Essa abordagem estd em consonancia com a importancia das
discussdes sobre a formacgdo inicial dos professores, que tém o
proposito de orientar a implementacdo de medidas praticas para
atender as complexas demandas da docéncia. Trata-se de um tema que
requer uma analise continua, com planejamento e organizagao, visando
promover o desenvolvimento humano por meio do acesso ao
conhecimento cientifico para todos os alunos (Mello; Arrais, 2021).
Portanto, ¢ importante aprofundar essas discussdes, evitando
abordagens superficiais desprovidas de embasamento tedrico. A
interligacdo entre esses pontos destaca a importancia de uma formagao
docente integral, que considere os aspectos técnicos, politicos e sociais
da profissdo, preparando educadores capazes e engajados em
promover uma educacao de qualidade e transformadora.

As consideragcdes de Melo e Arrais (2021) reforcam a
importancia de compreender que a formagdao docente nao pode ser
conduzida de maneira apressada, pragmatica e negligente em relagdo
a teoria. Eles apontam para a influéncia de interesses dominantes que
buscam lucrar com uma formagdo precaria dos professores. Como
resultado, observa-se uma tendéncia dos governantes em oferecer
acdes e cursos emergenciais isolados, muitas vezes focados em
objetivos compensatorios, em detrimento de uma formagdo mais

r

ampla e substantiva. Essa pratica, equivocadamente, ¢ considerada
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como indicativa de um bom preparo técnico e pedagogico dos
professores.

Considerando esse contexto, ao discutirmos a formagao inicial e
continua dos professores, torna-se fundamental compreender que nao
se trata apenas de um empreendimento individual, no qual o professor
¢ o Unico protagonista. Entende-se que a formagdao € um processo
coletivo, que requer o envolvimento ativo das escolas, universidades,
equipes pedagogicas, secretarias de educacdo e governo federal,
levando em consideragdo o contexto social, politico, econdmico e
educacional. Embora existam iniciativas e  documentos
governamentais voltados para a formagao docente, muitas vezes falta
uma articulacao efetiva entre eles. Ha uma caréncia de continuidade e
coordenacdo nessas agdes (Mello; Arrais, 2021).

Compreender a importancia da formagao docente ¢ essencial
para promover uma educacdo de qualidade e superar limitagcdes no
modelo educacional atual. De acordo com Gatti (2014), o
desenvolvimento pleno das capacidades humanas esta intrinsecamente
ligado aos processos educativos, o que ressalta a necessidade de
garantir uma formagdo de qualidade para todos os professores, em
diferentes estdgios de suas carreiras. Nesse contexto, ¢ fundamental
estabelecer um novo arranjo institucional nas universidades, conforme
destacado por Novoa (2017), que permita uma formagao docente mais
abrangente e conectada com a realidade escolar.

Uma das iniciativas governamentais que visa atender a essa
demanda ¢ o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), que oferece
oportunidades formativas tanto para os futuros professores, durante
sua formagdo inicial, quanto para os docentes ja atuantes na escola
basica. Esse programa, ao proporcionar uma forte inser¢do dos
estudantes na pratica escolar, promove uma integracdo significativa
entre teoria e pratica. Nesse sentido, o PRP representa um passo
importante rumo a melhoria da qualidade da formacdo docente e,
consequentemente, da educagdo como um todo.

Ao focalizar especialmente o impacto do Programa Residéncia
Pedagégica (PRP) na formagdo inicial dos estudantes do curso de
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Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC), percebemos sua
importancia em atender as demandas especificas desses futuros
educadores. A Licenciatura em Educa¢do do Campo surge como
resposta as necessidades das comunidades rurais por uma educagao
que leve em conta sua realidade social, cultural, economica e politica.

Em consonancia com esse entendimento, Rocha (2011) ressalta
os desafios enfrentados pelos movimentos sociais na implementagao
das licenciaturas em Educacao do Campo, destacando a importancia
dessas iniciativas para a forma¢ao de docentes capacitados a atuar nas
escolas rurais. Ao real¢ar as dificuldades encontradas durante o
processo de implantacdo desses programas, o autor enfatiza a
necessidade de assegurar uma formacao adequada para os professores
que irdo trabalhar em contextos especificos, como as comunidades
rurais. Essa reflexao sublinha a importancia de politicas educacionais
que promovam uma formacao docente sensivel as particularidades do
ambiente rural, ampliando a relevancia do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) como uma ferramenta para abordar esses desafios e
fortalecer a educacao nas areas rurais.

Nesse contexto, torna-se evidente que o PRP desempenha um
papel fundamental na preparacdo de professores capacitados a
enfrentar os desafios especificos do contexto rural. Complementando
essa perspectiva, o presente trabalho visa analisar em profundidade
como o PRP contribui para a formacao inicial dos futuros educadores,
particularmente no contexto da Licenciatura em Educag¢ao do Campo.
Através de uma investigagao cuidadosa, almeja-se entender como essa
medida governamental pode proporcionar uma formacao mais sélida e
impactante para os professores que trabalhardo nas escolas do campo.
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METODOLOGIA

metodologia adotada neste estudo ¢ qualitativa e tem como

objetivo central identificar a importancia do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) na formagao inicial dos académicos da
Licenciatura em Educacdo do Campo no Campus Universitario
Ministro Petronio Portella (CMPP/UFPI). Para coletar dados, os
pesquisadores desenvolveram um questionario aberto, seguindo a
definicao de Gil (1999) como uma técnica de investigagdo que consiste
em um conjunto de perguntas escritas destinadas a obter conhecimento
sobre opinides, interesses, expectativas e situagcdes vivenciadas. Este
questionario foi direcionado ao coordenador de area do PRP, o Prof.
Dr. Adriano Santana Soares (Interlocutor A), com o intuito de coletar
informacodes detalhadas sobre os respectivos programas.

A andlise dos dados ¢ considerada essencial para uma
compreensdo abrangente de todas as informacdes obtidas durante a
pesquisa, conforme destacado por Gil (1999). Neste estudo, essa
analise foi conduzida com base nas respostas fornecidas pelo professor
coordenador, as quais foram enviadas via WhatsApp. Esse processo
analitico permitiu uma compreensao mais profunda da importancia do
PRP na formagdo inicial dos futuros professores de Educacdo do
Campo, considerando as perspectivas e experiéncias compartilhadas
pelo coordenador do programa.

A abordagem qualitativa adotada nesta pesquisa permite uma
exploragdo detalhada da percepgao do coordenador sobre o impacto do
PRP na formagdo dos futuros docentes. Ao capturar as nuances €
contextos que permeiam a atuagdo do programa na formagao docente,
esta metodologia oferece insights valiosos para o aprimoramento
continuo do PRP e para o desenvolvimento da formacao de professores
na area da Educagdo do Campo. Essa analise cuidadosa das respostas
do coordenador possibilita uma reflexdo critica sobre o papel e a
eficacia do programa, fornecendo subsidios importantes para sua
otimizagdo e para a promoc¢ao de uma educacdo de qualidade nas
escolas rurais.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

arias pesquisas cientificas t€ém evidenciado a importancia

do Programa Residéncia Pedagogica, o que foi confirmado
pelos participantes desta pesquisa. O interlocutor respondeu a0 mesmo
questionario, no qual destacaram a relevancia do programa e das
iniciativas realizadas pelos bolsistas nas escolas de campo, bem como
em eventos promovidos por algumas instituicdes de ensino superior. A
abordagem uniforme do questiondrio permitiu uma andlise
comparativa das percepgdes dos participantes em relacdo ao impacto
do Programa Residéncia Pedagodgica na formacdao docente e no
contexto da Educacao do Campo.

A primeira questdo do questiondrio enfatizou as vantagens do
Programa de Residéncia Pedagogica para a Educacdo do Campo,
indagando sobre a sua relevancia para a formacgao de professores do
campo. Isso sugere um reconhecimento significativo da contribuigao
do programa para a formagdo inicial dos futuros professores que
atuardo nesse contexto especifico. Ao ressaltar os beneficios do PRP
para a Educacao do Campo, os participantes evidenciaram a relevancia
desse programa como uma ferramenta importante para aprimorar a
qualidade do ensino e promover a inclusdo educacional nas areas
rurais.

A primeira questao aborda as vantagens do PRP para a Educagao
do Campo destacar a importancia do PRP, em que

O PRP é de fundamental importancia para a forma¢ao
de qualquer licenciado, sobretudo para o discente de
Educagao do Campo. Tratando de maneira mais
especifica sobre a RP, ela oportuniza ao estudante um
acompanhamento mais direto com um professor
orientador e um professor preceptor. Os dois atuando
de maneiras  diferentes, mas complementares
oportuniza ao licenciado um acompanhamento mais
robusto do que o acompanhamento do estagio
(Interlocutor A).
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Na questdo seguinte, o interlocutor discute e enfatiza a
importancia dos bolsistas na identificacdo com a vida docente por meio
das atividades realizadas na escola-campo. O interlocutor segue uma
abordagem mais especifica, afirmando que ao participarem das
atividades de regéncia, definidas por uma carga hordria especifica
dentro do programa, os bolsistas podem buscar essa identificagdo tanto
durante a regéncia quanto por meio das orientagdes do professor
preceptor. Essa discussdo destaca a relevancia das experiéncias
praticas proporcionadas pelo Programa Residéncia Pedagdgica para
que os futuros professores possam se familiarizar e se identificar com
os desafios e responsabilidades da carreira docente. Ao participarem
ativamente das atividades de regéncia e receberem orientagdes dos
professores preceptores, os bolsistas tém a oportunidade de
desenvolver habilidades pedagogicas e didaticas, além de adquirir uma
compreensdo mais profunda do papel do professor e das exigéncias da
profissao.

Na terceira questdo, o interlocutor aborda as melhorias e
beneficios proporcionados pela presenga dos bolsistas na escola-
campo, destacando diferentes aspectos das agdes desenvolvidas pelos
académicos nos respectivos programas. O interlocutor destaca que ha
inimeras vantagens proporcionadas pelos bolsistas as escolas onde
atuam, citando exemplos como monitorias, atividades praticas de
ensino e o comprometimento conjunto de toda a equipe. Além disso,
ressalta o planejamento de aulas, levando em consideracdo a
disponibilidade de tempo para essa agdo. Essa discussdo enfatiza o
papel ativo dos bolsistas na contribui¢do para o ambiente escolar,
promovendo um impacto positivo tanto nas atividades educacionais
quanto no desenvolvimento geral da escola-campo. O engajamento e
o trabalho colaborativo demonstrados pelos bolsistas sdo essenciais
para a implementacdo de praticas pedagogicas eficazes e para o
fortalecimento da relacdo entre a instituicdo de ensino superior € a
escola de campo.

Na quarta questdo, buscou-se compreender a experiéncia do
professor coordenador a frente dos programas no curso de Licenciatura
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em Educacdo do Campo. O docente destacou que essa experiéncia tem
sido uma grande oportunidade, proporcionando aprendizado e
representando uma aproximacao significativa entre a universidade e as
escolas de Educacao Basica. Além disso, ressaltou a importancia do
programa para a realizagdo de pesquisas sobre o ensino e a educagao
nas escolas-campo, bem como o interesse despertado nos discentes
pela pratica docente, observado tanto de forma direta quanto indireta,
considerando que nem sempre ¢ possivel acompanhar todas as escolas.

J& na quinta questdo, procurou-se compreender a importancia
dos eventos cientificos para a vida académica dos bolsistas. O
interlocutor afirmou que tais eventos estimulam a producdo e a
divulgacao de trabalhos académicos. Essa resposta evidencia o papel
fundamental dos eventos cientificos na promog¢do da producdo de
conhecimento e¢ no desenvolvimento académico dos Dbolsistas,
fornecendo oportunidades para a apresentagdo de pesquisas, a troca de
experiéncias e o enriquecimento da formacdo académica. Esses
eventos contribuem ndo apenas para o crescimento individual dos
estudantes, mas também para a disseminagao do conhecimento
cientifico e para o fortalecimento da comunidade académica.

Na ultima questdo, oportunizou-se o interlocutor avaliar a
importancia da participacdo dos bolsistas do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) nos Seminarios Integrados da UFPI realizados no
CMPP para os discentes (bolsistas), professores, escolas de campo e
instituicdo de ensino superior (IES). O interlocutor afirmou que a
avaliagdo ¢ a melhor possivel, ou seja, excelente. Ele destacou que esse
evento foi um momento de grande aprendizado para todos os
envolvidos. Essa resposta reflete a valorizacdo e o reconhecimento da
contribuicdo dos bolsistas do PRP para o sucesso e a relevancia dos
Seminarios Integrados da UFPI, demonstrando a importancia desses
eventos na promo¢do do compartilhamento de conhecimento,
experiéncias e praticas educacionais entre os diversos atores
envolvidos no processo de formacao docente.

As observagdes do interlocutor refor¢am ainda mais a relevancia
dos programas, destacando que o evento recebeu mais de 600 resumos,
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e a LEdoC Teresina foi reconhecida com premiagdo. Isso representa
motivo de orgulho, satisfacio e celebragcdo, especialmente pelo
desempenho dos preceptores e bolsistas. Esses pontos sublinham a
importancia dos programas para os académicos, ndao apenas na
producdo de conhecimento cientifico, mas também na vivéncia pratica
com a escola de educacdao basica. Essa vivéncia proporciona aos
estudantes um diferencial significativo em relagio aqueles que ndo t€ém
essa experiéncia, tanto no embasamento tedrico quanto no pratico,
preparando-os de forma mais abrangente e eficaz para os desafios da
carreira docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Residéncia Pedagdgica emerge como uma iniciativa crucial

na formagdo de professores em ciéncias, ao proporcionar
uma abordagem pratica e reflexiva que complementa os
conhecimentos teéricos adquiridos durante a formagao académica. Por
meio desse programa, os futuros professores t€ém a oportunidade impar
de imergir no ambiente escolar, encarando desafios reais e cultivando
habilidades fundamentais para a pratica docente. Essa vivéncia direta
possibilita uma compreensdo mais profunda das demandas e dindmicas
da sala de aula, preparando os educadores para enfrentar de forma mais
eficaz os variados cenarios e necessidades do contexto educacional
contemporaneo.

Uma das principais vantagens da Residéncia Pedagogica ¢ a
oportunidade que oferece aos licenciandos de vivenciarem de forma
mais proxima a rotina de uma sala de aula, proporcionando uma
experiéncia mais auténtica e imersiva no contexto educacional. Essa
imersdo permite que os futuros professores compreendam de maneira
mais aprofundada as demandas e expectativas da profissdo docente, ao
mesmo tempo em que desenvolvem habilidades para lidar com uma
variedade de situagdes que podem surgir no ambiente escolar. Ao
enfrentarem desafios reais e interagirem diretamente com os alunos, os
licenciandos tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos
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adquiridos na universidade, consolidando assim sua formagao
profissional de maneira pratica e significativa.

Além de proporcionar uma imersdo pratica na rotina escolar, a
Residéncia Pedagdgica também fomenta a reflexdao critica sobre a
pratica docente. Por meio de momentos dedicados a discussdo,
orientagdo e feedback, tanto com supervisores quanto com colegas, os
licenciandos s3o estimulados a analisar suas proprias praticas
pedagdgicas. Essa reflexdo permite que eles identifiquem ndo apenas
seus pontos fortes, mas também d4reas que necessitam de
desenvolvimento, capacitando-os a buscar solugdes para os desafios
encontrados no exercicio da profissdo. Essa abordagem reflexiva e
colaborativa nao s6 aprimora as habilidades dos futuros professores,
mas também os prepara para uma pratica docente mais eficaz e
responsiva as necessidades dos alunos e do contexto educacional.

Um outro aspecto crucial da Residéncia Pedagbgica ¢ a
integragdo entre teoria e pratica. Durante o programa, os licenciandos
tém a valiosa oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos
adquiridos em disciplinas académicas em situagdes reais de ensino.
Esse processo ndo apenas reforca o entendimento dos conteudos
cientificos, mas também aprimora as abordagens pedagdgicas dos
futuros professores. Essa integracdo ¢ essencial para uma formagao
mais holistica e significativa, capacitando os licenciandos a enfrentar
os desafios do ensino de ciéncias de maneira eficaz e criativa, enquanto
cultivam uma compreensao mais profunda e abrangente dos conceitos
académicos e praticos necessarios para a docéncia.

Além do exposto, a Residéncia Pedagogica oferece aos
licenciandos a valiosa chance de aprimorar habilidades cruciais para a
pratica docente. Isso inclui a capacidade de planejar aulas de forma
eficaz, elaborar materiais didaticos adequados, avaliar o processo de
ensino-aprendizagem e comunicar-se de maneira eficiente com os
alunos. Tais competéncias sdo essenciais para o exercicio da profissdao
docente, pois contribuem significativamente para uma atuagdo
profissional de qualidade e com impacto positivo na educagdo
cientifica. Ao desenvolver essas habilidades durante a Residéncia
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Pedagégica, os licenciandos estdo se preparando de maneira
abrangente e efetiva para enfrentar os desafios da carreira docente e
para proporcionar uma experiéncia educacional enriquecedora aos
seus futuros alunos.

Em resumo, a Residéncia Pedagogica exerce um papel crucial na
formacao de professores de ciéncias, oferecendo uma experiéncia que
combina prética e reflexdo para complementar a aprendizagem tedrica
adquirida nas instituicdes de ensino superior. Através desse programa,
os futuros professores tém a oportunidade ndo s6 de desenvolver
habilidades essenciais para a docéncia, mas também de refletir
criticamente sobre sua pratica e integrar de forma significativa teoria e
pratica. Essa abordagem prepara-os para uma atuacao profissional de
qualidade e com impacto positivo na educacao cientifica, capacitando-
os a oferecer uma experiéncia educacional enriquecedora aos seus
futuros alunos.
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AGRICULTURA FAMILIAR E SABERES CAMPESINOS:
DIALOGANDO COM AGRICULTORES E ESTUDANTES DO
CAMPO, BARRAS/PI

Luciano Ferreira Silva
Sandra Regina de Sousa Cardoso

INTRODUCAO

agricultura no Brasil vem sendo desenvolvida desde antes

da sua colonizagdo, primeiramente com os nativos que aqui
viviam, que desenvolviam suas proprias técnicas de cultivo. O grande
marco no sistema agricola foi a Revolugdo Verde, que incluiu a
modernizacdo da agricultura, foi um processo de transformagao
agricola que ocorreu em escala global através do desenvolvimento e
incorporagao de novos meios tecnologicos na produgao.

A chamada “Revolucdo Verde”, iniciada na década de
60, orientou a pesquisa e o desenvolvimento dos
modernos sistemas de produg¢do agricola para a
incorporag¢do de pacotes tecnologicos de suposta
aplicacdo universal, que visavam a maximiza¢do dos
rendimentos dos cultivos em distintas situa¢oes
ecologicas (Matos, 2011, p.2).

Integrando as inovagdes tecnologicas na producao, baseadas em
extensas pesquisas cientificas, foram produzidas: sementes
geneticamente modificadas, maquinas agricolas e insumos quimicos,
como fertilizantes e defensivos, aumentando desta forma a producao
agricola, e consequentemente o uso de agrotoxicos para o controle de
pragas, visando maior produtividade e menos perdas, sem pensar na
questao sanitaria e ambiental. Referente ao tema pode-se afirmar que:
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Estudo sobre agronegécio® e impactos dos agrotéxicos
na saude de trabalhadores agricolas no nordeste
brasileiro assinala que este modelo responde por
inumeros agravos a saude publica, seja de
trabalhadores agricolas, seja de consumidores de
alimentos  contaminados,  gerando  inseguranga
alimentar e repercussoes socioambientais negativas
(Kotz et. al, 2021, p. 2).

Como afirma o autor, o uso de agrotdxicos gera inseguranga
alimentar e socioambiental, interfere diretamente na rotina do povo
campesino, os quais fazem o uso dessas substincias sem saber o
manejo, aplicagdo, protecdo, descarte, entre outros. Tema tao
pertinente ao cotidiano dessas populacdes, intimamente ligado ao seu
dia a dia, que deve ser trabalhado na escola do campo, em virtude de
que seus alunos sdo filhos de lavradores e muitos trabalham na lavoura
para ajudar seus pais.

Os agricultores da comunidade Esperanca, municipio de Barras-
PI, demostram técnicas € manejo bastante peculiares em suas
atividades agricolas, acerca do controle de pragas e o tipo de plantio,
fazendo-se necessario um trabalho de cunho cientifico que demostre
todos os processos utilizados por esses lavradores. A presente pesquisa
foi norteada por algumas questdes: que praticas agricolas sdo utilizadas
pelos agricultores na comunidade em estudo? Como os estudantes,
residentes da comunidade, relacionam os contetidos escolares a sua
lida na lavoura? A escola vem contextualizando o ensino a rotina dos
estudantes? Qual o papel da escola acerca da influéncia da agricultura
convencional sobre o saber tradicional?

Na visao de Ramos (2002), a contextualizagdo ¢ um mecanismo
que amplia as possibilidades de interagdo nao apenas entre as
disciplinas em uma area de conhecimento, como também entre esses
conhecimentos ¢ a realidade do estudante. Nessa perspectiva, a
inser¢do do conhecimento disciplinar em uma realidade campesina,

°E um termo que engloba o setor da economia responsavel pela produgio agropecuaria, indo desde a
plantagdo de alimentos, tais quais arroz, feijao, milho, frutas e legumes, até a criagdo de bovinos, aves e
suinos, se refere a todas as atividades economicas relacionadas ao comércio de produtos agricolas.
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incluindo aspectos e questdes presentes no cotidiano dos alunos, tais
como: a melhoria da qualidade de vida, trabalho e agricultura e as
relagdes entre ciéncia e sociedade, sdo imprescindiveis. Em suma,
contextualizar a educagdo significa conectar o conteudo formal
(académico) ao conhecimento (informal) que os alunos possuem para
que o conteudo escolar seja interessante e significativo.

O objetivo principal da pesquisa foi compreender a forma de
fazer agricultura dos moradores da comunidade Esperanga municipio
de Barras-PI e verificar como a escola da comunidade trabalha a
contextualiza¢ao com a realidade da comunidade.

AGRICULTURA CAMPESINA E EDUCACAO DO CAMPO

Aagricultura familiar brasileira apresenta um perfil
caracteristico, mostra uma forma de organizac¢ao produtiva
em que os critérios utilizados para orientar as decisdes de
desenvolvimento agricola recaem ndo apenas na perspectiva da
producao/rentabilidade econdmica, mas também levam em conta a
demanda e os objetivos familiares (Tinoco, 2008). De acordo com a
Lei n° 11.326 de julho de 2006, da constituicdo Federal, considera-
se agricultor familiar aquele que desenvolve atividades econdmicas no
meio rural e que atende alguns requisitos bdsicos, tais como: nao
possuir propriedade rural maior que 4 modulos fiscais'®; utilizar
predominantemente mao de obra da propria familia nas atividades
econdmicas de propriedade e possuir a maior parte da renda familiar
proveniente das atividades agropecudrias desenvolvidas no
estabelecimento rural (Brasil, 2006).

Apesar de todos os obstaculos, esses lavradores respondem por
grande parte dos alimentos presente no mercado brasileiro, parte

10 médulo fiscal ¢ uma unidade territorial agraria, fixada por cada municipio brasileiro baseados na Lei
Federal n°® 6.746/79. O tamanho do moddulo fiscal, para cada municipio, ¢ determinado levando-se em
consideragdo: o tipo de exploragdo predominante no municipio e a renda obtida com ela; outras
exploragdes importantes (seja pela renda ou area ocupada) existentes no municipio; e o conceito de
"propriedade familiar", definido pela Lei n® 6.746/79. O modulo fiscal varia de 5 a 100 hectares, conforme
0 municipio.
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significativa dos alimentos da mesa dos brasileiros ¢ oriunda desses
agricultores. Os principais vegetais cultivados sdo: arroz, feijao, milho
e a mandioca; todos cultivados seguindo praticamente o mesmo
critério: nos meses mais quentes (setembro e outubro) os lavradores
limpam uma area de mata, ou seja, escolhem um local para fazer a
broca, desmatam o espago, em seguida, fim de outubro e inicio de
novembro, iniciam as queimadas desses terrenos, no qual Alves et al.
(2020, p. 40) afirmam que:

Na pequena agricultura, predomina o sistema de
derruba e queima, na sequéncia da broca, derruba,
queima e coivara da vegetagdo. Neste sistema, o plantio
¢ efetuado de 2 a 3 anos até a queda da fertilidade do
solo, com o abandono da darea para pousio durante 8 a
10 anos, que consiste na regeneragdo natural da
vegetagdo de capoeira.

Uma das grandes adversidades, com o aumento do nimero de
pessoas que trabalham na lavoura, € o encurtamento do periodo de
pousio, impedindo que a capoeira recomponha uma boa quantidade de
biomassa, formando assim grandes areas degradadas.

A verdade ¢ que a modernizacao da agricultura familiar segue os
moldes capitalistas, beneficiando apenas determinados produtos e
produtores, tendendo a fortalecer a monocultura (Teixeira, 2005),
transformando em uma atividade empresarial, que pretende passar de
uma agricultura tradicional com técnicas rudimentares e dependente
da natureza, para uma agricultura mecanizada voltada para o
capitalismo. Esse processo continuo de modernizacao do meio rural
traz transformacgdes nas relagdes de producdo na agricultura e, por
consequéncia, transforma toda a estrutura socioecondomica e politica
no campo, todavia esse avango nos meios técnicos-produtivos nao
atinge todos os produtores e propriedades, excluindo os menos
favorecidos.

A agricultura familiar estd diretamente ligada & educacdo do
campo. Isso se deve a luta dos movimentos sociais pela necessidade de
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uma vida digna em seu local de origem, com o intuito de manter os
jovens no campo para que esse tipo de agricultor renasga através da
juventude. Segundo Mendes e Reis (2010, p. 2), “identificar o papel da
juventude rural no processo de sucessdao genealdgica exige que os
jovens tomem decisdes como agentes livres e autonomos. A educacao
do campo ndo ¢ um direito apenas dos trabalhadores rurais, ¢ como ver
e entender as pessoas que vivem no meio rural”.

A Educagao no campo ¢ uma modalidade de ensino que ocorre
em espacos denominados rurais e diz respeito a todo espaco educativo
que se dd em espacos da floresta, agropecuaria, das minas e da
agricultura, além de ultrapassar, chegando aos espagos pesqueiros, a
populagdes ribeirinhas, caicaras e extrativistas. A educa¢ao do campo
deve ser diferenciada, sobretudo uma educacdo voltada para um
sentido mais amplo no processo de formagao humana, que constroi
alusdes culturais e politicas para a manifestacdo dos sujeitos na
realidade (Arroyo, Caldart, Molina, 2011) o objetivo da educagao do
campo ¢, portanto, proporcionar uma educagdo escolar especifica
relevante para a producdo da vida, do conhecimento e da cultura do
campo, ¢ desenvolver uma agdo conjunta com a comunidade escolar
para credenciar o processo de ensino-aprendizagem.

Nas escolas campesinas geralmente o curriculo ¢ desinteressante
e ndo prende os alunos, fogem da realidade e ndo adianta ensinar
cultura urbana. Pelo contrario, ¢ necessario adaptar-se as realidades
locais e respeitar a vida dos alunos e suas familias, o ideal ¢ um ensino
contextualizado, relacionado com a realidade e a vivéncia do aluno,
perfazendo um saber significativo. O calendario também deve ser
adaptado a colheita, temporada de chuva, manifestagdes culturais, etc.,
e ndo o contrario, tendo que aderir aos meios externos de adequacao.
Na agricultura familiar, o periodo de aulas coincide com a época de
colheita, o que provoca a auséncia de muitos alunos que precisam
ajudar seus pais.

Com o desenvolvimento agricola, toda a familia, marido, esposa,
filhos/as, pais, primos, etc., com inser¢do da nova geracdo na
agricultura familiar ¢ de extrema relevancia compreender como a
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escola trabalha este tema relacionando com a vida de seus discentes. E
preciso redirecionar as relagdes dos conhecimentos, o empirico € o
cientifico, um produzido pela sociedade e todo fundamentado e
embasado nas escolas, e o outro produzido pelo homem do campo sem
comprovagao cientifica, mas com validez e efic4cia no seu cotidiano,
construido ao longo de diversas geragdes.

E nesse espaco que o docente junto aos alunos desenvolvera um
papel contra hegemonico, em favor da emancipagdo dos educandos e
da democracia. Por isso, o professor do campo ocupa na comunidade
um papel fundamental no fomento a cultura, na formagao dos sujeitos
e na organizacao politico-social. De acordo com o Decreto n® 7. 352,
de 4 de novembro de 2010, prevé em seu Art. 6° que:

Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnologicos,
culturais e literarios destinados a educa¢do do campo
deverdo atender as especificidades e apresentar
conteudos  relacionados aos conhecimentos das
populagées do campo, considerando os saberes
proprios das comunidades, em didlogo com os saberes
académicos e a construgdo de propostas de educagdo
no campo contextualizadas (Brasil, 2010).

Desta forma, os docentes devem ser inovadores, buscando novos
meios para sua pratica educativa, apresentando uma didatica distinta,
procurando trabalhar as atividades do cotidiano dos estudantes, usando
mais os recursos que o campo oferece, no sentido de se apropriar de
métodos diferenciados. E isso faz com que o alunado desenvolva o
critico e o social, para ser protagonista da sua realidade, como
argumenta Freire (1997), a escola ndo modifica a realidade, mas ajuda
a estruturar os individuos capazes de fazer a transformagdo da
sociedade, do mundo, e de si mesmos.

126



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

PERCURSO METODOLOGICO
Area de estudo

Aérea de pesquisa foi a comunidade Esperanga, localizada
em Barras ao norte do Piaui, a 56 km da sede do municipio,
na divisa entre Barras, Miguel Alves e Nossa Senhora dos Remédios.
Compreendendo uma érea de 5.070 hectares. A comunidade ¢
composta por 166 familias, totalizando 541 moradores, sendo sua
maioria agricultores familiares e/ou extrativistas, que garantem renda
familiar através destas atividades.

Os estudantes residentes da comunidade sdo atendidos durante o
Ensino Fundamental na Escola Municipal Rosa do Régo Lages, situada
na referida comunidade, pertencente ao nticleo Barreiro. Atualmente a
escola funciona em dois turnos (manha e tarde), onde atende um total
de 170 alunos distribuidos em 12 turmas, atendendo ao ensino infantil
de I a IV, ensino fundamental menor do 1° ao 5° ano, ensino
fundamental maior do 6° ao 8° ano.

Quanto ao Ensino Médio, os estudantes siao atendidos na
Unidade escolar Haydée Lages Monte, situada na zona rural de Barras,
na comunidade Barreiro a cerca de 35 Km da sede do municipio,
atende alunos de 15 comunidades, sendo ofertado o ensino médio a
noite. Atende aproximadamente cerca de 400 alunos, cuja faixa etaria
varia entre 15 e 35 anos, quase toda sua totalidade alunos da zona rural.

Tipo de pesquisa

Para a execucdo do presente projeto foi realizada uma pesquisa
qualitativa-quantitativa, que tem por objetivo traduzir e expressar o
sentido dos fendmenos do mundo social; trata-se de reduzir a distancia
entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e agao.
E ¢ necessario que sua realizag¢do seja no campo de trabalho, onde o
pesquisador esta inserido no campo onde ocorre o fendmeno.
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Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 10 agricultores que residem na
localidade, com diferentes faixas etarias, a fim de constar como cada
um realiza sua atividade na agricultura. Os demais sujeitos
participantes da pesquisa foram trés alunos do 7° ano, dois alunos 8°
ano que no momento da pesquisa estudavam na escola da comunidade,
e trés alunos do 3° do ensino médio e dois alunos da IV etapa da EJA
que estudam na Unidade escolar Haydée Lages Monte, perfazendo um
total de 10 alunos.

Procedimentos para coleta de dados

Os instrumentos de pesquisas qualitativas utilizados para coleta
de dados foram questionario e entrevista. O questionario foi aplicado
junto aos estudantes, abordando nivel de escolaridade sobretudo se ¢
como a escola trabalha a questao da agricultura em sala de aula.

A entrevista foi realizada com os agricultores e abordaram as
seguintes questdes em tom de conversa, seguida de registros
fotograficos da lida na lavoura: Como ¢ realizado o preparo e o cultivo
da terra? De quem eles aprenderam essas tercinas de manejo? Como
realizam a forma de controle de pragas e quanto ao uso de agrotoxicos?

Aspectos éticos da pesquisa

Por questdes éticas, anteriormente a coleta de dados através
(questionario e entrevista) os sujeitos foram orientados quanto aos
objetivos da pesquisa e a autorizagdo para pesquisa se deu mediante
assinatura de Termo de Assentimento pelos responsaveis dos
estudantes menor de idade e mediante Termo de Consentimento livre
e esclarecido, assinado por agricultores e estudantes maior de idade.
Ambos os termos tém por finalidade, além da autorizagdo, possibilitar,
aos sujeitos da pesquisa, um esclarecimento sobre o estudo, seus
beneficios, deixando esclarecido que a pesquisa nao oferecia nenhum
tipo de risco aos participantes (fisico, quimico ou bioldgico).
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Perfil dos agricultores e aspectos agricolas das plantacées

Realizada a pesquisa verificou-se o perfil dos agricultores:
todos residem na prépria localidade; a idade variava de 25
a 67 anos, com um predominio de 50% dos participantes terem idade
de 37 a 47 anos; todos eram do sexo masculino. Na comunidade sdo os
homens responsaveis por gerir o trabalho na lavoura, grande parte
deles trabalham desde jovem, iniciando na pré-adolescéncia, como
observado pelos dados (figura 1).

Figura 1 - Idade em que os agricultores comecaram a trabalhar na roca, na
Comunidade Esperanca, Barras/PI
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Fonte: Autores, 2023

Pelo contexto da época, inevitavelmente, o fator economico foi
a principal causa do inicio do trabalho de jovens e criangas na
agricultura familiar, ja que a situagdo de pobreza e desigualdade social
¢ uma realidade em grande parte do meio rural.
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Mediante essa perspectiva, pode-se afirmar que:

Diante da baixa renda auferida pelos pais, criangas e
adolescentes sao compelidos a ingressar no mundo
trabalho antes da idade adequada, resulta em diversas
consequéncias fisicas, psicologicas, economicas e
educacionais as criangas e aos adolescentes em
situagdo de trabalho infantil na agricultura familiar
(Custodio; Cabral, 2019, p. 10).

Fundamentalmente, a perpetuagdo do trabalho infantil na
agricultura ocorre devido as precarias condigdes de vida das familias
que viviam no meio rural, que deixaram de visualizar as consequéncias
do trabalho infantil, como o abandono escolar. De acordo com
Wanderley (1995) esse trabalho externo se torna uma necessidade
estrutural, onde a renda obtida nesse tipo de trabalho vem a ser
indispensavel para o nucleo familiar e tem funcdo essencial de
complementar a renda da familia.

Como consequéncia principal a inser¢do precoce dos
agricultores no trabalho da lavoura houve o abandono escolar,
consideravel notar que no campo era um fator comum criangas
comegcarem a trabalhar desde muito cedo. A opgao por manter os filhos
estudando estava diretamente relacionada as condi¢des financeiras dos
pais, decorréncia desse processo, resulta a baixa escolaridade dos
agricultores (figura 2A). Contrapondo a essa realidade, trazendo para
o contexto atual, todos os filhos em idade escolar dos agricultores
estavam frequentando a escola ou ja tinham concluido o ensino médio
(figura 2 B). Cabe ressaltar que a maioria dos entrevistados possuiam
de dois a trés filhos.
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Figura 2 - (A) Escolaridade dos agricultores entrevistados; (B) Agricultores com

filhos na escola.
El

K

= Nunca fo1 a escola

® Ensino fundamental menor incompleto ® Sim = Concluiu = Nio tem idade escolar
= Fnsino médio incompleto

Fonte: Autores, 2023.

O grau de escolaridade dos trabalhadores rurais assume
importante papel na organiza¢do da agricultura familiar, uma vez que
a baixa escolaridade compromete o desenvolvimento socioecondmico
regional e influencia desfavoravelmente no processo de producao
agricola e na implementagdo de novos sistemas. Nessa vertente,
Schettino et al. (2020) afirma que a falta de informacao aliada a baixa
escolaridade pode levar a doengas ocupacionais por nao saberem
manusear certos produtos e pode também ocasionar acidentes de
trabalho.

Agricultura praticada na comunidade Esperanca

Na referida comunidade foi constatado que o modelo agricola
adotado ¢ a agricultura de corte-queima. Esse modelo de agricultura ¢
uma pratica que consiste em desmatar uma area de mata, logo apos
faz-se a queimada da vegetagdo remanescente. Ela devolve carbono e
outros nutrientes armazenados na biomassa vegetal para o solo. A area
¢ utilizada para o plantio por 1-2 anos até¢ que o solo reduza sua
fertilidade. Entdo, segue-se um periodo de pousio, que permite que a
vegetacdo volte a crescer e o solo se regenere recuperando os
nutrientes (figura 3).
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A queimada ¢ utilizada pelos agricultores para limpeza do local
e preparo do solo antes de iniciar o plantio, € o tipo de plantio realizado
por 100% dos entrevistados e em area coletiva. O sistema adotado ¢ do
tipo policultivo que combina varias culturas, promovendo menores
perdas, baixos riscos e otimizam a utilizagdo do espaco. Ao contrario
da monocultura, trata-se de um sistema tdo antigo quanto a propria
agricultura, que sdo repassados os conhecimentos de pai pra filho 4
muitas geracdes, o que foi corroborado em suas falas, todos
aprenderam com seus respectivos pais. Na referida comunidade o
sistema agricola ¢ quase exclusivamente o de roga. Na policultura, ou
seja, o cultivo de diferentes tipos de plantas na mesma area, a0 mesmo
tempo, fornece melhoria na qualidade do solo, especialmente no que
diz respeito a promocao de maior teor de matéria organica, devido ao
revestimento do solo pela deposi¢ao de residuos vegetais.

Figura 3 - (A) Mata predominante, (B) Corte da vegetacio, (C) Queimada (D)
Pousio e capoeira. Comunidade Esperanca

2
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Fonte: Autores, 2023.
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Realizado o plantio, os agricultores enfrentam varios problemas
como insetos que atacam as plantagdes ou plantas espontaneas que
podem vir a competir com as culturas principais (figura 4). Uma
ressalva em relagdo a essa figura é que quando questionados sobre que
problemas eles enfrentam nas plantacdes, o fato de a pergunta ser de
multipla escolha, portanto, os agricultores puderam apontar para mais
de uma resposta.

Figura 4 - Principais pragas encontradas na roca. Na comunidade Esperanca
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Fonte: Autores, 2023.

Observa-se que pragas como pulgdo, lagarta e a vegetagao
espontanea (mato) sdo as mais prejudiciais as plantagdes na percepgao
dos agricultores da referida comunidade. Em uma fala especifica de
um agricultor: “Essas pragas apareceram de uns tempos para cd,
antes ndo tinham tantas”. Desse modo, podemos constar em sua fala
que o agricultor sente uma intensifica¢ao nas pragas agricolas safra pos
safra, o que se pode deduzir aqui um aumento ndo somente na
quantidade, mas também a resisténcias das mesmas a defensivos
quimicos. Nogueira e Cruz (2020) afirmam que, na maioria dos casos
o agricultor passa a utilizar defensivos com maior grau de toxicidade
e com o passar do tempo a resisténcia ao pesticida evolui também.

Dado preocupante, uma vez que o manejo agricola ndo evolui
na mesma propor¢do, os lavradores utilizam as mesmas técnicas que
aprenderam com seus pais no século passado. Quando perguntados se
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a forma que eles trabalhavam ¢ a mesma de antigamente, se
perceberam mudangas no modo de fazer agricultura na época de seus
pais e avos até os dias de hoje, 100% afirmaram que ndo viram
diferenca nessas ultimas décadas, percebido em seus discursos.

E a mesma de antigamente, ndo mudou nada.
(Agricultor 3 — 45 anos)

Do mesmo jeito que eu aprendi com meu pai, fago hoje.
(Agricultor 8 — 37 anos)

Do mesmo jeito de antigamente, so que hoje tem muita
praga. (Agricultor 6 — 67 anos)

Os ensinamentos, o0 modo de producao, o jeito de lidar com a
terra, tudo repassado oralmente, ou seja, a maneira que se aprende, se
repassa, um processo automatico que se renova € ndo se aprimora,
onde ¢ copiado ¢ em seguida repassado e se configura nos mesmos
resultados. E como se trata de um processo dentro do ambiente
doméstico, sendo que a comunidade ndo recebe formagdo na area
agricola, assisténcia técnica, palestras, etc.

Percebe-se que a evolucdo da agricultura familiar estagnou de
uma forma perturbante, com exce¢ao do controle de pragas, o que €
mais preocupante, pois todos os entrevistados aderiram ao uso de
agrotoxicos em seus plantios, além de outros métodos (figura 5).

Figura S5 - Técnicas de controle de pragas realizada pelos agricultores. Na
comunidade Esperanca.
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Fonte: Autores, 2023.
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O uso de agrotéxicos ¢ atualmente uma realidade dentre muitos
agricultores campesinos, sendo a sua aplicacdo na maioria das vezes
realizada sem nenhum equipamento de protecdo (EPIs). Durante a
entrevista foi possivel notar que acham desnecessario o uso desses
equipamentos. Nesta vertente, os estudos de Silva et al. (2005)
mostraram que os baixos niveis de alfabetizagdo contribuem para a
ocorréncia do ndo uso do EPI por muitos agricultores. Sao
aprendizados repassados de pai pra filho. O uso de agrotdxicos na
agricultura familiar foi introduzido como uma solu¢do para melhor
produzir alimentos com menos trabalhos e menores perdas, com uma
ilusdo que sdo benéficos e essenciais ao cultivo agricola.

Nessa perspectiva de uso dos agrotoxicos, Carneiro et al. (2015)
apontam que os trabalhadores rurais sdo vulneraveis, tanto pela
facilidade de acesso, quanto pelo incentivo do uso dos agrotdxicos,
todavia, ndo possuem seguridade social e escolaridade minima
necessaria para lidar com essas substancias perigosas. Até porque,
como dito em outro momento, os agricultores sujeitos da pesquisa nao
recebem nenhuma orientag¢ao ou assisténcia técnica.

Tem-se na Agroecologia uma alternativa e uma solucdo para a
agricultura familiar. Quando perguntados sobre agroecologia e se ja
ouviram falar desse termo, 100% dos entrevistados afirmaram que nao
sabem do que se trata. Ao ser mencionado os problemas ambientais
como as queimadas, desmatamento e o uso de agrotoxico que
prejudicam a natureza, todos afirmaram que seus atos sao maléficos ao
meio ambiente, mas ndo souberam dar uma resposta concreta
explicando o porqué. Como observado em seus relatos:

O clima fica quente por causa do desmatamento e das
queimadas, daqui uns tempos a roga no toco vai acabar.
(Agricultor 4)

A fumaga aumenta o calor, o desmatamento aumenta as
secas. (Agricultor 7)

Causam, ndo sei o porqué. (Agricultor 2)
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Nesse contexto, refor¢ando a fala do agricultor 4, Jinior (2004)
ressalva que praticas agricolas anteriormente eficazes (corte queima)
se mostraram problematicas do ponto de vista ambiental e na
manuten¢cdo da produtividade em meio ao aumento da densidade
populacional e a diminui¢do da terra cultivavel. A reducdo de areas
cultivaveis decorrente da degradacdo da natureza implica em um
grande problema ndo apenas ambiental, mas também econdmico-
social, pois ¢ de onde as familias sobrevivem. Nas respostas dos
lavradores durante a entrevista, muitos acreditam que a maneira ideal
de trabalhar com agricultura seria com terras aradadas (planas),
irriga¢do, maquindrios e recursos financeiros, financiamentos do poder
publico. Assim, percebe-se um desejo de modernizacao da agricultura.

Perfil dos estudantes e a rela¢do escola do campo e a agricultura
familiar

Os estudantes sujeitos da pesquisa foram caracterizados quanto
ao perfil, apresentado idade entre 16-22 anos, com predominio de 18 e
19 anos de idade, todos do sexo masculino, solteiros, residentes na
comunidade Esperanga, filhos de agricultores e que trabalham com
seus pais; 28,6% estavam no 3° ano do ensino médio, mesma
porcentagem no 8° ano do ensino fundamental e na IV etapa da EJA,
e 14,3% no 7° ano do ensino fundamental.

A forma que trabalham ¢ a mesma herdada pelos pais, todos
afirmaram que a escola ndo proporciona uma maneira que os ajudem
na agricultura. Quando questionados se buscam outros meios como
internet, livros, revistas etc. para ajudar no trabalho, apenas um aluno
disse que busca a internet como fonte além da escola, e nem sempre
seu pai segue o que ¢ repassado.

Na concepgao, Vigano (2019, p.1) “os jovens sdo atores de suma
importancia, pois a unidade de producdo agricola tem identidade
marcada pela gestdo o trabalho integrado a toda familia”. Desta
maneira ¢ atribuido para eles a responsabilidade de alavancar as
oportunidades do campo com inovacgao, tornando o trabalho no campo
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mais eficiente e menos penoso, diversificando as atividades e
agregando valor aos cultivos agricolas.

A Proposta da Educagdo do Campo ¢ a abrangéncia de todas as
especificidades do meio rural, € ndo apenas em teoria, tendo em vista
que ¢ prevista em lei, Inciso II do artigo 2° do Programa Nacional da
Educagao a Reforma Agraria (PRONERA):

Incentivo a formulagdo de projetos politico-
pedagogicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho (Brasil, 2010, p. 2).

Entretanto, na pratica isso ndo se concretiza, nota-se que existe
a implementagdo de um curriculo para todas as escolas, em vez do
curriculo se adequar as especificidades da escola campesina, ocorre o
processo inverso, a escola se adequando a proposta curricular urbana.
Nesse viés, cada vez mais escolas campesinas perdem sua identidade.

Assim, reitera-se o pensamento de Souza (2008) de que a
Educagao do campo expressa a ideologia ¢ forca dos movimentos
sociais do campo, na busca por uma educagdo publica que valorize a
identidade e a cultura dos povos do campo, em uma perspectiva de
formacao humana ¢ de desenvolvimento local sustentavel.

Todos os participantes desta pesquisa, assim como
provavelmente outros estudantes das escolas em questdo sao
agricultores ou/e filho de agricultor, e estdo diariamente na roga
trabalhando junto aos pais. Contudo, 100% dos estudantes pesquisados
afirmaram que ndo aprenderam nada que possa ser usado na agricultura
e que a escola ndo estd contribuindo para que essa pratica evolua.

Mediante essa realidade, cabe a escola desenvolver um ensino
voltado para a realidade campesina, incluindo aspectos relacionados a
agricultura, a questdo ambiental e a sustentabilidade nas comunidades.
Assustador verificar que, quando questionados sobre “ecologia” e em
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seguida sobre “agroecologia”, todos ndo sabiam do que se tratavam os
termos, ¢ desconheciam a relacdo com a sua realidade.

Ao contextualizar contetidos especificos, o conhecimento
adquire verdadeiro significado para os alunos, € ¢ necessario que o
professor interaja ativamente com o conhecimento dos alunos de forma
intelectual e emocional e incorpora a rotina ao seu dia a dia. Para
aproximar a sala de aula com o conhecimento cientifico e o cotidiano
do aluno, podem ser abordados aspectos fisicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais, politicos, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

presente estudo permitiu conhecer o perfil dos agricultores

da comunidade Esperancga, Barras, PI e como eles praticam
a agricultura, sendo constatado que o baixo nivel de escolaridade pode
implicar em diversos outros problemas como a manipulacdo de
agrotoxicos sem informacdes técnicas e sem uso dos EPIs, além do
prejuizo que causam ao meio ambiente e ao proprio ser humano. Esse
conhecimento sobre a agricultura é repassado de geragdo em geracao,
sendo replicado até os dias de hoje.

Como supracitado, as novas geracdes inseridas no meio agricola
estdo seguindo os mesmos passos de seus genitores. A escola nao
interfere na realidade de seus alunos a fim de melhorar a qualidade de
vida, ndo contextualiza com o cotidiano e prioriza a educagdo bancaria,
foca em avaliagdes internas e externas, a contextualizacdo deve
mobilizar dominios ou dimensdes existentes na vida pessoal, social e
cultural das pessoas envolvidas.

Em suma, a agricultura familiar na comunidade Esperanga esta
se tornando insustentavel, cada vez mais agredindo e prejudicando o
meio ambiente, e agravando a saude dos povos do campo pelo
desmatamento, queimadas, uso de agrotoxicos. Uma maneira bastante
eficaz para que a agricultura familiar na comunidade possa ser
melhorada e ndo abandonada, seria o cultivo ecologicos como
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agroflorestal, por exemplo, ou o uso de defensivos naturais e técnicas
mais conservadoras do solo e biodiversidade.

A pesquisa mostra a necessidade de as escolas trabalharem de
forma contextualizada com seu alunado, contribuindo para melhorar a
qualidade de vida da comunidade, e tornando o aprendizado
significativo, possivel de ser aplicado no cotidiano dos estudantes, da
comunidade, como deve ser uma escola do campo e para o campo.
Mediante ao que foi discutido, ¢ necessario propor acgdes para
transformar a realidade campesina, tendo a educagdo como alicerce.
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INTRODUCAO

As hortas organicas sao um exemplo pratico de como a
educacdo ambiental pode ser inserida de forma significativa
no cotidiano das pessoas, promovendo a conscientizacdo sobre a
importancia da conservagao do meio ambiente e incentivando a adog¢ao
de praticas sustentaveis, ao desempenhar um papel fundamental como
laboratorio vivo, proporcionando uma série de atividades praticas de
educagdao ambiental que se articulam com o conhecimento tedrico.
Essa integracdo entre teoria e pratica ¢ de extrema relevancia para
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, conferindo-
lhes uma experiéncia mais significativa e concreta (Morgado, 2006).

A horta ¢ um espago de cultivo de hortaligas de maneira livre de
agrotoxicos e adubos quimicos, privilegiando técnicas que respeitam
os ciclos naturais e a biodiversidade. O processo de cultivo organico
envolve a compostagem de residuos organicos e a utilizacao de adubos
naturais. Essas praticas sdao excelentes oportunidades para que
criangas, jovens e adultos compreendam a importancia de conservar o
solo e preservar a agua.

Sem duvida, um aspecto fundamental das hortas organicas ¢ o
estimulo ao trabalho em equipe e ao senso de responsabilidade.
Quando um grupo se une para cuidar da horta, cada individuo passa a
compreender sua importancia no processo coletivo. Além disso, o
trabalho em equipe na horta proporciona oportunidades para
desenvolver habilidades de comunicagdo, lideranga e resolug¢ao de
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problemas, preparando os participantes para enfrentar desafios de
forma eficaz em diferentes aspectos da vida.

A implementacdo de hortas organicas no espaco escolar supre as
lacunas do sistema educacional, como a falta de laboratorios nas
escolas, fazendo com que os professores necessitem de buscar meios
que inovem suas aulas (Pimenta, et al, 2011).

Nesse sentido, este projeto tem como tematica “Horta organica
em pequenos espagos”, € intuito do cuidado com uma horta sera o de
proporcionar aos visitantes o despertar pelo interesse de consumir
alimentos saudaveis, assim como mostra-los que cultivar um plantio
de verduras e legumes em casa ¢ uma boa op¢do para um consumo
livre de agrotéxicos, pois, segundo Soares et al., (2003) e Grisolia
(2005), pesquisas demonstram que agrotoxicos podem ser detectados
em varias partes das plantas cultivadas, incluindo sementes e folhas
que sdo comumente consumidas como alimentos.

Nesse sentido, esse projeto teve como objetivo proporcionar
conhecimento teérico e pratico de como aproveitar espagos
inutilizados por meio da criagdo ¢ manutencao de hortas de alimentos
organicos. Além de, despertar o pensamento critico dos alunos sobre a
preservacao do meio ambiente, sensibilizar os alunos da importancia
dos alimentos organicos, utilizar o espago da horta para trabalhar
conceitos de educagdo ambiental, estimular o processo de cultivo de
alimentos organicos e demonstrar na pratica as etapas do plantio a
colheita.

HORTAS ORGANICAS EM PEQUENOS ESPACOS

pratica da horta organica em pequenos espagos ¢ uma forma

eficaz e gratificante de trazer a natureza para o ambiente
urbano, permitindo que mesmo aqueles com éreas limitadas possam
colher os beneficios de cultivar seus proprios alimentos de maneira
saudavel e sustentdvel. De acordo com Gewandsznadjder (2006),
comer bem ndo se trata de consumir em excesso, mas sim de adotar
uma alimentagdo equilibrada, que fornega ao organismo a quantidade
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adequada de calorias e nutrientes essenciais, contribuindo
efetivamente para a manutengao da saude.

O cultivo diversificado de plantas nos espagos urbanos fortalece
as opcoes locais para combater a fome € a ma nutricao, aumentando a
producdo e o consumo de alimentos saudaveis, especialmente em
comunidades que enfrentam graves desafios socioecondmicos. Com
isso, Azevedo (2008), cita que: o conceito de alimentacdo saudavel,
frequentemente associado a promocao da satude, pode variar de acordo
com diferentes contextos histéricos, e até o momento, ndo tem sido
totalmente consolidado em um consenso cientifico.

Segundo Monteiro et al. (2004), a producgdo local representa um
modo de acesso aos alimentos distintos dos mecanismos de mercado e
acdes assistencialistas, que sao mais frequentes no contexto urbano. A
horta organica construida em pequenos espagos, seja ela na sua
comunidade ou no espago escolar, contribui para a educagdo ambiental
implementada no cotidiano das pessoas que buscam uma melhoria na
sua alimentacao.

As praticas agricolas adotadas nas areas rurais frequentemente
se caracterizam pela diversificagdo, onde espécies diferentes sdo
cultivadas em uma mesma regido. Essa abordagem multifacetada tem
como objetivo otimizar o uso dos amplos espagos disponiveis e reflete
os conhecimentos agricolas transmitidos por geragdes nas
comunidades de agricultura familiar, cujo principio fundamental ¢ a
valorizacao da diversificagao produtiva.

Leal et al. (2016), menciona que a implantacao da horta organica
na escola promoveu alteragdes significativas no habito de consumo de
vegetais entre os alunos e serviu como incentivo para que muitos deles
passassem a criar hortas em seus proprios lares, aproveitando os
pequenos espagos disponiveis.

O trabalho da horta orgénica e sua compostagem, construida em
um pequeno espaco, contribui para a melhoria da qualidade do solo,
como cita Inécio et al. (2009), a compostagem ¢ viavel mesmo em
espacos reduzidos, trazendo beneficios notdveis para o
desenvolvimento das raizes, ampliando a capacidade de retencdo de
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agua no solo e mantendo-o adequadamente umido. Além disso, ela
enriquece a vida do solo, promovendo a fertilidade natural e reduzindo
o crescimento de plantas espontaneas indesejadas. A compostagem
também desempenha um papel crucial na manutengao da temperatura
do solo ¢ na corregdo de sua acidez.

A horta organica em pequenos espacos também promove a
conscientizacdo sobre o ciclo dos alimentos, a importancia da
sustentabilidade e a valorizagao dos recursos naturais. Além disso, ela
proporciona um vinculo emocional com as plantas, cultivando o
respeito pela natureza e a satisfagdo de ver o proprio esforgo se
transformar em resultados concretos, e a horta ¢ um ambiente que
permite aos alunos explorarem de forma natural, oferecendo auxilio ao
professor na criagdo de um recurso valioso para a aprendizagem,
enquanto estimula o interesse deles em aprimorar seus habitos
alimentares, a0 mesmo tempo que resgata a tradi¢ao do cultivo da terra
(Leal et al., 2016).

A beleza das hortas em pequenos espagos vai além do aspecto
pratico. Elas trazem vida para ambientes urbanos, melhoram a
qualidade do ar, atraem polinizadores, como abelhas e borboletas, e
podem ser um ponto de encontro para a familia e os amigos, criando
conexdes sociais em torno do cultivo e da colheita.

HORTA ORGANICA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

horta organica pode desempenhar um papel essencial na

educagao ambiental, sendo um ambiente pratico e eficaz
para transmitir conceitos de sustentabilidade, ecologia e preservacao
do meio ambiente. Essa abordagem vai além das salas de aula
convencionais, permitindo que os alunos tenham uma experiéncia
direta e significativa com a natureza e suas interagdes.

Segundo Cribb (2018), as hortas escolares, aliadas a educacao
ambiental, tém desempenhado um papel crucial na sensibilizacdo para
0 respeito a natureza, na compreensdo das necessidades e na
preservacdo do ambiente. Isso, por sua vez, tem influenciado
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positivamente a promogao de hébitos alimentares mais saudaveis entre
criangas ¢ adolescentes.

Assim, tendo os alunos a chance de utilizar a horta organica
como uma ferramenta de educagao ambiental, eles t€ém a oportunidade
de compreender a conexdo entre o cultivo de alimentos, a saude do
solo e a biodiversidade, e podem aprender sobre a importancia das
préaticas de plantio organico, que evitam o uso de agrotdxicos e adubos
quimicos, contribuindo para a satide do ecossistema e para a produgao
de alimentos mais seguros e saudaveis.

Alimentar-se saudavelmente ndo ¢ apenas comer os alimentos
que sdo considerados saudaveis, mas ter também uma preocupacgio
com a sua producdo. De acordo com Martinelli et al. (2019), a
alimentacdo saudavel deve transcender a dimensdo nutricional,
abragando também a sustentabilidade, que se preocupa com a maneira
pela qual os alimentos sdo produzidos. Isso implica em promover a
conservacao da biodiversidade e incentivar um consumo diversificado,
resgatando alimentos, preparagdes e habitos culturais tradicionais.

Além do aspecto bioldgico, a horta organica pode ensinar sobre
a gestdo da dgua, a importancia da sombra e da luz solar adequada para
as plantas. Esses conceitos praticos sao facilmente demonstrados na
horta, proporcionando uma aprendizagem envolvente e concreta.

METODOLOGIA

Essa pesquisa fez parte do projeto de extensdo intitulado
“Horta orgénica: do campo ao campus”, cadastrado da Pr¢ -
Reitoria de Pesquisa e Extensdo — PREXC, através do codigo
PJ08/2022-CSHNB-155-NVPJ/PG. Foi desenvolvida no Espaco de
Conservacao das Abelhas do Semidrido (e-casa). O espaco esta
localizado na Universidade Federal do Piaui - CSHNB, campus Picos,
e conta com a colaboracao dos graduandos dos cursos de Educagao do
Campo, Ciéncias Biologicas e Nutrigao.

Buscando atingir os objetivos do projeto, o projeto foi
fragmentado em trés fases: A primeira foi a implementagdo da horta
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organica no local designado, envolvendo o treinamento dos alunos
bolsistas e voluntarios em tarefas relacionadas ao cultivo, como a
preparacdo do substrato, plantio, irriga¢do, colheita, preparo da
sementeira, processo de repicagem e manutengao da horta organica. O
treinamento foi conduzido por meio do curso denominado "Horta
Organica em Pequenos Espacos", ministrado pelos técnicos Antonio
de Oliveira e Rafael de Oliveira da "Garagem Organica", de Teresina-
PI.

A atuagdo do projeto "Horta Organica em Pequenos Espacos",
conduzido pelos técnicos Antonio de Oliveira e Rafael de Oliveira da
"Garagem Organica" de Teresina-PI, foi fundamental para a
implementagao bem-sucedida da primeira fase do projeto. O curso
oferecido proporcionou aos alunos bolsistas e voluntarios o
conhecimento tedrico e pratico necessario para realizar diversas tarefas
relacionadas ao cultivo organico, desde a preparacdo do substrato até
o processo de manutengao da horta.

Durante essa etapa, o foco principal foi a realizagdo de palestras
e atividades educativas direcionadas aos alunos da educacgao basica,
destacando a importancia da produgdo de alimentos sauddveis em
espacos limitados. O contato com as escolas foi estabelecido por meio
de parcerias com institui¢des educacionais locais, visando alcangar um
publico que representasse uma base sélida para a disseminagao desses
conhecimentos. Além disso, como terceira fase, a distribui¢do de
mudas e sementes aos visitantes, juntamente com a entrega das
hortalicas cultivadas na horta para as residéncias e o restaurante
universitario do campus, serviu como uma forma pratica de incentivar
a continuidade desse aprendizado dentro das proprias comunidades
escolares e académicas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

construcao da horta orgénica teve inicio em mar¢o de 2020
(Figura 1) e foi realizada de forma colaborativa,

envolvendo ativamente os alunos, as professoras coordenadoras e a
comunidade académica. Os passos envolvidos na elaboracao da horta
foram os seguintes:

1.

Planejamento: Inicialmente, foi realizado um planejamento
detalhado, considerando o espaco disponivel e as
necessidades das plantas a serem cultivadas.

Preparacio do Terreno: O terreno foi preparado
adequadamente, removendo-se detritos e ervas daninhas. Em
seguida, foi nivelado e, se necessario, adicionado composto
organico para enriquecer o solo.

Construcao dos Canteiros: Os canteiros elevados foram
construidos utilizando-se materiais como tabuas de madeira
ou blocos de concreto, garantindo uma estrutura resistente e
duravel.

Utilizacdo de Materiais Reciclaveis: Foram utilizados
materiais reciclaveis para criar diferentes areas de cultivo na
horta.

Plantio e Manuten¢ao: Apos a construgdo da horta, foram
realizados o plantio das mudas e sementes e os cuidados
necessarios para o crescimento saudavel das plantas.

Essa abordagem inovadora na constru¢do da horta ndo apenas
promove a sustentabilidade, mas também destaca a criatividade e o
envolvimento ativo dos participantes na implementagdo pratica do

projeto.
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Figura 1: Construcdo da horta no ano de 2020.

Fonte: arquivo pessoal.

Durante o projeto, foi ofertado um curso de capacitagdo para os
bolsistas e voluntarios intitulado '""Hortas em pequenos espacos' em
parceria com a "Garagem Orgéanica", o objetivo do projeto, bem
como do curso foi proporcionar conhecimento teorico e pratico de
como aproveitar espacos inutilizados por meio da criagdo e
manutengdo de hortas de alimentos organicos, aproximando assim a
universidade da comunidade, contribuindo para disseminagdo do
conhecimento cientifico sobre a qualidade da alimentagao e a produgao
de alimentos livres de agrotéxicos (Figura 2 - A, B e C).

Figura 2: Registro do Curso "Hortas em pequenos espacos', realizado pela
Garagem Orgéanica.

Fonte: arquivo pessoal.
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Com o intuito de alcangar os objetivos, conduzimos atividades
que contaram com a participacdo de duas escolas: Mariano Borges
Leal e Odete Ferreira Nunes. Ambas sdo instituigdes da rede municipal
de ensino de Itainopolis, uma cidade proxima a Picos. Ao todo, mais
de 50 criancas e adolescentes estiveram presentes, acompanhados
pelas equipes gestoras das respectivas escolas.

Durante as visitas do Colégio Odete Ferreira Nunes e da Escola
Mariano Borges Leal a Universidade Federal do Piaui (UFPI), uma
série de atividades educativas e praticas foram realizadas para
proporcionar uma experiéncia enriquecedora e inspiradora aos alunos.

A primeira atividade em ambas as visitas foi a exposi¢do de
sementes crioulas, adquiridas de agricultores familiares ¢ movimentos
sociais, como o0 MPA (Movimento dos Pequenos Agricultores). Esta
exposicao teve como objetivo principal educar sobre a importancia da
diversidade de sementes e promover a conscientizagdo sobre a
preservacao dessa diversidade genética valiosa. Além disso, em ambas
as ocasides, foi destacada a relevancia do contexto agricola e da
preservacao das sementes crioulas, com abordagens interativas e
dindmicas para engajar os alunos.

Na segunda atividade, os participantes tiveram a oportunidade
de aprender sobre a produ¢do de um biofertilizante natural, o adubo
NPK, feito com materiais organicos como cascas de ovos, bananas e
borra de café. Essa experiéncia pratica ndo sO proporcionou
conhecimento sobre a composi¢ao de nutrientes essenciais para as
plantas, mas também enfatizou a importancia da sustentabilidade e do
aproveitamento de recursos disponiveis no dia a dia.

Ap6s a preparagdo do adubo, os alunos foram guiados ao espago
da horta, onde receberam informagdes detalhadas sobre o plantio das
verduras e hortalicas ali cultivadas. Eles puderam explorar o ambiente
da horta, colher cenouras e, em seguida, participar ativamente da
plantacdo de mudas nos canteiros centrais € espacos vazios,
promovendo ndo apenas uma conexdo direta com o processo de
produgdo de alimentos, mas também o desenvolvimento de habilidades
praticas e um maior apre¢o pelo meio ambiente.
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Para concluir as visitas, foi reservado um momento especial no
auditério para receber os comentarios dos alunos e suas equipes
gestoras. Esse espaco permitiu que expressassem suas opinides sobre
a experiéncia vivenciada durante o evento, demonstrando o
compromisso em valorizar as perspectivas dos participantes e buscar a
melhoria continua das atividades oferecidas.

Essas visitas ndo apenas proporcionaram uma experiéncia
educativa memoravel, mas também capacitaram os alunos a
contribuirem de forma pratica para o desenvolvimento e manutengdo
de praticas agricolas sustentaveis, reforcando valores de trabalho em
equipe, responsabilidade ambiental e apreco pela biodiversidade.

Alguns desses conceitos incluiram a exploracao da riqueza e
variedade de vida na Terra, destacando a importancia da preservagao
de diferentes espécies e ecossistemas, a sustentabilidade, com a
discussdo sobre a necessidade de adotar praticas que atendam as
necessidades atuais sem comprometer a capacidade das geracdes
futuras e a conservacao de recursos naturais, com a reflexdo sobre a
importancia da utilizacdo responsavel dos recursos naturais, como
agua, solo e energia.

Para o autor Ribeiro et al (2007), os educadores devem trabalhar
em conjunto para desenvolver estratégias abrangentes que enfrentam
os desafios existentes, proporcionem recursos adequados e facilitem a
integracao de atividades que gerem renda. Essa colaboragdo ¢ essencial
para criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento de programas
educacionais e econdmicos que promovam a geragdo de renda de
forma sustentdvel e inclusiva.

Ao discutir temas como a importancia da biodiversidade, a
gestdo adequada dos recursos naturais e os impactos das atividades
humanas no meio ambiente, os participantes foram incentivados a
considerar as interagdes complexas entre as acdes individuais e o
ecossistema global. Além disso, ao fornecer exemplos praticos de
como pequenas mudangas de comportamento podem ter um impacto
positivo significativo no meio ambiente, as visitas ajudaram a inspirar
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acdes concretas € a motivar os participantes a adotarem praticas mais
sustentaveis em suas vidas cotidianas.

Segundo informagdes veiculadas pela matéria produzida e
postada na pagina oficial da UFPI, campus de Picos, a Coordenadora
Pedagogica Profa. Maria Silvane Leite destacou em sua fala a
importancia da escola proporcionar vivéncias praticas de
aprendizagem fora da sala de aula, destacando-se ao possibilitar que
os alunos participem ativamente de todas as atividades praticas,
construindo assim uma relacdo diferenciada com os alimentos
(https://encr.pw/Projeto-hortaorganica-docampoaocampus). Essas
praticas despertam a curiosidade dos alunos em relag@o a produgao de
alimentos, promovendo o conhecimento da cadeia alimentar e a
compreensdo da origem dos alimentos que consomem.

Através dessas vivéncias, os alunos também desenvolvem uma
maior apreciagdo pelos alimentos e pelo trabalho envolvido em sua
producao, o que pode influenciar positivamente seus habitos
alimentares e sua relagdo com a natureza. Portanto, escolas que adotam
essa abordagem demonstram um compromisso com uma educagao
mais holistica e contextualizada, preparando os alunos para se
tornarem cidaddaos conscientes e responsaveis em relagdo a
alimentagdo e a0 meio ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Oprojeto "Horta Organica: do campo ao campus" foi uma
experiéncia enriquecedora e gratificante tanto para os
participantes quanto para a equipe organizadora. Ao longo das visitas
realizadas pelas escolas Mariano Borges Leal e Odete Ferreira Nunes,
pudemos vivenciar momentos de aprendizado, colaboracdo e
conscientizacdo ambiental.

Através das atividades planejadas, os alunos tiveram a
oportunidade nao apenas de adquirir conhecimentos tedricos sobre
agricultura sustentavel e conservagdo ambiental, mas também de
colocar em pratica esses conceitos de forma concreta. A interagao
direta com a horta, a preparagdo do adubo NPK e a exploragdo das
sementes crioulas proporcionaram aos estudantes uma compreensao
mais profunda sobre a origem dos alimentos e a importancia da
biodiversidade agricola.

Além disso, as visitas também promoveram o fortalecimento dos
vinculos entre a universidade e as escolas da comunidade,
estabelecendo uma parceria colaborativa em prol da educagdo
ambiental e do desenvolvimento sustentavel. A participagdo ativa dos
alunos e das equipes gestoras demonstrou o engajamento € o interesse
em integrar praticas sustentaveis no ambiente escolar e na comunidade
local.
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CONTROLE BIOLOGICO: UM OLHAR SOBRE A
PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DE ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA

Hugo Carvalho de Araujo
Sandra Regina de Sousa Cardoso

INTRODUCAO

Muito embora o controle bioldgico ndo seja uma pratica recente,
atualmente se tem discutido a sua importancia na agricultura, visto que
¢ um fendmeno que ocorre de maneira natural, onde inimigos naturais
se alimentam de alguns insetos considerados pragas, fazendo com que
o ambiente agricola se mantenha equilibrado.

“O controle biologico ¢ um fendmeno natural que consiste na
regulacdo do numero de espécies por inimigos naturais, as quais se
constituem nos agentes de mortalidade biotica” (Parra et al., 2002,
p.1). Baseando- se nos aspectos agricolas, podemos destacar o controle
bioldgico natural e o controle biologico aplicado:

O Controle Biologico Natural refere-se a populagdo de
inimigos que ocorrem naturalmente. Atendendo a um
dos preceitos basicos de controle biologico, ou seja,
conservagao, tais parasitoides ou predadores devem ser
preservados por meio da manipulacdo de seu ambiente
de forma favoravel. Pois sdo importantes em programas
de manejo de pragas, sendo responsaveis pela
mortalidade  natural  no  agroecossistema e,
consequentemente, pela manutengcdo do nivel de
equilibrio das pragas. Controle biologico aplicado
(CBA) trata-se de liberagcoes inundativas de
parasitoides ou predadores, apos a criagdo massal em
laboratorio visando a redu¢do rapida da populagdo da
praga para seu nivel de equilibrio (Parra, 2002, p.8).
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No atual cendrio, o controle bioldgico de insetos pragas ainda
ndo ¢ uma técnica predominante de controle de pragas, doencas e de
plantas espontaneas, mas consiste numa alternativa para uma
agricultura sustentdvel que busca amenizar o uso desenfreado de
agrotoxicos pelos agricultores, causando impactos na saude humana e
ao ambiente. Os agrotoxicos sdo definidos como quaisquer produtos
que tém a finalidade de combater pragas e doengas presentes em
culturas agricolas, tais como: pesticidas, fungicidas e herbicidas. A
quantidade de agrotdxicos empregados anualmente em todo o mundo
chega a cerca de 4 milhdes de toneladas, sendo quase metade usados
para ervas daninhas, 30% de inseticidas, e 17% de fungicidas
(Pestizidatlas, 2022).

Os impactos causados pelo uso abusivo de inseticidas e o
aumento na demanda por alimentos livres de residuos, reforcam a
necessidade em adotar estratégias de controle menos nocivas e
intensificar a implementacdo de medidas baseadas no Manejo
Integrado de Pragas (MIP) (Wu et al., 2016).

Como alternativa, o controle bioldgico em hortalicas ¢ um meio
de controle de pragas que favorece uma alimentagdao mais saudavel e
com menos risco a saude de quem as consomem, levando em
consideragdo os fatores como fauna e flora ¢ os recursos naturais, solo,
agua e os agentes decompositores.

O CB consiste na regulagdo do numero de plantas e
animais pelos agentes biologicos de mortalidade
(inimigos naturais). O elemento principal dentro do
controle natural, que mantém todas as criaturas (com
excegdo, possivelmente, do ser humano) em estado de
equilibrio com seu ambiente. O controle biologico
engloba tanto a introdug¢do quanto a manipulacdo dos
inimigos naturais pelo homem para o controle de
pragas (aplicado), bem como o controle sem a
interveng¢do humana (natural). Os inimigos naturais de
insetos sdo, as vezes, chamados de '"organismos
benéficos", ou simplesmente "benéficos". Eles sdo
classificados em predadores, parasitoides e patogenos.
(Embrapa, 2015, p. 204).
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Os predadores, apdés um ataque bem-sucedido, dominam de
imediato sua presa, que, consequentemente ¢ morta e consumida, o que
resulta na interrupgao do fluxo genético para a proxima geragao (Berti,
Filho, E Macedo, 2010), contudo, ¢ um importante método para
protecdo de plantas contra o ataque de artropodes-pragas, sendo um
processo eficaz, permanente, econdmico e¢ sem danos ecologicos
(Berti, Filho, E Macedo, 2010). Com isso, ferramentas como o controle
biologico natural podem aumentar a diversidade de inimigos naturais
de insetos fitéfagos, oportunizando a aplicacdo e manutencdo de
sistemas agroecologicos verdadeiramente sustentaveis (Cruz, 2015).

Uma das formas de manipulac¢do do ambiente que pode

favorecer populagées de insetos benéficos ¢ a
consorciagdo. Esta técnica consiste da intera¢do entre
duas ou mais culturas diferentes em condicées para o
seu desenvolvimento, diferente da produgdo agricola
tradicional que é uma atividade voltada para uma so
espécie vegetal com estimulos do meio ambiente
(Sullivan, 2003, p.12).

A consorciagdo ¢ predomina entre os pequenos agricultores,
sendo muito comum na regido Nordeste do Brasil o consércio milho e
feijdo. O conhecimento acerca dos consorcios entre culturas,
agrotoxicos, agroecologia, agrofloresta (utilizagdo de plantas nativas,
frutiferas, plantas anuais etc. na mesma area) ¢ das alternativas ao
método de controle quimico precisam adentrar as escolas, sobretudo
as Escolas Familias Agricolas (EFAs). Estas constituem em exemplos
de instituigdes alternativas situadas no campo brasileiro, em
contraposi¢do a escola tradicional, pois fazem uso da Pedagogia da
Alternancia'!, articulando o acesso a formagdo escolar vinculada a
realidade (Praticas, 2014 p. 91).

! Pedagogia da Alternancia: Como salienta De Burghgrave, a Pedagogia da Alternancia apresenta uma
metodologia revolucionaria por ter o seu processo de ensino e aprendizagem baseado na agdo e reflexdo,
compreendendo a a¢do como sua dimensdo constitutiva, articulando-se na relagdo teoria e pratica, visando
a transformag@o da realidade, “dentro de um planejamento minuciosamente estabelecido, mas flexivel e
aberto as adequagdes que a evolugdo tecnologica do mundo contemporaneo impde” (2011, p. 190). Este
planejamento pedagogico se traduz numa organizagdo de diferentes agdes, chamados de instrumentos
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As EFAs surgem para atender os anseios dos/as agricultores/as,
que objetivavam estimular seus filhos/as a aperfeigcoarem-se
tecnicamente na agropecudria, permanecendo no campo (Costa, 2016).
As EFAs apresentam uma proposta educativa que visa a promog¢ao e
desenvolvimento rural em bases sustentaveis onde estdo os quatro
principios, definidos como pilares: (1) pedagogia apropriada,
denominada pedagogia da alternancia; (2) a responsabilidade e
conducao da EFA pelas familias via associacao; e (3) formagao integral
do educando ¢ 4) o desenvolvimento do meio (Rocha, 2003; Mattos,
2011).

A alternancia educativa estd embasada no principio do que a vida
ensina mais que a escola, por isso o tempo escola ¢ alternado e
integrado ao tempo familiar. O trabalho e as experiéncias no meio
sociofamiliar fazem parte do curriculo e constituem os conteudos
vivenciais basicos da acdo educativa da EFAs. Dessa maneira, a
pedagogia da alternancia conjuga momentos de aprendizagem em
periodos e lugares distintos, ainda que ligados entre si, € permite que a
escola seja a continuagao da vida (Ribeiro et al., 2007).

As Escolas Familias Agricolas correspondem a uma modalidade
escolar que trabalha com a pedagogia da alternancia, e tem como
publico-alvo filhos (as) de agricultores. Nesse contexto, a pedagogia a
alternancia ¢ de grande importancia para o jovem agricultor, pois ao
passar “um dia na rog¢a, um dia na escola, uma semana na escola, uma
semana na roga, aprende a fazer, refletir e estuda sobre o que faz e volta
a fazer melhor” (Begnami; de Burch- Grave, 2013, p.11).

O projeto politico-pedagogico das escolas EFAS,
contempla os principios da alterndncia formativa, isto
¢, alterna periodos de aprendizagem na familia, em seu
proprio meio, com os de aprendizagem na escola. Esses
tempos  estdo  interligados  por  instrumentos

pedagdgicos, e que possibilitam que a Pedagogia da Alternancia concretize seu movimento de aprendizagem
alternado caracterizado na partida “da experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional, social) para ir
em diregdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia, e assim
sucessivamente” (Gimonet, 2007, p. 16).
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pedagogicos especificos, pela associagdo, de forma
harmoniosa, entre familia e comunidade e por uma
ag¢do pedagogica que visa a formacgado, inclusive para
prosseguimento de estudos, e contribui positivamente
para o  desenvolvimento  rural integrado e
autossustentavel, particularmente naquelas
regioes/localidades em que prevalece a agricultura
Sfamiliar (Brasil, 2018, p. 47).

As EFAs, apresentam importante papel de fortalecer as familias
do campo. Os conhecimentos trabalhados nas EFAs perfazem o tempo
escolar e adentram as comunidades, através da pedagogia da
alternancia e seus instrumentos. Dai a importancia das EFAs para o
campo e as comunidades campesinas, na qual trabalhando com esses
conhecimentos a respeito do controle biologico e a agroecologia,
podem fortalecer a agricultura e 0 modo de produc¢do de alimentos do
homem do campo. De acordo com Altieri (1992) a Agroecologia
fornece os principios ecoldgicos basicos para o estudo e tratamento dos
recursos naturais e dos ecossistemas produtivos, para que seja
culturalmente sensivel, socialmente justo e economicamente viavel

Nesse sentido, algumas questdes nortearam a presente pesquisa,
como: Qual a percepcdo dos estudantes sobre controle bioldgico e
agrotoxicos? Qual o conhecimento dos estudantes sobre inimigos
naturais? A EFA cenario desta investigacdo aborda em atividades
praticas o tema controle bioldgico e inimigos naturais?

Este artigo temo como objetivo geral verificar a percep¢do dos
estudantes acerca do controle biologico de pragas em hortalicas.
Especificamente, objetiva saber se a Escola Familia Agricola, (EFA)
em estudo, vem realizando a pratica do controle biologico em
hortalicas e trabalhando essa técnica junto aos estudantes; se nas
comunidades dos participantes pesquisados, ocorre o uso de
agrotoxicos pelas familias; verificar a percepcao dos alunos a respeito
conhecimento, acerca dos inimigos naturais em areas agricolas.
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PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Familia Agricola
situada no territdrio entre rios, no municipio de Teresina (PI), regido
Nordeste do Brasil.

Na referida escola funciona o curso técnico em agropecuaria
integrado ao ensino médio de forma integral manha, tarde e noite, com
turmas do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio,
totalizando 32 alunos, a EFA possui duas salas de aulas, um refeitorio,
alojamentos masculino e feminino, diretoria, sala de professores,
biblioteca e area de produgao agricola.

A EFA possui um espago de producdo de hortalicas (figura 1),
onde o cultivo ¢ realizado pelos proprios alunos e os parceiros da
instituicao que sdo os moradores da comunidade e pais de alunos que
sempre que possivel contribuem com as atividades na escola, as
hortalicas cultivadas sa3o: alface Lactuca Sativa L; coentro
(Coriandrum sativum L); cebolinha (Allium schoenoprasum), couve
(Brassia oleracea); Quiabo (Abelmoschus esculentus); Milho (Zea
mays),; banana (Musa sp.); mandioca (Manihot esculenta) ¢ pimenta
de cheiro (Capsicum chinense 'adjuma’). O cultivo dessas hortaligas ¢
realizado em consodrcios de forma agroecoldgica imitando o maximo
0s ecossistemas naturais, os parceios e alunos junto a institui¢do
utilizam rotagdo de culturas, cobertua morta de resto de vegetais secos,
controle alternativos de insetos pragas, pousio'? da aréa e poda da
vegetacao espontanea.

As EFAs, institui¢oes educativas de ensino formal,
contemplam disciplinas da Base Nacional Comum e
disciplinas  diversificadas (com abordagem da
agropecudaria), sendo, portanto, destinadas a formagdo
de filhos de agricultores rurais e tem como objetivo
central proporcionar uma educag¢do voltada ao meio

2 Pousio: “Pousio € uma das técnicas para recuperagdo de areas degradadas e se baseia no proprio poder
de resiliéncia do solo” (Martins et al., 2014). Com isso, essa pratica deve ser usada como um mecanismo
de protecdo ambiental e de utilizagdo adequada dos recursos naturais para a agricultura familiar e
tradicional (Cirne; Souza, 2014).
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rural, que atenda as necessidades das familias e suas
realidades, principalmente, garantir que esse estudo
contribua para a melhoria do meio que vive o aluno
camponés, sua familia e sua comunidade (Santos,
Cardoso-Vitorino, 2022. P. 137).

O conceito das EFAS em trabalhar com o controle bioldgico e a
agroecologia ¢ de suma importancia para o sujeito do campo, pois no
processo na alternancia onde o sujeito alterna periodos entre tempo
comunidade e tempo escolar, o aluno leva esses conhecimentos para
atuar em suas fortalecendo a agricultura familiar camponesa.

Para atingir os objetivos propostos, foram utilizados os seguintes
procedimentos metodoldgicos com alunos do primeiro ano do ensino
médio da referida EFA: aplicagdo de questionario, aplicagdo de que
questionario com questdes voltadas para analisar percepgao dos alunos
quanto ao uso e conhecimento do controle bioldgico em hortaligas
(diagndstico), palestra enfatizando o tema controle bioldgico e
inimigos naturais ¢ aula de campo, também trabalhando o tema
controle bioldgico, seguida de nova aplicacdo do questionario
(avaliacao da aprendizagem).

Os sujeitos da pesquisa foram 12 estudantes do 1° ano do Ensino
Meédio, no qual realizavam o curso Técnico em Agropecudria integrado
ao Ensino Médio. Com intuito de preservar a identidade dos
participantes, nao foram identificados durante a aplicagdo do
questionario. A autorizagdo para participagao dos sujeitos na pesquisa
os responsaveis legais assinaram um Termo de Assentimento, por se
tratar de estudantes menores de idade.

O presente trabalho compreende o levantamento de
conhecimentos prévios de estudantes com aplicagdo de questionario.
Os participantes da pesquisa apresentaram idade entre 15 e 17 anos,
sendo que 58,3% sdao do género masculino e 41,7% sdo do género
feminino. Os sujeitos da pesquisa residem em diversas comunidades
situadas no entorno da capital Teresina, (Engenho d’agua),
comunidades de outros municipios do Piaui (Olho d’agua, Miguel
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Alves, Quilombo Mimbo Amarante, Porto, Nazaria, Parnaiba) e de
outro estado como Caxias- MA.

Os dados levantados com o questiondrio foram  analisados
descritivamente e quantitativamente, tabulados no excel e
transformados em figuras (Programa Excel, 2016). Os gréaficos foram
elaborados conforme a comparacao das informagdes do questiondrio
aplicado antes e depois da interven¢@o do semindrio e aula de campo
com os alunos.

HORTALICAS, AGROTOXICOS, CONTROLE BIOLOGICO
E ENSINO EM UMA EFA — NA PERCEPCAO DOS SUJEITOS
DA PESQUISA

Os resultados da pesquisa estdo dispostos nesse item
cruzando as respostas dos estudantes da EFA em questao,
ao questionario plicado antes e apds a intervengao realizada (palestra
e aula de campo). O questiondrio abordou inicialmente sobre as
culturas que sdao mais produzidas pelos pesquisados e seus familiares
e foi possivel verificar que produzem: arroz feijao, milho, mandioca e
hortalicas (figura 1). Contudo, a0 comparar o questionario antes e
depois da intervencdo verifica-se alteracdes no percentual de cada
cultura, muito embora em ambos os momentos, as culturas mais
expressivas foram milho, feijao e hortaligas.
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Figura 1. Respostas dos estudantes sobre quais culturas sua familia produz.

90% 83%

80%
70% 67% 67%
58 58%58%
60%
50%
50%

40% 33%
30% 25%

20% 17%

10%

0%
Arroz Feijao Milho Mandioca Hortalicas
folhosas

M Culturas produzidas pelas familias? Antes M Culturas produzidas pelas familias? Depois

Fonte: Autores, 2024.

De acordo com as respostas dos alunos, verificou-se que a
interveng¢ao realizada junto aos sujeitos influenciou positivamente no
aprendizado, como um facilitador na compreensdao dos conceitos
trabalhados e assim ficou mais claro para eles sobre quais culturas sao
produzidas por seus familiares. Durante a aula de campo, o aluno esta
em contato direto com o seu objeto de estudo, que entdo se torna mais
significativo. Diante disso, as possibilidades de contextualiza¢ao ficam
ampliadas e facilitadas (Zoratto; Hornes, 2014, p. 7).

No Nordeste do Brasil, duas culturas sdo grandemente utilizadas:
feijdo-caupi (Vigna unguiculata L. Walp) e milho (Zea mays). O feijao
caupi, também conhecido como feijio-de-corda é nativo da Africa e
no Norte e Nordeste do Brasil ¢ tradicionalmente cultivado por
agricultores familiares, em areas pequenas, constituindo umas das
principais alternativas sociais € econdmicas de suprimento alimentar
(Figueiras et al., 2009).

O feijao ¢ considerado excelente fonte de proteinas, tanto para
alimentacdo humana como para animal, participando diretamente da
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renda das familias rurais destas regides e movimentando, na safra de
2017, receita bruta de 4,7 bilhdes de reais (Conab, 2017).

A importancia do milho na alimentacdo humana se da tanto
pelo seu consumo in natura, graos em conserva (processados), farinhas
ou salgados tipo “chips” (ultraprocessado), quanto pela sua larga
utilizacdao na alimentacao animal, como grao integral ou componente
de ragdes formuladas (Ribeiro, 2014). O Brasil é o terceiro maior
produtor mundial de milho, com producao em torno de 116 milhdes de
toneladas na safra 2021, atras apenas dos Estados Unidos (384 milhdes
t) e China (273 milhoes t) (Usda, 2022).

O uso da consorciagdo entre culturas de subsisténcia ¢ muito
utilizado, principalmente por pequenos agricultores e entre os
principais fatores responsaveis por sua utilizacdo destacam-se a
reducagdo dos riscos de perdas, o uso eficiente da terra e o retorno
econdmico; no Brasil, o consécio entre milho e feijdo comum
(Phaseolus vulgaris L.) ¢ o de maior relevancia, principalmente entre
os agricultores familiares e na regido semiarida do Nordeste maior
entre as culturas de milho e feijao- caupi (Vigna unguiculata L. Walp)
(Aragjo, Araujo Filho, Maranhao, 2017).

Em relacdo a producao de hortaligas, segundo Fontes (2005) ¢ a
atividade que mais se identifica como op¢ao de comercializagdo para
os agricultores familiares em virtude principalmente de demandar mao
de obra familiar e existir diferentes canais de mercado, pois sdao
normalmente comercializadas em mercados, feiras livres, quitandas,
etc. A feira livre constitui uma pequena parcela comercializada
diretamente ao consumidor em relagdo ao varejo tradicional por
apresentar uma rentabilidade aos produtos comercializados (Silva;
Costa, 2010).

Quando os sujeitos foram questionados sobre o uso de
agrotoxicos por seus familiares na produgdo agricola, observa-se que
ocorreu um aumento, ainda que discreto, no percentual de estudantes
que informaram o uso de agrotdxicos na area agricola da familia,
quando se compara o primeiro € o segundo momento da pesquisa
(figura 2).
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Figura 2. Respostas dos estudantes sobre o questionamento a respeito de sua
familia trabalha com producao de hortalicas sem uso de agrotéxicos antes e
apos a intervencgao.

60%
50% 50%
50%
40%
30%
20%
10% 8% 8%
. l
Sim Néo Nao sei
M Sua familia trabalha com produc@o de hortali¢as sem uso de agrotéxicos?
Antes

Fonte: Autores, 2024.

Segundo Carneiro (2015) o consumo de agrotoxicos tem
aumentado em relacdo a area plantada, passando de 10,5 1/ha (litros
por hectare) em 2002 para 12 I/ha em 2012, sendo que aponta 15% do
uso € para cultivo do milho e 2% relacionado ao cultivo de feijao. Para
Souza et al. (2018) ha fragilidades quanto ao fortalecimento de
politicas publicas, voltadas a agricultura familiar, por parte da
Secretaria de Agricultura e Reforma Agraria do pais, fomentando um
meio rural desassistido € com pouca perspectiva sustentavel.

No que diz respeito aos principais inimigos naturais na producao
de hortaligas no questionario aplicado, entre as alternativas apenas uma
estava correta (percevejo, joaninha e tesourinha) e as demais constituia
de alternativas contendo apenas nomes de insetos pragas. Verificou-se
como resultado das respostas dos pesquisados que no primeiro
momento, antes da intervencao, apenas 33% dos estudantes apontaram
para a alternativa correta (percevejos, joaninhas e tesourinhas) (figura
3). O mesmo percentual afirmou ndo saber a resposta € os demais nao
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marcaram a opg¢ao correta. Apds a interven¢do aumenta para 58% o

percentual de acertos, reduzindo a porcentagem de estudante que

afirmaram ndo conhecer os principais inimigos naturais e nenhum

estudante apontou para a op¢do que apresentava tripes, acaros,

pulgdes.

Figura 3. Respostas dos estudantes sobre o questionamento em uma producio
de hortalicas, quais sio os principais inimigos naturais das pragas

considerados.
| 70%
s 58%
150%
il 33% 33%
30% 25%
1209 17% 17% 17%
|10%
0%
0% .
percevejo, joaninha, tripes, dcaro,pulges cochonilha, mosca NEo sel
tesourinha branca, vaquinha

= Os pr g
m Os principais inimigos naturais das pragas na producdo de hortalicas Depois

Fonte: Autores, 2024.

das pragas na producdo de hortalicas Antes

A questdo traz como opg¢ao correta inimigos naturais e as demais
opgdes eram exemplos de insetos que podem causar prejuizos a
plantagdo de milho (tripes, acaro e pulgdo), feijao (cochonilha, mosca
branca e vaquinha) e hortalicas (percevejo, cochonilha, mosca branca
e vaquinha). As joaninhas (Coleoptera: Coccinelidae) sdo insetos
relativamente conhecidos, por serem encontradas em diversos
ambientes como hortas, pomares, grandes culturas (Fontes et al.,
2020). As joaninhas sdo predadoras na fase adulta e jovem (larva),
atraidas especialmente pela presenga de pulgdes (Casari; Ide, 2012).
Vem sendo bastante utilizada como ferramenta na educagao ambiental,
buscando promover o conhecimento sobre esses insetos no controle
biologico (Lopes et al., 2018; Silva; Ramos, 2022).
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A tesourinha, dentro do controle biologico de pragas, € um inseto
predador de grande importancia no controle bioldgico de pragas, a
exemplo da tesourinha Euborellia annulipes que integra a ordem
Dermaptera. Por ser um predador generalista apresenta a capacidade
de se alimentar de uma variedade de insetos em suas diferentes fases
de desenvolvimento, como ocorre com Spodoptera frugiperda
(lagarta-do-cartucho) (Silva et al., 2009).

Os percevejos da familia Anthocoridade, sdo importantes
predadores de pequenos artrépodes, tais como acaros, tripes, pulgdes
e cochonilhas (Baldin; Fujihara, 2016).

A importancia de conhecer os insetos e seus habitos alimentares
se torna uma pratica importantissima, pois a diferenciag¢ao entre insetos
pragas de inimigos naturais pode trazer beneficios as lavouras de
producao agricola. Percebeu-se durante a realizagdo da pesquisa uma
nova percepcao dos estudantes acerca dos insetos encontrados na
agricultura.

Com relagdo a alguns inimigos naturais presentes na produgo
de hortalicas dentro da EFA, os estudantes foram questionados se ja
visualizaram alguma interagcdo predador/presa. Antes da intervencao
apenas 33% dos estudantes apontaram para a op¢ao joaninha predando
pulgdo, sendo que metade dos estudantes demostram nao saber (figura
4). No segundo momento, a maioria dos participantes (83%) afirmou
ja ter visualizado joaninhas predando pulgdo, reduzindo
consideravelmente o percentual de estudantes que nao souberam
responder.
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Figura 4. Respostas dos estudantes quando questionados sobre ja terem
visualizados alguma interacio ecolégica entre predador e presa.
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mVocé como estudante do curso da area técnica agricola ja visualizou uma interagao
ecolégica entre um inimigo natural predando uma um inseto considerado praga? Depois

Fonte: Autores, 2024.
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Com a pratica da aula de campo e a palestra abordando os
principais inimigos naturais e as interagdes de alguns insetos como a
joaninha, os alunos conheceram na pratica alguns desse insetos,
observaram suas caracteristicas e relacdes ecologicas no espago horta
da escola EFA, visto que a importancia da aula pratica ¢ importante
para a percep¢ao e conhecimento.

A importancia de conhecer os tipos de controle bioldgico, ¢
fundamental para uma relagdo ecoldgica mais viavel entre natureza e
ser humano, visto que o controle bioldgico natural mantém o equilibrio
de insetos pragas na natureza e o ser humano como ser capaz de
ampliar essa técnica através dos tipos de controle biologico aplicado e
classico sendo capaz de multiplicar inimigos naturais para ampliar essa
pratica sustentavel que garante a sustentabilidade e a producdo de
alimentos mais saudaveis.

Por ultimo os estudantes foram indagados sobre a participagdo
em aulas praticas na EFA em questdo, no tocante ao tema da pesquisa.
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Nessa perspectiva, 42% afirmaram que “sim enquanto apds a
intervengdo esse percentual sobe para 67% (figura 5).

Figura 5. Respostas dos estudantes sobre o questionamento a respeito

vocé ja participou de alguma aula pratica na EFA abordando o tema controle
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25% 25%
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M Vocé ja participou de alguma aula pratica na EFA Soinho abordando o tema
controle biolégico? Antes

m Vocé ja participou de alguma aula pratica na EFA Soinho abordando o tema
controle biolégico? Depois

Fonte: Autores, 2024.

Percebe-se, que provavelmente, a pratica realizada durante a aula

de campo proporcionada pela pesquisa com os estudantes da EFA,
influenciou nas respostas deles, pois apds a intervengdo o percentual
de alunos que afirmou ter participado de aula pratica na EFA aumentou
e isso provavelmente devido a intervengdo realizada no espago horta
da EFA e do espaco horta da comunidade.

As praticas no contexto educacional campesino podem retomar

debates fundamentais acerca de qual formagao pretende-se a partir das
demandas concretas da realidade do campo (Caldart, 2011). Nos cursos
Técnicos em Agropecuaria nas escolas familias agricolas ¢ comum
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aulas praticas em algumas disciplinas da éarea técnica, sabe-se que os
alunos sdao formados para atuar e fortalecer o campo e suas
comunidades para isso as EFAS trabalham aulas com praticas no
campo para que os alunos coloquem em pratica que foi aprendido na
escola para que sejam aplicadas nas comunidades. Como pode-se
perceber e conforme enfatiza Trindade e Vendramini (2011), as EFAs
tém uma proposta diferenciada das demais modalidades educativas,
pois além da formagao integral, os jovens também recebem formacao
técnica socioprofissional, € podem contribuir com o desenvolvimento
da comunidade local (maior objetivo), além de possibilitar atuagao em
empresas que atendam ao capital.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados permitem afirmar que os
estudantes sujeitos dessa pesquisa, por serem filhos de
agricultores familiares, alguns apresentam certo entendimento sobre
alguns insetos pragas e inimigos naturais presentes na producao de
hortaligas de seus pais, agricultores.

Mas as atividades realizadas através da pesquisa permitiram
melhorar esse saber e aumentar o numero de participantes a
compreenderem sobre o tema. Além disso, fica o entendimento que o
tema controle biologico também nao ¢ realidade na EFA em questdo e
considera-se a necessidade de realizagdo de aulas praticas nas Escolas
Familias Agricolas abordando o tema da pesquisa, controle bioldgico
como alternativa ao uso dos agrotoxicos por agricultores familiares.
Sendo que alguns estudantes até concordam com o seu uso.

Nesse sentido, sobretudo como base alimentar, ¢ relevante a
abordagem dessa pesquisa visto que o tema controle biologico € pouco
falado na qual grande parte de produtores familiar ndo tem acesso a
esse conhecimento, consequentemente acabam fazendo uso de
defensivos agricolas nocivos a saude e ao meio ambiente.

172



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

REFERENCIAS

ALTIERI, M. A. Biodiversidad, Agroecologia y Manejo de Plagas. Clades.
Cetal-Ediciones, 162 p. 1992.

ARAUIJO, A. K.; ARAUJO FILHO, J.A.; MARANHAO, S. R. Consércios de
Milho, Feijao e Mandioca em Presenca de Bagana de Carnaiba em um Argissolo
no Litoral Norte do Ceara Sob Condig¢des de Sequeiro. Essentia, Sobral, v. 18,
n.1,p.2-23,2017.

BALDIN, E. L. L.; FUJIHARA, R. T. Ordem Hemiptera. In: FUIIHARA, R. T.
et al. Insetos de importincia econémica: guia ilustrado para identificagdo de
familias. Botucatu: Fepaf, 2016. p. 131-173.

BEGNAMI, J. B.; DE BURGHGRAVE, T. Pedagogia de alternativa e
sustentabilidade. Orizona: UNEFAB, 2013. 279 p.

BERTI-FILHO, E.; MACEDO, L. P. M. Fundamentos de Controle Biologico
de Insetos-Praga. Natal, RN: [FRN Editora, 2010.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Censo escolar da Educacao Basica 2018:
Caderno de instrugdes. Brasilia, DF, jun. 2018.

CALDART, R. S. A Educac¢do do Campo e a perspectiva de transformacao da
forma escolar. /n: MUNARIM, A; BELTRAME, S.; CONTE, S. F.; PEIXER,
Z. 1.(orgs.) Educacio do Campo: reflexdes e perspectivas. Floriandpolis:
Insular, 2. ed. 2011.

CARNEIRO, F. F. Dossi¢ ABRASCO: um alerta sobre os impactos dos
agrotoxicos na saude. EPSJV, in: Expressao Popular, Rio de janeiro, 2015.

CASARLI, S.; IDE, S. Coleoptera. In: RAFAEL, J. A. et al. Insetos do Brasil:
diversidade e taxonomia. Ribeirdo Preto: Holos Editora, 2012. p. 453-536.

CONAB. Acompanhamento da Safra Brasileira V. 4 - SAFRA 2017/18- N. 3 -
Terceiro levantamento, 2017,131 p.

CRUZ, 1. Avancos e desafios no controle biologico com predadores e
parasitoides na cultura do milho. In: Embrapa Milho e Sorgo-Artigo em anais
de congresso. In: SEMINARIO NACIONAL [DE] MILHO SAFRINHA, 13.,
2015, Maringa. Anais... Maringa: Universidade Estadual de Maringa, 2015.

DE BURGHGRAVE. T. Vagabundos, nao senhor Cidadaos brasileiros e
planetarios: uma experiéncia educativa pioneira do Campo. Orizona / GO:
UNEFAB, 2011.

173



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

EMBRAPA, Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria. Embrapa Milho e
Sorgo. Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento: O produtor
pergunta, a Embrapa responde. Embrapa Brasilia, DF, 2015. 204 p.

FIGUEIRAS, G. C. et al. Aspectos socioeconomicos. In: Zilli, J. E.; Vilarinho,
A. A.; Alves, J. M. A. A cultura do feijao caupi na Amazonia brasileira. Boa
Vista: Embrapa Roraima, Cap. 1, p. 23-58. 2009

FONTES, M. G.; VALADARES-INGLIS, M. C. Controle biolégico de pragas
da agricultura. Brasilia, DF: Embrapa, 2020. 510 p.

FONTES, P. C. R. Olericultura: teoria e pratica. Vicosa/MG: UFV, 2005. 486p.

GIMONET, J. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternincia dos
CEFFAS. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

LOPES, T. G. G.; PRESUTO, G. M.; POLIZEL, R. F. L.; MARQUES, R. N. A
observacdo de joaninhas [Harmonia axyridis (Pallas, 1773), Coleoptera,
Coccinellidae] como ferramenta de alfabetizacdo cientifica em uma Escola de
Educacdo Infantil. REnBio - Revista de Ensino de Biologia, v. 11, n. 2, p. 20-
33, 2018.

MARTINS S.C.S, et al. Efeito Do Pousio Na Recuperacao De Um Solo Sob
Caatinga No Semidrido Brasileiro. ENCICLOPEDIA BIOSFERA, Centro
Cientifico Conhecer - Goiania, v.10, n.19; p. 2014.

MATTOS, B. H. O. de M. Educacido do campo e praticas educativas de
convivéncia com o semiarido: a Escola Familia Agricola Dom Fragoso.

Fortaleza: Banco do Nordeste do Brasil, 2011. (Séries Teses e Dissertagoes, n.
30).

MELO SANTOS, R. N; CARDOSO VITORINO, S. R. Agrotoxicos e
agroecologia no contexto da Escola Familia Agricola de Miguel Alves, PI. In:
CARDOSO VITORINO; MELO SANTOS. Educaciao do Campo perspectivas
plurais e emergentes. Ciéncias humanas e sociais / Organizado por Fabricia de
Castro Silva, Mauricio Fernandes da Silva, Michelli Ferreira dos Santos. —
Teresina-PI: EDUFPI, 2022.

PARRA, J.R.P. et al. Controle Biologico no Brasil, parasitoides e predadores.
Terminologia. 2002. Sdo Paulo. Manole.

PESTIZIDATLAS. PESTIZIDE IN DER  LANDWIRTSCHAFT:
GEFAHRLICHE SUBSTANZEN. Heinrich-Béll Stiftung: Berlin. p. 10-15,
2022. Disponivel em: Pestizidatlas 2022: Gifte in der Landwirtschaft | Heinrich-

174



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

Boll-Stiftung (boell.de) Acesso em: 10 de abril 2024.

PRATICAS. Praticas de Educagio do Campo no Brasil: Escola Familia
Agricola, Casa Familiar Rural e Escola Itinerante: Disponivel
em:https://revista.fct.unesp.br/index.php/pegada/article/viewFile/3192/2810,
Revista Unesp, vol. 15, n.2 Acessado em: 12 out. 2023.

RIBEIRO, S. FERREIRA, Ana Paula; NORONHA, Suely. “Educa¢do do Campo
e Agroecologia”. In: Petersen, Paulo; Dias, Ailton (orgs). Constru¢do do
Conhecimento Agroecologico: Novos Papéis, Novas Identidades. Rio de
Janeiro: Articulagdo Nacional de Agroecologia, 2007.

RIBEIRO, S. S. Cultura do milho no Brasil. Semana Académica, v. 1, n. 49,
€001496, 2014.

SILVA, D. S. O.; COSTA, C. C.; Caracteriza¢do dos vendedores de hortalicas
da feira de Pombal-PB. Revista Verde, Pombal — PB, v. 5, n. 5, p. 191-196,
2009.

SILVA, G.; RAMOS, T. Interven¢do pedagdgica: o uso de joaninhas como
ferramenta de praticas sustentdveis no campo. Vivéncias, v. 18, n. 36, p. 215-
226, 2022.

SOUZA, R. A. de; LYRA, M. R. C. C.; SILVA, M. T. S. da. O cenario da
agricultura familiar em Pernambuco sob o viés da sustentabilidade. IBEAS,
in: IX Congresso Brasileiro de Gestdo Ambiental, Sdo Bernardo do Campo-SP,
2018.

SULLIVAN, P. Intercropping principles and production practices.
Appropriate Technology Transfer for Rural Areas Publication. 2003. 12p. acesso
em: 10  nov. 2023. On line. Disponivel: na  internet
http://pctanzania.org/repository/Environment/Tec
h%20Manual/Intercropping_A.pdf.

TRINDADE, G.; VENDRAMINI, B. A relagdo do trabalho e educagdo na
Pedagogia da Alternancia. Revista HISTEDR. Campinas, n. 44, p. 32-46, dez
2011.

USDA (United States Department of Agriculture/ Foreign Agricultural Service).
World Agricultural Production. Circular Series, WAP 05-22, May 2022.
Disponivel em: https://apps.fas.usda.gov/ psdonline/circulars/production.pdf.
Acesso em: 12 maio 2024.

175



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

WU, S.; GAO, Y.; XU, X.; GOETTEL, M. S.; LEI, Z. Compatibility of
Beauveria bassiana with Neoseiulus barkeri for Control of Frankliniella
occidentalis. Journal of Integrative Agriculture, v. 14, p. 98-105, 2016.

ZORATTO, F M; H, K L. Aula de campo como instrumento didatico-pedagogico
para o ensino de geografia. IN: os desafios da escola publica paranaense na
perspectiva do professor. PDE. Artigos. Vol.1, 2014, p.1-19. ISBN 978-85-
8015-080-3.

176



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

ATIVIDADES PRATICAS NO ENSINO DE BOTANICA:
ESTRATEGIAS FACILITADORAS PARA O ENSINO BASICO
CAMPESINO

Elais do Nascimento Santos
Maria Jaislanny Lacerda e Medeiros

INTRODUCAO

Aciéncia ¢ a area que estuda e estimula o ser humano a
compreender o mundo ao seu redor. O ensino de ciéncias,
por sua vez, busca a ampliagdo dos estudos e conhecimentos
relacionados ao meio em que vivemos, assim como as transformagdes
e os desenvolvimentos ocorrem. Segundo Ursi et al. (2018, p. 8).

[...] o ensino de Biologia visa que o estudante aprenda
conceitos e processos fundamentais da adrea,
compreenda a natureza e o processo de construgdo do
conhecimento cientifico e seja capaz de analisar
criticamente as implicagées da Ciéncia e da Tecnologia
na sociedade.

Apesar dessa darea ser importancia, por possibilitar a
compreensdo da natureza, o ensino de ciéncias naturais ainda acontece
de forma abstrata, com professores que, em grande parte, abordam os
contetidos de forma exclusivamente tradicional. Para Barboza et al.
(2019, p. 4) “[...] a metodologia tradicional ainda esta enraizada nas
escolas, pois tem sido ao longo do tempo, o pilar para outros métodos
de ensino, apresentando grande significancia no processo de ensino e
aprendizagem”. Entretanto, cabe ressaltar que, na maioria das vezes
trata-se de uma aprendizagem mecanica, havendo pouco envolvimento
e interesse dos alunos nas aulas.

Dentro do ensino de ciéncias, a tematica relacionada a botanica
pode ser ainda mais prejudicada, pois além dos discentes terem
dificuldades com o assunto, as aulas sdo deixadas para o fim do ano
letivo, sendo esses assuntos, por vezes, negligenciado. Corroborando
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essa afirmacao, Silva et al. (2015) relatam que muitos docentes evitam
as aulas de botanica, deixando-as para o fim do ano letivo no ensino
médio, tanto por medo quanto por falta de seguranca em abordar os
conteudos sobre as plantas.

A maioria trata o ensino de botanica com desdém, ndo dando
importancia e nem significado para o conhecimento do reino vegetal.
Conforme Silva et al. (2015) a abordagem das aulas ¢ meramente
superficial, o que pode ter relagdo com a formagdo profissional, uma
vez que os docentes ndo tiveram uma formacdo de qualidade ou até
mesmo continuada, e ndo sentem seguranga em planejar e realizar as
aulas mais didaticas. Assim,

Muitas sdo as dreas de conhecimento dentro das
Ciéncias da Natureza\Biologia, sendo a botdnica uma
das mais prejudicadas no que se refere ao ensino. Seja
pela complexidade de termos, precariedade de
materiais e ambientes para se trabalhar, dificuldades de
abordagens ou mesmo pela falta de formagdo adequada
dos docentes (Costa et al., 2019, p. 281-282).

Nesse viés, Ursi et al. (2018) afirmam que, geralmente, discentes
e docentes ndo tém interesse pela botanica, devido essa area do
conhecimento ser considerada dificil, tediosa e sem contextualizagao.
Além disso, “o estudo de botanica frequentemente ¢ realizado sem
referéncia a vida do estudante, sendo uma disciplina que apresenta
muitos termos técnicos que, na maioria das vezes, encontram-se
desatualizados” (Moreira et al., 2019, p. 05). Dessa forma, a falta de
utilizag¢ao de aulas mais didaticas e dinamicas pelos professores, pode
estar relacionada a falta de interesse dos estudantes pelos vegetais, bem
como pela sua formagdo inadequada ou auséncia de recursos na escola,
desmotivando-os em ministrar suas aulas.

Logo, os assuntos sobre as plantas ainda sdo oferecidos de forma
desvinculada da realidade dos estudantes e da comunidade, sendo
trabalhados em aulas tedricas, com uso de receitas prontas retiradas de
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livros didaticos, abordadas em datas comemorativas ou em feiras de
ciéncias (Dias; Schwarz; Vieira, 2009).

Nas escolas campesinas, essa realidade se confirma, uma vez que
sdao inumeras as dificuldades para lecionar as aulas de ciéncias. O
ensino, muitas vezes, nao esta de acordo com a realidade dos alunos.
Além dos professores que atuam no campo nao possuirem a formagao
adequada para as disciplinas. Ademais, a educacdo do campo,
infelizmente, ainda ¢ vista com preconceito. Como afirma Lopes
(2015, p. 79-80),

Um dos principais desafios da docéncia na atualidade
nas dareas do campo sdo os riscos com a consolidagdo
do ensino que é ofertado pelos estados e municipios.
Nao existe uma clareza nas politicas de Estado. Vé-se
que ainda ha termos pejorativos quando se trata dos
sujeitos do campo: povo atrasado, pouco trabalhador e
em alguns momentos tratam como homens sem sonhos.
Tal postura s6 vem demonstrar uma espécie de racismo
rural disfar¢ado e camuflado historicamente em nosso
pais.

Na educacdao do campo ¢ importante trabalhar assuntos sobre
ciéncias, com o desenvolvimento de praticas com alunos,
principalmente estratégias que insiram os estudantes e que também se
adequem as suas realidades. Portanto, ¢ possivel tracar metodologias
para desenvolver aulas ludicas que instiguem os alunos a participarem.
Lopes (2015, p. 85) ressalta a diversidade do campo em que,

A educagdo do campo precisa ser compreendida como
um local cujas bases sdo constituidas de
trabalhadores/as que residem uma determinada
realidade. Ou seja, cria-se um grande leque de
possibilidades que é possivel chamar de povos do
campo (os camponeses/as, os quilombolas, os povos
indigenas, os pescadores/as, as caicaras, os caboclos,
os boias-frias, os seringueiros, os povos da floresta, os
caipiras, os peées, os lavradores/as, os posseiros/as, 0s
sem-terra, os roceiros/as, os sertanejos/ as, etc.). Sao
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pessoas simples que tém uma historia e uma identidade
especifica de sua realidade.

Nessa perspectiva, sabendo da importancia das atividades
praticas, as feiras de ciéncias, por exemplo, consistem em uma
ferramenta interessante para aproximar os alunos dos conceitos
cientificos. Voltando-se para a tematica sobre as plantas, pode
proporcionar conhecimento das diversas espécies presentes no
ambiente, bem como suas particularidades. Segundo Mezzari, Frota e
Martins (2011, p. 111),

O trabalho com feiras desperta a curiosidade e o
interesse, principalmente quando se utiliza materiais
diferentes. Além disso, a propria pratica é motivadora.
Embalado por esse desafio de experimentar, o aluno
ainda desperta seu desenvolvimento intelectual, ao
mesmo tempo em que se esfor¢a para pensar e resolver
problemas, na busca incessante por resultados. E
finalmente, o saber cotidiano passa a ser alvo de
confronto. O aluno comega a ter novos posicionamentos
diante dos experimentos e de seus resultados,
adquirindo um saber mais cientifico

A realizagdo de feiras de plantas, além de ser uma pratica
motivadora, pode estabelecer mediagdes entre o saber popular e os
conhecimentos cientifico-escolares, facilitando dessa maneira a
contextualizacao dos conteudos.

Outra estratégia que pode ser utilizada dentro da sala de aula é a
construcao de modelos didaticos. Durante o seu desenvolvimento, os
alunos conseguem ter maior aproveitamento de aprendizagem, s3o
instigados a usar seu conhecimento prévio e imaginagao para construi-
los, como citam Evangelista e Barros (2018, p.74),

No que se refere aos modelos didaticos, o uso destes
proporciona uma aula de cardter muito mais “leve” e
prazeroso, contribuindo para diminuir relativamente o
alto indice de cegueira botanica entre os alunos e dando
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abertura para que estes construam livremente novos
conhecimentos, integrando os mais diversos saberes ja
adquiridos em seu cotidiano e refletindo sobre a forma
sistémica em que vivemos associados a estes seres
VIvOS.

O trabalho com modelos didaticos durante o processo de ensino
¢ uma proposta positiva, fazendo com que os alunos se sintam
estimulados em construi-los de forma conjunta, além de ser uma
atividade que proporciona melhor associa¢ao dos conteudos.

Outra estratégia que auxilia na aprendizagem ¢ o uso de jogos
didaticos, sendo possivel revisar os conteidos mediante a sua
utilizagdo, assim como analisar se houve aprendizagem e fixagdo dos
assuntos. Para Rau (2011, p. 30),

A utilizagdo de jogos na educag¢do vem ao encontro de
uma opgdo diferenciada, capaz de atuar como reforgo
de conteudos, que por sua vez podem ser avaliados ou
ndo pelo professor e, também como instrumento
interessante e motivador no ensino-aprendizagem.
Porém, é valido relembrarmos que esses jogos sdo de
apoio e que, para realiza-los, o aluno deve ter ja um
conhecimento do assunto.

Essa ferramenta ¢ relevante por configurar uma forma de ensino
na qual o aluno tem interesse e se sente motivado a participar, tornando
a aula mais atrativa através do uso do ludico. Nesse sentido, Cerqueira
e Silva (2017, p. 187) destacaram que “[...] durante a aplicagdo dos
jogos, observou-se que os alunos estavam envolvidos com a atividade,
participando ativamente, interagindo com o conteudo e demonstrando
animacao e interesse por esta nova metodologia”.

Sob esses pressupostos, esse trabalho objetivou desenvolver
estratégias que facilitem a aprendizagem significativa dos alunos,
salientando a significancia de atividades praticas e a importancia do
ensino de botanica na escola do campo. Especificamente para verificar
as contribui¢des no ensino da botanica mediante a utilizagdo de
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atividades praticas; construir modelos didaticos sobre o ciclo de vida
das plantas terrestres; conhecer a variedade vegetal a partir da
realizacdo de uma feira de ciéncias sobre plantas presentes na escola;
elaborar um jogo didatico, reforcando o conteido de morfologia
vegetal; e estimular o interesse dos alunos pelo estudo dos vegetais.

MATERIAL E METODOS

presente trabalho foi desenvolvido em uma unidade escolar

localizada na comunidade Ingazeira, zona rural do
municipio de Piripiri-PI, que atende alunos do campo e da cidade. Os
sujeitos de pesquisas foram nove alunos do 2° ano médio integrado
com o curso técnico de Agropecuaria, que acontece em regime de
alternancia. A pesquisa foi realizada durante o estagio de regéncia na
escola, no contexto da disciplina de Biologia.

Para coleta dos dados, houve aplicacao de questionarios pré-teste
e pos-testes nas duas primeiras praticas (modelo didatico e feira). Na
ultima pratica (jogo didatico), realizou-se uma roda de conversa para
avaliar a opinido dos alunos. Cabe ressaltar que os alunos assinaram
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, aceitando participar
da pesquisa.

A primeira atividade foi a constru¢ao de modelos didaticos sobre
o ciclo reprodutivo das plantas terrestres. Os alunos foram divididos
em quatro grupos para a constru¢cdo dos modelos de cada grupo de
plantas (Briofitas, Pteridofitas, Gimnospermas e Angiospermas).
Todos os materiais utilizados foram disponibilizados pela escola.

A segunda atividade realizada foi a feira de plantas da escola. A
turma permaneceu dividida em quatro grupos, e cada grupo ficou
responsavel por pesquisar trés espécies vegetais diferentes presentes
na escola : 1° grupo — Musgo (grupo das Bryophyta), Espada de Sao
Jorge (Sansevieria trifasciata) e Ata (Annona squamosa); 2° grupo —
Seriguela (Spondias purpurea), Samambaia (Phlebodium decumanum)
e Nim (Azadirachta indica); 3° grupo — Tomate (Solanum
lycopersicum), Acerola (Malpighia emarginata) e Laranjeiro (Citrus
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sinensis); 4° grupo — Cajueiro (Anacardium occidentale), Tamarindo
(Tamarindus indica) e Mangueira (Mangifera indica). Os materiais
usados foram fotos e cartolinas, sendo confeccionado os cartazes
contendo as informagdes de cada espécie, que foram apresentados no
dia da feira.

A terceira atividade foi um jogo didatico sobre morfologia das
plantas. Antes da aplicagdo houve a confeccionou de uma caixa
contendo 11 perguntas e 10 imagens. Em seguida, o jogo aconteceu
com a turma dividida em dois grupos, A e B. O jogo teve inicio apos a
escolha de par ou impar entre os grupos. No decorrer do jogo, o aluno
que sorteava a imagem ou a pergunta deveria responder corretamente,
com ajuda do seu grupo, caso a resposta estivesse errada, seria
repassada para o outro grupo. Ao final, ganhou o grupo que obteve o
maior nimero de acertos. Posteriormente, foi realizada uma roda de
conversa para avaliar a opinido dos alunos sobre o jogo, fazendo
anotagdes sobre as respostas dos discentes.

A pesquisa utilizada foi a pesquisa-a¢ao, quando a pesquisadora
esta inserida ativamente durante todo o processo, com a elaboracao e
execucdo de agdes, fazendo aplicagdo de teste, coleta e analise dos
dados obtidos. A abordagem foi qualitativa e quantitativa, com isso
foram construidos graficos com a porcentagem dos dados, facilitando
a analise dos resultados obtidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesquisa na escola campesina buscou analisar os beneficios
na aprendizagem pela aplicagdo das estratégias praticas
sobre a botanica. Pois, no ensino sobre as plantas, os professores
relatam o quanto ¢ necessario utilizar materiais que facilitem o
processo de ensino e aprendizagem (Justina; Ferla, 2006).

Antes das perguntas sobre o conteudo, foi realizada a
caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa. Todos os alunos eram
campesinos ¢ de comunidades distintas dos municipios de Piripiri,
Capitdo de Campos e Batalha, ambos no Piaui.
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Ja referente a idade, notou-se uma variagao entre 16 a 20 anos.
Segundo os documentos legais, alunos do 2° ano do ensino médio
devem ter 16 anos. Na pesquisa, somente 33,4% se enquadravam nesse
perfil etario (Figura 1). Sobre isso, a UNICEF (2018, p. 7) destaca que,

O ensino médio ¢ a etapa da educag¢do basica em que
ha o maior percentual de estudantes com dois ou mais
anos de atraso escolar. Sdo mais de 2,2 milhoes de
meninos e meninas em situacdo de distor¢do idade-
série, o que corresponde a 28% dos estudantes
matriculados nessa etapa de ensino.

Figura 1 — Percentual de respostas dos alunos em relacio a idade
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Fonte: Autores, 2024.

A primeira atividade pratica utilizou modelos didaticos dos
ciclos de vida das plantas terrestres. Inicialmente, foi abordado de
forma teodrica, por meio de aula expositiva-dialogada, o que ¢ a
botanica, quais os ciclos de vida dos grupos vegetais e a sua
importancia, recorrendo a exemplos presentes no cotidiano dos
estudantes.

Especificamente na parte de reprodugdo das plantas, dividas e
dificuldades surgiram, como: Aluno A - “professora eu ndo consigo
compreender como ocorre as reproducdes, sao muitas fases”, Aluno B
- “¢ muito dificil eu ndo consigo acompanhar essa parte do conteudo”,

184



10 anos da Li iatura em Educac¢iio do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

Aluno C - “tem como explicar de uma forma mais clara”. Em
conformidade, Justina e Ferla (2006, p. 20) ressaltam que,

Muitos estudos ressaltam sobre as dificuldades que os
estudantes do ensino médio e cursinhos pré-
vestibulares, denotam para a compreensdo dos assuntos
relacionados a Botanica, principalmente dos conteudos
de reprodugdo das plantas, que sdo comuns em provas
preé-vestibulares, como ENEM.

Pensando nessas dificuldades, bem como em melhorar o
entendimento, cada grupo comegou a confeccao os modelos didaticos
ap6s a explicagdao teorica, cabe destacar que antes da aula e da
elaboracdo dos modelos, houve a aplicagdo do pré-teste e apds sua
apresentacao foi aplicado o pds-teste. O primeiro grupo confeccionou
sobre o ciclo das bridfitas, o segundo sobre as pteridofitas, terceiro
sobre as gimnospermas e o ultimo grupo sobre as angiospermas. Ao
final, os alunos apresentaram seus modelos didaticos, explicando os
ciclos reprodutivos (Figura 2).

Figuras 2 — Apresentacio dos modelos didaticos sobre os ciclos de vida de
plantas terrestres
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Fonte: Autores, 2024.

Os discentes demonstravam grande interesse pela atividade,
relatando se tratar de uma estratégia diferente da rotina da escola.
Partindo disso, as aulas diferenciadas se tornam divertidas, a0 mesmo
tempo que permitem o aprendizado. Ademais, os alunos ja se sentiam
bastante a vontade ao longo das aulas, vinculo importante criado entre
pesquisadora e aluno. Como cita Aragjo (2011, p.18) “[...] o uso de
material vegetal em sala de aula promove uma grande interagdo entre
os alunos, e entre os mesmos e o professor, favorecendo a
aprendizagem, pois o aluno tem em suas maos a “teoria palpavel”,
aquelas defini¢cdes dos livros se tornam reais”.

Em relacdo as perguntas sobre o contetido, observou-se uma
evolucdo do pré-teste para o pds-teste, com aumento de acertos em
algumas questdes e diminui¢do dos que ndo haviam respondido.

A primeira questdo aludiu aos tipos de reproducdo, reprodugdo
sexuada e assexuada, sendo observado que no pds-teste o percentual
de acerto subiu (Figura 3).
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Figura 3 - Respostas dos discentes sobre os tipos de reproducio existentes no
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Fonte: Autores, 2024.

Na segunda questdo, foi abordado sobre a presenca de vasos
condutores de seiva. Também se verificou aumento da porcentagem de
acertos dos que optaram pelo grupo da pteridofitas como primeiro
grupo a apresentar essas estruturas, no comparativo entre pré-teste e
pos-teste (Figura 4A). Sobre isso, existem uma subdivisao de dois
grupos de plantas: as avasculares, quando ndo ha presenca de vasos
(Briofitas), e as vasculares (Pteridofitas, Gimnospermas e
Angiospermas), que possuem o xilema e o floema como vasos
condutores, extremamente relevantes para o processo fotossintético
(Lopes, 2015).

Na terceira pergunta questionou-se sobre o ciclo reprodutivo,
perguntando qual dos grupos de plantas possuia o gametofito como
fase duradoura durante a sua reproducdo. Constatou-se o aumento da
porcentagem de acertos dos que marcaram o grupo das bridfitas,
comparando os dois testes (Figura 4B). Para Pavin (p.11, 2001) “as
bridfitas sdo o unico grupo de plantas terrestres que possuem o
gametofito como fase dominante, todos os outros grupos o esporofito
¢ a fase mais duradoura”.
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Figura 4 - Respostas dos discentes sobre: A - O primeiro grupo a apresentar os
vasos condutores de seiva e B — Qual o grupo de planta terrestre que apresenta
no ciclo reprodutivo o gametéfito como a fase duradoura?
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Fonte: Autores, 2024.

A quarta pergunta discorria sobre surgimento do grao de pdlen
que carrega o gameta masculino (célula germinativa) das
angiospermas. A partir desse surgimento, as plantas ndo eram mais
dependentes da dgua durante a fase sexuada do ciclo reprodutivo, e a
unido dos gametas ocorriam pelo vento ou por animais. Segundo
Amaral e Silva-Filho (2010, p. 24) “quando maduros, os
microsporangios se abrem e liberam os graos de pélen, alados, que sdo
transportados pelo vento”, no caso do grupo das gimnospermas.

188



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

Nessa questdao, houve significativo aumento de acertos apos a
construgdo e apresentacao dos modelos, uma vez que todos os alunos
acertaram no poés-teste, marcando o grao de poélen como alternativa
correta (Figura 5A).

Na quinta e ultima questdo, abordou-se a principal caracteristica
que surgiu com o grupo das angiospermas. De acordo com os dados,
houve aumento de acertos, marcando o fruto como principal
caracteristica (Figura 5B). Para Amadeu e Maciel (2014, p. 83),

Os frutos sdo uma importante aquisi¢do evolutiva para
as Angiospermas, pois facilitaram o sucesso evolutivo
desse grupo. O fruto é o desenvolvimento do ovario
apos a fecundacgdo, e ele tem a fungdo primordial de
proteger a semente, além de auxiliar na sua dispersdo.

Figura 5 — Respostas dos discentes sobre: A - Qual nome da estrutura que
carregada a célula germinativa, gameta masculino, que foi um grande avanco
evolutivo no grupo das fanerégamas? e B — Uma caracteristica principal que

surgiu no grupo das angiospermas?
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Fonte: Autores, 2024.

Na segunda atividade pratica foi desenvolvida uma feira de
plantas presentes no ambiente escolar. Nesse segundo momento, os
alunos ja tinham visto boa parte do conteudo tedrico, como a divisao
dos grupos de plantas, os meios em que se reproduzem e até mesmo os
locais mais propicios que habitam.

Partindo disso, iniciou-se a organizacao da feira, que possibilitou
uma investigacdo e a troca de conhecimentos, mediante as
apresentacdes de cada grupo de alunos com as espécies vegetais
selecionadas. Segundo Mezzari et al. (2011, p. 115),

[...] podemos dizer que as feiras funcionam como um
elo que relaciona os conhecimentos cotidianos aos
cientificos, situando ambos de tal forma que o aluno
busque outros niveis de consciéncia e outras formas
significativas de aprendizado. Incentivados pelos
professores e vistos como resultado do esfor¢o coletivo,
os conhecimentos construidos por meio das feiras ndo
ficam restritos as salas de aula, fazendo que sejam
valorizados por socializar seus experimentos, simples
ou complexos, a outras pessoas.
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Para melhor constru¢do da feira, foi realizada uma aula passeio
ou aula de campo pela escola, para que cada grupo pudesse escolher as
espécies que iriam pesquisar e apresentar. Durante esse momento, foi
notdrio a empolgacao, por se tratar de uma aula realizada fora da sala
de aula, o que instigou ainda mais o interesse dos discentes.

A feira foi realizada com sucesso, ¢ foi uma etapa de
aprendizagem importante na disciplina. Os alunos se dividiram em
quatro grupos, cada grupo escolheu trés espécies de plantas presentes
na escola. O primeiro grupo escolheu: Musgo, Espada de Sao Jorge
(Sansevieria trifasciata) e Ata (Annona squamosa); o segundo grupo
escolheu Seriguela (Spondias purpurea), Samambaia (Phlebodium
decumanum) e Nim (Azadirachta indica); o terceiro grupo preferiu:
Tomate (Solanum lycopersicum), Acerola (Malpighia emarginata) e
Laranjeira (Citrus sinensis); ¢ o ultimo grupo optou: Cajueiro
(Anacardium occidentale), Tamarindo (Tamarindus indica) e
Mangueira (Mangifera indica).

Apobs a escolha, cada grupo comecou a pesquisar sobre as
informacdes das espécies vegetais. Durante as apresentagdes, mostrou-
se a importancia de cada espécie, o grupo ao qual pertence, suas
principais caracteristicas, os locais onde se desenvolvem e quais as
regides mais propicias para serem encontradas.

A feira foi bastante eficaz, foi possivel socializar e aprender
sobre diversas espécies, além de saber informagdes importantes sobre
as plantas que compdem o seu ambiente escolar (Figura 6).
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Figura 6 - Apresentacdes da feira de plantas presentes na escola

Fonte: Autores, 2024.

Sobre essa metodologia de ensino, Pereira e Putzke (1996)
inferem que,

Uma aula de campo, ndo se refere apenas em visitas a
matas ou florestas, mas a qualquer ambiente diferente
de sala de aula, podendo inclusive ser o patio da escola,
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ruas do bairro ou parques, lugares onde os estudantes
podem ser motivados a participarem das agoes.

Quanto a investigacao do conhecimento dos alunos, no primeiro
momento, antes da feira, foi averiguada se conheciam as plantas
presentes na escola. Para isso, foi aplicado um pré-teste onde teve a
obtencdo dos dados com 100% de respostas “Sim”.

Dando continuidade, foi questionado qual a importancia das
plantas para os alunos? Pelos dados nos dois testes, mencionaram a
alimentacdo, por realizarem fotossintese e por ajudar no equilibrio do
meio ambiente. Salientando o aumento significativo no pds-teste sobre
a importancia dos vegetais no meio ambiente (Figura 7).

Figura 7 — Respostas dos discentes sobre a importancia das plantas
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Fonte: Autores, 2024.

E sabido que as plantas sio essenciais para existéncia dos seres
vivos, dessa forma, torna-se indispensavel que os professores estejam
sempre contextualizando dentro da sala de aula, e as feiras sobre
plantas torna-se uma excelente metodologia para enfatizar a
importancia da botanica. Moreira, Feitosa e Queiroz (2019, p. 372 ¢
373) destacam que “[...] deve-se buscar o aprimoramento das técnicas,
mostrar aos alunos que as plantas sdo organismos vivos e que sdo de

193



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

extrema importancia para nossa sobrevivéncia, pois estdo inseridas em
nossa realidade”.

Na outra questdo, ainda abordando sobre o conhecimento a
respeito da importancia das plantas para sobrevivéncia dos seres vivos,
os alunos assinalaram a alternativa que ndo correspondiam a resposta
correta (ajudam a manter o equilibrio do planeta terra, liberando gas
nitrogénio e absorvendo oxigénio). Houve aumento do percentual de
acerto do pré-teste para o pos-teste (Figura 8A).

Figura 8 — Respostas dos discentes sobre: A - Alternativa que nio condiz com a
resposta certa em relacio a importancia das plantas para a sobrevivéncia dos
seres vivos e B — Identificacido dos grupos de plantas terrestre em cada imagem
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Fonte: Autores, 2024.
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A tltima indagacdo objetivou a identificacdo dos quatro grupos
de plantas terrestres (Briofitas, Pteridofitas, Gimnospermas e
Angiospermas) com suas respectivas imagens (Figura 9), onde a
sequéncia correta seria: 2, 1, 4 e 3. Mais uma vez, verificou-se aumento
do pré-teste para pos-teste (Figura 8B).

Figura 9 — Imagens usadas para identificacdo dos quatro grupos de plantas
terrestres

onte: Google, 2023.

Como ultima atividade pratica, foi usado o jogo didatico sobre
morfologia vegetal, especialmente sobre os 6rgdos vegetativos (raiz,
caule e folha). Durante a apresentacao da parte tedrica do contetido, os
alunos relatavam dificuldades, devido a grande quantidade de nomes
diferentes. Nesse sentido, o jogo foi elaborado pela pesquisadora a fim
de sanar essas defasagens, pois conforme Kishimoto (2009, p. 37),

A utilizagdo do jogo potencializa a exploragdo
e a constru¢do do conhecimento, por contar com a
motivag¢do interna, tipica do ludico, mas o trabalho
pedagogico requer a oferta de estimulos externos e a
influéncia de parceiros bem como a sistematizag¢do de
conceitos em outras situagoes que ndo jogos.
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Nessa perspectiva, o desenvolvimento do jogo (Figura 10) foi
uma estratégia facilitadora. Uma vez que,

O jogo oferece o estimulo e o ambiente propicio que
favorecem o desenvolvimento espontdaneo e criativo dos
alunos e permite ao professor ampliar seu
conhecimento de técnicas ativas de ensino,
desenvolvimento  de  capacidades  pessoais e
profissionais para estimular nos alunos a capacidade
de comunicagdo e expressdo, mostrando-lhes uma nova
maneira, ludica, prazerosa e participativa de
relacionar-se com o conteudo escolar, levando a uma
maior apropriagdo dos conhecimentos envolvidos
(Brasil, 2006, p. 28).

A medida que os alunos comecaram a jogar, a aula foi se
tornando mais dindmica. Foi notério que a aula se tornou mais
significativa e os alunos de fato estavam conseguindo compreender o
assunto. Assim, o jogo foi realizado com sucesso, os discentes
gostaram da metodologia e relataram que conseguiram aprender de
forma divertida. Apds o jogo, houve uma roda de conversa externarem
como foi a experiéncia de utilizar essa estratégia didatica.

Figura 10 — Realizacdo do jogo botanico com os alunos

Fonte: Autores, 2024.

Os relatos foram os seguintes: Aluno A - “ Com as praticas
conseguimos aprender com mais facilidade”; Aluno B — * foram boas
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as aulas, e aprendemos de forma divertida, o jogo facilitou muito
aprender aquela quantidade de nomes”’; Aluno C - “legal a experiéncia
de aprender de forma divertida”; Aluno D - facilitou aprendizagem,
aprendi coisas que irei levar para toda vida”; Aluno E - “ foi muito
divertido o ensino, tive aprendizagem sobre a botanica de forma
divertida e fixadora”; Aluno F- foi a minha primeira experiéncia
aprendendo através de um jogo™.

Nota-se, dessa forma, que o jogo foi proveitoso, onde os alunos
conseguiram aprender com mais facilidade durante aplicacdo dessa
atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

uso de estratégicas facilitadoras como atividades praticas

foi o grande objetivo da pesquisa. A partir disso, o trabalho
confirmou que os alunos aprenderam e se sentiram mais interessados
em participar das aulas de botanica.

Os resultados evidenciaram que as praticas proporcionaram uma
aprendizagem significativa, pelo aumento de acertos em todos os
dados coletados no pos-teste. As estratégias didaticas utilizadas, de
fato, deveriam ser utilizadas com mais frequéncia, fugindo das aulas
exclusivamente tedricas.

Além disso, foi possivel trabalhar o conhecimento cientifico em
todas as estratégias propostas. Com os modelos didaticos, por
exemplo, os alunos puderam construir e apresentar os ciclos
reprodutivos das plantas. No desenvolvimento da feira, houve uma
maior conexdo com a natureza encontrada no ambiente escolar, o
trabalho proporcionou o conhecimento de maior variedade de vegetais
e de sua importancia. E, durante o jogo, houve empolgacao por parte
dos discentes em participar da aula, além de uma maior interagdo
aluno-professor e aluno-aluno. Assim, o jogo reforcou o contetido
anteriormente estudado e de uma forma mais estimulante.

Por fim, todas as atividades foram exitosas, com aumento do
interesse e da aprendizagem, o que demonstra a necessidade de os
professores buscarem instrumentos para desconstruir a ideia de que o
ensino de botanico ¢ dificil.
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USO DE PRATICAS PEDAGOGICAS FACILITADORAS DO
ESTUDO DA ZOOLOGIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Vitoria Maria Silva Sales
Catarina de Bortoli Munhae

INTRODUCAO

presente artigo aborda a importancia de uma educagao que

adote praticas de ensino e aprendizagem mais dinamicas,
colocando o estudante como protagonista. Nessa perspectiva, temos as
metodologias ativas de ensino que permitem o desenvolvimento da
aprendizagem, e a utilizagdo destas permite instigar o interesse do
educando (Candau, 2015). Tendo em vista que o principio educacional
no século XIX tinha cunho tradicionalista, ou seja, desde o surgimento
da escola, suas praticas de ensino ndo colocavam o estudante como o
fator primordial no processo de ensino e aprendizagem, era inexistente
o desenvolvimento de métodos que o atendesse como um ser
individual, tendo atencdo para suas especificidades. Porém, estas
praticas estdo sendo modificadas e dando espaco para uma educagao
que pense no aluno como sujeito principal no processo de
aprendizagem, e o professor como mediador (Saviani e Valdemarin,
2017).

Nessa perspectiva ¢ implantado um novo modelo de ensino que
prioriza metodologias que possa instigar o aluno a querer fazer parte
da construc¢ao do seu aprendizado. E, ao professor, cabe desenvolver
métodos que proporcione essa interagdo do aluno com o objeto de
conhecimento, abandonando os velhos métodos que impossibilitavam
a interacdo, assim como colocava o professor como ser superior,
detentor de todo o conhecimento, enquanto os conhecimentos prévios
dos alunos eram negligenciados, desse modo, tornando-se dificil a
troca de saberes na sala de aula (Lunardelli e Machado, 2020).

Trazendo essas questdes para as vivéncias da escola no campo,
se torna imprescindivel a relagdo entre os saberes prévios dos alunos
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com os saberes cientificos ministrados na sala de aula. Essa relagao
possibilita um melhor desempenho, assim como uma maior interagao
dos estudantes na discussao dos conteudos. Desse modo, havendo uma
aprendizagem que faz sentido a sua realidade, pois o estudante
percebera que tais conhecimentos cientificos estdo presentes em sua
vivéncia cotidiana (Piaget, 2013).

Outro meio que contribui  significativamente  no
desenvolvimento da aprendizagem, ¢ a utilizacdo de metodologias
ativas de ensino, que possa instigar o interesse do educando. No
entanto, as escolas campesinas dispdem de poucos recursos € uma
infraestrutura precaria, cabendo ao professor se reinventar, e ministrar
aulas inovadoras com os poucos recursos que lhe ¢ fornecido.

Especificamente sobre o ensino das Ciéncias, ¢ possivel
desenvolver a aula pratica em diversos contetdos ministrados em sala
de aula, ou seja, tornar muito presente a utilizagdo de metodologias que
atraia e provoque a curiosidade do estudante, pois assim, além dele ver
e ouvir o educador ministrando os temas, ele também tera a
oportunidade de ser sujeito ativo na constru¢do do seu aprendizado.
Outro ponto positivo é que sdo métodos que podem ser adaptados pelo
educador de acordo com as condigdes e os recursos daquela institui¢ao
(Ferreira et al., 2017).

Desse modo, o objetivo deste trabalho foi apresentar para a
comunidade escolar que ¢ possivel desenvolver metodologias que
facilitem o aprendizado no ensino de Zoologia, buscando assim, a
interagdo dos alunos e despertando seu interesse pelos assuntos
ministrados pelo educador, realizando aulas dinamicas com recursos
simples e acessiveis, tendo em vista a realidade das escolas no campo.
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METODOLOGIA
Local de estudo

trabalho foi realizado com alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola localizada na zona rural do
municipio de Luzilandia, Piaui.

Etapas de trabalho

Inicialmente foram ministradas aulas abordando a reproducgao de
invertebrados e de vertebrados. Estes temas foram escolhidos por
serem os contetidos trabalhados em sala de aula no periodo do
desenvolvimento do trabalho. Foram realizadas quatro aulas
expositivas e exercicios contidos no livro didatico, ja utilizado pela
escola. Apds essa etapa, aplicou-se um questionario composto de dez
questdes de multipla escolha, abordando os temas discutidos no
conteudo reprodu¢do de invertebrados (trataremos esse questionario
como pré-teste 1).

Em seguida, foi realizada a constru¢ao dos modelos didaticos em
conjunto com os alunos. Os temas escolhidos foram o Filo Cnidaria
(animais exclusivamente aquaticos) e a Classe Insecta (animais
predominantemente terrestres). Para a constru¢do dos modelos foram
utilizados materiais de facil acesso e manuseio (EVA, isopor, tinta
guache, cola e tesoura), para que os alunos conseguissem desempenhar
com facilidade a atividade proposta, tendo em vista que eles nao estdo
familiarizados com esse tipo de trabalho. Apos a apresentacao dos
modelos didaticos foi aplicado aos alunos novamente o mesmo
questionario, acrescido de cinco questdes para o discente expressar sua
opinido em relacdo a construcao dos modelos didaticos (trataremos
aqui como pos-teste 1).

Terminada essa etapa, foram ministradas mais oito aulas sobre o
conteudo de reproducdo nos vertebrados, seguindo a mesma
metodologia das aulas com o conteudo de invertebrados. Da mesma
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forma, apds essas aulas aplicou-se um questiondrio composto de dez
questdes de multipla escolha, abordando agora os temas discutidos no
contedo reproducdo de vertebrados (trataremos esse questionario
como pré-teste 2).

Na semana seguinte, foi confeccionado um jogo, sem a
participagdo dos alunos, que consistia na constru¢cao de uma roleta,
feita com isopor e EVA, contendo dez questdes descritivas sobre o
tema reprodugdo em vertebrados. Tal jogo foi aplicado aos alunos e,
em seguida, aplicou-se novamente o mesmo questionario do pré-teste
2, acrescido de perguntas sobre a utilizacdo do jogo na aula
(consideraremos aqui como pds-teste 2).

Todos os alunos (e responsaveis) concordaram em participar da
atividade e foram informados que os dados seriam utilizados apenas
para fins de pesquisa, sem identificar ou expor os participes.

Analise dos dados

A analise dos dados foi feita através da observagao dos alunos
do 8° ano na sala de aula, durante a constru¢do dos modelos didaticos,
e da aplicacdo do jogo didatico. Também foram analisados os pré-teste
e pos-teste 1, sobre a reproducao dos seres invertebrados, e o pré-teste
e 0 poés-teste 2 sobre a reproducdo dos seres vertebrados, todos
respondidos pelos estudantes, calculando-se a porcentagem e
construindo-se graficos que auxiliaram na interpretagdo dos
resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na constru¢do dos modelos didaticos realizados em conjunto,
pesquisadora e alunos, pode-se observar um grande
entusiasmo nessa pratica educativa, sendo notéria que essa
metodologia foi algo novo para os discentes, despertando a curiosidade
e o interesse dos sujeitos envolvidos, e possibilitando contato mais
direto com o conteudo abordado em sala de aula. Nesse sentido,
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também se observou que os temas trabalhados em cada modelo foram
mais compreendidos pelos estudantes, criando assim afinidade com os
termos usados para identificar cada ser vivo e melhorar a compreensao
de suas caracteristicas, proporcionando um aprendizado mais
significativo. Silva et al. (2014), também observaram claramente a
relevancia das aulas praticas, pois segundo os autores, a utilizacao dos
modelos didaticos pdde proporcionar o auxilio na definicdo de
conceitos abstratos, ou seja, ¢ nitido os pontos positivos da utilizagao
dos modelos didaticos na sala de aula. Silva et al. (2014, p.74) diz que
“o ensino com aplicagdo de modelo didatico proporciona maior
interesse nos discentes, pois permite ao docente criar condi¢des para
os discentes desenvolverem suas habilidades e potencializa, portanto,
a aprendizagem.”

Outro ponto favoravel no desenvolvimento dessa metodologia
foi a interacdo entre os estudantes, pois um grupo de alunos ficaram
responsaveis pelo tema Cnidarios, no qual realizaram a representagao
de suas duas formas morfoldgicas, os polipos e as medusas (Figura 1),
e o outro grupo construiu um modelo representando o
desenvolvimento dos insetos, sendo divididos em duas partes,
desenvolvimento direto e desenvolvimento indireto (Figura 2).

Figura 1- Modelo didatico representando as duas formas morfolégicas dos

Cnidarios, os polipos e a medusa, construido pelos alunos do 8° ano da escola
municipal localizada em Luzilandia, PI.

Fonte: Autoras (2022).
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Figura 2- Modelo didatico construido pelos alunos do 8° ano da rede municipal
de ensino, da cidade de Luzilandia (PI), representado o desenvolvimento direto
e indireto dos insetos.

Fonte: Autoras (2022).

Essa interacdo entre os estudantes permitiu um melhor
desempenho na realizacdo das atividades, havendo uma troca de
conhecimento, assim como de experiéncias. Nesse sentido, Fanizzi
(2012), propde justamente os pontos positivos da intera¢do entre os
estudantes em sala de aula, pois ¢ através dela que os alunos se
comunicam, desenvolvem a habilidade de expressdo e a sociabilidade.
Assim, este sujeito tem a oportunidade de se expressar e desenvolver
seu proprio pensamento € posicionamento através da interacdo com
outros individuos.

A outra metodologia proposta foi o jogo didatico, no qual a
pesquisadora levou pronto e aplicou aos alunos. Diferente do modelo
didatico, o jogo proporcionou aos estudantes um espirito individualista
e competitivo, pois cada aluno tinha sua vez de rodar a roleta, pois nao
foi realizado em grupo. Apesar de ser diferente do modelo didatico,
essa dinamica também despertou o interesse, a curiosidade, e
estimulou a compreensdo dos estudantes em relacdo ao contetdo.
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Santos e Guimaraes (2010) também observaram a eficiéncia dos jogos
didaticos no ensino da Zoologia, pois, segundo elas, este recurso
proporciona maior compreensdo por parte dos alunos. Além da nitida
empolgacdo dos estudantes ao responderem as perguntas, € a vibragao
dos colegas quando este acertava, foram notorios também os esforcos
e a preocupacgao dos estudantes em tentarem responder as questdes de
maneira correta. Sendo evidenciado o contentamento dos alunos nessa
atividade. Assim, Santos e Guimardes (2010) ainda reforcam a
importancia de os professores trabalharem com atividades alternativas,
pois estas potencializam o interesse do estudante, além de permitir que
os educandos apresentem seus interesses, € que juntos, professor e
aluno, possam criar outros recursos que potencializem o
desenvolvimento do estudante na sala de aula.

Outro ponto que trazemos para a discussao foi a realizagao dos
pré-testes (1 e 2) e os pos-testes (1 e 2) em ambos os contetudos,
reprodug¢ao dos invertebrados e reproducao dos vertebrados. No
conteudo reproducdo em invertebrados 45% dos estudantes tiveram
um desempenho mais significativo no pré-teste 1, assim como 22%
tiveram um desempenho superior no pos-teste 1, e 33% tiveram
resultados iguais em ambos os testes (Figura 3). De acordo com esses
dados, percebe-se que o pré-teste 1 se sobressaiu em relagdo ao pos-
teste 1, e ndo se obteve um aumento significativo depois da construcao
dos modelos didaticos. Dessa forma, o resultado foi diferente do
esperado, pois, no principio a expectativa era que apos a realizagao dos
modelos, os estudantes tivessem um desempenho superior no poés-
teste. Uma possivel explicacdo para esses resultados foi o intervalo
entre a constru¢ao dos modelos didaticos, até a realizagdo do pos-teste,
devido ao recesso da escola. Este fato pode ter contribuido para que os
alunos “esquecessem” de alguns conceitos. No entanto, esse
imprevisto ndo anula os beneficios do uso dessa metodologia, pois esta
apresenta muitas vantagens no auxilio do processo de ensino, como
observado por Dantas (2016) que constatou um melhor desempenho
dos alunos nas turmas em que foi utilizado os modelos didaticos,
possibilitando uma facilidade na hora de identificar a células animal e

207



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

vegetal, assim como o nome e funcdo de cada organela. Em
contrapartida, as turmas que ndo fizeram uso dos modelos
identificaram-se uma maior dificuldade em responder as perguntas,
representando assim um maior percentual de erros.

Figura 3 - Desempenho dos alunos no pré-teste 1, pos-teste 1, e em ambos os
testes.
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Fonte: Autoras (2023).

J& no questiondrio referente aos vertebrados foram tratadas
questdes envolvendo temas em que os alunos tinham mais convivio,
ou seja, os seres abordados j4 eram do conhecimento prévio deles,
desse modo, contribuiu para o €xito nos acertos das questdes. Os
resultados referentes ao uso do jogo didatico também mostraram que
no pods-teste 2 ndo houve resultados superiores ao pré-teste 2, pois
apenas 11% dos estudantes tiveram resultados mais elevados nos pos-
teste 2, enquanto no pré-teste 2 foram 33% de acertos, e 56% tiveram
resultados iguais, nos pré e pos-testes 2 (Figura 4). No entanto,
geralmente, a utilizagdo dessa metodologia traz muitos beneficios na
sala de aula, pois ¢ uma forma atrativa de desenvolver os conteudos,
além de motivar a criatividade do estudante na busca por elaborar
estratégias. Silva (2016) aponta muitos beneficios no uso dessa
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metodologia, pois ¢ uma forma de aprender e desenvolver o contetido
de maneira mais prazerosa, ja que no jogo, os alunos estdao estudando
o conteudo e brincando ao mesmo tempo. Esse tipo de atividade
também ¢ responsavel pelo estreitamento das relagdes em professor e
aluno, pois de acordo com Silva (2016, p.31) “No jogo ha um
estreitamento dessas relacdes, em que o aluno vai enxergar o professor
como um parceiro na atividade”.

Figura 4 - Desempenho dos alunos no pré-teste 2, pds-teste 2, e em ambos os
testes.
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Fonte: Autoras (2023).

Também foram abordadas questdes descritivas em que cada
estudante teve a oportunidade de expressar sua opinido em relagdo as
atividades desenvolvidas em sala de aula. Em relacdo aos modelos
didaticos, na primeira questdo do pds-teste 1, perguntou-se a opinido
dos estudantes sobre a atividade de construcao. De acordo com os
dados, 67% das respostas foram positivas, ou seja, os alunos
responderam que acharam interessante, que foi bom para o
aprendizado, que aprenderam muito, e que foi uma atividade interativa.
Orlando et al. (2009) obtiveram esses mesmos posicionamentos com
os alunos da UNIFAL-MG, pois estes relataram que, através da
constru¢do dos modelos didaticos o aprendizado foi melhor, o estudo
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tornou-se mais dindmico, além de ser mais facil fazer a relagdo com o
cotidiano.

Na segunda questdo, perguntou-se aos estudantes se ja tinham
realizado uma atividade de constru¢cao de modelos didaticos, e se sim,
quais foram. Nessa questdo, a maioria dos alunos (56%) relatou que
nunca tinha realizado esse tipo de atividade; 33% responderam que ja
realizaram esse tipo de atividade, e 11% responderam que esse tipo de
atividade ¢ muito interessante. A falta da utilizagdo dessa metodologia
nas salas de aulas pode ser explicada por diversos fatores, como
evidéncia Andrade e Massabni (2011), como: salas de aula com uma
quantidade excessiva de alunos, a falta de materiais disponiveis na
escola, além de um ambiente adequado para a realizacao das aulas
praticas. No entanto, esse ultimo pode ser superado com facilidade,
tendo em vista que a constru¢ao dos modelos pode ser feita na propria
sala de aula.

Na terceira pergunta, pediu-se a opinido dos alunos em relagdo a
realizacdo de atividades em conjunto, como o modelo didatico; se
proporciona melhor interacao e permite que o estudante absorva mais
o contetdo. Nesta questdo,78% dos estudantes responderam que sim,
que a utilizacdo dessas metodologias ajuda no aprendizado e
desenvolve uma boa comunicagdo através da realizagao de atividades
no coletivo. Silva (2021, p. 90) traz em suas palavras justamente a
importancia do trabalho grupal ao aluno, além de dar énfase a sala de
aula como ambiente ideal para essa dinamica de interagdo, pois
segundo ele:

O trabalho grupal tem o conddo de oferecer ao
participante uma oportunidade de expressar-se
socialmente, seja por meio de fun¢oes de comunicagdo,
seja pelo escambo de interesses pessoais, seja mesmo
no exercicio de convivéncia. Assim, considerando que a
sala de aula é uma arena ideal para que a convivéncia
seja trabalhada é pelo menos um desperdicio de
potencial de desenvolvimento humano deixar de fazer
uso da dinamica de grupo como instrumento-ambiental
de aprendizagem.
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A quarta pergunta referia-se aos questionarios, se os estudantes
conseguiram respondé-lo com facilidade. Os resultados mostraram que
78% dos estudantes responderam que sim, conseguiram responder 0s
questionarios com facilidade, 11% responderam que ndo conseguiram,
e 11% responderam que os questiondrios permitem maior interagao.
Por fim, perguntou-se se os questionarios conseguiram abordar o
contetdo de maneira simples e clara. Essa questdo foi unanime, sendo
que 100% dos estudantes afirmaram que o questionario abordou bem
o conteudo.

Em relacdo as questdes descritivas presentes no pos-teste de
vertebrados (pos-teste 2), na primeira questdao, perguntou-se sobre o
jogo didatico realizado em sala de aula, se através dele foi possivel
compreender o conteudo de forma mais simplificada. Todos os
estudantes afirmaram que conseguiram compreender melhor o
conteudo, e alguns acrescentaram que essa dindmica foi muito boa, e
que aprenderam muito com essa atividade. No entanto, nao foi isso que
as respostas aos testes mostraram, pois somente 11% dos alunos
tiveram resultados superiores no pos-teste 2, (ou seja, depois da
aplicagdo dessa metodologia). Isso pode ser atribuido ao
comportamento dos estudantes durante a realizacao do pods-teste, pois
foi observada uma inquietacdo, sendo nitido que os alunos
responderam com pressa € sem atengdo, o que pode ter contribuido
para esse resultado.

A segunda questdo perguntou de que modo essa dindmica
contribuiu na aprendizagem, obtendo-se respostas como ‘“para
relembrar o assunto”, “ajuda no aprendizado sobre o assunto e sobre a
matéria toda”, “os alunos acharam a melhor coisa do mundo”,
“aprende vdrias coisas”, “aprende muito”, “contribui no aprendizado”.
Desse modo, todas as respostas foram positivas, mostrando que os
alunos gostaram da atividade e de acordo com as palavras deles,
consideraram que ela contribuiu para seu aprendizado. Porém, apesar
dos alunos considerarem essa dindmica muito produtiva, ndo vemos
um resultado superior de acertos nos pos-testes 2, ou seja, apos a
aplicacdo das estratégias de aprendizagem. Isso refor¢a ainda mais que
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a inquietagdo por parte dos alunos, com muita pressa em responder e
terminar, pode ter tirado o foco do teste e, consequentemente,
respondendo-o de forma incorreta. Apesar disso, foram nitidos os
pontos positivos dessa atividade, tanto para a pesquisadora, que teve a
oportunidade de explorar outras habilidades do estudante, assim como
para o proprio aluno que desenvolveu seu aprendizado através de um
ambiente ludico, indo de encontro ao que foi afirmado por Conceigao,
Mota e Barguil (2020, p.15).

Portanto, os jogos sdo importantes porque, aléem de
Jfornecerem condigbes para que os professores possam
explorar diferentes habilidades em seus alunos e assim
motiva-los, promovem uma aula dindmica e um
ambiente de aprendizado associado ao ludico,
potencializando a capacidade da constru¢do do
conhecimento.

Na terceira questdo, a pergunta foi referente a facilidade de
desenvolver o jogo, se foi facil, ou se os alunos tiveram dificuldades.
A maioria afirmou que nao teve dificuldade (67%), 22% dos estudantes
afirmaram que nao foi facil e tiveram dificuldades na dindmica e 11%
¢ 0 meio termo, alunos que afirmaram que o desenvolvimento foi
“mais ou menos”. Diante desse resultado, vemos que as respostas nao
foram unanimes, e que, sim, houve alunos que tiveram dificuldades no
desenvolvimento do jogo, e talvez, essa dificuldade refletiu nos
resultados do pos-teste 2.

A quarta questdo referiu-se as perguntas presentes no
questionario de vertebrados, se foram de facil compreensao, sendo que
89% dos estudantes disseram que sim, que conseguiram responder o
questionario sem dificuldades, ja 11% dos estudantes ndo entenderam
0 que a questdo perguntava, essa falta de entendimento interfere na
resolucdo das questdes, proporcionando um indice maior de erros, pois
se o estudante ndo compreende o anunciado da questao nao tem como
ele ter clareza para resolve-la.
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E a quinta e ultima questdo perguntou quais dificuldades os
alunos tiveram, tanto na execucao do jogo didatico, assim como nos
questionarios, sendo que 56% responderam que ndo tiveram nenhuma
dificuldade, 22% relataram que tiveram dificuldades em responder as
questdes e lembrar das respostas, 11% disseram que tiveram
dificuldades em algumas questdes, e 11% relataram que o jogo
contribuiu para a aprendizagem.

Diante das respostas da terceira e quinta questdo, referentes as
dificuldades no desenvolvimento ou execu¢do do jogo didatico,
podemos atribuir essas dificuldades a falta da familiarizagdo dos
estudantes com essa dindmica, pois como relatado em sala de aula, foi
inovador, apesar da simplicidade do desenvolvimento. Esse aspecto,
da falta de familiarizagdo com a atividade também pode ter contribuido
para o baixo aumento da porcentagem de acertos no pos-teste 2.
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CONSIDERACOES FINAIS

iante de todos os resultados expostos, concluimos que essas

metodologias foram bem aceitas pelos estudantes, pois
despertaram sua curiosidade, assim como proporcionou maior
interagao entre eles, tornando a sala de aula, um ambiente mais atrativo
e dindmico. No entanto, em relacdo ao aprendizado, os pds-testes
mostraram que nao houve um grande aumento em relagdo ao
rendimento dos estudantes, sendo que isso ndo pode ser atribuido
exclusivamente ao desenvolvimento destas metodologias, pois como
apresentando anteriormente, houve situagdes imprevistas que podem
ter interferido nos resultados.

A realizagdo deste trabalho possibilitou aos alunos vivenciarem
aulas praticas e ludicas no ensino da Zoologia, proporcionando
motivagdo, entusiasmo e interesse nos mesmos. Além de evidenciar
que ¢ possivel desenvolver aulas praticas nas escolas no campo, sem a
utilizagdo de laboratérios ou recursos sofisticados. Este trabalho
podera servir como ferramenta para estimular a utilizagdo de
metodologias alternativas e de facil acesso que potencializem o
processo de ensino aprendizagem.
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INTRODUCAO

A 4gua ¢ um dos recursos naturais de maior abundancia no nosso
planeta, sendo assim, ¢ um recurso primordial para todos os seres
vivos. Agua é utilizada para o consumo humano de maneira geral, e
tem uma grande relevancia tanto a satide quanto para o bem dos seres
humano (De Assis et al., 2017).

As aguas subterraneas estdo sendo utilizadas com maior
frequéncia para o abastecimento e consumo humano, através de pogos
tubulares. Esse sistema de abastecimento tem sido visto como
alternativa para amenizar a seca que assola o semiarido nordestino, ja
que a escassez de dgua na superficie ¢ cada vez mais evidente com o
passar dos anos, € com isso, a procura por agua subterrdnea tem se
tornado cada vez mais frequente para amenizar em parte essa escassez.

Esse sistema de capitagdo de agua, além de ter um baixo custo,
muitas vezes ndo precisa de tratamento, porque sao perfurados
diretamente nos aquiferos subterraneos que, em tese, estdo menos
sujeitos a contaminagdo e a poluicdo do que as dguas encontradas na
superficie (Silva, 2021).

Varnier et al. (2018) consideram as 4guas subterraneas
apropriadas para o consumo humano devido aos seus aspectos
geoldgicos como filtro, e que, em sua maioria dispensa tratamento apds
a sua extragdo. Esses autores também afirmam que existe uma perigosa
ligacdo entre a 4gua subterranea e a falta de saneamento basico das
comunidades onde sdo feitas essa captacdo, com isso a ineficiéncia ou
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falta desse sistema de saneamento basico ¢ um dos principais agentes
causadores da contaminagao da agua dos aquiferos.

Para verificar a qualidade da 4gua que estd sendo consumida
pelos moradores € indispensavel que os drgaos responsaveis que sejam
realizadas analises que garantam a qualidade da 4gua consumida,
realizando analises fisico-quimicas e microbioldgicas

No entanto, em comunidades campesinas geralmente a agua
destinada para o consumo de seus habitantes locais vem de pogos
artesianos perfurados pelo Poder Publico, ja que as 4guas de superficie
s0 estdo disponiveis no periodo chuvoso que ocorre entre os meses de
janeiro a maio. Sendo assim, a perfura¢do de pogos torna-se um meio
de saida para os meses de seca que, em tese, devem conter agua
portavel para o consumo humano.

Ademais, ¢ essencial monitorar as condigdes em que se
encontram as aguas subterraneas, isso ira servir como instrumento de
conhecimento, permitindo ter uma andlise mais aprofundada da
qualidade desse recurso natural. dguas subterrdneas que vem da
perfuracdo de pogos ¢ realmente potavel para o consumo humano, ¢
fundamental realizar teste fisico-quimico e microbioldgico dessa dgua,
que deve estar de acordo com a portaria n°® 888 de 04/05/2021 do
Ministério da Satude (Brasil, 2021).

Para um controle efetivo da qualidade da é4gua potavel ¢
necessario realizar analises laboratoriais para verificar a qualidade da
agua. Os parametros a serem investigados dependerdo da destinagado e
de como sera utilizada. Para realizar o controle de qualidade da dgua
sao levados em consideragdao diversos paramentos como as
carateristicas fisicas, quimicas e bioldgicas.

No que diz respeitos as aguas subterraneas, os parametros a
serem analisados sdo: turbidez, Cor Verdadeira, pH, Fosforo Total,
Nitrogénio Amoniacal Total, condutividade elétrica e os parametros
micrologicos (Brasil,2021).

Os parametros de potabilidade vigentes da dgua estipulada no
Brasil sdao constituidos pelos padrdes microbiologicos, organolépticos
e de substincias quimicas. Para que esses padrdes sejam respeitados
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sdo necessarios procedimentos de controle e vigilancia da qualidade da
agua para o consumo humano, que ¢ determinado pelo Ministério da
saude através de portaria. A portaria vigente atualmente ¢ de n° 888, de
4 de maio de 2021, que altera o anexo XX da Portaria de Consolidagao
n° 5, de 28 de setembro de 2017 (Brasil, 2021).

Portanto, este trabalho tem como fulcro a realizacdo de uma
analise das caracteristicas fisico-quimicas e microbioldgicas da dgua
coletada do pogo artesiano da comunidade carnatbas, localizado no
municipio de Luzilandia-Pi, para posteriormente comparar com o0s
padrdes de potabilidade definidos pela portaria n°® 888 de 04/05/2021
do Ministério da Saude.

ASPECTOS METODOLOGICOS
Local de estudo

A pesquisa foi realizada na Comunidade Carnaubas localizada
na zona rural no Municipio de Luzilandia/Pi. Aproximadamente 50
familias da localidade utilizam pogo artesiano como meio alternativo
para suprir as suas necessidades no que se refere ao abastecimento e
consumo de 4gua potavel, a d4gua do poco da comunidade ¢ utilizada
para diversas finalidades, mas tendo como principal finalidade o
consumo humano.

Coleta da amostra

A amostra analisada foi coleta diretamente do pogo artesiano da
comunidade, o mesmo ¢ utilizado pelas familias do povoado
carnaubas. A amostra foi coleta em garrafas pets (politereflalato de
etileno) que foram devidamente esterilizadas para ndo contaminar a
amostra no (Quadro 1) esta as coordenadas da localiza¢dao do poco.

As andlises foram realizadas em parceria com o laboratorio de
Bioeletroquimica da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Cada
amostra foi analisada de acordo com as metodologias que sdo
encontradas e recomendas pelo Manual da Fundacdo Nacional de
Satde (Funasa, 2009).
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Quadro 01: ponto de coleta

Ponto

de coleta da Latitudes Longitudes
amostra
Poco de
abastecimento da -3.571292 -42.320750
comunidade

Fonte: elaborado pela propria autora (2023).

Parametros verificados

Para desenvolver o presente estudo foi necessario a analises de
uma amostra de agua do pogo da comunidade.

Quadro 2 - Parimetros e métodos utilizados nas analises Fisico-Quimicos da
agua.

Unidade
Parametro de Método
medida
Turbidez uT Nefelométrico
Cor uH Colorimétrico
pH Sorensen | Poténciométrico (pHmetro)
Nitrogénio Amoniacal mg/L Nesslerizagao
Condutividade elétrica | pS/cm éﬁﬁgi{gggﬁﬁg)

Fonte: elaborado pela propria autora (2023)

Os métodos utilizados para as analises que podemos observar no
quadro (2) foram validos pela norma do Standard Methods for the
Examination of Water and Wastewater, da 22* edi¢do (RICE, 2012).
Para obter os resultados da pesquisa foi necessario que cada parametro
fosse analisado em triplicata por equipamento especifico.

Para analisar a turbidez foi necessario que o turbidimetro fosse
calibrado nos padrdes de UT. Uma cubeta contendo a amostra foi entdo
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inserida e uma leitura foi feita. Os resultados foram obtidos
diretamente das leituras em unidades nefelométricas de turbidez.

Ao analisar o pardmetro cor da agua, inseriu-se um tubo com a
amostra em um colorimetro e em seguida a amostra foi comparada com
um disco de cor usando agua destilada como padrdo. Os resultados
foram obtidos diretamente pela leitura do valor de Unidades Hangsen
(uH) indicado no disco.

Com relacdo ao método utilizado para a andlise do pH foi o
potenciométrico. Nesse teste foi necessaria uma pequena quantidade
da amostra que foi colocada em um béquer e os eletrodos foram
imediatamente inseridos. O eletrodo 1¢ automaticamente o pH
previamente calibrado com tampao. Com relacdo a andlise do
Nitrogénio Amoniacal foi adicionado uma amostra de 5 mL de dgua
em um tubo de ensaio, ap0s isso, colocou-se 0,1 mL de reagente de
Nessler (KI + Hgl + NaOH). Em seguida, a amostra foi deixada em
repouso ¢ sob a prote¢do da luz por 10 min. A concentracdo de N-
NH4+ foi determinada a partir da leitura do espectrofotometro (Quimis
Q798DRM, Brasil).

A medida de condutividade elétrica foi realizada em laboratério,
empregando-se um condutivimetro de bancada, previamente
calibrado.

Parametros microbiolégicos

A andlise foi realizada em laboratorio pré-planejado com a
preparagdo de reagentes, vidrarias e equipamentos necessarios para
analisar a presenca ou auséncia de coliformes totais e fecais.(Figura 1).
As amostras foram coletadas em um frasco estéril contendo 100 ml de
amostra de agua do pogo comunitario. Imediatamente apds, COLItest
foi adicionado a amostra e a amostra foi colocada em uma estufa por
24 h.
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FIGURA 1. Materiais para analises microbiologicos

Fonte: acervo pessoal (2023).

O estudo de coliformes totais e coliformes fecais (E. Coli) foi
realizado com o COLlIltest®. Este ¢ um substrato, cromogénico e
fluorogénico e agente fluorescente para a deteccdo simultdnea de
coliformes totais e E.coli. O meio COLItest® contém na formula as
substancias, nutrientes e MUG  (4-metilumbelipheryl-b-D-
glucuronide) que, em doses adequadas, inibe o crescimento de
bactérias gram-positivas possibilitando o crescimento de bactérias
coliformes. E a identificacdo de E.coli foi feita por fluorescéncia e
indol ap6s incubagao de aproximadamente de 37 °C por um periodo de
24 horas. Na presenga de coliformes totais e E. coli, o pH do meio
mudara, devido a fermentagdo da lactose, fazendo com que a cultura
mudasse de sua cor original para amarela testando assim, para
coliformes totais. O MUG contido na formula¢do do produto, quando
hidrolisado, libera fluor6foro, apresentando fluorescéncia azul visivel
sob luz UV a 365 nm, quando positivo para E. coli, com sensibilidade
do Teste de 1 UFC por 100ml. (Diagnéstico de LKP, 2014; TIARINI,
2020).
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FIGURA 2. Resultado positivo para coliformes.

Fonte: acervo pessoal (2023).

As andlises realizadas referem-se aos paramentos fisico-
quimicos e microbiologicos da dgua do pogo artesiano localizado na
comunidade carnaubas (FIGURA 2). Os valores obtidos foram
comparados com os valores maximos permitidos (VMP) de
potabilidade definidos pela portaria n® 888 de 04/05/2021 do
Ministério da Saude (MS).

RESULTADOS E DISCUSSAO
PARAMETROS FiSICO-QUIMICOS

Aos parametros fisico-quimicos sdo de extrema importancia
e indispensaveis para a qualidade da 4gua que ¢ consumida,
pois por meio dessas andlises ¢ possivel saber se elementos ndo
permitidos estdo presentes e em quais quantidades. Estas analises
estudam a adgua em seus aspectos fisicos e quimicos, como coloragao,
odor e sabor, presenca de metais e diversos contaminantes e também
pardmetros microbioldgicos. E de conhecimento geral que, as analises
dos parametros fisico-quimicas ¢ um artificio importante na
verificacdo da qualidade de diferentes tipos de fontes hidricas, sejam
elas superficiais ou subterrdnea. Na atualidade existe uma enorme

223



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

inquietacao global com as interferéncias antropicas no meio ambiente,
a supervisao da qualidade da dgua dos cursos d'dgua, e de varias fontes
de agua designadas ao consumo humano, ¢ muito importante,
inclusive, a captagdo de aguas de aquiferos subterraneos.

E necessario avaliar as consequéncias ocorridas nesses
ambientes e os eventuais riscos a satde humana decorrentes do
consumo dessas aguas (Cruz, 2014). Embora ndo existam muitos
estudos no Brasil analisando a qualidade das &guas subterraneas
captadas em pocos que sdo destinados ao consumo humano, as
relutancias desse estudo sdo consistentes com outros trabalhos desse
tipo desempenhado em outras partes do territdrio brasileiro (Eckhardt
et al., 2009; Cruz, 2014; Tavares et al., 2012). As analises foram
realizadas em triplicata (Tabela 1), conforme as exigéncias
recomendadas para os parametros de Potabilidade da agua.

Tabela 1 - Resultados das analises Fisico-Quimica.

Parimetros Unidade de medida Al A2 A3 VYMP
pHa25°C pH. 7.53 7,74 744 6,0-9,5
Turbidez uT 0,5 1,0 1,0 5,0
Cor Verdadeira uH Q0,5 0,5 0,5 15
Nitrogénio Amoniacal
Total mg/L 0,6 0,43 0,52 1,2
Condutividade elétrica pnSiem 760 678 685 ==

NOTAS: 1) LQ: Limite de Quantificagiio; 2) VMP: Valor Miximo Permitido.

Fonte: elaborado pela a propria autora (2023).

TURBIDEZ

No que se refere ao parametro da turbidez, ao observar a tabela
1, podemos nos certificar que o grau de turbidez da amostra de dgua
estudada se manteve em adequagdo com os parametros de
potabilidade, indicando uma menor concentra¢do de solidos suspensos
na agua recolhida do pocgo artesiano, correspondendo ao resultado
esperado para a dgua que ¢ destinada ao consumo humano. A turbidez
¢ um requisito da dgua que descreve uma quantidade exagerada de
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particulas em suspensdo. Essa medicao ¢ caracterizada pela resisténcia
da 4gua quando um raio de luz passa por ela. Esta ¢ uma peculiaridade
relevante, pois estd justamente relacionada a qualidade da 4gua potavel
e auxilia como parametro fundamental para avaliar as condi¢des
adequadas de consumo de agua (Silva, 2022; Barbosa, 2022). Com
relacdo a este parametro, a portaria do ministério da saude prevé que o
limite de turbidez para agua potdvel seja de 1,0 UT (Unidade de
Turbidez) em 95% das amostras coletadas, garantindo que o limite de
5,0 UT (Unidade de Turbidez) ndo seja excedido em nenhuma amostra
especifica coletada (Brasil, 2021).

COR

A andlise referente a cor da dgua se mostrou 100% dentro dos
limites de potabilidade da 4gua para consumo humano. A cor da dgua
¢ criada pela reflexdo de pequenas particulas, maioritariamente de
origem organica ou mineral (Barbosa, 2022).

De acordo com portaria n° 888 do mistério da saude a cor
aparente da agua que ¢ utilizada para o consumo humano tem que estar
dentro dos padrdes organolépticos, podendo haver estimulos
sensoriais, contudo, nao havendo danos a satide humana (Brasil, 2021).
Com relagdo a cor aparente das dguas subterranea tem tendéncia a ser
baixa por causa do seu processo de filtragao e purificagdo, que através
desses processos elimina os materiais suspensos, geradores de cores na
agua, pois a ocorréncia pode estar relacionada a presenga de soélidos
dissolvidos de matéria tanto organica quanto inorganica, ou produzidos
pelos esgotos domésticos que muitas vezes sdo langados no meio
ambiente sem nenhum tratamento especifico (CETESB, 2016).

PH

Para a dgua destinada ao consumo humano, ¢ importante a
quantificagdo do pH. Pois ¢ um fator importante na reacdo e
solubilizacdo de algumas substincias. Niveis de fora da faixa
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recomendada alteram o sabor da dgua, contribuem para a corrosao em
sistemas de distribuicao de agua, podem extrair ferro, cobre, chumbo,
zinco e cadmio e tornam a dgua mais dificil de purificar (Igino, 2014).
Este parametro fisico-quimico sera sempre analisado em &guas
consumiveis e ¢ fortemente influenciado pela presenga de bicarbonato.
Conhecer o pH da dgua nos ajuda a entender como os corpos de dgua
estd funciona, além disso, ele ira determinar a qualidade de nossos
alimentos quando regado com essa agua (Ramos et al.; Barbosa, 2022).

O pH ¢ um dos pardmetros mais importante para sabemos se
agua esta apropriada para o consumo humano ou nao, ja que ele ira
apontar se agua ¢ alcalina ou 4cida. De acordo mistério da saude, os
padrdes de potabilidade da agua para o consumo humano referente ao
pH da 4gua tem que estar entre 6,0 e 9,5 (Brasil, 2021.). Conforme
podemos observar na tabela 1, o valor do potencial hidrogenidnico foi
analisado, mostrando que ele se manteve dentro do valor méximo
permitido, com os valores entre 7,44 e 7,74, apresentando-se assim
proximo a zona neutra. Permanecendo, em concordancia com os
padrdes exigidos pelo MS da portaria n® 888 de maio de 2021,
portanto, atendendo a legislagdo vigente.

NITROGENIO AMONIACAL TOTAL

A amonia ¢ formada durante a decomposi¢do de substincias
orginicas (ureia-amoénia) e pode ocorrer naturalmente nas aguas
subterraneas. Seu significado ¢ que ¢ o primeiro produto da
decomposicdo de substancias nitrogenadas, indicativo de polui¢do
organica recente. A amonia, como o nitrito, geralmente esta ausente
porque as bactérias a convertem rapidamente em nitrato. (Mohr, 2020;
Araujo, Hipolito; Waichman, 2013). Com o aumento do pH e da
temperatura. Em pH baixo e baixa temperatura, a amonia se combina
com a agua produzindo um ion amonio (Macédo, 2007; Igino, 2014).

Os niveis de amodnia na superficie da 4gua doce aumentam. A
tabela 1 confirma que os valores obtidos a partir da andlise em
triplicata do nitrogénio amoniacal estdo bem abaixo dos valores
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maximos permitidos que de 0,6, 0,43 e 0,52 mg/L. A presenca de
amonia na agua ¢ um indicativo que héd poluicdo causada pela
decomposicdo de matéria organica nitrogenada, poluicdo por
fertilizantes ou descarga de aguas residuais industriais contendo
nitrogénio amoniacal. Os resultados obtidos estdo dentro dos limites
aceitos de acordo com as normas de potabilidade da dgua.

CONDUTIVIDADE ELETRICA

A analise realizada na amostra de agua constatou os valores
bastante alto que pode ser observado na tabela (1), como a portaria
vigente nao apresenta VMP. Ou seja, os valores obtidos através da
analise podem estar dentro dos valores permitido pela legislagdo ou
ndo. A condutividade indica a capacidade das aguas naturais de
conduzir corrente elétrica em resposta a presenca de ions carregados
dissolvidos. Quanto maior a quantidade de ions, maior a condutividade
(Mohr, 2020; Mestrinho, 2013). Embora seja um parametro de
qualidade da agua, a lei ndo contém valores maximos e/ou minimos
para indicar os padrdes de potabilidade. A legislagdo brasileira ndo
estipula VPM para a condutividade elétrica da d4gua na portaria n® 888
de 04/05/2021 do Ministério da Satude, entretanto, se os valores
excederem 150uS/cm poderd estar diretamente relacionado com o
ambiente que estejam impactados de maneira negativa, ou seja, valores
que sejam superiores a esse poderdo provocar sabores relativamente
desagradaveis da agua, com isso, ird afetar diretamente a potabilidade
e a capacidade para o consumo humano da mesma (Brasil, 2021;
Freddo Filho, 2018). No tocante sobre a condutividade eléctrica esse
paramento esta diretamente relacionado a assiduidade e a concentragao
de ions na agua, geralmente esse paramento nao ¢ levado muito em
consideracdo para os padroes de potabilidade brasileira, apesar disso
se constitui como uma parte importante para os indicadores de
contaminagdo da agua, j4 que normalmente aguas naturais os valores
nao ultrapassam 100 uS.cm. Cruz (2014).

227



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

TABELA 2: Desvio padrio da agua.

/ 7

\
\

T T

T T T
pHa25°C Turbidez Cor Nitrogénio C. eletrica

0

Fonte: elaborado pela a propria autora (2023).

O desvio padrao ¢ uma medida que expressa o grau de dispersao
de um conjunto de dados. Portanto, dentro das metodologias utilizadas
e das normas que foram abordadas podemos analisar que os resultados
do desvio padrdao indicou que o conjunto de dados ¢ uniforme,
conforme a tabela acima.

PARAMETROS MICROBIOLOGICOS

Os resultados das andlises microbiologicas coliformes totais e
coliformes fecais da 4gua podem ser apreciados na tabela (2) onde ele
contém presente para analises positivas e ausentes para as negativas
tanto para coliformes totais ou fecais. Diante do resultado pode-se

228



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

constatar que todas as amostras deram positivas para coliformes totais,
no entanto, deram negativas para coliformes fecais.

Segundo a portaria n® 888 do mistério da saude (MS) propde que
todas a amostra de d4gua tem que ocorrer auséncia de coliformes totais
e coliformes fecais para cada 100ml de dgua analisada, ou seja, as
amostras de dgua devem-se manter sempre ausentes para esse tipo de
parametro para ser considerado apropriado para o consumo humano,
caso contrario sera considerado improprio para os padrdes de
potabilidade da agua destinada ao consumi humano.

A égua utilizada em comunidades campesinas através de pogos
tubulares muitas vezes apresenta contaminagdes por coliformes, isso
acontece porque os po¢os nao sao vedados de maneira apropriada ou
muitas vezes as pessoas que perfura esses pogos niao obtém
conhecimentos necessarios sobre os cuidados essenciais para a
constru¢ao do mesmo, dessa maneira, os reservatorios de aguas sdo
construidos préximos as residéncias sem saneamento basico ou de
fossas, locais inadequados que favorece assim a contaminacgdo desses
aquiferos por microrganismos patogénicos, aumentado de maneira
significava o aparecimento de doengas na populacdo que esta
consumindo agua contaminadas por bactérias (Amaral et al., 2003;
Silva et al, 2020).

Os principais grupos de coliformes sdo compostos por bactérias
que geralmente habita no trato intestinal de animais de sangue quente.
As bactérias que compoe os coliformes totais podendo ser encontrado
em massas fecais de animais que estejam infectados e pode ser
encontrado em esgotos que ao entra em contato com aquiferos s@o
contaminados. Os coliformes totais sdo os principais indicadores da
qualidade da 4gua, j& que s@o eliminados de forma significativa no
meio ambiente, associando com os esgotos que também sdo evacuados
diariamente, ampliando de maneira significativa uma possibilidade de
contaminag¢ado dos recursos hidricos (Silva et. al, 2020).
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CONCLUSAO

Opresente trabalho nos proporcionou uma verificagdo mais
aprofundada com relagdo a qualidade da agua que estd
sendo consumida pela populagdo local, considerando parametros
quimico-fisico e microbioldgicos da dgua dos pocos tubulares da
localidade carnaubas, zona rural da cidade de Luzilandia-Pl. Através
dos resultados das andlises fisico-quimicas para os parametros de
potabilidade da &4gua, onde foram analisados turbidez, cor, pH,
nitrogénio amoniacal e condutividade elétrica do pogo artesiano da
comunidade carnaubas, estando estes parametros dentro dos valores
permitidos pela portaria n° 888 do Ministério da Saude (MS),
mostrando assim que agua analisada estd dentro dos padrdes de
potabilidade da agua para consumo humano. Com relacdo ao
parametro microbioldgico as amostras analisadas testaram positivos
para coliformes totais, mas negativos para coliformes fecais, sendo
assim a agua analisada ndo estd em concordancia os parametros de
portabilidade da agua estipulado pelo ministério da saude vigente.
Portanto, este estudo foi de extrema importancia para sabemos como
esta qualidade da 4gua, ja que os moradores da comunidade utilizam
esse recurso para diversas atividades didrias, mas que, no entanto,
nunca foram realizados estudos ou tratamento convencional para
sabemos se a agua ¢ realmente potavel para o consumo humano.
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O USO DE ESTRATEGIAS DIDATICAS NO ESTUDO DAS
VITAMINAS NO ENSINO DE CIENCIAS EM UMA ESCOLA
PUBLICA DE JATOBA DO PIAUI-PI

Maria Renara da Silva Sousa
Juciane Vaz Régo

INTRODUCAO

Apresente pesquisa tem como foco principal abordar sobre o
uso de estratégias didaticas no estudo das vitaminas no
ensino de Ciéncias, que ¢ um tema bastante importante para a evolugao
da aprendizagem dos alunos, por meio de atividades educativas e
ludicas. Este estudo tem uma abordagem de suma importancia, visto
que maioria dos jovens possuem habitos alimentares “inadequados”
que nao sao saudaveis e nutritivos, podendo até prejudicar a saude e
causar uma série de problemas como obesidade, diabetes entre outras,
devido ao consumo de ultraprocessados, frituras, sanduiches e
industrializados (Leite, 2021).

Nessa perspectiva, observa-se a necessidade de trabalhar as
vitaminas nas escolas para melhor conhecer o valor de uma boa
alimentacdo e conscientizar a comunidade escolar para o consumo de
alimentos nutritivos como vegetais que sdo ricos em vitaminas e
minerais, e por isso sao essenciais para o bom funcionamento do corpo.
Segundo Ferro (2019, p.87-108) “As vitaminas sdo micronutrientes
essenciais na alimentacdo diaria, devem ser inclusas na dieta,
exercendo funcgdes importantes na manutengdo de nossa satde”.
Portanto se faz necessario manter uma alimentacdo saudavel em
qualquer fase da vida para, assim, prevenir doencas que podem gerar
complicacdes no desenvolvimento do corpo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
1998), ¢ essencial que a escola encare o desafio de permitir que seus
estudantes reconstruam conhecimentos de forma que torne principios,
habilidades e praticas benéficas a satide. Presume-se, que desse modo
os individuos possam desenvolver habitos saudaveis que os torne
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capazes de promover e estimular mudangas que tenham efeitos
positivos, tanto em sua vida pessoal como na qualidade de vida da
coletividade.

Assim, o estudo de vitaminas na sala de aula das escolas
campesinas contribui para correlacionar a teoria com a pratica do
cotidiano dos alunos. Pois vale destacar que no meio campesino a
producdo de alimentos naturais ¢ facilmente cultivados em quintais
produtivos. A diversidade de frutas e vegetais encontrados no campo
possui uma grande riqueza nutricional e vitaminico, visto que a
maioria desses alimentos nao necessitam do uso de produtos quimicos
tornando-os mais saudaveis e nutritivos (Pedrosa, 2016).

Por outro lado, o ensino de Ciéncias ainda ¢é bastante carente de
atividades praticas, principalmente nas escolas campesina, que ndo
dispoe de laboratorios para a realizagdo de pesquisas € experimentos,
atividades estas que sdo valiosas no processo de ensino e aprendizagem
na educacdo. Diante disso, surge a necessidade de adotar o uso de
estratégias didaticas com meios alternativos para melhor desenvolver
na pratica pedagogica dentro das escolas. Segundo Fagundes (2018):

Na maioria das escolas, a rotina que predomina ainda
¢ a tradicional. Porém, existe um consideravel niimero
de professores que tentam inovar seus métodos de
ensino e a maneira de proporcionar a constru¢do do
conhecimento. Outro aspecto a ser considerado, é que
na atualidade sdo diversas as estratégias pedagogicas
disponiveis aos professores. Porém, é preciso que
estejam preparados para desenvolvé-las quando
atuarem em sala de aula (Fagundes, 2018, p. 49).

Nesse sentido, nota-se o qudo ¢ valioso a aplicagao de estratégias
didaticas e uso de recursos didaticos em sala de aula para ensino de
Ciéncias das escolas do campo. A aplicacdo da didatica recreativa com
ludicidade no estudo das vitaminas pretendeu-se melhorar o
aprendizado sobre o valor nutricional e vitaminico das frutas, verduras
e legumes, bem como estimular os alunos e a escola sobre a relevancia
dos habitos alimentares saudéaveis, destacando a importancia das
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vitaminas e seus beneficios. De acordo com Barros (2023) “a
utilizacao de recursos didaticos na escola do campo proporciona o
desenvolvimento de novas aulas com estratégias pedagogicas
diferentes para o ensino aprendizagem”, pois hd diversas formas de
trabalhar os contetidos com ludicidade utilizando materiais e métodos
simples e acessiveis. A criatividade ¢ uma excelente aliada na escolha
e preparacao dos recursos didaticos a serem trabalhados nas escolas do
campo.

Visto que os professores ainda aplicam uma metodologia
limitada por meio apenas de aulas expositivas, no entanto, a
metodologia expositiva ndo ¢ um problema, mas se aplicada
isoladamente traz uma perda no processo do ensino-aprendizado.
Assim, as estratégias didaticas aplicadas tiveram a finalidade de inovar
a forma de abordagem do conteudo, enfatizando o valor nutricional das
vitaminas. As estratégias aplicadas neste estudo foi o uso da literatura
infantil e a outra foi o plantio de arvores frutiferas no ambito escolar,
que tiveram como intuito estimular os alunos a levarem essa acao para
seu dia a dia e incentivar o consumo de frutas ricas em vitaminas e
obter uma alimentagdo saudavel e diversificada. Segundo Lana e Silva
(2019) a leitura por meio da literatura infantil pode se constituir em um
elemento que atua na aprendizagem, pois auxilia o sujeito na
construgdo de significados. Assim acredita-se que a literatura infantil
ao envolver o lidico e o imaginario contribui para despertar nos
estudantes o interesse pela aprendizagem dos conteudos sobre
vitaminas.

A escolha do tema deste estudo justifica- se pela necessidade de
mostrar a importancia de aplicar o uso de estratégias didaticas em sala
de aula e possibilitar o desenvolvimento de novas formas de abordar
os contetidos de ciéncias em sala de aula , ja que € possivel perceber
que em muitas escolas ainda estdo “enraizadas” no ensino tradicional,
onde o principal meio usado por esses educadores € a abordagem oral
dos conteudos e apenas o uso do livro didatico, o que ndo apresenta
um resultado muito satisfatorio na aprendizagem dos alunos.
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De acordo com Veiga (2019):

Nos dias atuais o termo “inovar” esta presente em
muitas das dreas de atuagdo, visto que ele da ideia da
busca por formas de atuar que possam dar conta dos
desafios vividos em cada darea, quando olhamos para
dentro de nossas salas de aula, ainda nos deparamos
com o velho modelo educativo: um quadro (ou lousa) e
uma boa quantidade de carteiras organizadas de forma
ordenadas e que é um cendrio presente, pelo menos, a
dois séculos dentro da realidade brasileira. (Veiga,
2019, p.124-136).

Nesse contexto, entende-se a importidncia em ter uma visao
inovadora e desenvolver novas habilidades e experiéncias a pratica
docente. Dessa forma, a pesquisa partiu da seguinte questao problema:
De que maneira as estratégias didaticas no estudo das vitaminas podem
ajudar os alunos a compreenderem a importancia da alimentagdo
saudavel?

Diante dessa questdo, o estudo teve como objetivo geral
despertar os alunos para a importancia das vitaminas em uma
alimentagdo saudavel por meio de estratégias didaticas. Tendo como
objetivos especificos contribuir no aprendizado das Ciéncias no estudo
das vitaminas por meio da literatura infantil; analisar o contetido de
vitaminas no livro didatico utilizado em sala de aula; incentivar o
plantio de mudas frutiferas no ambiente escolar ou na comunidade,
proporcionando melhorias na educagdo alimentar saudavel dos
estudantes; e desenvolver a pratica de alimentagdo saudavel por meio
da literatura infantil.

METODOLOGIA

ste trabalho foi realizado na Escola Municipal Tertuliano
Pereira, situada no Centro da cidade de Jatoba do Piaui -PI.
Apesar de ser uma escola localizada na Zona Urbana, a maioria dos
estudantes sao campesinos, pois atende aos alunos tanto da sede como
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das comunidades vizinhas (zona rural). Este estudo foi desenvolvido
com os 27 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental na disciplina de
Ciéncias da referida escola.

Para a realizacdo dessa pesquisa foi utilizada uma abordagem
metodologica qualitativa e quantitativa, do tipo descritiva, que “[...]
tem a finalidade de descrever o objeto de estudo, as suas caracteristicas
e os problemas relacionados, apresentando com maxima exatidao
possivel os fatos e fendmenos” (Almeida, 2014, p.26). Na abordagem
qualitativa, o trabalho pdde contribuir para a obteng¢do de dados, e
permite ter um melhor contato e aproximac¢dao com os sujeitos da
pesquisa, estabelecendo um didlogo que proporciona a troca de
experiéncias entre pesquisador e pesquisados. E na abordagem
quantitativa caracteriza-se pelo uso de ferramentas estatisticas para o
tratamento dos dados, visando medir as relagdes existentes entre as
variaveis (Almeida, 2014).

A coleta de dados foi feita de forma sistematica,
presencialmente, por meio da técnica de observagdo, mas também por
meio da aplicacao de questionarios (pré-teste e pos-teste) com questdes
objetivas e subjetivas com os alunos da turma de 7° ano do turno
matutino na qual aconteceu em dois momentos. Os resultados obtidos
nos questionarios foram tabulados para a confec¢do de graficos.
Primeiramente, antes de aplicar os questiondrios foi entregue para os
alunos os termos de assentimento que foram devidamente assinados
pelos responsaveis legais deles, em outro momento foi aplicado um
pré-teste (antes da intervencao) e posteriormente um poés-teste (apos a
intervengdo), ambos foram realizados na sala de aula. Os questionarios
foram referentes ao conteudo de vitaminas da disciplina de Ciéncias, a
fim de identificar o que os estudantes compreendem sobre a
importancia desse estudo para o nosso organismo € para uma
alimentacdo saudéavel, como elas estdo classificadas, os tipos de
vitaminas e suas fungoes.

A primeira atividade foi o desenvolvimento da pratica da
alimenta¢do saudavel por meio da literatura infantil, onde foi feita a
leitura com o uso do livro “Amanda no Pais das Vitaminas” do autor
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Leonardo Mendes Cardoso. Depois foi proposto aos alunos que
escrevessem suas proprias historias com a mesma tematica. Essa agao
visou estimular o uso da literatura de forma ludica e divertida, além de
promover incentivo para o consumo de vitaminas na alimentacao dos
estudantes.

A segunda atividade desenvolvida foi o plantio de mudas
frutiferas no ambito escolar onde alguns alunos levaram mudas de casa
e as demais mudas foram disponibilizadas pela pesquisadora para
serem plantadas na escola. Visto que o espago da escola era pequeno,
foi feito o plantio de 9 (nove) mudas selecionadas: goiabeira (Psidium
sp.), mangueira (Mangifera sp.) e aceroleira (Malpighia sp.)). Essa
acdo teve por finalidade despertar os estudantes para a valorizagao do
plantio das frutas, melhoria nos habitos alimentares saudaveis e
nutritivos e para que eles conhegam os frutos ricos em nutrientes que
podem ser produzidos em casa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Atividade por meio da literatura infantil e Plantio das Mudas
frutiferas

Inicialmente, verificou-se que no livro didatico o conteudo de
vitaminas estd contido no tépico “Alimentacdo Saudavel”
citando informagdes basicas como, os tipos de vitaminas, suas fontes
e os problemas de satde que podem ser causadas pelo excesso ou
caréncia destas substancias. Observou-se que o contetido de vitaminas
esta disposto de forma resumida para os alunos e que algumas
informagdes poderiam ser abordadas com mais aprofundamento, como
por exemplo: informar os beneficios das vitaminas no organismo de
forma mais detalhada, o conceito, como estao classificadas, as fontes
mais ricas em vitaminas em cada tipo delas, e a quantidade que deve
ser consumida diariamente. Assim, o livro didatico pode possuir
consideraveis limitagdes, entdo ¢ importante a verificacdo dos seus
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contetdos propostos e que o professor possa utilizar outros recursos
didaticos além do livro didatico (Barbosa, 2015; Lucena et al., 2019).

Posteriormente, a primeira agao foi o desenvolvimento da pratica
da alimentagdo saudavel por meio da abordagem de um livro de
literatura infantil, na qual juntamente com os alunos, foi feita a leitura
com um livro chamado “Amanda no pais das Vitaminas” (Figura 1a).
Os alunos foram bem atenciosos a leitura, fizeram a discussdo da
histéria onde eles puderam expressar o que entenderam, criando suas
proprias historias, relacionando ao conteido de vitaminas e a
importancia que elas tém para nosso organismo. Colomer (2017),
enfatiza que o recurso literatura infantil pode servir como material
didatico, bem como, no auxilio para dar exemplos comportamentais as
criangas.

ApoOs a leitura, os alunos descreveram suas proprias historias,
visando identificar o que entenderam sobre o conteudo de vitaminas e
alimentacao saudavel através dessa literatura. Apesar de ser uma turma
de 7° ano, parte dos alunos apresentavam bastante dificuldades para
ler e escrever. Assim, ao identificar essa dificuldade dos alunos, foi
sugerido que se dividissem em 7 grupos (Figuras 1b e ¢) para a escrita
de suas historias criadas.

Figura 1 — a) Leitura do livro. b) e ¢) Os alunos em grupo descrevendo seus
entendimentos sobre o livro “Amanda no pais das Vitaminas”.

vV .
Fonte: Autora,2023.

Nesta pesquisa, foi possivel perceber que os alunos
compreenderam o conteudo abordado no livro. Ao analisar as suas
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producdes eles destacaram que a adocdo de uma alimentacdo
diversificada e rica em vitaminas ¢ essencial para ter uma vida
saudavel. Na execu¢do desta atividade, além de promover o incentivo
para o consumo de alimentos saudaveis ainda instiga os estudantes a
refletirem sobre a importancia da leitura de forma ludica. Vale (2020),
relata sobre atividades que envolvem a leitura sdo essenciais para o
avanco intelectual e cognitivo dos estudantes, ja que esse ¢ um ato
valioso que permite o desenvolvimento de pontos fundamentais ao
aprendizado na escola e em seu dia a dia. Esse tipo de estratégia
didatica com o uso de livros didaticos ¢ uma forma de estimular o
prazer pela leitura.

Vale (2020), ressalta ainda que “as atividades de leitura, como
facilitadoras da aprendizagem, favorecem um ambiente mais
dindmico, com participagdo dos alunos de forma mais ativa,
favorecendo a argumentagdo e interagdo entre alunos e professor”.
Desse modo, cabe a escola proporcionar praticas pedagdgicas que
estimule o habito de ler, pois ajuda na alfabetizagdo e traz resultados
positivos no processo de ensino aprendizagem.

A segunda acdo realizada foi o plantio das mudas frutiferas no
ambito escolar (Figuras 2), na qual os alunos plantaram um total de
nove (9) mudas, sendo trés (3) mudas de goiabeiras, cinco (5)
aceroleiras e uma (1) mangueira. A escolha dessas mudas se deu devido
serem plantas mais populares, de facil acesso e cultivo, além de seus
frutos serem ricos em vitamina C. Antes de realizar o plantio foi
discutido com os alunos sobre o tipo de vitamina presente nessas frutas
e os seus beneficios (Tabela 1).

Tabela 1- Tipos de Mudas plantadas na escola pelos alunos evidenciando as
vitaminas presentes nas frutiferas

MUDAS (fontes de vitaminas) VITAMINAS
Goiabeira (Psidium sp) C,AeB
Aceroleira (Malpighia sp) CeA
Mangueira (Mangifera sp) C,AeB

Fonte: Autora,2023.
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A vitamina C foi a mais reconhecida pelos alunos por ser a mais
expressiva nestas frutiferas comparado com a quantidade de vitamina
A e do complexo B em menor propor¢do. A vitamina C é conhecida
como acido ascorbico, ¢ fundamental para a manutengdo dos tecidos
conjuntivos, ¢ age na sintese de colageno. Sua caréncia pode causar
escorbuto uma doenca que tem como sintomas sangramento na pele,
na gengiva, fraqueza, perda dos dentes, entre outros (Linhares, 2016).

Figura 2: Plantio das mudas pelos alunos no espaco escolar em Jatoba do Piaui-PI

Fonte: Autora, 2023.

Na realizacdo desta acdo, os alunos também foram bem
participativos. Foi uma atividade importante para o trabalho, pois teve
o intuito de despertar a comunidade escolar para o incentivo do
consumo de alimentos nutritivos e saudaveis e para que os alunos
conhecam as diversas fontes de vitaminas que sdo essenciais para o
nosso organismo e que podem ser facilmente cultivadas em suas casas.
Vale ressaltar que nessa a¢do os alunos ainda puderam absorver
Vitamina D que pode ser naturalmente produzida no organismo através
dos raios solares.

Na realizagdo deste trabalho os alunos obtiveram mais
informagdes sobre os tipos de Vitaminas C, A e D. Vitamina C,
presente nas mudas plantadas ¢ uma das vitaminas indispensaveis para
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o bom funcionamento do organismo, pois ela melhora a imunidade
além de atuar como antioxidante, ¢ Vitamina A, também conhecida
como retinol ¢ responsavel por manter a saude dos olhos evitando a
cegueira noturna ¢ mantem também os tecidos epiteliais saudaveis e a
Vitamina D ajuda na absor¢do de calcio e fosforo no intestino e ¢
essencial para o bom funcionamento dos ossos (Linhares, 2016).

Avaliacido do conhecimento dos alunos sobre vitaminas (Pré-teste
e Pos- teste)

O perfil dos estudantes participantes da pesquisa, tem um
percentual de 54% do género masculino, e 46% sdo do género
feminino. Os alunos sdo pré-adolescentes com faixa etaria variando de
12 a 14 anos de idade.

A seguir apresenta-se a analise comparando as respostas do pré-
teste e pos-teste das questdes levantadas e respondidas pelos alunos
participantes deste estudo. No Grafico 1a traz o questionamento para
os alunos “Vocé conhece os tipos de vitaminas? . Observa-se que 61%
dos alunos responderam “sim”” no pré-teste, sendo esse numero igual
no pos-teste, 4% responderam “ndo”, esse nimero caiu para 0% no
pos-teste, e 35% responderam “parcialmente” aumentando essa
porcentagem para 39% no pds-teste. De acordo com as discussdes
realizadas na aplicagdo dos testes foi possivel perceber que os alunos
melhoram no conhecimento sobre as fungdes ¢ fontes da vitamina C.

Quando realizada a pergunta aos participantes: “Vocé conhece os
beneficios das vitaminas em uma alimentagdo sauddvel?”, analisando
o Grafico 1b ¢ perceptivel no pos-teste que teve um avango
consideravel passando a ser 73% sim, 8% ndo e 19% parcialmente,
demonstrando que a maioria dos alunos conhecem sobre os beneficios
das vitaminas em uma alimenta¢ao saudavel.
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Grifico 1- a) Percentual dos alunos sobre o conhecimento sobre os tipos de
vitaminas. b) Percentual de alunos que conhece os beneficios das vitaminas.
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Fonte: Autora,2023

Além do mais, em didlogo com os estudantes e complementando

informagdes sobre os beneficios das vitaminas em uma alimentagdo
saudavel foi relatado que:

As vitaminas ajudam a melhorar o funcionamento do
organismo e a prevenir doengas (Aluno a).

Em uma alimentag¢do saudavel é importante para evitar
doengas, e para ter um corpo saudavel” (Aluno b).

As vitaminas melhoram nosso organismo e ajudam na
nossa saude (Aluno c),

As vitaminas servem para prevenir doencas e para a
reabilitagdo do corpo para evitar a desnutri¢do e a
fraqueza (Aluno d).

De acordo com as respostas citadas pelos estudantes, nota-se que

estdo coerentes com o conceito e funcionalidade das vitaminas.

No que se refere a classificacdo das vitaminas: “As vitaminas

estdo classificadas em dois grandes grupos, quais sdo eles?”. 50% dos
participantes responderam corretamente a pergunta no pré-teste
“hidrossoluveis e lipossoluveis”, ja no pos- teste essa porcentagem
reduziu para 38%, enquanto 50% ndo souberam responder de forma
correta no pré-teste, no pos-teste esse nimero aumentou para 62%.
Uma possivel justificativa para esse resultado seria o intervalo entre a
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intervencdo e o pos-teste e por serem alunos com dificuldades em
concentracao.

Prosseguindo, perguntou-se: “Quais dessas vitaminas vocé
conhece?”, tendo como alternativas: “Vitamina A, Vitaminas do
Complexo B (B1, B2, B3, B6, B8, B9, B12), Vitamina C, Vitamina D,
Vitamina E e Vitamina K”, como mostra a Tabela 2. Foi percebido um
melhor conhecimento dos alunos sobre as vitaminas do complexo B e
verificou-se que houve uma melhor distribui¢ao percentual de
conhecimento entre os tipos de vitaminas no pos-teste apos a aplicagdo
das atividades didaticas.

Tabela 2- Porcentagem sobre o conhecimento dos alunos em rela¢iio aos tipos
de vitaminas

PRE-TESTE POS- TESTE
VITAMINA A 25% Vitamina A 19%
VITAMINAS DO | 3% Vitaminas do 11%
COMPLEXO B complexo B
VITAMINA C 24% Vitamina C 24%
VITAMINA D 21% Vitamina D 20%
VITAMINA E 16% Vitamina E 14%
VITAMINA K 11% Vitamina K 12%

Fonte: Autora, 2023

Rodrigues, Carretta e Gentil (2020) salientam que “o ludico ¢
tratado como estratégia para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, com énfase no interesse que os educandos demonstram
quando se deparam com atividades Iudicas”. Nesse sentido, nota- se
que por meio da ludicidade o aprendizado se torna mais significativo
quando se faz uso de estratégias que promovem um melhor
desenvolvimento em relagdo a aprendizagem dos alunos.

No quesito “Qual vitamina que além de ser encontrada em
alimentos é naturalmente produzida na pele?”. No pré-teste 27% dos
participantes responderam corretamente a pergunta, sendo “vitamina
D” a resposta correta, ja no pos-teste houve um aumento significativo
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para 58% caracterizando, assim, um progresso na aprendizagem dos
estudantes (Grafico 3). A vitamina D também ¢ produzida pelo nosso
organismo, na pele, desde que haja uma exposi¢do minima aos raios
solares, e tem como fonte: figado, ovo e 6leo de figado de peixe, atum
e sardinha (Linhares, 2016).

Grifico 3: Percentual de alunos que conhecem a vitamina encontrada em
alimentos e naturalmente produzida na pele

100%

80%
58%

60% 50%
34%
40% 27%
20% 8% 15%
»  Hu
0% m -

Vitamina C Vitamina D Vitamina K Vitamina A
M pré-teste MW pos-teste

Fonte: autor, 2023

Quando indagados “Vocé sabia que a falta de vitaminas pode
provocar doengas?”, o Grafico 4a mostra que no pos-teste obteve-se
um resultado de 100% dos alunos responderam que “sim”, ou seja, 0s
alunos tém conhecimento que a falta de vitaminas pode provocar
doengas. Complementando, “Qual o tipo de vitamina que é
responsavel por prevenir a cegueira noturna?”’. No Grafico 4b mostra
no pos-teste os alunos tiveram um melhor aprendizado com um total
de 27% de acertos para “vitamina A” como resposta correta. A
deficiéncia por vitamina A constitui um fator de risco para dano na
visdo, ocorréncia de xeroftalmia, cicatrizes da cornea e cegueira
permanente, sendo a causa mais comum de cegueira evitavel e que
pode ser prevenido pelo consumo: cenoura, abobora, figado, o dleo de
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peixes, o leite integral e derivados, os ovos e as aves (Kottwitz, 2024).
No entanto, alguns alunos ainda confundiram, ou seja 31% dos alunos
essa vitamina com a “Vitamina E”, 27% com a “vitamina B” ¢ 15%
com a “vitamina C”. Sugere-se que esse dado se deve a falta de atengao
dos alunos ao responder os questionamentos e pouco tempo para
assimilacao dos conteudos.

Grifico 4 — a) Percentual dos alunos que sabem que a falta de vitaminas pode
provocar doencas. b) Percentual dos alunos que sabem a vitamina que previne
a cegueira noturna.

100% 100%

100%  92%
80% 80%
60%
60% 38% 42%
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Fonte: autora, 2023

Quando perguntado: “O escorbuto é uma doenga causada pela
falta de qual vitamina? ”, obteve-se um percentual de apenas 12% de
acertos no pré-teste sendo “vitamina C” a resposta correta, no pos-teste
essa porcentagem passou a ser 27% de acertos (Grafico 5). Esse
resultado demonstra uma evolugdao pequena de aprendizado sobre a
vitaminas C e que os alunos ainda confundem com outras vitaminas
B12, K e A, sendo necessario que esse contetido seja mais trabalhado
com os alunos, uma vez que os alunos possuem dificuldade na
assimilagdo. A deficiéncia de Vitamina C causa escorbuto que ¢ uma
doenca caracterizada pelo sangramento da gengiva, pele e
deformidades nos dentes. Para prevencdo ¢ a ingestdo de acerola,
laranja e abacaxi e outras.
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Grifico 5- Percentual dos alunos que conhecem a falta de vitamina que causa
escorbuto

100%
80% 65%
60%
35%
19% 19%
20% 11% 12% 12%
v ] m B
Vitamina A Vitamina B12 Vitamina C VitaminaK

H pré-teste M pés-teste

Fonte: Autora,2023

O seguinte questionamento: “Qual dessas frutas é mais rica em
vitamina C?”, tendo como alternativas “acerola, laranja, goiaba e
kiwi”. No resultado os alunos do pré-teste obtiveram 35% de acertos,
j& no poés-teste atingiu um percentual de 62% de acertos na acerola,
desse modo observa-se uma evolucao no conhecimento dos alunos. Do
resultado obtido destacou-se “acerola” e “laranja” como mostra o
Grafico 6. A cada 100g das frutas, a vitamina C estd presente em
quantidades diferenciadas, na acerola (1677mg), laranja(71 mg),
goiaba (228 mg) e kiwi (93mg), no entanto, a acerola ¢ a que possui
maior quantidade dessa vitamina (Unifesp, 2014).
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Grifico 6- Percentual dos alunos que conhecem as frutas ricas em vitamina C
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Fonte: Autora, 2023

Os alunos foram indagados “Vocé consome frutas e legumes na
sua alimentag¢do?”, no pré-teste 92% dos participantes responderam
que “sim” aumentando uma porcentagem de 100% no pos-teste,
significando que houve uma mudanga positiva nos habitos alimentares
dos estudantes (Grafico 7). As estratégias didaticas na comunidade
escolar com o plantio das frutiferas e da literatura infantil sdo
ferramentas potenciais que contribuem no processo de sensibilizagao
para mudangas dos novos hébitos sauddveis alimentares entre os
escolares. Segundo Angolo e Lisboa (2023) enfatiza que “A literatura
sobre a alimentagdo nutricional mostra a importancia dessas atividades
na formacao de habitos alimentares saudaveis [...]”.
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Grafico 7: Percentual dos alunos que consome frutas e legumes na sua
alimentacio
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Fonte: Autora, 2023

Em relagdo a questdo “Porque ¢ tdo importante manter uma
alimenta¢do saudavel?”, 77% dos alunos souberam responder
corretamente a pergunta no pré-teste, e no pos-teste 88% responderam
corretamente a referida questdo, enquanto 23% dos participantes ndo
souberam responder corretamente no pré-teste e 12% no pos-teste.
Entre os acertos, os alunos destacaram que a adog¢do de uma
alimentacdo saudavel ¢ importante para nos manter saudaveis,
prevenindo doengas e fortalecendo nosso organismo e promovendo
melhorias no sistema imunologico.

Na presente pesquisa os alunos foram indagados “Vocé acha que
a comunidade escolar e a comunidade em geral estdo bem-informada
sobre os beneficios das vitaminas e sobre a importancia de ter uma
alimentag¢do saudavel?”, 46% dos estudantes afirmaram que “sim”
sendo esse percentual igual no pos-teste, ainda no pré-teste 23% dos
alunos afirmaram que a comunidade escolar esta “parcialmente” e no
poOs-teste a porcentagem subiu para 50% como pode-se observar no
Grafico 8. Os alunos em sua maioria consideram que a comunidade
escolar e a comunidade em geral estdo bem-informadas sobre os
beneficios das vitaminas e sobre a importancia de ter uma alimentagao
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saudavel. Esse conhecimento permeia a agdo atuante do profissional
na educacgdo e a familia, associado aos estudantes serem incentivados
a consumirem mais alimentos sauddveis, promovendo o seu
desenvolvimento humano e satde para manutencao da qualidade de
vida. Corroborando com Alves e Cunha (2020) que comenta a
importancia de uma alimentagao saudavel no ambito escolar, fica claro
que essa tarefa ndo deve limitar-se somente aos profissionais que
atuam nesse meio, mas também tenha a colaboracao da familia e da
comunidade.

Grafico 8: Percentual dos alunos que acham que a comunidade estd bem-
informada sobre os beneficios das vitaminas e sobre a importincia de ter uma
alimentacio saudavel
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Fonte: Autora,2023

E importante que a escola esteja bem-informada sobre a
importancia das vitaminas em uma alimentacdo saudavel e os diversos
beneficios que elas trazem consigo. Diante desse resultado foi possivel
perceber que a comunidade escolar estd ciente em relagdo a essas
informagdes, ja& que ¢ também no ambiente escolar que se deve
estimular os estudantes a adotarem alimentos nutritivos e
diversificados em sua alimentacao.
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COSIDERACOES FINAIS

Arealizagﬁo deste trabalho foi essencial para os alunos
adquirirem um melhor entendimento sobre Ciéncias
evidenciando os beneficios das vitaminas para o corpo humano e para
promocao da alimentagdo saudavel de uma forma Iludica, pois
estimulou o interesse dos alunos na disciplina tornando as aulas mais
dinamicas, proporcionando uma maior aproximag¢ao dos alunos com a
disciplina, promovendo troca de ideias nas produgdes textuais feitas
em grupos ¢ uma reflexdo sobre os diferentes métodos como a
literatura infantil e a atividade de plantio, destacando a importancia do
ludico para o ensino, que podem ser utilizados em sala de aula para
facilitar o ensino e a aprendizagem.

O apoio das secretarias de educagdo as escolas na
disponibilizagdo de recursos e promocdo de cursos de formagdo
continuada para os professores ¢ de suma importancia para o
desenvolvimento de estratégias didaticas inovadores e bem planejadas
no ensino de Ciéncias nas escolas campesinas. Além disso, a parceria
das secretarias com as familias por meio da aquisicao de produtos da
agricultura familiar se faz necessario para dispor frutas, verduras e
legumes organicos para alimentagdo saudavel do lanche dos escolares.
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PERCEPCOES SOBRE OS INSETOS POR DISCENTES DO
ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
DO PIAUI

Vania Maria Gomes da Costa Lima
Catarina de Bortoli Munhae

INTRODUCAO

Ensinar Biologia ¢ uma tarefa complexa, exige que professor
e aluno lidem com uma série de palavras diferentes, com
pronuncias dificeis e escrita que diverge da linguagem comumente
usada pela populagdo. Além disso, o curriculo da Biologia para o
ensino médio coloca ao professor o desafio de trabalhar com uma
enorme variedade de conceitos, com conhecimentos sobre toda uma
diversidade de seres vivos, processos € mecanismos que, a principio,
se apresentam distantes do que a observacao cotidiana consegue captar
(Duré et al., 2018). A Ciéncia proporciona ao aluno o conhecimento
do ambiente ao seu redor ¢ as relagdes entre os seres vivos € 0 meio.

No entanto, as aulas praticas nao estdo nas salas de aula o quanto
deveriam e como deveriam, seja por falta de recurso da escola, ou por
comodidade do professor. Berezuk e Inada (2010) colocam que muitas
das praticas em Ciéncias e Biologia ndo dependem somente do
laboratorio, mas sim da disponibilidade do professor em buscar
praticas que possibilitem ao aluno visualizar, analisar e experimentar
mesmo em sala de aula, realizando aulas praticas investigativas, além
de demonstrativas.

A respeito da importidncia das aulas praticas para o Filo
Arthropoda, no trabalho de Aprile (2011) sobre invertebrados, a autora
cita que elas auxiliam os estudantes no esclarecimento de que todos os
animais do Filo apresentam caracteristicas especificas. Para essa
mesma autora, do ponto de vista da importancia ecologica: sem os
artropodes, a vida no planeta Terra entraria em colapso, ja que esses
animais sdao a base da dieta de vdarias espécies de peixes, anfibios,
repteis ndo-aves, aves e mamiferos (como as grandes baleias,
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tamanduds, morcegos etc.); além dos animais, as plantas também
sofreriam, uma vez que inumeras espécies dependem dos insetos para
se reproduzirem (poliniza¢do), e para se alimentar (plantas carnivoras).

Compreendendo atualmente cerca de 80% da diversidade
conhecida, o Filo Arthropoda ¢ o maior em diversidade dentro do
Reino Animalia, com aproximadamente 1.100.000 espécies
registradas. Ja os insetos, pertencentes a classe Insecta, ¢ o grupo mais
abundante de todo o Reino Animalia € com maior nimero de espécies
dentro dos artropodes, com mais de um milhdo de espécies descritas e
com a estimativa que exista pelo menos 30 milhdes, tendo uma ampla
distribuicdo no solo, florestas e dgua doce (Hickman; Roberts; Larson,
2016).

Por ser um Filo de grande importancia para o meio ambiente, nao
deixaria de ser também importante para o ensino e aprendizado. Farias
et al. (2020) relatam a importancia dos artropodes nas aulas praticas
para o ensino aprendizagem com os seguintes propositos: despertar nos
alunos o interesse € a curiosidade sobre este Filo; inserir e avaliar
diferentes metodologias que auxiliem a aprendizagem sobre esses
animais e que facilite seu aprendizado quanto as caracteristicas gerais,
importancia ecoldgica, médica e econdmica. O ensino aprendizagem
dos artrépodes, além de despertar o interesse dos alunos sobre os
insetos, também facilita o reconhecimento deles, diminuindo o medo
€ aversao.

Para Fischbein et al. (2015), a investigacdo cientifica pode
motivar os alunos a analisarem as questdes propostas de maneira mais
objetiva, eliminando preconceitos previamente existentes. Nesse
sentido, considera-se que a agdo realizada no presente estudo pode ser
uma estratégia util (verificagdo do conhecimento dos estudantes sobre
o conteudo por meio da aplicacdo de questionario), assim sendo, os
alunos tiveram perguntas variadas para refletirem acerca da utilidade
dos insetos e superarem o imagindrio negativo desses animais, que €
recorrente na nossa cultura.

Para o professor buscar boas praticas no ensino de Ciéncias e
Biologia ¢ preciso conhecer sobre o grande niimero de espécies
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presentes em diversos ambientes, ou por sua importancia enquanto
agentes nocivos (vetores de doencgas, pragas agricolas e urbanas) ou
por sua acdo benéfica (polinizadores, inimigos naturais de pragas
agricolas e alimento). Os insetos estdo em constante interacado com o0s
seres humanos. Assim, s3o atribuidos aos insetos inameros
significados que podem variar entre os sistemas culturais existentes,
apresentando papéis distintos nestas sociedades (Fairhead; Leach,
1999; Silva; Costa Neto, 2004; Costa Neto; Rodrigues, 2006; Costa
Neto; Magalhaes, 2007).

Popularmente, outros animais que ndo pertencem a classe
Insecta, como aranhas, cobras e ratos sdo também chamados de insetos
(Posey, 1983; Ribeiro; Marcal Junior, 1996; Laurent, 1997; Costa
Neto; Pacheco, 2004), ¢ normalmente estes animais sdo considerados
como nojentos, nocivos, perigosos, ou que podem causar algum dano
a satide humana (Silva; Costa Neto, 2004).

Os estudos etnoentomologicos remontam ao século XIX com a
participagdo de diversos autores no registro das formas de interacao
entre os seres humanos com os insetos, € como esses sdo nomeados a
partir dos idiomas nativos, pois cada cultura possui diferentes sistemas
para realizar a classificagdo e conceitua-los, com base em
conhecimentos que foram passados de geracdo a geragdo, o que
permite a construcdo de diferentes percepcoes (Posey, 1987; Cajaiba;
Silva, 2017).

Com tanta desinformacdo, cria-se uma visdo negativa que pode
culminar com excesso de violéncia contra os insetos, assim como
também contra outros artropodes. Portanto, ¢ indispensavel no ensino
de Biologia que os alunos saibam distinguir insetos de outros tipos de
artropodes, de tal maneira que haja sensibilizagdo da importancia dos
insetos para o meio ambiente.

Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo verificar as
percepcdes entomologicas de estudantes do Ensino Médio de uma
Escola Familia Agricola do Piaui.
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METODOLOGIA
Local da pesquisa

trabalho foi desenvolvido em uma Escola Familia Agricola

(EFA), localizada na zona rural do municipio de
Aroazes/PI. Os participantes dessa investigagao foram 25 alunos do 2°
ano do Ensino Médio com faixa etaria de 16 a 22 anos, sendo 11 do
sexo feminino e 14 do sexo masculino.

A EFA adota a Pedagogia da Alternancia, sendo o curso Técnico
integrado ao Ensino Médio, na qual consiste em o aluno passar 15 dias
em Sessdao Escolar em aulas teoricas e praticas, e 15 dias em Sessao
Familiar (alternancia) aplicando o conhecimento adquirido nas
vivéncias praticas. Tal principio repousa sobre a combinagdo, no
processo educativo, de periodos de vivéncia no meio escolar e no meio
sociofamiliar e produtivo.

Coleta de dados

Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico com
artigos e livros referentes as percepcdes sobre os insetos para estruturar
melhor a pesquisa e os procedimentos de coleta de dados. A coleta de
dados foi feita por meio da aplicacdo de um questionario de perguntas
fechadas e abertas com os discentes participantes.

Com a aplicacdo desse questionario, foi possivel verificar o
conhecimento dos alunos em relagdo aos insetos. O questiondrio sobre
o tema estudado permitiu que o entrevistado respondesse livremente
as questdes abertas, por meio de frases ou oracdes. Foi informado a
todos os participantes que eles nao seriam identificados e que os dados
seriam utilizados para fim de pesquisa, sem comprometimento pessoal.
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Analise dos dados

As respostas foram analisadas e representadas nos resultados em
porcentagem (%), por meio de graficos e tabelas. Assim, esta pesquisa
foi estruturada tanto na abordagem quantitativa quanto qualitativa,
utilizando dados baseados em respostas dadas pelos estudantes do
ensino médio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Estudos como este sao importantes para compreender como
os insetos sao representados socialmente por estudantes,
para levantar o conhecimento tradicional que eles possuem e como tais
informacodes sdo repassadas, compreendendo as relagdes sociais com
um determinado grupo de organismos.

As perguntas foram elaboradas abrangendo questdes que, muitas
vezes, causam confusdo entre os estudantes. Apresentar-se-do em
seguida as questdes aplicadas aos alunos, analisando o que pode ter
influenciado suas respostas. Em relagdo as respostas dos alunos sobre
gostar ou ndo dos insetos, a maioria respondeu que gosta, porque sao
benéficos ao meio ambiente e a0 homem, porque sdao predadores de
outros insetos e servem de alimentos para outros animais (Figura 1).
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Figura 1 - Respostas dos alunos do 2° ano do Ensino Médio da Escola Familia
Agricola sobre gostar dos insetos.
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Fonte: Autoras, 2022.

Os que responderam que ndo gostam de insetos, justificaram que
eles transmitem doengas, prejudicam a agricultura e que sao atraidos
pela luz e incomodam a noite (Figura 2). Muitos insetos sdo benéficos
ao meio ambiente por fazerem parte da cadeia alimentar, podendo
servir como indicadores de mudancas ambientais, atuam como
polinizadores, tém papel fundamental no controle bioldgico de insetos-
praga, participam da limpeza de carcagas, dificultando a disseminagao
de doengas, auxiliam na decomposi¢ao de restos animais e vegetais, €
contribuem para a aeragao do solo (Ribeiro; Walter, 2016).
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Figura 2. Respostas dos alunos do 2° ano do Ensino Médio da Escola Familia
Agricola sobre nio gostar dos insetos.
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Fonte: Autoras, 2022.

Em relagdo a quais insetos sentem medo, os alunos citaram
aranha, lagarta, escorpiao, minhoca, piolho de cobra, barata, morcego
e lacraia (Figura 3). O medo de aranha, lagarta, lacraia e escorpido deve
estar associado ao fato desses artrépodes terem algum tipo de veneno,
0 que ocasiona medo nas pessoas. O medo de piolho de cobra muitas
vezes ¢ falta de conhecimento do nome desses invertebrados, ja que,
localmente, a lacraia é chamada de piolho de cobra (embud) e isso faz
pensar que o embua ¢ venenoso ¢ na realidade ndo tem veneno, a
lacraia sim tem veneno. Chamam ainda, escorpido de lacraia e lacraia
de piolho de cobra. Em relagdo ao morcego, o medo deve estar
relacionado a associagdo com um animal vampiro, ¢ nem todo
morcego se alimenta de sangue. E 0 medo de minhoca (anelideo) pode
ser pelo fato de lembrar uma cobra. E importante destacar que de todos
esses animais que eles citaram sentir medo, apenas a barata e a lagarta
(fase juvenil da borboleta) sdo insetos. Fica claro, portanto, um
desconhecimento do que de fato ¢ inseto.
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Figura 3 - Animais que os alunos do 2° ano do Ensino Médio da Escola Familia
citaram serem insetos e afirmaram terem medo.

100 -

60 -

20
0_---—I--l

Aranha Lagarta Escorpiio Minhoca Piolhode Barata Morcego Lacraia
cobra

%

Fonte: Autoras, 2022.

Na agricultura, os insetos na maioria das vezes sao reconhecidos
pelo impacto econdmico negativo que podem causar as plantas,
reduzindo a produgdo de graos e fibras. E a percep¢do em relacio aos
insetos na agricultura estd mais fundamentada nos que podem causar
danos a lavoura do que naqueles que possuem valor ecologico, sendo
estes pouco conhecidos, desprezados ou até classificados como praga
(Moraes, 2016). Dos artropodes que foram citados pelos alunos como
praga, apenas a lagarta e besouro sdo considerados pragas agricolas. A
abelha ¢ um inseto polinizador e o embua ¢ diplopode que se alimenta
de matéria organica em decomposi¢do, os dois ndo sdo pragas da
agricultura, e a barata ¢ considerada praga doméstica (Figura 4).
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Figura 4 - Insetos considerados pragas agricolas pelos alunos do 2° ano da
Escola Familia Agricola.
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Em relacdo as porcentagens de animais que os alunos
consideram serem insetos, dentre os cincos artropodes citados, apenas
a muricoca ¢ considerada inseto (Figura 5). Especificamente nesta
pergunta (“Qual animal ¢ considerado inseto?””), foi ofertada uma
unica opg¢do de resposta para averiguar se o aluno saberia realmente
distinguir um inseto de outros animais. Contudo, consideraram o
piolho de cobra, a aranha, a lacraia e o escorpido como inseto, com
respostas acima de 50%, e na realidade ndo sdo do grupo dos insetos.

Os animais em questdo pertencem a outro grupo de artropodes,
piolho de cobra (diplopode), lacraia (quilopode), aranha e escorpiao
(aracnideos). Guedes et al. (2016) estudando sobre percepgdo
entomologica de alunos do Ensino Médio em escolas de um municipio
na Paraiba, mostraram que os insetos mais assinalados foram besouro,
mosquito, barata, mosca e formiga. O maior contato e convivio destes
insetos perto de residéncias (besouro, mosquito) e at¢ mesmo dentro
das residéncias (barata, mosca, formiga), faz com que eles sejam mais
reconhecidos pelas pessoas, um exemplo € o besouro “rola-bosta” que
se alimenta de fezes e ¢ atraido pela luz, o que o torna um visitante
noturno que incomoda muita gente em suas moradias.
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Figura S - Porcentagem de artrépodes que os alunos do 2° ano do Ensino Médio
da Escola Familia Agricola consideram como inseto.
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Algumas espécies de insetos produzem venenos que s30
utilizados como defesa contra seus predadores. Acidentalmente esses
venenos podem entrar em contato com humanos, causando agravos a
saude (Monaco et al., 2017). Muitos artropodes sdo considerados
venenosos e, na maioria das vezes, sao confundidos com insetos, assim
como também alguns répteis ndo aves, como € o caso da cobra. Dos
animais citados pelos alunos que sdo portadores de veneno e sdo
considerados insetos, a cobra (réptil ndo ave) foi a mais citada seguida
pela citacao da lacraia (quilopode), lagarta (inseto), piolho-de-cobra
(diplépode) e escorpido (aracnideo) (Figura 6). A cobra pode ter sido
citada por ser muito temida pelas pessoas e por ser um animal muito
avistado nos telhados das casas, na vegetagao proxima das residéncias,
nas arvores € na agua.
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Figura 6 - Animais que os alunos do 2° ano do Ensino Médio da Escola Familia
Agricola consideram serem venenosos.
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Diante das informacdes coletadas nesse estudo, ¢ possivel
afirmar que a maioria dos alunos nao sabe diferenciar um inseto de
grupos proximos, ou seja, que pertencem ao mesmo Filo, como um
diplépode, um quildopode ou um aracnideo, como também confundem
com outros grupos bem distintos de animais, como os repteis nao aves
e mamiferos. Grande parte também nao conseguiu diferenciar uma
praga agricola de um inseto benéfico. Nesse sentido, ¢ recomendado
mais aten¢do para o ensino de Biologia no 2° ano do Ensino Médio,
pois hé caréncia na abordagem a respeito da classe Insecta nas aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

partir deste trabalho, observou-se que os alunos do 2° ano
do Ensino Médio da Escola Familia Agricola, de modo
geral, t€m pouca percepgao sobre os insetos.

Muitos alunos confundiram outros tipos de artropodes com
insetos e até com mamiferos.

Esse estudo serve de alerta para que os professores estimulem e
evidenciem os conhecimentos sobre os insetos no Ensino Médio, além
de servir de informagdes para outras pesquisas voltadas para o ensino
de Biologia acerca dos insetos, para que os estudantes ndo confundam
outros animais com insetos.
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Elissando Rocha da Silva
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INTRODUCAO

o decorres dos 10 anos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) vinculada ao Centro de
Ciéncias da Educacao (CCE) da Universidade Federal do Piaui (UFPI)
alguns programas fizeram e fazem parte da historia do curso. Dentre
eles podemos destacar O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).
Segundo Freitas e Almeida (2015) o Programa — RP traz uma
aproximacao entre a escola e a universidade. Apresenta-se em uma
dimensdo como um espago no qual se ddo as primeiras experiéncias
sociais como docentes, portanto, também se pode observar, a partir
dele, possibilidades para a formacao cidadao dentro do espago escolar.
O programa antecipa a experiéncia normativa em sala de aula, para os
futuros professores (residentes), a partir das vivéncias realizadas
dentro e fora da escola, em conjunto com o professor preceptor, a
docente orientadora e a coordenadora institucional do Programa.
Nesse sentido, este estudo visa conduzir aulas praticas e aplicar
conceitos fisicos e matematicos por meio do design, construgdo e
langamento de foguetes impressos em 3D, com o intuito de estimular
o interesse cientifico dos alunos e promover uma aprendizagem ativa.
Nos ultimos anos, houve um notavel aumento no interesse popular pelo
lancamento de foguetes, visto por muitos como uma abordagem
dinamica de ensino que possibilita uma aprendizagem interdisciplinar.
A experimentagdo busca proporcionar aos estudantes oportunidades de
investigagdo e pensamento cientifico, além de facilitar a integracao
entre teoria e pratica ao abordar a resolugdo de problemas cientificos.
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Dessa forma, espera-se contribuir para a melhoria do desempenho
académico e das habilidades de ensino dos docentes.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCN+) sugerem que:

E indispensdvel que a experimentagdo esteja sempre
presente  ao longo de todo o processo de
desenvolvimento das competéncias em  Fisica,
privilegiando-se o fazer, manusear, operar, agir, em
diferentes formas e niveis. E dessa forma que se pode
garantir a constru¢do do conhecimento pelo proprio
aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito de
sempre indagar, evitando a aquisi¢do do conhecimento
cientifico como uma verdade estabelecida e
inquestionavel. (Brasil, 2002, p. 37).

O estudo sobre lancamento de foguetes oferece oportunidades
para explorar temas curriculares da disciplina de Mecanica, com uma
abordagem centrada na experimentagdo. Isso inclui topicos como
movimento no plano, aplicagdes das Leis de Newton e centro de
massa. Além disso, essa atividade proporciona oportunidades
interdisciplinares com a Matematica e a Quimica, permitindo
investigagdes sobre a geometria do foguete e o combustivel,
respectivamente (Oliveira, 2019).

Esse projeto foi desenvolvido e executado na Escola Familia
Agricola do Soinho (EFAS), localizada na Zona Rural Leste da cidade
de Teresina, Piaui, durante atividades do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP). Vale ressaltar que o PRP visa atender aos objetivos
da Politica Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
e oportunizar aos académicos que estdo na fase final de conclusao dos
cursos de Ensino Superior em licenciatura, maior contato com seu
futuro campo profissional, além de promover interacdo e troca de
experiéncias entre os agentes envolvidos. No ambito do PRP foi
elaborado um projeto de intervengao pedagogica com a participagao
dos alunos da Licenciatura em Educacdo do Campo. Este projeto tem
como objetivo promover atividades educacionais inovadoras e
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interdisciplinares, com foco no desenvolvimento integral dos
estudantes. A EFAS busca proporcionar uma educacgdo de qualidade,
alinhada as demandas da comunidade rural, integrando praticas
pedagodgicas contextualizadas com a realidade local. A intervengao
pedagbdgica visa ndo apenas a transmissdo de conhecimentos
académicos, mas também o estimulo ao protagonismo dos alunos e o
fortalecimento dos vinculos entre a escola, a familia e a comunidade.
Além disso, o projeto busca explorar metodologias ativas de ensino,
como o uso de tecnologias educacionais e praticas de aprendizagem
experiencial, visando proporcionar uma educac¢ao mais significativa e
inclusiva. A EFAS assume um papel fundamental na promog¢ao do
desenvolvimento socioecondmico e cultural da regido, preparando os
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo e para atuarem
como agentes de transformagdo em suas comunidades.

O projeto surgiu a partir da observacao de areas adequadas para
lancamento de foguetes e que a realizacdo dessas atividades no
ambiente escolar favorece a integracdo entre teoria e pratica, pois
aborda a resolucao de problemas cientificos e, assim, contribui para a
melhoria do desempenho académico e habilidades docentes. As aulas
experimentais permitem que os estudantes aprendam sobre diversos
temas da Fisica, Quimica, Matematica, Engenharia, entre outros,
facilita a aprendizagem cooperativa, a integracdo social e a
solidariedade.

O projeto teve sua origem na identificacdo de areas apropriadas
para o langamento de foguetes, observando que a realizagdo dessas
atividades no ambiente escolar promove a integracdo entre teoria e
pratica. Ao abordar a resolugdo de problemas cientificos, o projeto
contribui para a melhoria do desempenho académico e das habilidades
dos docentes. As aulas experimentais proporcionam aos estudantes
uma abordagem prética e interdisciplinar, permitindo a exploragao de
diversos temas das ciéncias exatas, como Fisica, Quimica, Matematica
e Engenharia. Além disso, essas atividades facilitam a aprendizagem
cooperativa, promovem a integracao social e incentivam valores como
a solidariedade entre os participantes.
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Participando de atividades de lancamento de foguetes, os
estudantes ndo apenas adquirem conhecimento sobre os principios
fundamentais da Fisica, como o langamento obliquo, as Leis de
Newton, a aerodindmica e a propulsdo, mas também desenvolvem
habilidades praticas essenciais. Entre elas, estdo o trabalho em equipe,
a resolucdo de problemas e o pensamento critico. Além disso, essas
experiéncias oferecem aos alunos a oportunidade de aplicar conceitos
matematicos complexos na pratica, envolvendo célculos de trajetorias,
velocidades e altitudes. Essa abordagem pratica e interdisciplinar ndo
apenas enriquece a compreensao tedrica dos conceitos cientificos, mas
também prepara os estudantes para enfrentar desafios do mundo real,
promovendo um aprendizado significativo e duradouro.

O lancamento de foguetes como atividade pedagdgica
transcende os limites da sala de aula, inspirando a criatividade dos
estudantes e incentivando-os a projetar e construir seus proprios
foguetes. Esse processo nao se restringe apenas a teoria, mas envolve
experimentacao pratica, onde os alunos podem testar e aprimorar suas
criacOes. Essa abordagem hands-on ndo apenas estimula o interesse
dos estudantes pela ciéncia e tecnologia, mas também os capacita a
aplicar conceitos teoricos em situacdes do mundo real. O lancamento
de foguetes como atividade pedagdgica ndo apenas educa, mas
também capacita os alunos, preparando-os para enfrentar desafios e
contribuir para o progresso cientifico e tecnologico.

Além de proporcionar experiéncias emocionantes de langamento
de foguetes, essa atividade pode ser um poderoso catalisador para
despertar o interesse dos alunos pelas carreiras STEM (Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia e Matematica). Ao testemunhar o emocionante
momento do lancamento e observar os resultados do seu trabalho
arduo, os estudantes sdo inspirados a considerar carreiras relacionadas
a ciéncia e tecnologia, contribuindo assim para o avango da sociedade.
Além de conduzir aulas experimentais, esse trabalho visa estimular o
interesse cientifico dos alunos, pois a experimentagdo com foguetes
demonstra fenomenos fisicos, ilustra conceitos e auxilia na
compreensdo de teorias abstratas. Nessa perspectiva, o objetivo deste
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trabalho ¢ realizar aulas experimentais para conceber, construir e
lancar foguetes impressos em 3D, com o intuito de despertar o
interesse cientifico dos estudantes e promover uma aprendizagem
ativa.

O lancamento de foguetes como ferramenta pedagodgica ndo
apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas também prepara os
estudantes para os desafios do mundo real, equipando-os com
habilidades praticas e conhecimento cientifico, a0 mesmo tempo em
que estimula seu interesse por areas cruciais como ciéncia e tecnologia.
Essa ferramenta pedagogica ¢ uma abordagem interessante para o
ensino de Fisica. Portanto, essa pratica envolve a concepgao,
constru¢do e lancamento de foguetes, utilizando materiais de baixo
custo como garrafas PET como material alternativo. Além dos
materiais de baixo custo, utilizamos materiais impressos em 3D, para
confeccionar a aerodinamica do foguete. Aerodindmica ¢é parte
fundamental do foguete, através da qual € possivel analisar a interagao
entre fluido e estrutura durante o voo, em especial, a for¢a de arrasto e
a forca de sustentagdo sobre cada componente externa (Monteiro et al.,
2021). As atividades praticas envolvem a aplicagdo dos conceitos
fisicos aprendidos em sala de aula, comparando as previsdes teoricas
com os resultados experimentais. Como beneficios, os alunos se
tornam ativos no processo ensino-aprendizagem, a experimentacao
ajuda a desenvolver habilidades de observacdo e reflexdo e os
estudantes podem ver na pratica como os principios fisicos se aplicam
ao mundo real. Dessa forma, o uso de foguetes como ferramenta
pedagdgica pode tornar o ensino da Fisica mais dindmico e envolvente,
proporcionando aos alunos uma experiéncia pratica e ludica que
complementa os conceitos tedricos aprendidos em sala de aula.

O uso de atividades praticas, como o lancamento de foguetes,
tem se mostrado uma estratégia pedagogica eficaz para envolver os
alunos em experiéncias de aprendizado interativas e estimulantes.
Essas atividades ndo apenas despertam o interesse dos estudantes pela
ciéncia e tecnologia, mas também promovem a compreensdo de
conceitos complexos por meio da aplicagdo pratica. Varios estudiosos
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apoiam essa abordagem, destacando os beneficios educacionais do uso
de foguetes como ferramenta pedagdgica.

Segundo Vygotsky (1978), a aprendizagem ¢ mais eficaz quando
os alunos estdo envolvidos em atividades praticas e significativas. O
langamento de foguetes oferece uma oportunidade unica para os alunos
aplicarem conceitos de fisica, matematica e engenharia em um
contexto real. Além disso, essa pratica promove o trabalho em equipe,
estimula a criatividade e desenvolvem habilidades de resolucao de
problemas, aspectos cruciais para o aprendizado ao longo da vida. A
abordagem construtivista de Piaget (1973) também encontra aplicagao
no contexto do langamento de foguetes como atividade pedagogica.

Ao construir e langar seus proprios foguetes, os alunos estao
envolvidos em um processo ativo de constru¢ao do conhecimento. Eles
enfrentam desafios praticos e tedricos, o que os leva a revisar e
expandir suas compreensdes existentes sobre fisica e aerodinamica.
Além disso, Dewey (1938) enfatiza a importancia da experiéncia
pratica no processo educacional. O lancamento de foguetes
proporciona uma experiéncia sensorial e pratica que complementa o
aprendizado em sala de aula. Os alunos podem ver ouvir e sentir a
ciéncia em a¢do, tornando o aprendizado mais tangivel e memoravel.

O produto educacional gerado consiste em manual de
experimentacdo de foguetes 3D, que envolve aulas experimentais
relacionadas a constru¢do do foguete, langamento e andlise de
possiveis problemas, falhas e eficiéncia. Assim, pretende-se alcangar
um ambiente de aprendizagem ativo que maximiza a motivagao e /ou
envolvimento dos estudantes e melhora a aprendizagem enquanto usa
ou desenvolve habilidades de formacao de equipe.

Nas secOes seguintes, apresentaremos uma discussdo sobre
lancamento de foguete como ferramenta didatica. Foram abordadas as
metodologias ativas, as dificuldades de concep¢do, implantagdo e
lancamento de foguetes, bem como o seu funcionamento e suas
trajetorias de voo. Por fim, foram apresentadas as consideragdes
parciais do projeto de intervengdo escolar.
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LANCAMENTO DE FOGUETE COMO APRENDIZAGEM
ATIVA

No ensino tradicional, o foco costuma estar no dominio do
conteudo, com pouca énfase no desenvolvimento de habilidades e
atitudes cientificas. Nesse modelo, os estudantes sdo vistos como
receptores passivos, enquanto o professor desempenha o papel de
transmissor de conhecimento. Em muitos contextos de sala de aula, os
professores estdo mais preocupados com o desempenho académico das
escolas do que com o processo de aprendizagem dos alunos. Esse
cenario dificulta a aprendizagem significativa dos estudantes, pois nao
lhes proporciona oportunidades para explorar, questionar e descobrir
por si mesmos.

Os desafios enfrentados pelos educadores da educagao bésica na
promocao do engajamento dos alunos e na promogado de habilidades
colaborativas e de resolu¢do de conflitos estdo intrinsecamente ligados
a busca por métodos pedagogicos mais eficazes. Nesse sentido, a
aprendizagem ativa surge como uma resposta, proporcionando um
ambiente propicio para o trabalho colaborativo, onde os alunos sdo
organizados em grupos que fortalecem tanto a aprendizagem
individual quanto a coletiva. Ao colocar os estudantes no centro do
processo de ensino-aprendizagem, essa abordagem pedagogica os
torna protagonistas de sua propria jornada educacional, incentivando a
participacdo ativa, a reflexdo critica e uma aprendizagem mais
significativa e duradoura.

No novo paradigma educacional, a aprendizagem centrada no
aluno busca romper com os métodos tradicionais de ensino,
empoderando os estudantes para assumirem o controle de seu proprio
aprendizado. Nessa dindmica, o papel tradicional do professor ¢
redefinido, passando de transmissor de conhecimento para facilitador
e catalisador do processo educacional. Enquanto os professores
desempenham o papel de guias, os alunos assumem um papel ativo,
demandando uma variedade de habilidades, incluindo o pensamento
critico. A realizagdo de experimentos desempenha um papel crucial
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nesse contexto, proporcionando aos alunos uma experiéncia pratica e
direta com os fendmenos naturais, enriquecendo sua compreensao
conceitual e estimulando a investigagdo cientifica. Seja na sala de aula
ou no laboratorio, a aplicagao de abordagens experimentais fortalece
os conceitos aprendidos, promove a curiosidade e enriquece a
experiéncia educacional dos alunos.

A implementacao eficaz da aprendizagem ativa enfrenta desafios
decorrentes da falta de clareza na sua definicdo e da percepcao
equivocada de que ela busca substituir integralmente as abordagens
tradicionais de ensino. Essa controvérsia reflete a tensdo entre a
manuten¢do da tradi¢do e a necessidade de inovagdo nos ambientes
educacionais (Konopka et al., 2015). Diante desse contexto, quando os
professores buscam adotar novas praticas de ensino, encontram
obstaculos em sua implementacao efetiva, pois a incerteza em relagao
a defini¢do da aprendizagem ativa pode gerar duvidas sobre como
aplica-la na pratica (Borrego, 2013).

No entanto, ¢ importante entender que a aprendizagem ativa nao
visa substituir as metodologias tradicionais, mas sim complementa-las.
Ela representa um conjunto de estratégias pedagogicas que abordam o
processo de aprendizagem dos alunos de forma diferenciada,
envolvendo-os ativamente no processo de constru¢ao do conhecimento
(Gudwin, 2015; Prince, 2004). Ao promover atividades e discussoes
que estimulam a participagdo dos alunos, a aprendizagem ativa os
coloca no centro do processo de ensino-aprendizagem, permitindo que
assumam um papel ativo na constru¢ao do proprio conhecimento, em
vez de serem meros receptores passivos de informagdes transmitidas
pelo professor.

As metodologias ativas envolvem os estudantes no processo de
aprendizagem por meio de atividades e/ou debates em sala de aula, ao
invés de ouvir passivamente o docente. Enfatizam o pensamento de
ordem superior € muitas vezes envolvem trabalho em grupo (Freeman
et al., 2014). Por isso, t€ém chamado a atenc¢do dos professores que se
preocupam em despertar ¢ manter o interesse € a criatividade dos
estudantes. Esses docentes buscam alternativas interativas e

278



10 anos da Licenciatura em Educa¢io do Campo na UFPI:
epistemologias, politicas, praticas e saberes

motivadoras complementares aos métodos tradicionais de ensino.
Nesse contexto, a aprendizagem ativa ¢ definida como um processo de
aprendizagem que ocorre quando os materiais ndo sdo apresentados em
sua forma final, mas espera-se que se organizem sozinhos. E um
método de desenvolvimento de aprendizagem ativa, encontrando-se e
investigando-se. Assim os resultados obtidos serdo fi¢is e duradouros
na memoria. A aprendizagem por descoberta, também, ¢ vista como
um método de aprendizagem promissor devido ao envolvimento ativo
dos estudantes com dominios que irdo procriar uma base de
conhecimento estruturada em comparagdo com os métodos de
aprendizagem tradicionais, em que o conhecimento so ¢ transferido
para os estudantes. O papel dos educadores ¢ cada vez mais ativo na
aprendizagem cognitiva e promove uma elevada motivacdo para a
aprendizagem (Wulandari et al., 2022; Pratiwi, et al., 2022).

A IMPLANTACAO DO PROJETO DE INTERVENCAO

Na elaboragdo do projeto, foram realizadas oficinas com a
participagdo de todos os residentes (quinze residentes ao todo) com o
intuito de apresentar o embasamento teérico e demonstrar a montagem
de foguetes, tanto com materiais alternativos quanto impressos em 3D.
O objetivo era que os participantes aprendessem a construir e lancar os
foguetes em uma trajetoria obliqua, buscando atingir a maior distancia
possivel. Nessas oficinas, os estudantes foram instruidos sobre como
construir os foguetes e suas bases de langamento, utilizando materiais
como garrafas de polietileno tereftalato (PET), canos de PVC, vélvulas
de pneu de bicicleta e bombas pneumaticas.

Adicionalmente, foram explorados conceitos de Fisica e
Quimica relacionados aos processos de pressurizacdo dos foguetes.
Isso envolveu a utilizagdo de dois tipos de combustivel: dgua e ar
comprimido, além de uma solucdo de vinagre com bicarbonato de
sodio, classificada como foguete quimico. Os residentes do Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) coordenaram seminarios na EFAS
sobre a fisica dos foguetes e os procedimentos de montagem, incluindo
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a construcdo das bases de langamento. Posteriormente, foram
conduzidas oficinas para a montagem dos foguetes e bases de
langamento, seguidas por testes praticos para avaliar o desempenho das
criagoes.

No primeiro dia os residentes fizeram uma breve apresentacao
para os estudantes da EFAS, contextualizando o desenvolvimento atual
de foguetes modernos, quais combustiveis sdo usados e quais
mecanismos sao utilizados para orientar a direcdo do voo.
Posteriormente, foram apresentados os materiais que poderiam ser
utilizados nas diferentes partes dos foguetes e suas bases de
langamento. Além disso, foram explicadas as diferencas entre
previsoes tedricas, em que sdo consideradas apenas condigdes ideais,
e os provaveis resultados das atividades praticas, que sdo influenciadas
por diversos fatores que dificultam prever as trajetorias de voo do
foguete. Em seguida, os residentes apresentaram aos alunos um
foguete montado e realizaram uma demonstracdo pratica de
langamento a fim de motivar os estudantes.

Nas oficinas seguintes os residentes orientaram os estudantes na
constru¢do dos foguetes e bases de langcamento, ¢ algumas
apresentaram solugdes para reposicionar os centros de massa e de
pressdo a fim de estabilizar o foguete durante o voo. Para finalizar as
oficinas foram realizados langamentos dos foguetes construidos pelos
alunos. Em seguida foram dados semindrios apresentando os assuntos
teoricos sobre o funcionamento dos foguetes com 4gua e quimico,
além de oficinas para constru¢do dos foguetes e das bases de
lancamento. Posteriormente os estudantes iniciaram a fase de testes ¢
ajustes a fim de participarem da competi¢cdo entre escolas.

Na categoria de foguete quimico foi utilizado bicarbonato de
sodio com vinagre de 4% de acidez para fazer a reagdo. Eles utilizam
bicarbonato, que foi colocado internamente no foguete, em seguida
colocamos uma bexiga para festas com 100 ml de vinagre. Por meio
de um dispositivo, a bexiga com vinagre ¢ furada, havendo uma reagao
quimica ente o vinagre e o bicarbonato de sodio, produzindo gés
carbonico que impulsiona o foguete.
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MATERIAIS UTILIZADOS

Foram empregados os seguintes materiais: garrafas PET de 1,5 e
2,0 litros, uma bomba de ar com mandmetro de 160psi, um cano de
PVC marrom de 0,8 m (20 mm de didmetro), duas tampas para cano
de PVC marrom (20 mm), uma conexdo em forma de "T", duas
conexdes em forma de joelho, um pedago de cano PVC Branco de 5
cm (40 mm de diametro), uma valvula de camara de pneu, duas bexigas
para festas (tamanho 6,5), esparadrapo impermeavel (com 4,5 cm de
largura), quatro abragadeiras de nylon, uma abragadeira de metal, um
pedago de barbante de 20 cm, uma corda fina de 3,0 m, fita adesiva de
38 mm, lixa de papel, vaselina sélida, seis estacas para fixagao de
barraca, um martelo de borracha ou metal, cola para PVC, uma serra
para cano PVC, uma caneta (para fazer marcagdes), uma régua, um
estilete, um funil e 4gua limpa.

Montagem da base de lan¢camento

Para a construcdo da base do foguete foram utilizados cano de
PVC (policloreto de vinil) de 20 mm de diametro, sendo: trés
segmentos de cano de PVC com 20 cm de comprimento e dois com 10
cm. Os segmentos do cano foram conectados entre si usando-se, 2
“caps”, 2 jungdes em forma de “joelhos” e uma conexao em forma de
T. Os dois segmentos de 20 cm foram conectados as jungdes em forma
de joelhos” e fechados com os “caps”. O cano de 25 cm, que ¢ tubo de
lancamento, foi conectado primeiramente, na conexao em forma de T,
em seguida, conectado nos segmentos de canos de PVC de 10 cm, com
uma inclinag@o de 45 graus em relag@o a base. Em todas as conexdes,
deve-se utilizar cola para cano PVC. A cola deve ser colocada na parte
interna das conexdes e nas pontas dos canos (conexdes). Isso facilita a
entrada dos canos nas conexdes além de cola-las com mais eficiéncia.

Ap0s a fixagdo dos segmentos de PVC as conexdes, foi feito um
orificio em um dos "caps" com um didmetro equivalente ao da valvula
de pneu de bicicleta. Para assegurar a vedacdo do ar, quadrados de
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camara de ar de pneu, medindo aproximadamente 2x2 cm, foram
inseridos dentro e fora do "cap", permitindo que a valvula passasse por
eles.

O diametro do tubo de langamento ¢ menor do que o diametro
interno do gargalo do foguete. O tubo de lancamento estard sob alta
pressao e ndo podera haver vazamento de ar, desta forma, para tirar a
folga existente entre o tubo e a gargalo do foguete foi colocado a 8,5
cm acima da conexao em forma de T, ao longo do tubo, um anel de um
bico de bexiga para festas (nimero 6,5,) sobre este bico foi passado
uma volta completa de esparadrapo de forma que fique bem liso
(utilize vaselina sdlida) e preso ao tubo.

Para que o foguete seja lancado no instante desejado, ¢
necessario que ele esteja preso firmemente a base de langamento. Para
isso, colocamos 4 abracadeiras de nylon, com cabecas de 3,6 mm
simetricamente ao redor do tubo de langamento. As cabecas das
bracadeiras de nylon foram situadas a 1 cm acima do bico da bexiga,
enquanto, a outra parte foi fixada por uma abragadeira de metal,
situada a 9 cm da conexao em forma de T. Em seguida, foi cortado um
pedaco de cano branco, de 4 cm de diametro com 4 cm de comprimento
e feito dois furos diametralmente opostos, proximos de uma de suas
extremidades. Logo apos foi fixado um barbante de 20 cm de
comprimento entre estes furos e, depois, foi fixada uma corda com 3
m de comprimento a partir do barbante. Por fim, quando pressurizado
o foguete, estique a corda para tras e, ao final da contagem regressiva,
puxe-a o suficiente para ela baixar o cano branco de PVC. Neste
instante o foguete saira da base de lancamento.

Montagem do foguete

Ao ser projetado, o foguete foi dividido em duas partes
encaixaveis, as quais foram confeccionadas com o auxilio de
impressora 3D. A parte de cima tem formato de ogiva e a de baixo,

onde o foguete ¢ encaixado conta com trés aletas, visando a
estabilidade do voo. Elas servem para estabilizar o voo do foguete,
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uma vez que mantém o centro de pressdo atras do centro de massa
resultando num voo estavel. A ogiva foi encaixada no fundo de uma
garrafa PET, enquanto as aletas sdo foram encaixadas no gargalo da
garrafa.

As ogivas e as aletas dos foguetes foram produzidos com auxilio
de uma impressora 3D, CR10-V2 Creality. Como matéria prima, foi
utilizado o polimero Acido Polilatico (denominado PLA). E um
polimero constituido por moléculas de acido lactico, um &cido
organico de origem bioldgica, que ¢ obtido a partir de recursos
renovaveis, como a cana de agucar, beterraba, milho, entre outros. O
PLA ¢ composto de polimeros termoplasticos (plasticos que atingem
um estado pastoso quando aquecidos) e sdo produzidos na forma de
um fio continuo que é enrolado em um carretel.

O funcionamento do foguete

Os conceitos fisico-matematicos envolvidos no langamento dos
foguetes nao apresentam grandes diferencas dentre os mais variados
modelos de foguetes existentes, desde os foguetes “reais”, aos foguetes
de garrafa PET. Segundo Xavier (2012) os foguetes tém como
principal componente o propulsor, armazenando a energia quimica em
forma de combustivel, que entdo transfere sua energia para o foguete
durante o voo. O propulsor, somado ao combustivel interno, chega a
ser o componente com maior percentual de massa dentre todos os
componentes na massa final do foguete.

As equagdes de movimento da mecanica newtoniana se aplicam
ao movimento de um foguete. Podemos comegar apresentando a massa
total do foguete m(t) no instante t, v,,; = —v, a velocidade de ejecao
do fluido, no nosso caso agua, em relagdo ao foguete, que
consideraremos constante. O movimento do foguete de 4gua, bem
como de outros foguetes, pode ser modelado a partir da segunda lei de
Newton para sistemas com massa continuamente variavel.
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Trajetoria do foguete

O voo do foguete de garrafa PET depende de algumas varidveis,
como a velocidade do vento no local, do arrasto, do angulo de ataque
formado entre a forca resultante e a dire¢do da ponta do foguete, do
formato do foguete, posicionamento das aletas laterais e,
principalmente, do angulo formado entre a direcao de langamento do
foguete e o chao.

A trajetoria do foguete ¢ definida por uma func¢do quadratica com
concavidade virada para baixo. O principio que descreve
satisfatoriamente este movimento ¢ o principio do langamento obliquo.
A trajetoria do foguete pode ser explicitada como um movimento
parabdlico, desprezando a resisténcia do ar. O movimento balistico, ou
movimento obliquo, ¢ a jun¢do de movimentos na horizontal,
movimento uniforme (MU), onde a velocidade ¢ constante; ¢ o
movimento vertical € um movimento uniformemente variavel (MUV),
em que a aceleragdo ¢ a propria aceleracao da gravidade. Nesse tipo de
movimento temos duas componentes para a velocidade que sdo: a
componente horizontal (v,) € a componente vertical (vy).

Ao analisar o movimento obliquo de um foguete separadamente
em seus componentes horizontal e vertical, podemos aplicar diferentes
conceitos da cinemadtica. No eixo horizontal, onde o foguete percorre
uma trajetoria em linha reta, podemos considerar o movimento como
uniforme, assumindo uma velocidade constante ao longo do tempo. J&
no eixo vertical, o movimento do foguete ¢ afetado pela gravidade,
resultando em um movimento uniformemente variado (MUV), onde a
aceleragdo ¢ constante devido a gravidade. Ao analisar esses dois
componentes separadamente, podemos obter dados distintos sobre a
distancia percorrida e o tempo de voo do foguete. Essa abordagem
permite uma compreensdo mais detalhada e precisa do movimento do
foguete durante o langamento obliquo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) assume
um papel crucial, proporcionando aos futuros professores
uma imersdo na dindmica da sala de aula mesmo antes da conclusao
do curso. Acredita-se que esse contato precoce com o ambiente escolar
e a interagdo com alunos e equipe docente sdo de grande valia para sua
formagdo. Especificamente para os licenciandos em Educacdo do
Campo, o PRP representa uma oportunidade unica de vivenciar o dia a
dia da sala de aula, uma experiéncia que se revelara fundamental para
sua atuacdo profissional futura. Além disso, o programa permite que
os estudantes das licenciaturas permanegam mais tempo em
experiéncias praticas nas escolas publicas, enriquecendo sua formagao
docente ao confrontar teoria e pratica, e ao se envolverem em situacoes
reais de ensino e resolucdo de problemas em sala de aula.

O ambito do Programa Residéncia Pedagogica se mostrou um
cendrio apropriado para uma abordagem do ensino de Fisica focado na
teoria e na pratica. No decorrer da regéncia os residentes enfrentaram
dificuldades para despertar o interesse dos alunos da Escola Familia
Agricola do Soinho para o ensino de ciéncias em especial o de Fisica.
Nesse contexto o langamento de foguetes como recurso pedagodgico no
ensino de ciéncias se mostrou eficaz uma vez que aliava a teoria ¢ a
pratica. Além de encorajar os futuros professores a desenvolverem
ferramentas pedagogicas elaboradas a partir de materiais de baixo
custo para o ensino de Ciéncias. Esses resultados sdo altamente
relevantes, uma vez que a maioria das escolas da rede publica nao
contam com laboratorios de ensino forcando os professores a
ministrarem aulas puramente tedricas e pouco contextualizadas.
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