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APRESENTACAO

Apresentamos  neste  compilado, um  pouco do
desenvolvimento da Licenciatura em Enfermagem na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS.

Com o titulo, A LICENCIATURA EM ENFERMAGEM NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL:
VIVENCIAS NA FORMACAO, este livro procura demonstrar
experiéncias formativas de docentes e alunos neste espago. E
resultado de discussdes apresentadas durante o III Simpodsio
Ensino em Saude do Programa de Pds-Graduagdao Mestrado
Profissional - Ensino em Satde (PPGES) da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade de Dourados,
realizado em setembro de 2017 que teve como temadtica “Ensino
em Saude — Tecnologias Educacionais em Satide e Licenciatura em
Enfermagem”. Como proposta do evento, alguns trabalhos
apresentados no grupo tematico da Licenciatura em Enfermagem
fariam parte de uma publicacdo em forma de livro. Assim, os
trabalhos que foram bem avaliados por pareceristas que
compuseram a comissdo cientifica do evento, foram escolhidos
para compor esta obra.

O Programa de Pods-Graduacdo Mestrado Profissional -
Ensino em Saude (PPGES) iniciou suas atividades no ano de 2014,
e tem como objetivo estudar e investigar aspectos relacionados
com a formacgdo em saude e praticas educativas em satde. Busca,
desta forma, contribuir para a formagdo inicial, permanente e
técnica em satde sob a perspectiva das diretrizes do Sistema
Unico de Satde (SUS), bem como fomentar a¢des educativas em
saude implementadas nos mais variados cendrios de assisténcia,
ensino, gestao em saude e na educagao basica.

Sua historia se mescla com a historia do Curso de Graduacgao
em Enfermagem da universidade, tendo como compromisso a



formagao de profissionais para o SUS e, a preocupagao, além da
formagao integral em satide, o seu preparo para o campo do
ensino. Direcionamento este, que levou o Curso de Graduagao em
Enfermagem a desenvolver a formac¢ao também na modalidade de
Licenciatura.

O Programa tem realizado, no més de setembro de cada ano,
um evento denominado “Simpdsio Ensino em Saude”,
envolvendo temadticas variadas dentro de seus objetivos de
formacao. No ano de 2019 realizou a quinta edi¢ao do evento.

Para compor esta obra junto com o material produzidos pelos
egressos e alunos do Curso de Licenciatura em Enfermagem,
foram convidados professores que atuam e estudam a
Licenciatura na area da Enfermagem. Desta forma, a organizagao
do livro esta dividida em duas partes.

A primeira, ¢ composta por dois textos de professores
convidados. O texto inicial tem como titulo “A licenciatura e o
bacharelado em enfermagem no Brasil: a caracterizagdao dos
cursos ofertados em universidades publicas estaduais”. Foi
produzido pelas professoras Mdrcia Maria Ribera Lopes Spessoto
e Giselle Cristina Martins Real, em que mostram como os cursos
de Licenciatura e Bacharelado em Enfermagem organizam sua
oferta em nosso pais. O texto, € um recorte da tese de
doutoramento da Professora Marcia, intitulada “Licenciatura em
Enfermagem: uma andlise do processo de implementa¢dao nas
universidades publicas estaduais”, desenvolvida sob orientagao
da Profa. Dra. Giselle. A tese busca a caracterizagdo da estrutura e
da organizagdo dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Enfermagem das universidades publicas estaduais, a fim de
compreender a base da construgao material e histérica na qual se
insere a Licenciatura em Enfermagem principalmente nas
universidades estaduais.

O segundo texto, “Pratica de ensino em curso de enfermagem
de bacharelado e licenciatura integrados”, foi escrito por
Alessandra Crystian Engles dos Reis, Rosa Maria Rodrigues e
Solange de Fatima Reis Conterno, docentes do Curso de



Enfermagem da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE). As autoras relatam que formar para a docéncia no
Brasil e para atuar nos cursos técnicos, dentre eles, o técnico de
enfermagem ainda é considerada um problema nao equacionado.
Apresentam a experiéncia de formagao do licenciado em
enfermagem da UNIOESTE, Campus Cascavel/PR sobre a pratica
de ensino do curso. Descrevem que desde sua criagdo o curso
incorporou a licenciatura como componente obrigatorio e
integrado a formagao, tendo a pratica de ensino presente desde
seu inicio, na formacao de auxiliares e técnicos em enfermagem e
em atividades educativas em sauide em espagos formais e nao
formais. Mostram o desenvolvimento de ag¢des em escolas de
ensino fundamental e médio em que abordam questdes de satde
e, em escola técnica de enfermagem desenvolvendo a pratica
docente; na educacao continuada de profissionais de enfermagem
e com trabalhadores de servigos de satide. As autoras refor¢am
que a educagao € inerente ao fazer profissional do enfermeiro, e
para tanto, esta formacao deve ser oferecida de forma sistematica
desde a graduagao.

A segunda parte do livro tem como propdsito mostrar o
desenvolvimento de atividades formativas do Curso de
Enfermagem da UEMS na modalidade da Licenciatura e
Bacharelado em Enfermagem, implantada a partir de 2012. Os
textos sao de autoria de docentes, egressos e alunos que estavam
concluindo o Curso na época da realizagao do III Simposio Ensino
em Saude.

O primeiro texto descrito por Lourdes Missio, Rogério Dias
Renovato, Cibele de Moura Sales e Fabiane Melo Heinen
Ganassin, docentes do Curso de Enfermagem e do Programa de
Mestrado da Institui¢do, procura mostrar um pouco da trajetdria
de formacao iniciada em 2012 quando implantou-se a Licenciatura
em Enfermagem concomitantemente com o Bacharelado. Os
autores relatam como o Curso foi conduzido e enfocam a pratica
experenciada no Estagio Curricular Supervisionado desenvolvido
em dois periodos: no quarto ano, o Estagio I do Curso realizado



em escolas do ensino fundamental e, em espagos nao formais de
ensino e, o0 no quinto ano, o Estagio II realizado em escolas que
oferecem o Curso Técnico de Enfermagem. Elencam a importancia
da inser¢cao do aluno nos campos de ensino, mostrando que o
Estagio I possibilitou ao aluno conhecer a realidade de outros
docentes e alunos, entender a satide como tema transversal e,
desenvolver educagdao em saude em atividades na comunidade. Ja
o Estagio II, junto a escolas de formacao do Técnico de
Enfermagem, visou o preparo para as atividades relacionadas a
docéncia nestes espagos formais de ensino.

A partir do segundo texto, mostramos as vivéncias de
egressos e alunos concluintes do Curso no ano de 2017. Inicia-se
com a aluna Sidlainy Nascimento Silva que juntamente com seu
professor orientador Rogério Dias Renovato descrevem o relato
de experiéncia no Estdgio I ocorrido em escolas publicas.
Apontam que ao final do Estagio foi possivel observar e
desenvolver praticas pedagdgicas, bem como reconhecer o papel
do professor, dos alunos e da escola dentro do processo de ensino-
aprendizagem e, como esta vivéncia foi importante para a
formacao académica

O trabalho “Licenciatura em enfermagem e temas
transversais na educagdo bdsica” compds o terceiro texto. Foi
escrito por duas egressas da primeira turma, Priscila Rosa de
Assunpgao Costa e Laiza Gongalves, também sob orientagao do
professor Dr. Rogério Dias Renovato. No texto, apontam os
desafios do desenvolvimento das atividades da licenciatura junto
ao ensino médio e relacionam temas transversais com a
abordagem tematica da regéncia realizada por elas na vivéncia do
Estagio I do Curso. Destacam que o contato com a escola trouxe
um olhar para a educagdo em saude e o trabalho com temas
transversais possibilitou reflexdes acerca de situagdes cotidianas,
que favorecem a superagdo de problemas e transformagao de
atitudes contribuindo, desta forma, com a prevengao e promogao
da saude. Enfocam como a Licenciatura em Enfermagem
despertou nelas que, o profissional enfermeiro pode estar inserido



no contexto escolar estimulando os estudantes a descobrirem mais
sobre assuntos importantes para a vida social e saudavel.

Na sequéncia, o texto “A licenciatura na graduagao de
enfermagem da UEMS” foi escrito por Pamela Luiza Araujo
Gomes, Mariana Moreira da Silva, Gabriela Duarte Pereira,
Priscila Rosa de Assunpgao Costa, Laiza Gongalves e Lourdes
Missio. Trata-se de um relato de experiéncia das egressas da
primeira turma de Enfermeiras Licenciadas do Curso de
Enfermagem da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
acerca do desenvolvimento da Licenciatura em Enfermagem na
UEMS. Teve como objetivos descrever o olhar discente frente a
importancia da Licenciatura em Enfermagem na formagao
profissional; destacar as disciplinas do curriculo voltadas para a
area pedagogica e, relatar sobre a forma de como foram
ministradas dando énfase a influéncia que as mesmas tiveram sob
a formagao académica. O texto relata as experiéncias vivenciadas
nos diversos campos em que estavam inseridas durante o periodo
de formagao. As autoras concluem que a Licenciatura é
fundamental na enfermagem, pois o enriquecimento de
habilidades pedagogicas torna a formag¢ao mais completa.

A aluna Bruna Beatriz Gongalves Bruno e Welington da Silva
Alves juntamente com os professores Lourdes Missio e Marcos
Antdnio Nunes Aratjo apresentam o texto “A formacao para a
docéncia na licenciatura em enfermagem: vivéncias no ensino
técnico”. Nele, apontam experiéncias de formagao docente junto a
um curso técnico de enfermagem na disciplina de Unidade de
Terapia Intensiva (UTI) no campo tedrico e pratico. Consideram
que, ao articular a pratica com a teoria, no modelo pedagogico
atualmente proposto, é possivel proporcionar ao aluno o inicio de
uma aprendizagem continua que ird desenvolver-se ao longo de
sua vida profissional.

Finaliza-se o livro, com o texto escrito por Fernanda dos
Santos Tobin, Karine Macedo de Oliveira, Tatiane Geralda André,
Bruna Beatriz Gongalves Bruno, Lourdes Missio e Marcos Antonio
Nunes Aratjo, intitulado “Estratégias de ensino vivenciadas



durante o estagio de licenciatura em enfermagem - relato de
experiéncia”. Nele descrevem a viveéncia como docentes em
formagao em uma escola técnica de enfermagem no uso de
estratégias de ensino como: aula expositiva e dialogada, estudo de
caso, dinamica de grupo, estudo dirigido e roda de conversa, que
possibilitaram uma experiéncia exitosa com um grupo de alunos
que estavam finalizando o curso técnico de enfermagem. Mostram
que foi possivel adquirir experiéncias como docentes em
enfermagem apostando em metodologias diferenciadas para o
Ensino Profissionalizante de Enfermagem.

Esperamos que as vivéncias descritas nesta obra possam
ajudar em outras experiéncias de formagao.

Por fim, agradecemos aos envolvidos nesta modalidade de
formagao. Ao corpo discente, docente e técnico administrativo do
Curso de Graduagao de Enfermagem e ao Programa de Pos-
Graduagao Mestrado Profissional - Ensino em Satde (PPGES) da
UEMS pela possibilidade desta publicacao e pela dedicacao na
formagao em satde.

Dourados-MS, maio de 2020.
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PRIMEIRA PARTE

A Licenciatura em Enfermagem






A LICENCIATURA E O BACHARELADO EM ENFERMAGEM
NO BRASIL: A CARACTERIZACAO DOS CURSOS
OFERTADOS EM UNIVERSIDADES PUBLICAS ESTADUAIS

Marcia Maria Ribera Lopes Spessoto
Giselle Cristina Martins Real

O enfermeiro licenciado se encontra na intersegao de duas
grandes d4reas, a da educacdo e a da saude. Dessa forma, a
relevancia dos conhecimentos adquiridos para o exercicio da
docéncia foi reconhecida pela categoria que, na década de 1990,
buscou a incorporagao da Licenciatura em Enfermagem como
parte da formacao inicial do enfermeiro (SAUPE, 1994). Embora
tal propdsito nao tenha sido alcangado, os incrementos realizados
nas politicas de educagao superior trouxeram consequéncias para
a implementacao da Licenciatura em Enfermagem (LE). Acredita-
se que a propria adesao dos cursos de bacharelado as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Graduagao em
Enfermagem, de 2001, tenham trazido repercussdes as
Licenciaturas em Enfermagem, uma vez que o0s cursos
costumavam ser ofertados concomitantemente. Ao final dos anos
2000, uma mudanga crucial foi desencadeada pelos mecanismos
regulatorios da legislagio do ensino superior: a separagao da
oferta associada da licenciatura ao bacharelado, enquanto curso
unico, trazendo uma série de repercussdOes e necessidades de
adaptagoes.

Dessa forma, entende-se que é importante conhecer como os
cursos de Licenciatura e Bacharelado em Enfermagem (LBE) vém
organizando a sua oferta. Questiona-se a modalidade de oferta, a
associagao ou nao do bacharelado a licenciatura, os registros no
sistema e-MEC e no Censo do Ensino Superior, enfim, elementos
estruturais no processo de implementacao dos cursos.
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Nesse sentido, este trabalho busca a caracterizacao da
estrutura e da organizacdo dos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Enfermagem das wuniversidades publicas
estaduais, a fim de compreender a base da constru¢ao material e
histérica na qual se insere a LE. Em especial, este trabalho se
direciona as universidades estaduais, uma vez que é um recorte
da tese de doutoramento intitulada “Licenciatura em
Enfermagem: uma andlise do processo de implementagao nas
universidades publicas estaduais”.

A primeira secao trata da composicdo dos cursos de
graduacao em enfermagem, a partir dos graus académicos de
licenciatura e de bacharelado. Em especial, destaca-se os cursos de
Universidades Publicas Estaduais (UPEs), foco deste trabalho. Na
segunda secdo, os cursos de LBE das UPEs sao caracterizados
individualmente, contextualizando o universo desse segmento na
educacao superior brasileira.

Por fim, o estudo traz algumas considera¢des a respeito de
como se estruturam os cursos de LBE das UPEs, a fim de construir
0o embasamento necessario para o estabelecimento da relagao
entre o Bacharelado e a Licenciatura em Enfermagem.

A graduacao em Enfermagem no Brasil: a representatividade do
bacharelado e da licenciatura apos os anos 2000

Como em outras areas do conhecimento, a oferta de cursos de
graduagdo em enfermagem também passou pelo processo de
expansdao a partir da década de 1990, com destaque para o
crescimento dos cursos em IES privadas (SGUISSARDI, 2008;
SEVERINO, 2009; INEP, 2017).

A partir do inicio dos anos 2000, os governos de Luis Inacio
Lula da Silva (2003-2006; 2007-2010) trouxeram novas propostas
ao ensino superior, garantindo o incentivo as institui¢des
publicas, através de investimentos em programas como o
Expandir e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansao das Universidades Federais (REUNI). No entanto, os
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incentivos as IES privadas foram mantidos, através de programas
como o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), acrescidos de
novos, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI).
Essas agOes possibilitaram o avango no nimero de vagas e cursos
ofertados pelas IES publicas e uma redugao no ritmo de
crescimento das privadas (CATANL HEY; GILIOLI, 2006),
embora ainda em expansdo. Os cursos de graduagdao em
enfermagem também passaram por esse processo, evidenciado
através das informagdes presentes no Quadro 1, que apresenta a
expansao dos cursos de enfermagem, considerando os graus
académicos de bacharelado e de licenciatura, respectivamente.

Destaca-se que, entre os cursos de Bacharelado em
Enfermagem, houve um crescimento constante da oferta pelas IES
privadas, com a diminuigao do ritmo a partir de 2007. Ainda é
possivel identificar que entre as IES publicas também ocorreu
continuo aumento dos cursos, embora em nimeros inferiores ao
das IES privadas, entre os anos de 2001 a 2012, seguido por uma
redugao anual observada a partir de 2013. No entanto, entre os
cursos de Licenciatura em Enfermagem ofertados no periodo de
2001 a 2010, observa-se que nao ha um padrao de crescimento ou
diminuicao estabelecido, mas um movimento oscilante e
desordenado, que vem acenando, a partir de 2011, para a redugao
dos cursos em IES publicas e privadas.

Os dados apoiam a afirmagao de Corréa e Sordi (2016) de que
o numero de cursos de LE sempre foi inferior ao numero de
cursos de Bacharelado em Enfermagem, nao tendo alcangado a
representatividade que o bacharelado obteve entre as IES publicas
e as privadas. Ressalta-se, ainda, que nao é possivel ter uma
perspectiva objetiva do processo de evolucao dos cursos de LE a
partir das informagoes obtidas nas Sinopses da Educagao Superior
no periodo de 2001 a 2015, mas fica evidenciada a oscilagao de
informacgdes no periodo, o que se acredita que esteja relacionado a
propria definigdo do curso na condicdo de Bacharelado e/ou
Licenciatura em enfermagem.
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Quadro 1. Quantitativo de cursos de graduacio em enfermagem, na area
de enfermagem, no periodo de 2001-2015, Brasil.

Bacharelado 207 72 135
- Licenciatura 8 3 5
Bacharelado 275 81 194
- Licenciatura 10 3 7
Bacharelado 325 86 239
- Licenciatura 7 3 4
Bacharelado 411 91 320
- Licenciatura 4 2 2
Bacharelado 469 96 373
- Licenciatura 5 3 2
Bacharelado 557 114 443
- Licenciatura 7 5 2
Bacharelado 629 124 505
- Licenciatura 6 3 3
Bacharelado 679 132 547
- Licenciatura 8 3 5
Bacharelado 752 148 604
- Licenciatura 13 8 5
Bacharelado 799 161 638
- Licenciatura 3 2 1
Bacharelado 823 160 663
- Licenciatura 20 11 9
Bacharelado 849 174 675
- Licenciatura 18 11 7
Bacharelado 849 169 680
- Licenciatura 16 10 6
Bacharelado 867 166 701
- Licenciatura 14 9 5
Bacharelado 889 161 728
- Licenciatura 14 9 5

Fonte: Autora a partir das Sinopses da Ed. Superior 2001-2015 (INEP, 2017).
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Em especial, com relagdo ao movimento na oferta de cursos
de Licenciatura em Enfermagem, assim como a progressiva
diminuicdo desses cursos a partir de 2011, observa-se que
ocorreram de forma proporcional nas IES publicas e privadas,
conforme apresentado no Grafico 1.

Grafico 1 - Taxa de crescimento de cursos de graduacio em
enfermagem, na area de enfermagem, no grau académico de
licenciatura, a partir da categoria administrativa, no periodo de 2001-
2015, Brasil.
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Fonte: elaborado pela autora a partir das Sinopses da Educagao Superior
2001-2015 (INEP, 2017).

Infere-se que a fragilidade na definicdo dos cursos com
relacdo ao grau académico, ora definindo-se como bacharelado,
ora como licenciatura, seja uma consequéncia das interpretagdes
ocasionadas a partir dos marcos legais para os cursos em questao,
especialmente considerando que o histérico do curso de
enfermagem nado contemplava a divisao entre bacharelado e
licenciatura. Conforme demonstrado no capitulo anterior, os
cursos de LBE necessitam embasar seus fundamentos a partir de
um entrelacamento entre as dreas da educacao e da enfermagem,
com a responsabilidade de contemplar as necessidades impostas a
essas duas dreas, que sao influenciados por um contexto historico,
politico, econdmico e social.

19



No entanto, esse contexto proporciona um movimento
dialético nos cursos e nas préprias IES, no sentido de avangar na
formacgao do profissional enfermeiro, ampliando e fortalecendo
seus conhecimentos nas areas da educagao e do ensino para além
da perspectiva da educagdao em sadde!. Esse movimento se
contrapOe as exigéncias emanadas da politica de ensino superior
do Ministério da Educagao, especialmente as direcionadas a
formagao de professores a partir de meados dos anos 2000, que
pressionam pela separagao entre a formacao do bacharel e do
licenciado.

Bagnato (1994) e Rodrigues (2005) sinalizaram as fragilidades
encontradas na formulagdo, implantacdo e implementagao da LE
até a instituicdo das DCEnf, de 2001, demonstrando as resisténcias
enfrentadas durante o processo. Tendo sido criada em um periodo
de expansdao dos servicos de saude direcionados para uma
concep¢ao focada na doenga, na medicalizacdo e na utilizagao de
tecnologias para o tratamento, a LE foi sendo implementada como
uma segunda op¢ao a formagao do enfermeiro.

Os dados coletados nas Sinopses da Educagao Superior, entre
o periodo de 2001 e 2015, demonstram a manuten¢ao da
resisténcia de adesao das IES com relacao a LE. Nesse sentido,
depreende-se, a partir do referencial tedrico de Palumbo (1994) e
Villanueva (2014), que a construgao histdrica e social na qual se
pautaram os cursos de LE foi ancorada em sucessivas mudangas e
acréscimos realizados na politica de educagdo superior, nas areas
de formagao de professores e na enfermagem. Tal configuragao,
por sua vez, foi influenciada por movimentos observados na
educacdo e na saude, envolvendo uma série de atores e uma

! De acordo com Machado et al (2007, p. 339) “a educagao em satide como area
de conhecimento requer uma visao corporificada de distintas ciéncias, tanto da
educacdo como da sadde, integrando disciplinas como psicologia, sociologia,
filosofia e antropologia”. Na enfermagem, é compreendida como elemento
constitutivo na formagao do enfermeiro bacharel, sendo elencada como uma das
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no processo de formacao
inicial (BRASIL, 2001).
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multiplicidade de decisdes, inseridos em diferentes sistemas de
ensino dentro do pacto federativo brasileiro. Essa configuragao
historica vem se reproduzindo ao longo dos anos, uma vez que as
politicas educacionais nao contemplam, de maneira objetiva e
especifica, a drea de intersecdo entre a formagao do bacharel e a
do licenciado em enfermagem. Dessa forma, cabe as IES inserir-se
nesse espago, atendendo as diretrizes das licenciaturas e as da
enfermagem, no sentido de contemplar a constituicao dos cursos
de LBE, visto que a oferta dos graus académicos € realizada
concomitantemente na 4rea da enfermagem. Nesse sentido, as
dificuldades encontradas na formulacdo e implantagiao da LE,
repercutiram na adesao das IES a sua oferta, influenciando o
processo de implementagdao que, devido aos condicionantes
historicos e sociais, ndo obtiveram éxito em avangar e expandir a
oferta dos cursos de LE.

Quadro 2 - Relacao de Universidades Publicas Estaduais que ofertam o
curso de Licenciatura em Enfermagem, modalidade presencial, de
acordo com os respectivos campus e o status de atividade.

Instituicdao Unidade/Campus Atividade

1. Universidade do Estado do 1. Mossord Em atividade

Rio Grande do Norte 2. Caico Em atividade
3. Pau dos Ferros Em atividade

2. Universidade Estadual do 4. Dourados Em extingao

Mato Grosso do Sul

3. Universidade Estadual de 5. Campinas Em atividade

Campinas

4. Universidade de Sao Paulo 6. Ribeirao Preto Em atividade
7. Sao Paulo Em atividade

5. Universidade Estadual do 8. Cascavel Em atividade

Oeste do Parana 9. Foz do Iguagu Em atividade

Fonte: elaborado pela autora a partir dos sites institucionais.

De acordo com o ultimo Censo da Educacao Superior (2015)
publicado até o término deste trabalho, existem nove cursos de LE
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no Pais em IES publicas, sendo todos ofertados em universidades
e, estando um deles, em processo de extingao. Entre os nove,
apenas quatro sao ofertados por universidades publicas estaduais.
No entanto, ao realizar a busca por cursos de LE nas 38
universidades publicas estaduais brasileiras, listadas pelo sistema
e-MEC, foram encontrados, no total, nove cursos de LE, conforme
apontado no Quadro 2.

Buscou-se como recorte os sistemas estaduais, considerando
as suas especificidades em relacdo ao sistema federal, em que a
legislacao vigente ¢é diretamente ligada. A apreensdao dos
principios e marcos normativos pelos sistemas estaduais
originados nos ¢rgaos gestores da educagdo e vinculados ao
poder executivo ocorre de forma transversal, uma vez que se
considera a autonomia das universidades dos sistemas estaduais
em relacdo ao sistema federal (RANIERI, 2000). Todavia, a
incongruéncia das informacoes elencadas entre os dados do Censo
da Educacao Superior, de 2015, e da pesquisa realizada pela
autora diretamente nos sites das universidades estaduais,
demonstra que embora o Estado tenha desenvolvido ferramentas
para o controle e a avaliagao do ensino superior, em determinadas
situacdes do processo de implementacao, elas se mostram
insuficientes, considerando o cenario complexo em que incide a
educagao superior.

Destaca-se que, entre os nove cursos de LE ofertados em
universidades estaduais, hd representatividade em quatro das
cinco regides brasileiras, nao existindo nenhum curso na regiao
Norte. No entanto, os cursos de LE estao concentrados em apenas
quatro dos 26 estados brasileiros.

Acredita-se que os embates na configuracao dos cursos de
Licenciatura em Enfermagem, a partir de seu processo histérico e
dos marcos legais das licenciaturas e da &rea especifica da
enfermagem, tenham contribuido para a existéncia de apenas
cinco universidades publicas estaduais, assim como apenas cinco
IES privadas, ofertando os cursos de LE. Em especial, os cursos de
LE ofertados pelas universidades estaduais, foco deste trabalho,
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adensam essa problemdtica ao incorporarem a discussao a
questao da autonomia dos sistemas estaduais de ensino frente as
determinagdes do MEC. Dentro do pacto federativo brasileiro, a
linha que separa a autonomia dos estados da soberania da Uniao é
expressivamente ténue, o que contribui para que a autonomia
universitdria se submeta a decisdes tomadas pelo MEC,
organizadas de diferentes formas, mas que possuem em comum o
fato de condicionar a adesao das IES aos interesses do Estado
Regulador.

Apesar de haver uma politica educacional pautada na
inducao de adesdes aos processos centralizadores e regulatorios
do Estado, direcionada as IES estaduais, conforme aponta Souza
(2012), os cursos de LE participantes deste estudo, em sua
maioria, vém mantendo sua proposta curricular, organizada a
partir da oferta associada entre o Bacharelado e a Licenciatura em
Enfermagem, conforme serd demonstrado na proxima segao.

Caracterizacdo dos cursos de Licenciatura e Bacharelado das
Universidades Publicas Estaduais

Os nove cursos de LBE ofertados pelas UPEs brasileiras
apresentam particularidades e especificidades em suas
composicdes. No entanto, ressalta-se que independente da oferta
associada, em separado ou condicionada a escolha do ingressante
ou académico em enfermagem, a entrada nesses cursos € realizada
de forma unica, por meio dos mecanismos de selecao elencados
pelas IES. Outro ponto interessante a ser destacado, é a
certificagdo tinica do diplomado em licenciatura e bacharelado em
enfermagem, realizada pelos oito cursos que as ofertam em
articulagao. Infere-se que tais condi¢des de entrada e diplomagao
dos cursos de LBE sao coerentes com a proposta de oferta
associada dos graus académicos e vem reforgando a construgao
histérica e social desenvolvida na 4rea da enfermagem para a
constituicao do enfermeiro bacharel.
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Nesse sentido, verifica-se que a USP oferece dois cursos de
LE. O primeiro a ser criado foi o da Escola de Enfermagem da
Universidade de Sao Paulo (EEUSP), em 12 de marco de 1974,
sendo vinculado a Faculdade de Educacao. Apds o ano de 2005, o
curso passou a ser oferecido pela EEUSP vinculado ao
Bacharelado em Enfermagem, tendo a duragao de nove semestres.
As disciplinas especificas da LE sao ofertadas pela EEUSP, pela
Faculdade de Educagao e pelo Instituto de Psicologia da USP, nos
periodos matutino e vespertino. Sua proposta é a formacao de
enfermeiros professores capacitados a atuarem no ensino médio e
profissionalizante em Enfermagem, enquanto agentes de
transformacdao, empenhados em responder aos desafios e
dificuldades encontrados no universo do ensino profissional em
Enfermagem (EEUSP, 2016b).

E importante destacar que o ingresso é tnico para o
Bacharelado e a Licenciatura em Enfermagem, bem como o
processo formativo ocorre de forma integrada entre as
modalidades, entretanto, no quinto semestre o discente pode
optar, formalmente, pela licenciatura. Nesse momento, o
académico ja devera ter concluido, com aprovacdo, a metade dos
créditos do bacharelado estando apto a se matricular nas
disciplinas dos Blocos III e IV, sendo oferecidas 80 vagas para o
bacharelado e 44 vagas para a LE (EEUSP, 2016b).

Sendo ofertado em periodo integral, matutino e vespertino, o
bacharelado prevé o tempo minimo de integralizacdo em oito
semestres, em um total de 4.170 horas, optando pela licenciatura,
o académico desenvolvera 5.885 horas em nove semestres. A
conclusao do Bacharelado em Enfermagem é pré-requisito para
que o discente possa se matricular no ultimo semestre da
Licenciatura em Enfermagem. Destaca-se que apds a conclusao
das disciplinas do bacharelado e da licenciatura o formando
recebe dois diplomas: o de Bacharel e o de Licenciado de
Enfermagem (EEUSP, 2016b).

A USP também oferece o curso de Licenciatura em
Enfermagem da Escola de Enfermagem de Ribeirdao Preto da
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Universidade de Sao Paulo (EERP/USP), que é ministrado em
associagao ao Bacharelado em Enfermagem. O curso de LBE da
EERP/USP procura avangar para além dos conhecimentos
proprios da formagao generalista do enfermeiro, ofertando
disciplinas de cunho pedagdgico, capacitando os discentes para a
atuacdo na docéncia no ensino profissionalizante e em atividades
e programas da area da satde (EERP, 2015).

Iniciado em janeiro de 2006, o curso foi criado a partir de um
curriculo anterior que oferecia a LE associada ao bacharelado no
formato “3+1”. O atual PP propoe a oferta articulada da
licenciatura e do bacharelado, disponibilizando 50 vagas nos
periodos vespertino e matutino e tem a duragao de cinco anos. As
atividades = prdticas sdo  desenvolvidas em  escolas
profissionalizantes e em escolas da rede publica do ensino basico.
A carga horaria total do curso é de 4.755 horas a serem
desenvolvidas em dez semestres letivos. As disciplinas
pedagogicas estao articuladas as de fundamentos técnico-
cientificos desde o inicio do curso, sendo essa relacao
discriminada no PP. A proposta ¢ de que uma disciplina forneca
suporte a outra na medida em que se constroi o conhecimento e a
identidade do enfermeiro licenciado (EERP, 2015).

A faculdade de LE da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) teve inicio em 18 de marco de 1978, enquanto
Departamento de Enfermagem vinculado a Faculdade de Ciéncias
Médicas, sendo desde o inicio oferecida em associacdo ao
bacharelado. Em 2012 o curso passou por um processo de
reestruturagao sendo entao criada a Faculdade de Enfermagem
(UNICAMP, 2017).

O curso caracteriza-se como presencial organizado em nove
semestres, disponibilizando 40 vagas anualmente. A carga horaria
minima é de 4.670 horas para a licenciatura em associagdo com o
bacharelado, que possui 4.050 horas. No ato da matricula, o
académico ingressante opta entre cursar apenas o bacharelado ou
a licenciatura e o bacharelado, cursando as disciplinas
pedagdgicas na Faculdade de Educagao da UNICAMP (CUCULI,
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2018). Seu objetivo € o preparo profissional para que o enfermeiro
docente possa atuar em institui¢des educacionais, podendo estas
serem escolas ou nado, por meio do exercicio da docéncia na
educacao basica e/ou em outras possibilidades educativas, com
destaque para o ensino profissionalizante em Enfermagem. O
curso ainda apresenta uma preocupagao com a formagao do
enfermeiro docente na pratica investigativa e em aspectos
politicos e culturais (UNICAMP, 2017).

No curso de graduagao em Enfermagem da UEMS, criado em
1994, somente no ano de 2012 ¢ que tem inicio a oferta do curso de
Bacharelado e de Licenciatura em Enfermagem, de forma
integrada, o que perdurou até o ano de 2014. Apds mudangas, o
projeto atual contempla apenas o bacharelado, no entanto, o curso
ainda possui turmas da LE em andamento (UEMS, 2012; UEMS,
2014). No sistema e-MEC (2017) h4d apenas o cadastro do
bacharelado em Enfermagem em um total de 4.245 horas a serem
concluidas em cinco anos.

A graduacao em Bacharelado e Licenciatura em Enfermagem
da UEMS, criado em 2012, oferta 50 vagas, tendo sido aprovado
pela Deliberagao CE-CEPE-UEMS n® 206 de 7 de junho de 2011 e
homologado pela Resolugao CEPE-UEMS n® 1.120, de 27 de junho
de 2011. A estrutura curricular esta organizada a partir das cinco
séries que compde o curso, ofertadas anualmente. Em cada série,
hd uma divisdo em unidades temadticas que compreendem as
disciplinas ofertadas. De acordo com o PP as unidades tematicas
objetivam agregar disciplinas afins, expressando a proposta da
formagdao em um curriculo integrado, sob a perspectiva da
interdisciplinaridade (UEMS, 2012).

A Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)
oferta dois cursos de LBE. Ao contrario das graduagdes em
enfermagem oferecidas pela USP, nos cursos de LBE ofertados
pela UNIOESTE é possivel observar, ao analisar as matrizes
curriculares, que ha varias semelhancas estruturais entre eles,
indicando a existéncia de uma proposta institucional para o perfil
curricular de graduagdes da mesma area (UNIOESTE, 2012). Entre
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as semelhancas, destaca-se a oferta em associagao da licenciatura e
do bacharelado. O primeiro curso de LBE da UNIOESTE foi
criado em Cascavel, em 1979. Tendo duracao de cinco anos, com
carga horaria total de 5.458 horas, a graduagao em LBE de
Cascavel oferta 40 vagas anualmente. A LBE do campus de
Cascavel pauta-se nas questOes referentes a responsabilidade
social, a promogao da satde, a educagao basica e a educagao
profissional em enfermagem. O curso de LBE da UNIOESTE do
campus de Foz do Iguacu teve inicio em 1998. Sendo oferecido em
cinco anos, em periodo integral, disponibiliza 40 vagas
anualmente. Ao final, o académico deve ter contemplado 4997
horas de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)
possui trés cursos de LBE, distribuidos em diferentes campus no
interior do estado. O primeiro curso foi criado em 1968 na cidade
de Mossoro, sendo pioneiro entre as graduagdes em enfermagem
no estado. A carga horaria total do curso de Mossord é de 4.775
horas, distribuidas em quatro anos e meio. O curso oferece 26
vagas anualmente e ¢é ofertado nos periodos matutino e
vespertino (UERN, 2015a)

O segundo curso de LBE criado pela UERN, foi implantado
na cidade de Caicd, no ano de 2005. A carga hordria total do curso
de LBE de Caicé é de 4.175 horas, que sao oferecidas nos periodos
matutino e vespertino, durante quatro anos e meio. Tendo regime
anual de oferta, 26 vagas sao disponibilizadas (UERN, 2015b). O
terceiro curso de LBE da UERN, foi criado em 2004 na cidade de
Pau dos Ferros, apds a instituicdo de um féorum na regido para a
discussao sobre a criagdo de novos cursos de graduagao. O curso
de enfermagem foi o mais solicitado dentro os 10 primeiros
elencados pela populagao. Dessa forma, passou a oferecer 26
vagas, anualmente, durante os periodos matutino, vespertino e
noturno. Sendo o prazo minimo de integralizacdo de nove
semestres, a carga horaria total do curso é de 4.695 horas. Destaca-
se que assim como os cursos de LBE da UNIOESTE apresentam
similaridades em sua proposta, as graduagoes em LBE da UERN
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também possuem semelhancas em suas estruturas e organizacao.
No entanto, ressalta-se que cada matriz curricular fornece
especificidades proprias de sua implementacdao, que serao
oportunamente discutidas (UERN, 2015c).

Entre os cursos descritos acima, destaca-se a adesao a oferta
da Licenciatura associada ao Bacharelado em Enfermagem.
Apenas o curso da Escola de Enfermagem da USP, em Sao Paulo,
possui uma organizacdo que separada a Licenciatura do
Bacharelado em Enfermagem, o que é realizado quase ao final da
graduacao enquanto bacharel. Todavia, verifica-se que mesmo
tendo PP diferentes, a licenciatura e o bacharelado da EEUSP
apresentam pontos de confluéncia do inicio ao fim do curso,
incluindo disciplinas que sdo compartilhadas pelos dois PP.
Explica-se esse fato uma vez que a carga horaria dessas
disciplinas é contabilizada tanto para a licenciatura, quanto para o
bacharelado em enfermagem.

Infere-se que tal organizacao curricular, a oferta em associado
da licenciatura e do bacharelado em enfermagem, vem sendo
adotada desde a criacdo da LE, uma vez que o Parecer n® 837/68
da Camara de Ensino Superior (CESu) do Conselho Federal de
Educacao (CFE), no Paragrafo Unico do Art. 1° afirma que “A
formagao pedagogica da licenciatura [..] podera também
desenvolver-se paralelamente ao curso de graduacao mediante o
acréscimo das horas-aula correspondentes” (BRASIL, 1968, s/p,
grifos da autora).

Destaca-se que o parecer de criagio da LE nao trazia
restricdes quanto a oferta associada ou nao ao Bacharelado em
Enfermagem, permitindo a configuracdo de acordo com a
necessidade das instituicdes de ensino superior. Nesse sentido,
uma vez que a profissio do enfermeiro caracteriza-se,
predominantemente, pelos fundamentos técnico-cientificos
correspondentes a drea da enfermagem e que ainda nao ha um
marco legislativo especifico legitimando que antes de ser
licenciado, o enfermeiro deva ser bacharel, infere-se que os cursos
optaram por garantir ao enfermeiro bacharel e licenciado a
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seguranga no reconhecimento de sua graduagao por meio da
associagao dos dois graus académicos a partir de uma entrada
Unica na IES.

Para melhor compreensdao desse processo, a seguir serao
discriminados mais detalhadamente como e de que forma cada
curso vem implementando os componentes curriculares exigidos
pela legislacao educacional na Licenciatura em Enfermagem.

Aspectos formais dos cursos de Licenciatura em Enfermagem

Dentre os nove cursos de LBE pesquisados, todos
disponibilizam a matriz curricular vigente no periodo desta
pesquisa no site institucional e seis apresentam o PP na integra.

Apenas uma matriz curricular teve inicio em 2006, as demais
concentraram-se entre os anos de 2011 e 2015, o que demonstra
que os cursos procuraram atualizar suas propostas pedagogicas
apos as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduagao em Enfermagem de 2001 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena, de 2002.

O intervalo decorrido entre a instituicao das diretrizes e o
inicio da implementacao dos atuais PPs demonstra o movimento
proprio da area no sentido de rever suas propostas pedagogicas,
atualizando-as e avangando na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Mas também indica que os cursos necessitaram de
mais de uma década para aprofundar a interpretacdo da
legislagao e melhor estabelecer a relagdo das orientagdes com os
propositos dos cursos e de suas IES, de forma a organizar seus
curriculos. Destaca-se, retomando os dados apresentados no
Quadro 1 e na Figura 1 que, a partir de 2011, ocorreu uma
diminui¢do no quantitativo dos cursos de LE e, por consequéncia,
na sua taxa de crescimento, em contraposi¢ao a constante variagao
de acréscimo e decréscimo observada antes de 2011, indicando
que apds esse periodo, iniciaram-se as extingdes dos cursos de LE
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nas IES publicas e privadas. Infere-se que tal fendmeno esteja
relacionado ao conjunto de condicionantes histdricos inseridos no
processo, como a baixa adesao das IES a oferta da LE, associada as
dificuldades na construgao histérica desses cursos, a partir de
duas areas de conhecimento tratadas em separado pelas politicas
de educagao superior, a formagao de professores e a enfermagem.
Associado a esse contexto, inserem-se os marcos regulatdrios e
avaliativos do MEC que, por acréscimos foram induzindo a cisao
dos cursos que ofertavam bacharelado e licenciatura em
associagao, entre eles, os cursos de LBE.

De acordo com Silva (2005), a publicagao das DCN, em 2002,
trouxe a pauta de assuntos nas IES, as discussdes e as
reformulagdes pertinentes aos cursos de licenciaturas. Em estudo
realizado com coordenadores de cursos de graduagao em
matematica, o autor destaca a dificuldade que as coordenagoes
dos cursos enfrentaram para realizar estudos, aprofundamentos e
debates a respeito das DCN, entre outros fatores, por conta de
inimeras atividades a serem exercidas pelos coordenadores. No
entanto, destacaram-se, na realizagao das discussdes do corpo
docente, diversas duvidas com relagdo a implementagao das
orientagdes contidas nas DCN no cotidiano dos cursos de
matematica e, além disso, a resisténcia entre os docentes em
assimilar as mudangas elencadas pelas diretrizes, no sentido de
aproximar a forma¢ao do matemadtico e do professor de
matematica.

Com isso, pode-se observar que o0s cursos que
tradicionalmente sao organizados a partir da fragmentacao entre a
licenciatura e o bacharelado, como o curso de matematica, por
exemplo, apresentaram  dificuldades no  processo de
implementacao das DCN. Nesse sentido, pode-se aquilatar por
uma maior dificuldade aos cursos de enfermagem, que nao tém
tradicdo curricular de separagao entre bacharelado e licenciatura,
pois  sao  originalmente = engendrados em  cursos
profissionalizantes.
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Com relagdo a aderéncia dos cursos de graduagao em
enfermagem das IES federais e privadas as suas DCEnf, de 2001, a
pesquisa realizada por Neto et al (2007) demonstrou que houve
um indice de adesdo abaixo do esperado para o periodo, de
apenas 72%, no geral. O estudo foi desenvolvido a partir dos
componentes avaliativos presentes nos instrumentos utilizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP)/MEC, compreendidos pelos autores como
sendo apropriados para expressar maior aderéncia as DCEnf, de
2001. Os dados apresentados na pesquisa demonstraram que as
IES federais tiveram menor adesao aos componentes conceituais e
epistemologicos indicados pelas DCEnf, de 2001, enquanto as IES
privadas apresentaram menor aderéncia as questoes relacionadas
ao corpo docente e sua relagio com o ensino, a pesquisa e a
extensao.

Embora uma série de discussdes possam ser impulsionadas a
partir desses dados, interessa ao presente estudo destacar que os
principais limites para a implementagio das mudangas
curriculares se originam na base material da construgao histérica e
dos interesses sociais inseridos no processo. De tal forma, infere-
se que a resisténcia na adesao dos cursos de graduacdo em
enfermagem das IES federais as concepgdes tedricas presentes nas
DCEnf, de 2001, conjugadas com as mudangas curriculares
contidas nas DCN de 2002, além da condugdo das politicas
educacionais para a cisao entre a licenciatura e o bacharelado, em
um cendrio especifico de formagao do enfermeiro docente, tenham
se sobreposto e conduzido ao fechamento de cursos de LBE das
IES federais e privadas e retardado o processo de reformulacao
curricular dos cursos de LBE das universidades publicas
estaduais. Uma vez que, embora sejam firmadas no principio de
autonomia do ente federado, as UPEs se encontram inseridas no
cenario de macroimplementacdo das politicas de educacao
superior, negociando espagos e contextos proprios.

Com relagdo a organizagao curricular, oito cursos de LBE
associam o bacharelado e a licenciatura, inseridos em apenas uma
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matriz curricular, e somente um curso, possui uma matriz
separada para o bacharelado e outra para a licenciatura. No
entanto, os nove cursos oferecem uma unica entrada para o
académico cursar o Bacharelado e a Licenciatura em Enfermagem.
Entre os oito cursos que possuem a oferta dos graus associada, um
deles permite que na matricula inicial, o académico defina se ira
cursar a licenciatura e o bacharelado ou apenas o bacharelado. O
curso que apresenta a matriz curricular e o PP distintos para o
Bacharelado e a Licenciatura em Enfermagem, permite que o
discente opte ou nao pela LE, no quinto semestre. Amaral et al
(2006) pontuam os riscos de responsabilizar o ingressante ou ja
académico pela escolha entre os graus de licenciatura e de
bacharelado a serem cursados. As autoras ressaltam que o
candidato a ingressar em uma graduagdo tem pouco
conhecimento e informacdo a respeito das especificidades
relacionadas ao grau académico e, mesmo o académico que se
encontra no final do curso, encontra dificuldades em realizar essa
escolha, uma vez que ndo possui seguranga quanto a sua insergao
no mundo do trabalho e ao surgimento de novas oportunidades.
Destaca-se que o desenho curricular de oferta associada entre
o bacharelado e a licenciatura nao atende as DCN de 2002 e de
2015, inclusive refor¢cado por meio do Sistema e-MEC, conforme
consta na Portaria n° 40, de 12 de dezembro de 2007, e na Lei n°
12.089, de 11 de novembro de 2009, que sobrepdem a questao da
oferta em separado da licenciatura e do bacharelado. Infere-se que
os cursos de LBE das UPEs se respaldam na autonomia
universitdria associada ao contexto dos sistemas estaduais de
ensino, a fim de garantir a continuidade na oferta da Licenciatura
articulada ao Bacharelado em Enfermagem, a partir da
constituicao histdrica de sua oferta na area sob esse modelo.
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Quadro 3 - Relagdao dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Enfermagem a partir de sua oferta pelas Universidades Publicas
Estaduais e o conceito alcancado no ENADE nos triénios de 2007, 2010,

2013 e 2016.
UNIVERSIDADE PUBLICA ESTADUAL ANO
2007 | 2010 | 2013 | 2016

UNIOESTE (Cascavel - Bacharelado em | 5 4 5 4
Enfermagem)

UNIOESTE (Foz do Iguagu - Bacharelado em | - - 4 3
Enfermagem)

UEMS (Bacharelado em Enfermagem) 3 4 4 4
UERN  (Mossor6 - Bacharelado em |4 4 4 4
Enfermagem)

UERN (Pau dos Ferros - Bacharelado em | - 4 3 4
Enfermagem)

UERN  (Caic6 - Bacharelado em |- 5 4 4
Enfermagem)

UNICAMP (Licenciatura em Enfermagem) - - - -
UNICAMP (Bacharelado em Enfermagem) - - - 5
USP (Sdo Paulo - Licenciatura em | - - - -
Enfermagem)

USP (Sao Paulo - Bacharelado em |- - - -
Enfermagem)

USP (Ribeirdao Preto - Licenciatura em | - - - -
Enfermagem)

USP (Ribeirao Preto - Bacharelado em
Enfermagem)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do sistema e-MEC

(BRASIL, 2017).

No entanto, os mecanismos de regulagdao e controle das
politicas de educagdo superior mantém a indugdo na separagao
entre a licenciatura e o bacharelado, observadas a partir das
informacgdes contidas no site do e-MEC, uma vez que os cursos de

LBE das UPEs se encontram inseridos em separado no sistema ou

sob o grau de bacharelado, demonstrando que nao houve a
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possibilidade da inclusao associada de licenciatura e bacharelado,
conforme demonstrado no Quadro 3.

De acordo com o sistema e-MEC (2017), sete cursos de LE
apresentam conceitos de Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE)? variando entre 3 e 5, no periodo de 2007 a
2016. Os cursos de LBE ofertados pela USP de Sao Paulo e de
Ribeirao Preto ndo apresentam notas de ENADE, de acordo com
as informacgdes do e-MEC, refletindo sua ndo adesao ao sistema
federal de avaliacdo, enquanto IES estadual. Verifica-se a adesao
da UNICAMP a avaliacdo do ENADE a partir de 2016, entretanto,
o resultado alcangado foi direcionado apenas ao cadastro do curso
de Bacharelado em Enfermagem.

Observa-se que as provas do ENADE direcionadas aos cursos
de LBE ndo continham questdes especificas para a LE, nao
diferindo em contetido e estrutura das provas aplicadas aos
cursos de Bacharelado em Enfermagem. Diferente do que ocorreu
com os cursos de graduagao em ciéncias da computagao, ciéncias
bioldgicas, ciéncias sociais, educagao fisica, filosofia, fisica,
geografia, letras, matematica e quimica, que desde o ano de 2014
passaram a ser avaliados em provas separadas, a partir dos
componentes de licenciatura e bacharelado (INEP, 2018).

Depreende-se que, apesar do direcionamento do MEC para a
cisaio da oferta de licenciatura e bacharelado nos cursos de
graduagdo, os mecanismos avaliativos se concentraram nas areas
direcionadas as escolas de educagdo basica. Destaca-se que, até o
momento do término deste estudo, ndao houve um direcionamento
por parte do MEC para avaliar a formacao de licenciados que
atuardo prioritariamente na educacdo técnica profissionalizante,

2 O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) faz parte de uma
série de a¢des do Ministério da Educagao voltadas para a avaliacdo e regulagao
do ensino superior nas IES federais e privadas. Por meio do ENADE, o MEC
avalia o rendimento dos alunos dos cursos de graduagdo, ingressantes e
concluintes, em relagdo aos contetidos programaticos dos cursos em que estao
matriculados (BRASIL, 2017).
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como o enfermeiro licenciado, embora o0s mecanismos
regulatdrios e avaliativos incidam sobre tais graduagoes.

Ressalta-se que, embora o formato de organizacao curricular
dos cursos de LBE das UPEs nao atenda as determinagdes das
politicas educacionais a respeito da separacao da oferta de
licenciatura e bacharelado, a priori, essa condigao nao demonstra
ter afetado de maneira negativa o desempenho dos académicos,
uma vez que os resultados do ENADE sao predominantemente
positivos, concentrados nos conceitos de 4 e 5.

O ntimero de vagas ofertadas anualmente varia entre 26 e 40,
dependendo do curso de LE, com uma média de 36,9. Compondo
um total de 332 vagas, os cursos de LE sao ofertados anualmente
nas UPEs, em tempo integral, predominantemente no periodo
diurno. Uma vez que a licenciatura e o bacharelado sao ofertados
em associacao em oito cursos, estes nao apresentam diferenca no
numero de vagas oferecidas, ao contrario do curso que oferece os
graus em separado, que disponibiliza 80 vagas para o bacharelado
e 44 para a licenciatura.

Em suma, a partir dos dados apresentados, observa-se que na
caracterizacao inicial dos cursos de LBE das IES estaduais,
ocorrem importantes similaridades na maioria deles. Entre essas,
pode-se citar a oferta em associacdo do bacharelado e da
licenciatura, os PPs implementados a partir dos anos de 2010, um
numero reduzido de vagas ofertadas anualmente, as notas do
ENADE variando entre 3 e 5, além de, em cinco cursos, o periodo
de integralizacdo menor do que o indicado pelo MEC.

Consideragoes Finais

Verifica-se que, embora historicamente os cursos de LE tenham
sido ofertados em associacado com o bacharelado, sob o modelo
“3+1” presente também nas demais licenciaturas, os incrementos
realizados nas politicas educacionais, particularmente nas
licenciaturas e a mudanga de modelo de atencado a satide proposto
pelo SUS, a partir do final da década de 1980, propiciaram a
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articulacdo da formacdo do bacharel e do licenciado em
enfermagem. Ao determinarem a construcao de um perfil para o
enfermeiro que articula as duas areas de saber, a enfermagem e a
educacdo, as politicas de educacdo e de saude se encaminhavam
para uma perspectiva favoravel aos cursos de LBE.

No entanto, os marcos regulatdrios e avaliativos direcionados
as licenciaturas se interpdem a construc¢ao histdrica realizada
pelos cursos de LBE, ao determinarem a cisao entre o bacharelado
e a licenciatura. Todavia, a trajetéria da LBE verificada nas UPEs
demonstra que nao houve adesdao da sociedade ao modelo
proposto de graduagdes separadas para a formagao do docente de
cursos profissionalizantes. Apesar de a politica ter se pautado em
praticas incrementalistas, estas ndo foram suficientes para alterar
a memoria e a tradigdo do ensino profissional no Brasil.

Essa postura dos cursos corrobora a tese defendida de que,
apesar do tensionamento causado as IES pelo estabelecimento de
marcos regulatérios e avaliativos, associados a concessoes
politicas e financeiras direcionadas as IES, federais ou estaduais,
que acedam as determinag¢des do MEC, os cursos de LBE refutam
a oferta em separado da Licenciatura e do Bacharelado em
Enfermagem, por conceberem que o enfermeiro é um educador
desde a sua formacao inicial, enquanto bacharel.

Dessa forma, observa-se que a parceria antes estabelecida
entre os Ministérios da Educacado e da Sauide, para a reformulacgao
das bases curriculares dos profissionais da satide, chegou a um
ponto critico e paradoxal: a0 mesmo tempo em que pressiona pela
formacao do enfermeiro educador, o MEC direciona a separagao
na formacao entre o bacharelado e a licenciatura para a construgao
desse enfermeiro educador. A discussao deve ser adensada a
partir das concepgdes presentes nas DCN de 2002, atualizadas
pelos marcos balizadores da politica de formagao de professores,
além de pesquisas na area da educagdo, que enfatizam o fim da
dicotomia entre a formacao especifica e a formagao pedagogica.
Embora o MEC tenha buscado desenvolver por meio dos
acréscimos inseridos na politica da educacdo superior a
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perspectiva de que, a oferta em separado da licenciatura, estimule
e promova uma melhor formagao para os licenciados, os cursos de
LBE das IES vém demonstrando, a partir de suas propostas
curriculares, que nao possuem a mesma compreensao, uma vez
que utilizam sua construgao historica e social, a partir da teoria e
da prética da 4rea da enfermagem articuladas, para a constituigao
do ser enfermeiro docente.

No entanto, é necessaria uma leitura cuidadosa do contexto, a
partir de sua base material, uma vez que as orientagdes do Estado
sao construidas por meio de movimentos, tensdes, disputas e
posicionamentos oriundos da sociedade. Embora se defenda que a
praxis agrega o potencial transformador da relagao teoria e
pratica, entende-se que seja um dever ético do professor,
oportuniza-la a partir de experiéncias pautadas em processos de
reflexao, criticos e analiticos. Esse é um desafio que os cursos de
LBE enfrentam, uma vez que a teoria e a pratica do enfermeiro
licenciado devem ser tensionadas e refletidas a partir de uma
concepgao critica e reflexiva para a constru¢ao de um profissional
consciente, histdrica, cultural e socialmente situado, que nao
atenda somente aos interesses do mundo do trabalho, uma vez
que nele se encontra inserido, mas que disponha de recursos e
ferramentas para a constituicilo da verdadeira proposta
transformadora da praxis pedagogica.
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PRATICA DE ENSINO EM CURSO DE ENFERMAGEM DE
BACHARELADO E LICENCIATURA INTEGRADOS

Alessandra Crystian Engles dos Reis
Rosa Maria Rodrigues
Solange de Fatima Reis Conterno

A formagao para o exercicio da docéncia no Brasil, de forma
geral, nao se esquiva dos determinantes da educagao superior,
hoje, majoritariamente ofertada por institui¢des privadas e, no
caso da formagao de professores acresce-se o fato de estar sendo
ofertada a distancia. As matriculas nesta modalidade saltaram de
0,6% em 2001, para 31,6% em 2011 (BARRETTO, 2015). Em 2016, o
numero de matriculas nos cursos de licenciatura na modalidade
de ensino a distancia nas institui¢cdes publicas foi de 37.746
matriculas em 2006, para 104.785 em 2011, enquanto nas
institui¢des privadas, de 112.062 em 2006 para 324.764 em 2011
(BRASIL, 2018), deixando margens para se questionar a sua
qualidade e capacidade de contribuir com a oferta de bons
professores para a educagao basica.

Mesmo nao sendo objeto do presente texto, é preciso
considerar que a formagao para o exercicio da docéncia para a
educacdo bdsica é um problema nado resolvido, pois o
investimento na formacao, assim como na atuagao docente estao
longe de garantir que se qualifique esta dimensao crucial para o
processo de desenvolvimento humano e social do pais, assim
como de seu desenvolvimento econémico.

A partir de 2015, as novas diretrizes para a formagao de
professores, aprovadas pela Resolucdo MEC/CNE/CP 02/2015
(BRASIL, 2015) incorporaram principios importantes para as
instituicdes que ofertam a licenciatura, que por sua vez tém
buscado implementar as mudangas necessarias. No caso da
formagao de professores de enfermagem, para o ensino em cursos
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de educagdo profissional técnica de nivel médio, esta
problemadtica se agiganta, pois, a depender do entendimento da
gestdao local das universidades, dos Conselhos Estaduais de
Educacao e do Ministério da Educagdo a incorporagao da
licenciatura em enfermagem de forma integrada ao bacharelado
tem sido dificultada e, por vezes impedida.

Portanto, a licenciatura em enfermagem € um tema aberto
que esta a exigir tomada de decisdao, pois nao se admite que o
professor que ira exercer a docéncia nesta area nao tenha, na
mesma intensidade, os saberes e praticas especificas da pratica
profissional do enfermeiro. Outrossim, na especificidade da area,
ap0s a aprovagao das Diretrizes Curriculares especificas, em 2001,
a leitura sobre a integragdo do bacharelado e da licenciatura
sofreu forte ataque. Por vezes, instituicdes que oferecem a
licenciatura em enfermagem tém sido obrigadas a rever a
organizacao curriculo-pedagdgica de seus cursos (SPESSOTTO;
MISSIO, 2016), algumas tém conseguido manter a integragao
(USP, 2015).

Em outras instituicdes, a experiéncia, da integragao
bacharelado e licenciatura, ao mesmo tempo em que se assumem
referenciais pedagogicos criticos tem sido possivel preparar os
alunos para o trabalho coletivo exigido pelo Sistema Unico de
Satde e pela educagao bdsica. A atuagdo do enfermeiro
desenvolvendo atividades integradas com as escolas, portanto,
passando pela licenciatura em enfermagem, para compor a
politica nacional de formacao de professores para a drea
(SCARPINI; GONCALVES, 2014).

E no bojo deste cenario que se apresenta uma experiéncia
especifica de curso de graduagao em enfermagem na modalidade
integrada entre bacharelado e licenciatura.

O curso de enfermagem da Universidade Estadual do Oeste
do Parand, Campus Cascavel/PR foi criado no ano de 1978 e sua
primeira turma iniciou no ano de 1979. Desde sua criagao
incorporou a licenciatura obrigatéria e integrada a estrutura
curricular constituindo um processo de formacgao que vivenciou
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alteragdoes de acordo com as exigéncias legais e caracteristicas
especificas do curso, que entendia como inerente ao fazer
profissional do enfermeiro a atuacao educativa.

Estudo observou que a licenciatura em enfermagem tem
historia recente no Brasil passando a evidenciar-se a partir do
final dos anos de 1960 (RODRIGUES; CONTERNO, 2009). A
emergeéncia da licenciatura em enfermagem, no final da década de
1960 foi influenciada por elementos articulados a mudangas legais
e curriculares da formacao de professores e condi¢des vinculadas
as politicas de educagao e satde, além do emprego da forca de
trabalho em enfermagem.

Os cursos de licenciatura no Brasil passaram por diferentes
etapas, tendo como critérios as alteracdes na legislagao
educacional relacionadas a formagao de professores, sendo que a
primeira delas foi de 1930 a 1961; a segunda de 1961 a 1968 e a
terceira de 1968 em diante. No contexto atual, pensa-se que
poderia ser inserida uma quarta etapa correspondente ao periodo
pos LDB 9394/1996 (BAGNATO, 1994).

A formagdo e agao pedagogica do profissional de
enfermagem possuem um importante significado para a categoria,
pois expressa o compromisso junto a qualificacdo e a formagao de
profissionais de nivel médio que atuarao em distintas institui¢oes
de satde e da agao educativa que exercem junto aos grupos,
familias, individuos, equipe de saude e de enfermagem
(BAGNATO, 1994).

A licenciatura em enfermagem justifica-se a medida que ¢é
necessario ao  enfermeiro  conhecimentos  pedagogicos
desenvolvendo habilidades para atuar como agente de mudangas
numa equipe de saide ou em situagdes formais de preparado
para planejar, executar e avaliar situagdes de ensino-
aprendizagem (BAGNATO, 1994).

Segundo Bagnato e Cocco (2004, p. 442) a “Licenciatura em
Enfermagem tem, como objetivo fundamental, a formagao de
professores para o ensino médio, mas nao se restringe a ele”.
Entendem as autoras que “esta intrinsecamente relacionada ao
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trabalho do enfermeiro no desenvolvimento de praticas
educativas, no cotidiano das atividades de promogao e assisténcia
a saude, em diferentes campos”. Esta afirmacdo indica que ha um
espaco para atuacdo educativa do enfermeiro e, para a qual é
necessario que se proporcione formacao especifica através da
licenciatura.

No ambito do trabalho como educador, o enfermeiro pode
envolver-se com a educagao formal e a educagdo ndo formal. Na
formal, atua no preparo de pessoal nas escolas publicas e
privadas, no ensino fundamental, médio, superior e pods-
graduacao, além de programas de treinamento, atualizagao e
aperfeicoamento da equipe de enfermagem, de saiude e
interdisciplinar. A educacdo nao formal inclui todas as atividades
de educacgao e satde a nivel individual, grupal e/ou comunitario
(SAUPE, 1999) configurando as praticas educativas em satde que
agregam trabalhos com a familia, grupos e usuarios, englobando a
educagao continuada/permanente em saude, além da educacdo
inicial nos cursos de nivel médio profissionalizante, a graduagao e
pos-graduacao (BAGNATO; RENOVATO, 2006).

Na visdao de estudantes, a licenciatura apresentava-se
desarticulada do bacharelado, em cursos em que elas aconteciam
concomitantemente. Mesmo assim consideravam que a
licenciatura oferecia subsidios para o fazer docente e pretendiam
atuar na area (SANTOS, et al., 2011). Por outro lado, a atuagao de
alunos que cursavam licenciatura em enfermagem, ao
desenvolver atividades educativas na educagdo basica
possibilitava aos alunos, professores e profissionais das escolas
maior entendimento e reconhecimento das possibilidades de
atuacao dos enfermeiros na escola (MAIA, et al., 2013).

A proposta deste texto € apresentar a experiéncia sobre a
pratica de ensino do curso de enfermagem da Unioeste, Campus
Cascavel/PR, um dos momentos da formagao do licenciado em
enfermagem no curso. Por ora, mantém-se a denominacao de
Pratica de Ensino, enquanto se aguarda a mudanca do Projeto
Pedagogico do Curso para adequacao da nomenclatura dessa
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atividade que sera denominada de Estagio Curricular em Pratica
de Ensino.

A pratica de ensino no curso de enfermagem da UNIOESTE,
campus Cascavel/PR

As disciplinas de pratica de ensino compuseram desde o
inicio a estrutura do curso. Em sua primeira grade curricular elas
apareciam como matérias do tronco da licenciatura que abrangia
as disciplinas de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°
Graus, com 60 horas e a disciplina de Pratica de Ensino nas
disciplinas de enfermagem em escolas de 1° e 2° graus, com 165
horas aula.

Ressalta-se que em fins dos anos de 1970, na cidade de
Cascavel existia um curso de auxiliar de enfermagem no Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora que iniciara suas atividades no ano de
1975 (BUGS et al., 2015), instituicdo que poderia ser campo de
atividades praticas para os alunos do curso de enfermagem da
Unioeste. Porém, naquele momento havia a pratica de insergao
nas disciplinas de programas de satide em escolas de 1° e 2° graus,
nas quais os temas especificos poderiam ser tratados pelo
profissional enfermeiro. Portanto, a execugao das praticas ligadas
ao ensino acontecia também nestes espagos.

Entretanto, é possivel afirmar que foi com a evolugao do
ensino profissionalizante de enfermagem na cidade, que novos
campos puderam ser explorados para o exercicio da formagao
para a docéncia em enfermagem.

A formacgao para a pratica docente no curso, nao se alterou
substancialmente nas mudangas das estruturas curriculares que
ele experimentou ao longo de, pelo menos, 15 anos. Constatou-se
que nos anos de 1984, 1987 e 1989 o curriculo do curso de
enfermagem da Unioeste, Campus Cascavel/PR sofreu mudangas
que se concentravam em alteragdes de nomenclaturas e pré-
requisitos constituindo-se em ajustes técnicos, estruturais que nao
alteravam fundamentalmente a estrutura de uma e outra proposta
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(RODRIGUES; PEREIRA, 2001). Portanto, o enfoque que era dado
a pratica de ensino e a licenciatura permaneceu o mesmo ao longo
desse periodo.

Uma nova formatagao para o curriculo do curso aconteceu no
ano de 1990, quando no cendrio nacional liderado pela Associacao
Brasileira de Enfermagem (Aben), aconteciam encontros regionais
e, posteriormente centralizados, os quais discutiam e propunham
mudangas no ensino de graduagdo do enfermeiro. Estas
discussOes ecoaram na internalidade do curso podendo ser
averiguadas nos documentos arquivados e em registros de sua
histéria (RODRIGUES; PEREIRA, 2001). Além disso, no cenario
estadual houve um movimento de mudanga que direcionava as
instituicdes de ensino estaduais para a reformulagdo de suas
organizagdes pedagdgicas, em especial com a implantagdo do
regime seriado o que ocorreu, efetivamente no ano de 1990.

Internamente, o curso de enfermagem propds novo curriculo
que trazia alteracoes mais evidentes do que os anteriores,
introduzindo, por exemplo, a disciplina de Comunicagao em
Enfermagem e Elaboragao de Projeto de Conclusao do Curso, o
que pode mostrar o seu amadurecimento e a volta do olhar para a
dimensao da pesquisa; mostrava em seu perfil a busca pela
formacgao generalista destoante da legislacdo que ainda era
vigente e que propunha as habilitagdes na graduagao, mas
consonante com as discussoes levadas a efeito pela Aben.
Especificamente sobre a pratica de ensino mantiveram-se as
disciplinas de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°
graus com 60 horas aula e a disciplina de Pratica de Ensino nas
disciplinas de Enfermagem em Escolas de 1° e 2¢ Graus com 120
horas aula. As mudangas mais significativas foram na exclusao de
disciplinas como lingua portuguesa, elementos de matematica
etc., mas, no que tange a pratica de ensino observa-se que houve
diminui¢do da sua carga hordria que, anteriormente era de 165
horas para 120 horas aula.

Esta estrutura permaneceu até 1995, quando se construiu,
pela primeira vez, um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para o
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curso, naquele momento, em atendimento a nova legislagao para
o ensino de enfermagem, a Resolucao 1721/1994-MEC resultado
daquele processo de discussao iniciado nos anos de 1980. Vale
destacar, que daquelas discussoes nacionais havia a indicacao de
que a licenciatura em enfermagem fosse obrigatoria em todo o
territério nacional o que acabou se suprimindo na formatagao
final do documento efetivamente aprovado pelo Ministério da
Educacao.

No PPP de 1995, a dimensao educativa da formagao no curso
de enfermagem da Unioeste ganhou um espago a parte, dado que
a Portaria 1721/1994 estipulava dreas de formagao sendo,
portanto, a licenciatura abarcada por uma area que se denominou
de disciplinas complementares obrigatorias envolvendo as
disciplinas de Pratica de Ensino nas disciplinas de Enfermagem
em Escolas de 1° e 2° Graus, com 120 horas, Didatica, com 60
horas, Didatica Aplicada a Enfermagem, com 60 horas, Psicologia
Geral e da Educacao, com 60 horas e Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 12 e 22 Graus, com 60 horas. Portanto, manteve-se o
que se tinha como legado da proposta anterior.

No ano de 2000 iniciaram-se discussdes para encaminhar
alteragdes no projeto pedagdgico do curso, em um projeto de pesquisa
que envolvia todos os docentes do curso. Neste estudo discutiram-se,
desde os fundamentos conceituais até as questdes estruturais, o que
culminou com um novo PPP aprovado no ano de 2003. Este
documento seguia a legislacdo para a formagao de professores tendo,
portanto, ampliado o espago da licenciatura no curso.

O PPP previa a formagao pedagdgica do enfermeiro desde a
primeira série nas disciplinas de Politica Educacional Brasileira,
Didatica Geral com 68 horas aula, Sociologia com 51 horas,
Psicologia da Educagdo com 51 horas aula, Didatica Aplicada a
Enfermagem com 68 horas, Pratica de Ensino I, com 136 horas e
Pratica de Ensino II com 264 horas aula. Além disso, outras
disciplinas contemplavam atividades que eram computadas como
parte da pratica de ensino para perfazer as 800 horas exigidas pela
legislacao especifica da formagao de professores (UNIOESTE, 2003).
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Este projeto ficou vigente até 2012, quando foi reformulado,
considerando processo interno de avaliagdo. Naquele momento,
percebia-se que a licenciatura havia amadurecido seu formato
integrado com o bacharelado, assim como consolidado as 800
horas necessarias para o desenvolvimento da pratica de ensino.
Quando dessa reformulacdo eram vigentes as Resolugdes
MEC/CNE/CP 01 e 02/2002 que definiam os contetdos e a carga
hordria para a formagao de professores exigindo, que se
cumprissem as 800 horas de praticas das quais 400 foram
exclusivas para a pratica de ensino e as outras 400 foram
distribuidas no formato de Pratica como Componente Curricular,
seja nas disciplinas inerentes a licenciatura, seja nas disciplinas
especificas da formagdao do enfermeiro que guardam maior
proximidade com o bacharelado (UNIOESTE, 2012).

Atualmente, com a Resolucao MEC/CNE/CP 2015, estes
valores atribuidos a formacao para a licenciatura ndo foram
alterados. Eles assim se apresentam:

[..] I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

IT - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacdo e atua¢do na educagdo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigao;
[...] (BRASIL, 2015, p. 11).

Na implementacao do PPP sao planejadas e desenvolvidas
atividades educativas com individuos, grupos e comunidades, na
educacao profissional técnica de nivel médio (curso técnico em
enfermagem) e com profissionais de satide em ag¢des de educacao
continuada/permanente. Tais atividades sdao desenvolvidas nas
disciplinas de Pratica de Ensino I com 136 horas aula, na terceira
série e Pratica de Ensino II com 272 horas aula, na quarta série.

De acordo com o PPP do curso

A Pratica de Ensino, sob a forma de estagio supervisionado, é desenvolvida
em institui¢des de ensino profissionalizante de Enfermagem, em disciplinas

48



da 4rea de Enfermagem e em outros espacos educativos; em escolas de
ensino fundamental e médio, preferencialmente publicos. Em sua
operacionaliza¢do, os alunos se aproximam da realidade dos ambientes
educativos e, com o professor e a escola estabelecem os projetos de
intervengao pedagogica. Nas escolas de ensino fundamental desenvolvem
tematicas relacionadas a satde, componentes dos contetidos exigidos por
este nivel de ensino. Para tanto, constroem projetos de ensino, nos quais
estdo contemplados os periodos de desenvolvimento da pratica educativa.
Estas atividades tém lugar na pratica de ensino I, quando a acdo
pedagogica aborda atividades pedagdgicas relacionadas a educagao em
saude.

Nas escolas de ensino profissionalizante, apds conhecerem a realidade
desses ambientes, professores orientadores, professores da escola e os
alunos estabelecem parcerias no desenvolvimento da pratica de ensino
voltada para a docéncia. Nestes ambientes, os alunos desenvolvem seus
projetos formulando e sistematizado a acdo docente seguindo os contetdos
contemplados nos projetos pedagdgicos da escola de ensino
profissionalizante. Apds estes contatos ele desenvolve a observacao, a
coparticipagdo e, por fim a regéncia. Além disso, os alunos,
obrigatoriamente cumprem parte de seu preparo para a docéncia
participando e se envolvendo em  projetos de educacdo
continuada/permanente, os quais tém lugar nos ambientes de assisténcia a
saude, sejam eles ambientes hospitalares, ambulatoriais ou em unidades de
atencdo primdria a satide. Neste momento constroem projetos de educagao
continuada/permanente atuando na dimensdo da educagdo dos
trabalhadores em satide, de nivel médio ou fundamental, ja inseridos no
mundo do trabalho, ou seja, a educagao no trabalho. Estas atividades fazem
parte da disciplina de pratica de ensino II, na quarta série do curso.

Em todos estes momentos ha confecgao de projetos educativos, de planos
de aula e de relatdrios conclusivos, os quais sdo submetidos a apreciagido do
professor orientador, desde sua confeccdo até sua avaliagdo final
(UNIOESTE, 2012, p. 44-5).

A Pratica de Ensino I propde que se realizem “Atividade

tedrico-pratica que promoverd a reflexdao das concepgdes e

praticas de ensino de satide nas escolas de ensino fundamental e
médio, bem como o desenvolvimento de praticas educativas em
saude. Modalidades do trabalho educativo em satide. Métodos de
ensino em saude” (UNIOESTE, 2012, p. 38).

As agOes relacionadas a disciplina de Pratica de Ensino I

iniciam com atividades denominadas como preparatorias, por
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meio de encontros coletivos que acontecem em sala de aula na
universidade com o intuito de subsidiar os académicos para o
momento em que serao desenvolvidas as atividades especificas no
campo de estagio (escolas ou outros espagos educativos). O
estdgio ¢ implementado em grupos de académicos, porém cada
académico desenvolve e desempenha atividades especificas e
individuais relacionadas a pratica educativa em satide em escolas
de ensino fundamental, médio ou em demais espagos educativos.
Desta forma, o estagio de Pratica de Ensino I é desenvolvido em
cinco momentos conforme segue:

O primeiro momento compde as atividades preparatdrias, em
que acontece a apresentacao do Plano de Ensino, os grupos de
estdgio sao organizados, bem como acontecem as reflexdes sobre:
Instrumentalizagdo para o processo de ensinar e aprender: projeto
de ensino e plano de aula; Reflexao sobre: Trajetoria do ensino de
saude na escola: de a 5698/71 até a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC); concep¢ao do ensino da satide na escola;
modalidades do trabalho e métodos educativos em saude;
adolescéncia: mitos e tabus acerca da sexualidade; diversidade de
género; violéncia escolar; Construgdao da individualidade na
atualidade.

No segundo momento, acontece o contato com a realidade
educacional, que inicia com a reuniao nas escolas de ensino
fundamental, médio ou em outros espagos educativos e,
posteriormente a elaboragio de diagndstico da realidade
educacional (levantamento de dados socio-economico e cultural
com as turmas nas quais serao desenvolvidas as atividades,
levantamento de dados na secretaria da escola e, por vezes, na
Unidade Basica de Saude).

Na sequéncia, caracterizando o terceiro momento, ocorre o
planejamento das atividades a serem desenvolvidas nos espagos
educativos com a elaboracao do(s) projeto(s) de Pratica de Ensino
I a ser desenvolvido e a preparagao de material educativo para as
atividades propostas.
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O quarto momento é o desenvolvimento das atividades
educativas em sauide nos campos de pratica e, por fim, o quinto
momento é composto por atividades conclusivas, em que sao
desenvolvidos semindrios de apresentacdo e avaliagio das
atividades desenvolvidas nos campos de pratica e a elaboragao de
relatdrio e avaliagao final dos grupos de pratica de ensino.

De acordo com o PPP, a disciplina de Pratica de Ensino II
caracteriza-se como

Atividade tedrico-pratica que visa a reflexdo e a investigacdo da acdo
docente, bem como a atuagdo docente sistematizada em cursos especificos
de formagao de profissionais de enfermagem. Desenvolvimento histdrico
da educacgdo profissional no Brasil. Legislacdo vigente e organizagao do
ensino  profissionalizante. =~ Modalidades do ensino em saude.
Desenvolvimento e execugdo de projetos de educagao continuada junto a
institui¢des que desenvolvam atividades de satde (UNIOESTE, 2012, p. 38).

As atividades da Pratica de Ensino II compreendem dois
momentos, sendo eles: 0 momento em que sao desenvolvidas
atividades de docéncia nas escolas de ensino profissional, nas
quais sao formados os técnicos de enfermagem sendo
implementadas em grupos de 2 e 3 académicos e as atividades de
educacgao continuada/permanente que acontecem em grupos de
até 6 alunos para desenvolver as atividades junto as institui¢des
de satde.

Para iniciar sua operacionalizacdo, a disciplina prevé
encontros  coletivos  preparatorios que  subsidiam o
desenvolvimento dos estadgios, neste sentido, é apresentado o
plano de Ensino, organizacdo dos grupos de estagio e discussao
em sala de aula sobre: elementos constitutivos da acao docente:
Planejamento educacional, planos de aula, métodos de ensino e
avaliacdo da aprendizagem; desenvolve-se simula¢oes prévias da
acao docente; Historia da educagao profissional no Brasil;
Diretrizes Curriculares Nacionais e referenciais Curriculares
Nacionais e do Estado do Parand para a Educagao Profissional
Técnica de nivel Médio; Projeto Politico Pedagogico da instituigao
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escolar campo de pratica; Principios e diretrizes para a gestao do
trabalho no SUS: estudo da NOB RH SUS; Diferentes concepgoes e
praticas de educacdo continuada/permanente na area da sadde;
Politica Nacional de Educacdo permanente em satde. Portaria
1996/2007; Modalidades de ensino em satide: educacao presencial
e educacgao a distancia.

Cabe lembrar que na pratica de ensino no ensino técnico
profissionalizante, o0 campo de atuagao atualmente ¢ um Centro
Estadual de Educagao Profissional (CEEP) que oferece o curso de
técnico em enfermagem no periodo matutino e noturno. As
atividades de pratica de ensino sao acompanhadas de forma
direta pelo professor orientador nos diferentes espagos
educativos.

As atividades de educa¢do continuada tém inicio com a
elaboragao do projeto de educacdo continuada/permanente a ser
desenvolvido na institui¢ao, de acordo com a demanda levantada
a cada diagnostico, na sequéncia os académicos elaboram os
planos de aula e o material didatico que subsidiara o
desenvolvimento das atividades educativas e, ao final do estagio,
o0s grupos elaboram o relatério das atividades desenvolvidas.

A pratica de ensino se caracteriza atualmente em basicamente
dois aspectos. O primeiro é a sua introdugao em disciplinas que
nao sao necessariamente pedagogicas entendendo-se que o espago
de atuagao pedagdgica do enfermeiro extrapola a sala de aula ou
o espacgo formal da educagdo e o segundo € a inser¢ao da pratica
de ensino na educagdo continuada/permanente nos servigos de
saude. A educagao continuada/permanente na area da satude é
uma dimensao que tem sido fortemente estimulada como politica
publica a subsidiar o trabalho em satide a partir dos anos de 1990,
em especial ap0s a tentativa de mudancga do modelo de assisténcia
que teve sua principal expressdao com o Programa de Agentes
Comunitdrios de Satde e Programa Satde da Familia.
Atualmente é politica de governo implementada pela Politica
Nacional de Educacdo Permanente do Ministério da Saude,
através da Portaria GM/MS n® 1.996, de 20 de agosto de 2007.
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Tem-se  procurado  manter sobre a  educacdo
continuada/permanente a o seu entendimento como um processo
de “permanente aquisi¢ao de informacgdes pelo trabalhador, de
todo e qualquer conhecimento, por meio de escolarizagao formal
ou nao formal, de vivéncias, de experiéncias laborais e
emocionais, no ambito institucional ou fora dele” (BRASIL, 2005,
p. 32). A educagao continuada/permanente ¢ agao inerente ao
fazer profissional do enfermeiro. Portanto, requer que haja
preparo especifico para o seu desempenho, o que deve ser
oferecido durante a graduagao em enfermagem.

Até 2015 os projetos de educagao continuada/permanente
aconteciam no hospital universitdrio, campo de formagao
académica onde se desenvolviam agdes educativas com
profissionais de enfermagem (auxiliares e técnicos em
enfermagem), trabalhadores de satide dos servigos de nutrigao,
lavanderia, higienizacao hospitalar e setores administrativos
abordando desde tematicas de carater técnico, como anota¢oes de
enfermagem, tratamento de feridas, até satide e qualidade de vida
dos trabalhadores. Além desse espago atuava-se em Unidades
Basicas de Sauide, nas quais se desenvolveu agdes técnicas como
atualizagao em vacinas, higienizacdo dos ambientes de assisténcia,
entre outras com profissionais de enfermagem (auxiliares e
técnicos), agentes comunitarios de satide e trabalhadores de saude
e no Centro de Sécio-Educacdo de Cascavel, desenvolvendo
atividades também relacionadas a higienizagdo dos ambientes e
nos Centros Municipais de Educagdo Infantil atuando com as
professoras com temas relativos a saude infantil. Apesar do
avanc¢o desta inser¢ao havia constantemente incerteza sobre os
encaminhamentos desta dimensado da disciplina, pois ano a ano as
agoes tinham que ser “garimpadas” nos servigcos de saude, uma
vez que os servios de Educagdao Permanente normalmente nao
estdo estruturados, ou quando estdo ndao possuem agendas e
projetos de curto, médio e longo prazo nos quais os alunos
pudessem realizar o estagio.
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A partir de 2015 estabeleceu-se parceria com o Nucleo de
Educagao Permanente, hoje Divisdao de Ensino, Pesquisa e
Extensao da Secretaria Municipal de Satide do municipio quando
se realizou diagndstico das expectativas dos servidores da
Secretaria acerca das necessidades de educagdao permanente.
Desde entdo a disciplina tem se desenvolvido com este servigo
sendo realizados, até o momento trés projetos de educagao
permanente com os agentes de endemias sobre: O agente de
endemias e o servico publico de satide e animais pegonhentos;
com os agentes comunitarios de satde cujo tema foi O Agente
Comunitdrio de Sauide e sua atuacdo na Atencdo Basica e Estratégia de
Saude da Familia e, por fim projeto com os colaboradores do
servico de apoio quando foi abordado o protocolo operacional
padrao deste servigo.

Contemplar a temadtica da educagdao continuada/permanente
tem se constituido em desafio, desde a formacao na graduacao,
porém tem se revelado espago importante e necessario de atuagao,
despertando o sujeito em formagao para a sua relevancia, uma vez
que a educagdo para ou no trabalho é pauta nas politicas publicas
de desenvolvimento de profissionais para o setor satide. Entende-se

que as atividades de educagdo continuada deveriam se dar numa
perspectiva critico-reflexiva, incentivando os profissionais a buscarem
alternativas para mudangas significativas tanto nas politicas de satde
quanto na pratica profissional, contribuindo para prestar uma assisténcia a
saude de qualidade, procurando atender as necessidades da maioria da
populagdo, para isto é importante que eles assumam o papel de sujeitos
ativos, participando na constru¢do e implementagdo destas politicas
(BAGNATO, 1999, p. 78).

Na perspectiva da formagao de sujeitos comprometidos
técnica e politicamente com a formagao de novas geragdes de
profissionais da saide, um aspecto interessante da experiéncia
com a docéncia, ainda no processo de formagao, € o de incentivar
o académico a valorizar os conhecimentos que constituem o
campo de conhecimento da enfermagem, pois o graduando ao
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ensinar, constata o quanto se tem a saber sobre os assuntos
ministrados, como se inserir na sala de aula e qual método de
ensino utilizar.

Consideragoes Finais

A licenciatura em enfermagem do curso entende que a
formagao docente do enfermeiro nao ocorre apenas pela formagao
pedagogica, ou seja, pelas disciplinas de carater didatico-
pedagogico, mas se constitui dos contetdos especificos da
formacgao profissional do enfermeiro. Portanto, formar o
licenciado em enfermagem é compromisso de todas as disciplinas
que compdem o curriculo do curso. Destaca-se dai a introducao
da prética de ensino em espagos nao somente educacionais
formais como o ensino profissionalizante e também que as
tematicas trabalhadas estejam imersas em contetidos inerentes ao
fazer profissional do enfermeiro.

Apos as reformas na legislagdo sobre a formagao de
professores no Brasil, observou-se que foi atenuado a inser¢ao da
dimensao pedagogica na formacao na graduagao em enfermagem
no contexto nacional, o que tem se constituido em desafio para o
curso que a incorpora como elemento inerente a sua identidade,
desde sua criacdao em fins dos anos de 1970.

No cendrio de mercantilizagao da educagao superior da qual
a educagdo em enfermagem nado escapou, a manutencao da
formagao pedagdgica como obrigatoria tem se constituido no
diferencial positivo deste curso de enfermagem, dando ao
graduado condi¢des objetivas de se inserir nos espagos
assistenciais e educativos, tanto formais quanto nao formais, com
um minimo de condi¢des de se desenvolver profissionalmente e
de aprimorar seu conhecimento e sua pratica profissional.

E consenso na enfermagem que a educagio é inerente ao fazer
profissional do enfermeiro, portanto, hd que se garantir que esta
acao seja oferecida de forma sistematica desde a graduacao
potencializando, assim sua a¢do educativa.
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O Curso de Graduacdo em Enfermagem da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) foi implantado em 1994
com o intuito de auxiliar no desenvolvimento do setor de saude
do estado, contribuindo, desta forma, para a formacgao de recursos
humanos e melhoria da qualidade de vida da populacao,
passando a ser o segundo curso de Enfermagem do estado
(MISSIO, 2001). Na época, a pratica da enfermagem era
essencialmente hospitalar e o numero de enfermeiros em
Dourados e no Mato Grosso do Sul era pequeno.

Como o Curso iniciou seu desenvolvimento juntamente com
a implantacdo da Universidade, apresentou caracteristicas
peculiares ao periodo como a falta de infraestrutura adequada ao
desenvolvimento das aulas (biblioteca, laboratdrios), a falta de
formagao e capacitagdo dos docentes para atuar na educagao
superior (para a maioria esta foi a primeira experiéncia na drea), a
organizagao didatico-pedagdgica, dentre outros.

Sua primeira estrutura curricular foi organizada de acordo
com a Legislagao vigente, que regulamentavam o Curriculo
Minimo para o Curso de Enfermagem e Obstetricia do Conselho
Federal de Educacao (Parecer CFE N.? 163/72 e Resoluc¢ao CFE N.°
04/72), que mantinha o enfoque na assisténcia hospitalar (MISSIO,
2007). Desta forma, o Curso manteve caracteristicas ligadas ao
modelo biologicista, mecanicista que vigorava na época, tendo o
foco na doenga.
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Um dos primeiros desafios na formacao dos egressos com
esse perfil foi que a maior demanda de trabalho ofertada aos
nossos egressos estava no campo da Saude Coletiva.

Assim, diante dos movimentos que fomentavam a formacao
em enfermagem como o movimento para organizacao do Sistema
Unico de Satide (SUS) no fim dos anos de 1980, a proposta de
reestruturagao curricular para a enfermagem aprovada em
dezembro de 1994, passou a valorizar ndo apenas a dimensao
técnica, mas as questdes sociais reconhecendo a importancia do
trabalho em equipe e do atendimento de demandas da
comunidade. Desta forma, a formagao passou a valorizar as agoes
de educagdo em satide, no intuito de promover a saude e nao
somente o tratamento das doencas manifestadas.

Neste contexto, as discussdes do grupo de docentes foram
marcadas pela preocupagao com a formagao, resultando numa
proposta curricular com o objetivo de atender tanto questoes
internas (Curso e Institui¢ao), como também as exigéncias legais
desencadeadas pelas politicas centrais envolvendo a Educagao
Superior e a area da saude (MISSIO, 2007).

No ano de 1998, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) que convoca a criagao das Diretrizes Curriculares, que na
area da satde e enfermagem foram aprovadas em 2001, retoma
nos docentes e discentes do Curso o desejo de nova proposta de
formagao. Almejava-se uma formagao integral que atendesse a
logica da sauide ampliada na perspectiva dos resultados da 82
Conferéncia Nacional da Satde de 1986.

Diante disso, a preocupacao em manter a qualidade da
formacao, viram o momento para adequar a realidade e incluir as
transformacgdes determinadas ao processo formativo, ao longo de
trés anos de muitos estudos, debates e reflexdes com todo o corpo
docente, discente e administrativo, e com auxilio de consultores
externos da drea da enfermagem, em 2004, o Curso de
Enfermagem implantou uma proposta chamada de Curriculo
Integrado.
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Este novo curriculo, passou a ser norteado por eixos
tematicos tais como Ser Humano, Satide e Etica, que culminaram
em blocos temdticos. Com isso, as disciplinas tradicionais foram
substituidas por unidades tematicas agrupadas em modulos, e
seus conteudos passaram a ser organizados de forma integrada,
sequenciada e contextualizada (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL, 2003).

Neste momento, foi importante para o processo de reflexao
da pratica docente a instituicilo de um espago chamado de
Reunides Pedagogicas (RP), que possibilitava o encontro semanal
dos docentes e representantes discentes para a construcao
processual da proposta de ensino a ser implementada.

Com isto, foi garantido espago para a continuidade da
reflexdo do corpo docente sobre o processo de formacgao
profissional. O desafio encontrado no desenvolvimento do
curriculo integrado provocou muitos docentes a buscarem na
capacitagao subsidios para fortalecerem a sua pratica. Este
movimento fez com que um grupo de professores buscasse a
formagao stricto sensu especificamente no campo da drea da
educacao.

Neste processo, estabelecemos vinculos com grupos de
pesquisas de outras institui¢des de referéncia como a UNICAMP,
a USP, a UCDB e a UFGD, fato que fortaleceu as questdes da
docéncia na area da saude no curso. Este envolvimento,
fortaleceu, tanto a formacgao pedagdgica, quanto o direcionamento
para as pesquisas realizadas no curso. Interessante destacar que
ocorreu o deslocamento de um curso que inicia com a formacao
voltada para a assisténcia hospitalar, para uma formagao
direcionada para as questdes de saude coletiva e ensino.

Foi a aproximagao de um grupo de docentes com o curso de
Licenciatura em Enfermagem da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e com os estudos de Maria Helena
Salgado Bagnato, que despertaram o grupo para a possibilidade
de formar professores enfermeiros, além de bacharéis em
Enfermagem.
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Essa possibilidade ficou ainda mais evidente apds estudos
que demonstraram que nossos egressos encontravam-se atuando
no campo da docéncia, tanto no ensino técnico profissionalizante
quanto na educacdo superior, sem apresentar uma formacao
académica sistematizada para tal (CABREIRA et al, 2010, LOPES,
2012).

Com esta demanda, e ndao tendo no estado de Mato Grosso
do Sul essa modalidade de formagdao, o Curso entendeu a
importancia do papel do enfermeiro também para a darea
educacional, e que a Licenciatura em Enfermagem poderia ser um
diferencial para o egresso, j4 que a formacao superior em
enfermagem no estado era oferecida por varias outras institui¢des
também.

Assim, em 2012, o Curso passou por nova reestruturagao
pedagogica envolvendo a modalidade de bacharelado e
licenciatura concomitantemente. Com esta proposta de formacao,
o egresso do curso passou a ser um Enfermeiro

bacharel e licenciado, com formac¢do generalista, humanista, critica e
reflexiva, que além das prerrogativas adquiridas na formagao de bacharel
em enfermagem, se torna capacitado para atuar na Educacdo Profissional
em Enfermagem e na Educacdo em Satide a comunidade em geral.
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 16).

O projeto pedagogico do Curso de Enfermagem, bacharelado
e licenciatura, buscou novas conexdes entre a teoria e a pratica,
nao como campos distintos do saber, mas como espagos que se
entrelacam com as questdes de educacao e de satde ao longo da
formacao do enfermeiro em suas multiplas dimensdes. Para tanto,
os conhecimentos mais gerais do campo da Saude, das Ciéncias
Humanas e Sociais passaram a se articular com os saberes das
Ciéncias da Enfermagem.

Desta forma, no primeiro ano do Curso, além das disciplinas
de formacao geral da enfermagem, foram incluidas disciplinas
como Historia e Filosofia da Educagao, Didatica e Psicologia da
Educacao. No segundo ano, a disciplina de Praticas Educativas
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em Saude; no terceiro, a Educagao em Enfermagem e no quarto
ano a disciplina de Politicas de Educacdo e Saude. Os estagios
curriculares supervisionados foram inseridos no quarto e quinto
ano com uma carga hordria de 510 horas, distribuidas nos dois
anos letivos. O Curso foi desenvolvido em regime integral, em
cinco anos, com uma carga horaria de 5.406 horas.

O Estagio é uma estratégia para proporcionar ao aluno uma
visdo critica da profissdao, com intuito de torna-lo capaz de
operacionalizar a teoria em relacao a pratica.

Apesar desta proposta curricular ter sido considerada pelo
Curso como um avango na formacdo, foi necessaria nova
restruturagdo no ano de 2015, pois houve o entendimento do
Conselho Estadual de Educacdo do Estado de que o projeto
pedagogico envolvia dois cursos: Licenciatura em Enfermagem e
Bacharelado em Enfermagem, ocupando duas vagas no ensino
publico simultaneamente, o que a legislacao federal nao permite.

Mesmo nao podendo continuar com a formacao em
Licenciatura, o Curso manteve em sua estrutura algumas
disciplinas que favorecessem a formagao do Enfermeiro para a
area de ensino e educagdo em saude, como Didatica Aplicada a
Enfermagem, Praticas Educativas em Saude e Educagao em
Enfermagem.

Apesar de atualmente nao termos ingressos de novos alunos
para esta modalidade, mas por considerarmos uma experiéncia
muito inovadora e rica em processos reflexivos, neste capitulo
vamos mostrar como desenvolvemos o estdgio curricular
supervisionado na licenciatura e nossos aprendizados neste
processo.

O curriculo de 2012 apresenta a seguinte compreensao sobre
o Estdgio Supervisionado:

O estagio curricular supervisionado é entendido como um componente
curricular de carater tedrico-pratico, com objetivo de proporcionar ao aluno
a aproximagao com a realidade profissional, com vistas ao aperfeicoamento
técnicocientifico, cultural, num processo de agao-reflexao-agao,
compreendendo os conteudos desenvolvidos para a formagao do
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enfermeiro bacharel como do licenciado em enfermagem; Considera-se o
estagio curricular supervisionado, parte importante da teoria-pratica,
ensino-assisténcia e universidade-mundo do trabalho com o propésito de
permitir o elo de articulagio com a realidade (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 38).

No Estagio envolvendo a Licenciatura em Enfermagem, as
atividades preconizam as vivéncias em processos formais de
ensino e aprendizagem, proporcionando a convivéncia com a
docéncia na educagdo basica e em cursos de ensino
profissionalizante na 4rea da saude, procurando assim conhecer o
trabalho pedagdgico e a construgao de habilidades e competéncias
para o ensino. Envolve também atividades em espacos nao
escolares com agdes de educacao em saude.

As instituicoes concedentes de campo de Estdgio para o
Curso sao os servigos de saude da rede publica e privada e escolas
com parceria com a Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, mediante a celebracao de convénios em conformidade com a
legislagao vigente.

A seguir apresenta-se o desenvolvimento do mesmo com o
enfoque na vivéncia docente nesta modalidade de formacdo e a
inser¢ao do aluno no Estagio Curricular Supervisionado da
Licenciatura em Enfermagem.

O ESTAGIO I

O Estagio I, chamado de ECSOL I, desenvolvido no quarto
ano do Curso envolveu 272 horas de carga-horaria. Foi realizado
em espacos escolares de educacdo bdsica e em espagos nao
escolares. O Estdgio I consistiu na primeira experiéncia do
estudante de enfermagem, atuando no papel de estagidrio, o que
revelou varios desafios que serao discutidos a seguir.

Os objetivos dessa etapa era proporcionar subsidios aos
licenciandos e suporte necessario para a elaboragao e utilizacao de
planos de ensino e planos de aula; materiais pedagogicos,
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tecnologias de informagao e comunicagao, bem como andlise da
realidade educacional e campo de trabalho.

Assim, visava possibilitar ao estudante o reconhecimento e
andlise dos processos educativos. Procurava também atuar na
promogao da satde e na prevencao de doengas a partir das
experiéncias educacionais articuladas em projetos de extensao que
mantinham componentes educativos.

A disposicdao das atividades consistiu previamente em
encontros presenciais com os professores do Curso de
Enfermagem responsaveis pelo Estdgio. O objetivo destes
encontros era proporcionar reflexdao critica do percurso a ser
realizado ao longo do Curso, discutir os pontos centrais da
Licenciatura em Enfermagem e aprofundar lacunas evidenciadas.
Dessa forma, a proposta dos encontros presenciais iniciava-se pelo
diagndstico de conhecimentos prévios dos estudantes, com a
aplicagao de questdes que abordavam aspectos desenvolvidos e
aprendidos nas disciplinas pedagogicas ministradas no Curso em
anos anteriores.

Verificou-se que apesar do aporte tedrico-pedagdgico
ofertado nos primeiros trés anos do Curso de Bacharelado e
Licenciatura em Enfermagem, os alunos relataram dificuldades
em articular os conhecimentos apreendidos nas disciplinas
pedagdgicas, como Psicologia da Educacgao, Historia e Filosofia da
Educagao e Didatica. A maior proximidade a Licenciatura foi
evidenciada na disciplina de Educagdo em Enfermagem. Esse
diagnostico encontrado foi importante para que os docentes
planejassem as atividades de Estagio a serem desenvolvidas com
incorporagao dos saberes pedagdgicos necessarios.

Uma das atividades desenvolvidas, por exemplo, foi de
simulacdo de ensino, em que os alunos planejavam e
implementavam as aulas com seus colegas como se estivessem
atuando na educagao bdsica. Neste processo, os docentes
avaliavam o plano da aula, as estratégias empregadas e os
métodos de avaliacdo. Para isso, foram utilizados temas
provenientes dos livros didaticos empregados nas escolas em que
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ocorreriam os Estdgios. A estratégia mostrou-se potente, apesar
do desafio de termos que lidar com a repetigao de temas.

Em um segundo momento, o Estdgio I caracterizou-se pela
vivéncia da Licenciatura em duas escolas publicas estaduais,
atuando no Ensino Médio e Ensino Fundamental 2. Para inicio das
atividades, os docentes foram até as escolas para o contato prévio,
apresentando os objetivos do Estagio. Este processo foi desafiador
visto que, tanto os coordenadores pedagdgicos, quanto os
docentes desconheciam a Licenciatura em Enfermagem e suas
potencialidades dentro da escola.

Neste contexto, cada escola definiu um plano de atividades,
sendo que em uma delas, as agdes foram predominantemente de
educacao em saude sobre varios temas. Em outra escola, a
coordenagao pedagogica definiu com quais docentes os alunos
poderiam contribuir na regéncia. Deste modo, o Estagio nesta
ultima escola, oportunizou ao estudante de enfermagem o
planejamento e a realizacdo de aulas, sob a supervisao do
professor da disciplina e do professor do Curso de Enfermagem.
Assim, a seguir a descri¢do das atividades do Estagio I irdo se
referir a esta experiéncia na qual os autores foram docentes de
Estagio.

O momento de ir as escolas foi caracterizado pelas sensagdes
de ansiedade e medo. Considerando que se tratava do primeiro
Estdgio Supervisionado do Curso e o primeiro dia na escola foi
permeado de tensdes, mesmo com as simulagdes e periodo de
observagao antes da regéncia.

Dentre as tenstes, podemos destacar o fato de estarem
inseridos em disciplinas gerais da escola, distantes das disciplinas
de Ciéncias e Biologia. Também a questao de relacionamento com
os colegas e o fato de ndo compreender ainda a dinamica do
desenvolvimento de um Estdgio, principalmente por exigir a
presenca integral do professor do Curso de Enfermagem
integralmente na escola. A proposta era vivenciar a docéncia em
educagdo basica e, considerando que a Satide é um tema
transversal, viu-se a possibilidade de concretizagao neste espago.
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O acolhimento por parte dos professores foi tranquilo, e em
geral, no decorrer do Estdgio, varios temas foram levantados e
aplicados, e deste modo, tornou-se possivel o desenvolvimento da
parceria.

Fazia parte do Estdgio, além da atividade na escola, a
inser¢ao em projetos e programas de extensdao universitaria que
realizavam atividades de praticas educativas em satde. Assim, os
alunos participavam de projetos relacionados a satde do idoso,
educacao nutricional, saude da mulher, imunizacao, dentre
outros.

O portfolio foi um artefato educativo importante para
acompanhar o Estdgio I. Os alunos passaram a relatar suas
vivéncias por meio de portfolios, acompanhados pelos docentes
do Estagio. E assim, puderam expor suas impressoes sobre os
alunos da escola, o contato com os professores, as atividades
educativas nos projetos, as dificuldades evidenciadas e os
enfrentamentos enriquecendo o processo formativo.

Ao longo do Estdgio realizado na escola, os estudantes de
enfermagem conseguiram articular os saberes da satde com as
disciplinas escolares. Apesar de discorrerem criticas ao modelo de
simulagdo adotado no primeiro momento, verificou-se que o
planejamento das aulas evoluiu apds a adocao desta estratégia.
Ao atuarem no papel de docentes, perceberam a complexidade da
pratica docente em todas as suas dimensdes. A partir dos
portfdlios e das reunides realizadas com os docentes do Estagio,
ficou nitido que a partir de entdo, passaram a valorizar mais os
professores ao reconhecer a complexidade do trabalho docente,
sustentadas por falas que destacam o desafio de atuar nesta
profissao.

Neste processo reflexivo, muitos revisitaram suas
experiéncias prévias, como alunos da educagdo Dbasica,
favorecendo o comprometimento dos mesmos com o Estagio,
dando maior valor a parceria realizada com os professores das
disciplinas escolares e exercitando a criatividade nas aulas.
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A importancia do Estagio I se deu pela ampliagdo do olhar
acerca da docéncia, por vivenciarem um espago ao mesmo tempo
familiar, mas distante da sua futura pratica profissional.

Cabe ressaltar que, nem todos os cursos de Licenciatura em
Enfermagem adotam o cenario da escola como palco para o
Estadgio dos licenciandos. E as vezes, nem consideram sua
relevancia, mas que no Curso de Bacharelado e Licenciatura em
Enfermagem da UEMS mostrou-se relevante para o processo
formativo.

O ESTAGIOII

O Estagio II, com carga horaria de 238 horas, foi
implementado no quinto ano do Curso em escola de educacao
profissional em satde. Suas atividades foram desenvolvidas junto
as Escolas técnicas de Enfermagem visando a formacao docente
para estes espacos formais de ensino.

Destaca-se que a docéncia no ensino técnico em saude é nos
ultimos tempos, um campo de atuagao para muitos enfermeiros,
mesmo que estes ndo tenham uma formagdo especifica e
sistematizada para tal fungao.

Muitos estudos apontam este fato. Aqui destacamos o
trabalho de Sgarbi et. al (2018) com docentes de cursos Técnicos de
Enfermagem das escolas no municipio de Dourados MS, locais de
desenvolvimento do Estagio II, o qual evidenciou que a maioria
dos entrevistados atuam na docéncia por acaso, nao sendo a sua
escolha intencional.

Isso corrobora com o pensamento de Bagnato (1994), que ja
apontava que o enfermeiro precisava ter conhecimentos
pedagogicos durante sua formagao geral para que estivesse
habilitado para a atuagdo na educagdo, seja no ensino formal,
como no Técnico de Enfermagem, como nas a¢des de educagdao em
saude, pois em todas essas atividades deve haver preparo,
planejamento, execugao e avaliagao das atividades educativas.
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A primeira turma da UEMS a adentrar neste espago de
docéncia, no ano de 2016, realizou o Estagio na Escola Técnica
Vital Brasil e foi composta por nove alunas, que foram as
primeiras egressas com formagao nesta modalidade. Ja nas turmas
subsequentes, por ter aumentado o numero de alunos, foi
necessario ampliar o campo de Estdgio para duas escolas,
passando a atuar também junto ao Instituto Educacional da
Grande Dourados (IEGRAN).

Para o melhor desenvolvimento das atividades relacionadas
aos Estagios os alunos foram agrupados em duplas. Essa
configuracao facilitava o deslocamento dos académicos, pois a
maioria dos cursos eram noturnos, facilitava também o
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das atividades do
Estdgio por haver uma maior troca e com isso ganhos na
formacao.

Nas escolas o0s alunos acompanhavam todo o
desenvolvimento do curso Técnico. Iniciavam com atividades de
observagao das aulas, planejamento, regéncia em aulas tedricas e
praticas em laboratdrios e também atividades de gestao escolar.
Alguns grupos tiveram a oportunidade de acompanhar o
desenvolvimento de atividades praticas dos alunos durante o
estagio supervisionado no campo hospitalar.

Na Escola Técnica, as atividades foram organizadas para que
os estagidrios acompanhassem mais de uma disciplina, no intuito
de que visualizassem a pratica docente de mais de um professor.

Nas atividades de observagao o estagiario conhecia a escola e
seus espagos formativos, as atividades desenvolvidas no dia a dia
da escola, a interagdo professor-aluno e aluno-aluno. Dentre os
aspectos relacionados ao processo ensino-aprendizagem eram
incentivados a olhar o modo do professor ensinar, as estratégias
metodoldgicas utilizadas e as dificuldades neste processo, dentre
outros.

Nas atividades de regéncia e pratica de ensino, os alunos
estagiarios foram estimulados a elaborar proposta para o
aperfeicoamento e operacionalizagao do projeto pedagdgico do
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curso. Participavam das atividades previstas pela escola em agoes
extramuros, planejavam a regéncia de aulas tedricas e praticas,
sob orientagdao e acompanhamento direto do docente da escola
responsavel pela disciplina.

No tocante a gestao escolar, acompanhavam atividades
didrias na secretaria e dire¢ao da escola para conhecerem toda a
organizacao e funcionamento da mesma.

A inser¢ao do estagidrio em vdrias atividades na escola, se
deu por entendermos que para ser docente € importante conhecer
todos os fatores relacionados ao processo envolvido na capaz de
interpretar, problematizar, dialogar, compreender e construir seu
conhecimento sendo protagonista do seu processo formativo.

Destaca-se que as praticas colaborativas das escolas foram
primordiais para o bom desenvolvimento das atividades do
Estagio. As escolas acolheram e deram liberdade e autonomia
para que os alunos estagiarios da Licenciatura em Enfermagem
pudessem realizar o Estagio da melhor forma.

Consideramos importante para a formacao no ambito da
docéncia, o processo reflexivo das agOes realizadas. Assim, foram
desenvolvidos concomitantemente as atividades na escola,
encontros com todo o grupo de estagidrios para discussoes e
aprofundamento tedrico visando o melhor desenvolvimento das
atividades do Estagio e discussdes sobre temas pertinentes a
docéncia.

Concordamos com Lima (2012) quando aponta que o campo
de conhecimento possibilita ao professor ressignificar
constantemente sua pratica e o leva a descobrir novas maneiras de
compreender o seu fazer pedagdgico. Assim, neste processo
ensindvamos e aprendiamos a ser docentes.

Consideragoes finais
Nos sete anos de desenvolvimento desta modalidade de

formagao, a UEMS formou profissionais licenciados em
enfermagem, que estdio aptos a atuarem no ensino
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profissionalizante da enfermagem e em atividades de educacao
em saude nos diversos cenarios.

Acreditamos que a formag¢ao na modalidade da Licenciatura
proporcionou o desenvolvimento de habilidades na &area da
educacao, além de favorecer também os aspectos assistenciais.

Apesar de muitos alunos salientarem que a opgao inicial nao
era no sentido de seguirem atividades da docéncia, o contato com
as disciplinas pedagodgicas despertou pensar na docéncia como
uma possibilidade de atuagao. Com isso, evidencia-se que as
possibilidades fornecidas pela formagao em Licenciatura se
traduzem em muitas oportunidades para o Enfermeiro ampliar
seu campo de atuagao profissional e também atuar de forma mais
significativa na formagao técnica na area.

Diante do exposto, entendemos que as atividades do Estagio
podem ser consideradas uma pratica de aprendizado importante que
se da por meio do exercicio de fun¢des relacionadas a profissao e que
serd exercida num futuro proximo. Essa pratica adiciona
conhecimentos praticos aos tedricos aprendidos durante o Curso.

Assim, com as atividades do Estdgio da Licenciatura em
Enfermagem procuramos desenvolver nos enfermeiros em
formagdao, nao apenas a compreensao das teorias estudadas
durante a graduagao, mas também a sua aplicabilidade no ensino
em saide. Com a reflexdo sobre a pratica desenvolvida nos
Estagios, acreditamos que foi possivel auxiliar na formagao deste
futuro  profissional para transformagao da sociedade,
contribuindo também na construc¢éo da sua cidadania.

Referéncias
BAGNATO, M. H. S. Licenciatura em enfermagem: para que?
1994. 242f. Tese (Doutorado em Educacdao). Faculdade de

Educagao da Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
1994.

73



CABREIRA, L. M. et al. Egressos do curso de enfermagem da
UEMS: um estudo dos formados entre 1998 a 2006. In: Anais do
12° Seminario Nacional de Diretrizes para a Educacio em
Enfermagem — SENADEN. Sao Paulo: ABEn, 2010.

LIMA, M. S. L. Estagio e aprendizagem da profissio docente.
Brasilia: Liber Livro, 2012.

LOPES, M. M. R. A articulacao das politicas de educacao e de
satide na voz de egressos: andlise da formacao de enfermeiros,
em Dourados-MS. Dissertacao (Mestrado em Educagao).
Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD, 2011.
MISSIO, L. Curso de Enfermagem da UEMS: um estudo da
primeira turma de egressos-1998. Dissertagio (Mestrado em
Educacgao). Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCAR, 2001.

. O entrelacar dos fios na constru¢io da identidade
docente dos professores do Curso de Enfermagem da UEMS. 260
p- Tese (Doutorado), Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2007.

SGARBI, A. K. G.; MISSIO, L.; RENOVATO, R. D.; HORTELAN,
M. P. S. M. Enfermeiro docente no ensino técnico em enfermagem.
Rev Laplage em Revista. Sorocaba, vol. 4, n. 1, p.254-273, 2018.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL.
Projeto Politico Pedagégico do Curso de Enfermagem.
Dourados, 2012.

74



ESTAGIO EM LICENCIATURA EM ENFERMAGEM:
RELATO DE EXPERIENCIA

Sidlainy Nascimento Silva
Rogério Dias Renovato

Por meio do Parecer n® 837/68, a Camara de Ensino Superior
determinou a criacdo do curso de licenciatura em enfermagem,
com finalidade de atender, naquela época, a caréncia de
enfermeiros licenciados que pudessem atuar em cursos de
auxiliares e técnicos de enfermagem (MOTTA, ALMEIDA, 2003).

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, por meio de
pesquisas de iniciagao cientifica, trabalhos de conclusdo de curso
(TCC) e pesquisas de mestrado e doutorado, identificou a necessidade
de formar licenciados no curso de enfermagem da instituicao,
motivado pelo fato de que muitos dos alunos recém-formados
encontravam-se atuando na docéncia, mesmo sem apresentar
competéncia académica para desempenhar o papel docente
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2012).

Assim, houve a reformulacao do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) para o curso de enfermagem, que se manteve em vigor
entre os anos de 2012 a 2014, proposta de formagao que garantia
aos graduandos em enfermagem o certificado de conclusao de
curso como profissional bacharel e licenciado em enfermagem.

A estrutura curricular deste curso passou a incluir disciplinas
pedagdgicas como: Histéria e Filosofia da Educagao, Didatica,
Psicologia da Educacao, Praticas Educativas em Satide, Educacao em
Enfermagem e Politicas de Educacdo e Saude (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2012).

Nos ultimos anos de curso, tem-se o estagio supervisionado
de licenciatura I e II. Os alunos que atuavam no 4° ano de curso
desenvolveram o estagio supervisionado de licenciatura I em
escolas publicas de ensino fundamental e médio. Ja os alunos
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presentes no 5° ano, desenvolveram o estagio supervisionado II
em escolas de cursos técnicos de enfermagem (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2012).

Assim, este texto visa relatar experiéncias vivenciadas por
uma académica do 4° ano de curso de enfermagem durante o
estdgio curricular supervisionado de licenciatura, desenvolvido
em escola publica da cidade de Dourados — MS.

Sentimentos frente ao Estagio de Licenciatura

O estagio em licenciatura inicialmente configurava-se como
um novo desafio. Portanto, 0 medo e ansiedade surgiram como
consequéncia da nova realidade a ser inserida. Além destes,
outros sentimentos apareceram, visto que, a licenciatura nos
ultimos trés anos, parecia tao calma e serena, tornou-se mais
palpavel e desafiadora. Desta maneira, pode-se dizer que o
principal receio que antecedeu ao estagio de licenciatura foi o
desempenho em como ser professor. No entanto, a esperanga
também fazia parte e nos permitiu refletir toda gama de
conteudos ja estudados nas disciplinas voltadas a licenciatura.

Fomos acometidos de uma mistura de sentimentos, ja que
ocorreria a unidao da teoria com a pratica, como dizia Paulo Freire
(1989, p. 67), “a teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como a
pratica sem a teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a
pratica com a teoria tem-se a praxis, a agdo criadora e
modificadora da realidade”.

As primeiras aulas de licenciatura no quarto ano do curso de
graduacao em enfermagem foram destinadas a reflexdao de todo
conteido ja oferecido nos anos anteriores por meio de um
questiondrio. As questdes deveriam ser respondidas sem consultar
internet, porém para responder algumas delas, foi necessario reler
anotacoes de cadernos antigos das disciplinas de licenciatura.

O conhecimento prévio ¢ um fator determinante para o
processo de ensino-aprendizagem e quando este é considerado
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promove o estimulo da aprendizagem significativa (GUIMARAES
et al., 2016).

O conhecimento que utilizamos para responder o
questionario foi desenvolvido desde o 1° ano do curso. Alguns
conhecimentos especificos ndo sao acessados imediatamente pela
memoria, entdo a proposta deste questiondrio foi em conseguir
relembrar e refletir sobre tudo o que tinhamos aprendido nas
disciplinas de licenciatura.

Como acgao inovadora, antes de iniciarmos o estdgio de
licenciatura, foi proposto que escolhéssemos um conteudo de
determinado livro didatico do ensino fundamental 2 ou médio, e
preparassemos uma aula. Elaboramos, entao, um plano de aula e
encaminhamos via e-mail aos professores. Este plano de aula foi
construido com outra colega, bem como a apresentagao expositiva
e as atividades ludicas selecionadas para a abordagem do tema
escolhido.

No dia da apresentacao, ocorreu tudo de acordo com o
planejamento feito. A turma elogiou nossa forma de acessar o
contetdo e desenvolver didaticamente para o 6° do ensino
fundamental. Os professores fizeram algumas observagdes, a fim
de contribuir para o nosso processo formativo.

De modo geral, acredito que o professor no dia a dia nao tem
o tempo que tivemos para ficar elaborando aulas diversificadas e
didaticas. Talvez no inicio, quando recém-formado, pode ser que
acontega toda essa disposi¢ao e vontade de ministrar aulas, mas
com o tempo isso pode se tornar mecanico e cada vez menos
didatico, devido ao estresse decorrente das rotinas diarias.

Em estudo feito por Batista et al. (2010) realizado com 265
professores de escolas publicas, mostrou que 33,6% dos
professores apresentam um elevado nivel de exaustao emocional,
43,4% queixavam-se de baixa realizagdo profissional e 8,3%
demonstravam indices elevados de despersonalizagdo, que
comprometia a saide mental e o desempenho profissional dos
professores.
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A partir do referido estudo podemos concluir que existem
muitos fatores que podem comprometer o ensino-aprendizagem,
e muitas vezes sao fatores que nao tem como controlar e outros s6
aprendemos no dia a dia.

Estagio Supervisionado Obrigatorio em Licenciatura

O quadro abaixo representa as disciplinas acompanhadas
durante o estagio e o periodo que ambas sao aplicadas durante o
dia.

Quadro 1 - Disciplinas e o periodo que sio ministradas

DISCIPLINA TURNO

Historia Matutino
Geografia Vespertino

Elaborado pela académica de enfermagem

O quadro de hordrios vinha sofrendo constantes alteragoes,
devido a saida da professora responsavel pela disciplina de
histdria. Logo com a chegada do novo professor os hordrios foram
acertados, porém ainda sofreram ajustes (Quadro 2).

Quadro 2 — Horario semanal das disciplinas
AULAS SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA

Hist. Hist. 2°B
2°A

INTERVALO

Hist. 8°A Hist. Hist. 8°B
2°C
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ALMOCO

INTERVALO

Elaborado pela académica de enfermagem

O estdgio curricular supervisionado obrigatorio de
licenciatura I comegou no dia 18/04/2017, com a designagao dos
estagidrios a cada professor tutor presentes na escola.

Como o estdgio seria desenvolvido em duplas, estas foram
formadas ainda na Universidade. No entanto, no primeiro dia de
estagio, houve a necessidade de mudanga das duplas. Seguindo
este pensamento, muitas pessoas comegaram a reclamar e discutir
com a professora porque teriam que mudar a dupla.

Penso que nao podemos controlar tudo na vida, e que mudancas
repentinas na realidade podem surgir a todo momento, e
principalmente quando menos esperamos. E claro que algumas dessas
mudangas nos deixam sem opgdes e causam certo medo, mas
relacionando isso ao fato, que apds formados seremos enfermeiros e
desempenharemos papel de lider dentro de uma equipe, devemos
respeitar as diferencas e encontrar saidas para uma convivéncia
respeitosa e no minimo harmonica, pois nao vamos escolher com quem
iremos trabalhar e vao surgir pessoas que nos identificaremos e outras
que ndo, porém o servigo deve acontecer independente das diferencas.

Disciplina de Historia

No primeiro momento fomos designadas a professora de
historia, porém desempenhava papel de professora substituta.
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Desta maneira, durante duas semanas foram feitas observacao da
sala de aula, adaptagdo dos contetidos e reconhecimento e
fortalecimento do vinculo com os alunos (Quadro 3).

Quadro 3 - Contetdo aplicado nas disciplinas e suas respectivas

turmas
DISCIPLINA CONTEUDO TURMAS
Historia Revolug¢ao Industrial Fundamental/Médio
Geografia Globalizagao Fundamental/Médio

Elaborado pela académica de enfermagem

Observou-se que os contetidos trabalhados em ambas as
disciplinas sao aplicados tanto para os alunos do ensino
fundamental, quanto aos alunos do ensino médio, diferenciando a
metodologia e os livros didaticos. Este ¢ um método que facilita o
planejamento do professor, uma vez que o tema principal é o
mesmo entre todas as turmas.

Sabe-se que o uso de aparelhos eletronicos na sala de aula ¢
proibido, porém na atualidade os celulares estdo nas maos da
maioria das pessoas, principalmente dos adolescentes, que vivem
conectados a internet. Entdao, ndo é incomum encontrar alunos
com o celular na sala de aula. Em virtude deste problema os
professores precisam encontrar maneiras de soluciona-lo.

Como solucao para o problema citado acima, a atual professora
permitiu que os alunos pudessem ouvir musicas no celular, com
fones de ouvidos desde que permanecesse em siléncio, apds a
realizagdo das atividades propostas. Santos (2016, p.6) defende que
“o celular em sala de aula, talvez nao seja exatamente um
desagregador, mas sim um valioso instrumento que pode vir a servir
como ferramenta de apoio educacional, se usado segundo critérios
pedagdgicos corretos”. Havia o pensamento de que a musica
atrapalhava ou distraia a atencdo dos alunos durante o
desenvolvimento das tarefas escolares, entretanto nos ultimos anos a
musica vem se mostrando como apoiadora do processo de educar, e
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quando usada durante as atividades estimula e melhora a
capacidade de concentragao do aluno.

Disciplina de Geografia

Durante o estagio, o conteido da disciplina foi sobre
globalizagao, desta forma, pensamos em trabalhar os conceitos e
diferenciagdes de endemias, pandemias, seguindo esta linha de
raciocinio. Porém, a professora nos pediu uma aula de educacao
em saude para os alunos do ensino fundamental, com um tema
que estivesse ligado a educagao sexual.

Costa, Figueredo e Ribeiro (2013, p. 2) ressaltam que:

A atuacgdo do educador relacionado a educagdo em satde, temos a pesquisa
como subsidio para a atuagdo do enfermeiro na unidade escolar como
colaborador nas a¢gdes de educacdo em saude na escola. Pois, de acordo
com o Cddigo de Etica dos Profissionais de Enfermagem, Art. 70, espera-se
que o enfermeiro atue como “educador” para os outros membros da equipe
de enfermagem, assim como para os seus clientes.

Desta maneira elencamos dois temas relacionado a educagao
sexual e um tema atual na midia. Entdo durante uma semana, em
todas as turmas que a professora ministrava aulas, pedimos para
que os alunos escolhessem um dos temas propostos (Quadro 4).

Quadro - 4 Temas propostos aos alunos

Infec¢bes Sexualmente Transmissiveis — IST’s
Métodos anticoncepcionais

Depressao

Elaborado pela académica de enfermagem

Os alunos escreveram individualmente em papéis o que
gostariam, e colocaram suas duavidas pertinentes ao tema
escolhido, e sem se identificarem. De forma surpreendente e
inesperada todas as turmas escolheram o tema “Depressao”.

Desta maneira iniciamos a construgao do plano de aula.
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Desenvolvimento das Aulas sobre Depressao

Entendemos que “dar aula” nao é apenas chegar na sala e
dissertar o contetido. E sim um processo, e que precisa ser elaborado
de forma organizada, a fim de atingir os alunos fazendo que o
contetdo da aula de fato seja compreendido.

A primeira etapa deste processo foi o planejamento, que
consistiu na organizagao e elaboragao da aula, em que se realizou a
pesquisa do contetido, decisao sobre a metodologia a ser utilizada, e
principalmente a adaptagao do contetido de acordo com a série da
turma, ou seja, colocar na teoria tudo que seria realizado em pratica.

Durante o desenvolvimento do planejamento, encontrei
dificuldades em conseguir transformar e elaborar o conteudo de
acordo com a série da turma, que influi diretamente na metodologia
da aula, principalmente no caso da aula sobre depressao e suicidio.
Fiz pesquisas e nao conseguia ver como trabalhar um tema tao
delicado com estudantes do ensino fundamental.

A segunda etapa consistiu na aplica¢gdo do contetido em sala de
aula. Planejar e conseguir desenvolver o conteudo na sala de aula
pode-se dizer que é um dos maiores desafios, principalmente
quando se faz pela primeira vez.

Conbhecer a turma, organiza-la e iniciar a aula demandou tempo
e paciéncia, e esse gasto de tempo precisou estar incluido no
planejamento. Os alunos do ensino fundamental sdo muito agitados
e energizados, como se fosse quase impossivel ficarem parados e
fazer siléncio.

Nas aulas ministradas, optamos por aulas expositivas com
muitas imagens, videos, pouco texto, de maneira que houvesse
didlogo entre as duas partes - o professor (neste caso, eu e minha
colega de estdgio) e os alunos. Ao aplicar este método pode-se notar
as diferencas de interacdo entre as turmas, em que algumas
interagiam mais, sempre mostrando suas opinides, experiéncias e
questionamentos/davidas, e outras bem menos.

Foi decidido realizar o método avaliativo em pequenos grupos,
nos quais foram orientados a realizar uma dissertagao em relacao ao

82



que aprenderam sobre depressdo. Esse método foi escolhido por que
permitiu a discussao na hora da elaboragao da dissertagao, pois antes de
escrever teriam que discutir “o que escrever”. Ele serviu nao apenas
como avaliagdo, mas também como um método de fixacao do
conteudo.

O método avaliativo usado na aula de historia, com o tema “As
doengas podem influenciar o resultado de uma batalha?”, também foi
uma dissertagao, porém individual a pedido do professor que serviria
como obten¢ao de pontuagao para uma das notas bimestrais. Neste
caso, podemos perceber o entendimento individual de cada aluno, e o
mais dificil foi ter que atribuir um valor a esse conhecimento.

O professor precisa estar preparado para imprevistos. Como na
aplicacdo da segunda parte da aula sobre depressao, o equipamento
nao funcionou e teve a necessidade de realizar a troca. Entao surgem
perguntas: o que fazer nesse tempo vago, para que os alunos nao
dispersem? Esse tempo pode atrapalhar a conclusao do contetido?
Em resposta, durante este imprevisto resolvi fazer uma retrospectiva
da primeira parte do contetido por meio da construgao de um mapa
conceitual no quadro. Foi 6timo ver que eles tinham aprendido e se
lembravam dos principais temas abordados e discutidos na aula
anterior. Entdao, quando o equipamento chegou deu-se a
continuidade ao conteuido e aplicacao da avaliagdo como planejado.

O imprevisto nos pegou de surpresa, mesmo quando tudo foi
organizado e planejado e precisamos lidar com ele de forma que nao
atrapalhasse a atingir nosso objetivo ou que os danos fossem os
menores possiveis. Passar o dia todo ministrando aulas é cansativo,
porém satisfatdrio. Foi uma experiéncia tnica, foi como ver uma
peca de teatro por detras das cortinas.

Processo de avaliacao da aula Geografia: depressao
Foi realizada uma dissertacdo em pequenos grupos.

A turma foi dividida em pequenos grupos e orientados a
realizar uma dissertacdo sobre o tema depressao, levando em
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consideracdo tudo que aprenderam na aula. Na sequéncia
aparecem relato de dois grupos de turmas diferentes:

GRUPO A - “Depressio ndo é uma simples frescura; é um estado de tristeza
profunda, mas ndo qualquer tristeza. E algo duradouro, algo que pode levar i
morte.

“Comega com um isolamento. Depois vem a perca do sono, o cansago, entre outros
sintomas. Existem trés niveis de depressdo, leve, moderada e grave...

“Para que a pessoa melhore, é recomendado psicoterapia, praticar esportes, e no
nivel grave uso de medicamentos. E importante o auxilio da familia, de amigos.
Depressio ndo é uma coisa simples é uma DOENCA”.

GRUPO B - “Depressio é uma doenga e nio uma frescura que a pessoa faz para
ganhar atengdo das pessoas. Vocé deve ajudar as pessoas com depressio e ndo julgd-
las. Deve dar ajuda, mostrar que a entende, dizer coisas boas e nio coisas negativas,
que o mundo ndo é sé preto e branco, que ele tem cor e muitas coisas boas. Mostre a
essas pessoas que elas sdo muito especiais e devem receber amor e carinho e nio sé
julgamento pelo que passam na sua vida [...]. Ajude eles, eles precisam de amor e
carinho dos amigos que entendam. Para os depressivos, vocés ndo estdo sozinhos
estamos com vocé”.

Foi possivel perceber que os alunos conseguiram entender a
depressao como doengca e a necessidade do tratamento e
principalmente do apoio da familia e dos amigos.

Processo de avaliacdo da aula de historia: As doencas podem
influenciar o resultado de uma batalha

Ao final da aula, os alunos foram orientados a realizar uma
pequena dissertacdo individualmente através da seguinte
pergunta: Por que as doengas podem influenciar em uma batalha?
Levando em consideragao tudo que aprenderam na aula. Na
sequéncia aparecem relato de dois alunos da mesma turma:

ALUNO A - “As doengas que hoje conhecemos, sabemos como identificd-las,
tratd-las e evitd-las [...] que também existiam antigamente, porém as pessoas nio
tinham esse conhecimento sobre elas.

As condicdes de vida dos soldados em batalha eram precdrias, seus alimentos eram
contaminados e estavam em constante contato com caddveres [...].
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Dessa maneira, eles adquiriam doengas e, sem o conhecimento e maneiras de tratd-
las, muitos soldados acabavam falecendo. Isso fazia com que os exércitos
diminuissem, podendo influenciar no resultado de uma batalha.”

ALUNO B - “Pode sim influenciar a guerra pois a doenca pode matar o exército,
pois sem exército estd quase ganhou a batalha”.

A diferenga de ideias é gigante, isso me fez pensar por que
um aluno conseguiu se desenvolver dentro do contetdo e outro
ndo, e como trabalhar este aluno que ndo compreendeu de fato o
contetdo junto o outro aluno que ja compreendeu?

Consideragoes Finais

Participar do cotidiano da escola durante o estagio curricular
supervisionado obrigatorio em licenciatura permitiu observar e
desenvolver praticas pedagogicas, mostrando a importancia de
estarmos presentes neste meio pois “como ser enfermeiro sem nunca
ter passado por um hospital? Como ser professor sem conhecer a escola?”
Conhecer e estar aberto para novas experiéncias é o primeiro
passo para aprendizagem, e assim, crescemos e levamos na
bagagem cada pedacinho das nossas aprendizagens, que talvez
neste momento ndo conseguimos enxergar sua importancia, mas
que futuramente serao importantes e necessarias.

Quando somos alunos pensamos que a aula estd restrita as
quatros paredes da classe, com o contetido pronto sé aguardando
o professor apresentar. No entanto, quando nos colocamos no
papel de educador participamos da aula de outro angulo, como se
ao invés de assistir ao espetaculo sentado na plateia, estivéssemos
assistindo por de trads das cortinas, em que todo momento
podemos ver a produgao, planejamento e apresentacao do show.

Com a frase “o conhecimento é como um jardim, se ndo for
cultivado, ndo pode ser colhido” conclui-se que o conhecimento é
transformador de realidade, muitas vezes nao da realidade
externa de um ambiente ou situa¢do, mas sim da realidade
pessoal do individuo.
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LICENCIATURA EM ENFERMAGEM E TEMAS
TRANSVERSAIS NA EDUCACAO BASICA

Priscila Rosa de Assunpcao Costa
Laiza Gongalves
Rogério Dias Renovato

Antes de descrever sobre a vivéncia durante o Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatdério em Licenciatura (ECSOL)
¢ importante colocar neste estudo um pouco do historico da
Licenciatura em Enfermagem no Brasil. Esta modalidade de curso,
foi criada pelo Parecer n® 837/68 da Camara de Ensino Superior
como uma proposta de preparar pedagogicamente o profissional
enfermeiro docente, de modo a atender uma exigéncia social na
formacao de ensino técnico, permitindo ao Licenciado em
Enfermagem atuar na formagao de profissionais de enfermagem,
em programas de saude e em escolas de educagdao basica
(BAGNATO, 1994).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996,
construiu-se as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagao em Enfermagem que foram instituidas em 2001, o que
trouxe o desafio de reestruturar a Licenciatura e fomentar as
discussoes pedagdgicas (BRASIL, 1996).

Em agosto de 1994, foi implantado o curso de Graduagao em
Enfermagem da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-
UEMS, que desde entdo passou por vdarias adequagdes
curriculares com foco na otimizagao da formagao do profissional
de enfermagem, buscando atender as exigéncias legais
preconizadas por politicas educacionais. O Projeto Pedagogico do
Curso de Enfermagem Bacharelado e Licenciatura surgiu com o
objetivo de atender uma necessidade evidenciada pelos
profissionais egressos da universidade, que ao atuarem na
docéncia do ensino técnico, sentiram um despreparo pedagogico
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para tal fungdo. Considerando que isto pode afetar diretamente na
formagao do profissional de nivel técnico, a UEMS langou em 2012
a proposta de mudanca Curricular (UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE MATO GROSSO DO SUL, 2012).

A XVII turma de enfermagem e I turma de licenciatura em
enfermagem foi levada ao campo de Estdgio Curricular
Supervisionado Obrigatério em Licenciatura no ano de 2015, e
teve seu primeiro contato com a Educagao Basica. Este relato de
experiéncia expoe os desafios do desenvolvimento das atividades
da licenciatura no campo pratico do ensino médio, além de
descrever temas transversais com a abordagem tematica da
regéncia realizada pelas académicas.

O ensino deve contribuir muito além dos moldes engessados
por conteudos disciplinares, pois a relacdo entre aprender e
ensinar precisa ser guiada por um desejo de superagao e
transformacao social (BRASIL, 1997).

A escola deve ser um espaco capaz de gerar autonomia e
transformagdo social e ndo apenas um espago de reprodugao.
Nesta perspectiva os Parametros Curriculares Nacionais propdem
a insercao de Temas Transversais na Educagao Bésica. O conjunto
de temas transversais abrange assuntos relacionados a: Etica,
Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satide e Orientacao Sexual.
Reconhecer a transversalidade dos temas ¢ permitir que a pratica
educativa estabeleca relagdes entre os alunos, professores,
comunidades e principalmente realidade social vivenciada. E
trazer para a sala de aula discussoes reflexivas acerca de situagoes
reais e atuais, aprendendo e ensinando sobre as questoes da vida
real (BRASIL, 1997).

Os temas transversais dizem respeito a conteidos de carater
social, que sao incluidos no curriculo da Educagao Basica de
forma transversal, ou seja: ndo vinculada necessariamente a uma
area de conhecimento especifica, mas como conteudo a ser
ministrado no interior das varias areas estabelecidas (BRASIL,
1997).
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Um dos assuntos abordados na pratica regencial foi o tema
Prevencao de ISTs (Infec¢des Sexualmente Transmissiveis), HIV
(Human Immunodeficiency Virus), que trouxe como foco principal
identificar as vulnerabilidades que os adolescentes estao sujeitos.
Este assunto se encaixa no eixo Saude dos temas transversais, e
tem como objetivo estimular a reflexao sobre as situagdes na vida
de mulheres e homens que os tornam mais vulneraveis a
problemas relacionados a sua saude sexual e satde reprodutiva.
Outro assunto desenvolvido, também identificado como tema
transversal diz respeito ao Sistema Cardiovascular e os possiveis
agravos que atualmente sao apontados como as principais causas
de mortalidade no Brasil. Sendo assim, as disciplinas de Ciéncias
e Biologia foram identificadas como aquelas de maior afinidade
para trabalhar com o tema Saude. Mas também é possivel abordar
o tema Sauide em outras disciplinas escolares.

Para o licenciando de enfermagem atuar na educagao basica é
necessario um despertar reflexivo acera dos problemas
fundamentais e urgentes da vida social, permitindo discussoes
acerca de questOes éticas, culturais e de meio ambiente (BRASIL,
1997).

Este relato se justifica por apresentar os obstaculos que o
licenciando de enfermagem enfrenta durante seu periodo de
formagao o que podera gerar reflexdes acerca do processo de
consolidagao da licenciatura em enfermagem. Tem como objetivo
relatar os desafios do desenvolvimento das atividades da
licenciatura no campo pratico do Ensino Médio e relacionar temas
transversais com a abordagem tematica da regéncia realizada
pelas académicas.

O relato traz aspectos descritivos sobre a experiéncia das
académicas de enfermagem durante o Estdgio Curricular
Supervisionado Obrigatério em Licenciatura realizado em uma
Escola Publica Estadual com turmas do 1% e 3° ano do ensino
médio, que ocorreu no periodo de agosto a setembro de 2015.
Cada turma possuia aproximadamente 30 alunos, com idade que
variou entre 14 e 18 anos. O estagio passou por trés momentos;
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contato com institui¢do de Ensino Bésico, observagao e regéncia
de aulas. As atividades realizadas foram propostas na disciplina
de Biologia de acordo com as consideragdes da professora da
turma.

Relatos das Experiéncias na Licenciatura

O primeiro contato se deu através do estudo prévio sobre a
contextualizagao historica da Escola, em seguida foi apresentada a
estrutura fisica, o corpo docente, a coordenagao pedagdgica e o
perfil do estudante. Este momento contribuiu para o processo de
adaptacao das académicas no campo de estdgio, por se tratar de
um cendrio novo configurou-se um marco na inser¢ao da
enfermagem na Educagao Basica. A escola funciona regularmente
nos periodos matutino, vespertino e noturno, oferecendo as
etapas da Educacao Basica: Ensino Fundamental do 6° ao 9% ano e
do Ensino Médio 1° ao 3° ano além do Projeto Avango do Jovem
na Aprendizagem (AJA) (SECRETARIA DO ESTADO DE
EDUCACAO MS, 2016).

A aceitagdo por parte do corpo docente da escola, aconteceu
de forma gradual, pois a principio eles nao entendiam o objetivo
do estagio, era como se as graduandas ouvissem o seguinte
questionamento: o que futuras enfermeiras buscam fazer dentro
da sala de aulas na educagdo bésica? Afinal a nossa presenga foi
inédita, e tudo que é novo gera uma certa curiosidade, mas, o
importante € que as académicas foram recebidas e estabeleceram
contato com professores de turmas distintas que se encaixavam
nas disciplinas de ciéncias ou biologia, o que oportunizou a
elaboracdao do planejamento para dar inicio ao periodo de
observacao.

O periodo de observagio configurou-se quando as
académicas passaram a conhecer a agenda do professor e seguiu
com ele durante as regéncias, com o intuito de observar qual a
metodologia pedagogica utilizada por ele, assim como perceber a
participacdo dos alunos durante as aulas. Este periodo, foi o mais
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extenso e aproximou as graduandas da realidade escolar, pois, a
principio, os alunos da educacdo basica também nao entendiam a
presenca de académicas de Enfermagem na sala de aula
diariamente, o que causava desconforto para ambas as partes, mas
isto foi sanado com o passar dos dias.

Analisando a regéncia da professora, foi possivel identificar
caracteristicas bem tradicionais, em que o professor chega
detentor do conhecimento com o livro didatico e manda os alunos
lerem o texto do livro e resolverem as atividades, e a professora
muitas vezes reproduz falas que se assemelham aquelas citadas
por Vasconcellos (1992), como por exemplo: "Preste atencao que
eu explico uma vez s6". Entretanto foi observado um misto de
metodologia tradicional aliada ao uso de recursos tecnoldgicos,
que facilitava o aprendizado através de recursos do laboratdrio de
ciéncias e de tecnologia, o que oportunizou um envolvimento e
participacao ativa dos estudantes.

O periodo de observacado, de certa forma, serviu como base
para o ultimo momento do estdgio que é a regéncia, pois
possibilitou a interagao graduando-professor, graduando-aluno, o
que contribuiu para superar os obstaculos em relagao cotidiano
escolar, favorecendo a aquisi¢do de autoconfianga nas futuras
professoras.

Antes da regéncia, as académicas tiveram a preocupagao em
identificar e considerar a vivéncia, o0s sentimentos e
conhecimentos prévios dos estudantes em relagao ao tema eleito
para ser trabalhado em aula, pois isto faz parte de um
compromisso com a significacdo do aprendizado, ou seja,
aprender mais sobre aquilo que se esta vivenciando.

Definir como propor o assunto da aula em um tema
transversal, foi algo que exigiu didlogo com os professores e
também com os alunos, pois é preciso considerar questdes
particulares de cada realidade, como a idade dos alunos e qual o
grau de interesse para participagao. Apos a escolha dos temas das
aulas, foi elaborado um planejamento que possibilitou
desenvolver as atividades de regéncia com uma abordagem
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dindmica e menos formal que despertou o desejo de discussao
entre os participantes.

Tema transversal sobre ISTs

Com as turmas do 1° ano do ensino médio ficou definido
trabalhar com o tema que abordasse sobre prevengao de ISTs e
vulnerabilidades, isto porque eles sdo adolescentes entre 14 e 16
anos que estdo despertando para a sexualidade, e carregam
consigo muitas duvidas e insegurancas, que nem sempre sao
dialogadas em casa com seus pais ou familiares. E sabido que a
falta de informacdo e o medo de perguntar sobre assuntos
relacionados a sexo, sao fatores que os tornam vulneraveis ao
acometimento de IST. Isto porque os jovens e adolescentes
encontram-se despreparados para iniciar suas atividades sexuais
(BRASIL, 2011).

Foi escolhida metodologia ativa para trabalhar com este
tema, de forma que os alunos foram primeiramente questionados
se queriam ou nao participar da discussao de assuntos
relacionados a sexo, pois era preciso permitir ao aluno a liberdade
de falar ou ndo sobre isto. Duas adolescentes se recusaram a
participar por questdes culturais e religiosas, mas a maioria
aceitou e participou ativamente, com a exposicao de duvidas e
opinides. A atividade proposta foi o desenvolvimento de uma
oficina que teve como objetivo conhecer as vulnerabilidades:
individuais, institucionais e sociais.

Para isto, utilizou-se como recurso didatico um instrumento
criado pelo Ministério da Saude que traz diversas ideias criativas
de como trabalhar satide e prevengao nas escolas (BRASIL, 2011).
Foram escritas frases em cartolinas que falavam sobre as situagoes
de vulnerabilidades tais como: relagdes sexuais com diferentes
parceiros/as sem protegao; relagdes sexuais em diversas posigoes;
injetar drogas compartilhando agulhas e seringas; ajudar uma
pessoa acidentada sem o uso de luvas; relagdes sexuais usando
contraceptivos orais; dancar em wuma balada com um
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desconhecido; ter relagdes sexuais duas vezes por més sem
preservativo; massagem nas costas; relagdes sexuais usando
camisinha; nadar em piscina publica; furar orelhas ou colocar
piercing sem esterilizar agulhas.

Para dar inicio a oficina, os alunos sentaram-se em roda de
conversa e foi explicado o conceito de vulnerabilidade. Depois
disso, foi pedido que eles se se dividissem em quatro grupos, e
para cada grupo foram entregues as frases citadas acima. Neste
momento os estudantes participaram ativamente da aula, pois
cada um teve a oportunidade de socializar suas opinides e
duvidas, e surgiram debates que tornaram a oficina muito
envolvente.

Prosseguindo com a atividade, os alunos foram convidados a
expor suas opinidoes na roda de conversa, por meio da confeccao
de um grande cartaz que estratificou o aprendizado do dia. Este
cartaz foi dividido em trés colunas, que discriminavam o que eles
reconheciam como vulneravel, ndo vulneravel e nao sei. Desta
forma, cada participante lia sua frase e a colocava neste cartaz na
coluna que ele considerava correspondente, argumentado sobre o
porqué de sua escolha. Isto fez com que uns discordassem dos
outros em determinadas situagdes o que promoveu uma discussao
critica e construtiva acerca de concepgdes das vulnerabilidades. A
participacdo das académicas foi desempenhar puramente um
papel de mediadoras do conhecimento, pois inicialmente, foi
despertada a curiosidade e interesse sobre o assunto, e depois o
aprendizado foi se moldando em conjunto, de maneira que
somava conhecimentos e experiéncias de todos (BARBOSA,
MOURA, 2013).

Tema transversal sobre Sistema Cardiovascular
A seguir, segue o relato de outro tema transversal realizado
com alunos do 3° ano do Ensino Médio. O perfil dos alunos foi

identificado como adolescentes e jovens entre 16 e 18 anos, e que
estao prestes a ingressar no ensino Superior. As insegurancas a
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respeito de que curso vao escolher e como enfrentar os processos
seletivos que dao acesso as universidades, foram claramente
evidenciadas. Tornando mais dificil a escolha do tema a ser
trabalhado, pois até mesmo a professora da turma queria que
fosse trabalhado com atividades que oportunizassem aplicacoes
de questdes de vestibular ou do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

As questdoes do ENEM visam avaliar o desempenho do
estudante no cendrio da atualidade. Apds um periodo de
observacao e comunicacdo direta com os alunos foi proposto
trabalhar com o Sistema Cardiovascular e os possiveis agravos
que atualmente sdo apontados como as principais causas de
mortalidade no Brasil. Este assunto pode ser considerado com
tema transversal, e teve como proposito discutir sobre as os estilos
de vida e as principais doengas que acometem o sistema
circulatério, além de favorecer conhecimentos sobre a anatomia e
fisiologia.

O recurso didatico utilizado foi o uso de recorte de jornal da
atualidade que trazia como noticia dados estatisticos que
revelavam o alto indice de mortes causadas por doengas
cardiovasculares. Este contribuiu para o desenvolvimento da aula,
pois, os alunos traziam relatos de experiéncias pessoais, fatos reais
de familiares que foram acometidos por algum agravo
cardiovascular, e isso gerou questionamentos que enriqueceram a
aula, favorecendo a correlagao teoria- pratica.

Barbosa e Moura (2013) explicam que a metodologia ativa
ocorre quando o aluno interage com o assunto ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, questionando, fazendo e ensinando,
sendo estimulado a construir seu préprio conhecimento ao invés
de recebé-lo de forma pronta do professor. Em um ambiente em
que se utiliza a metodologia ativa, o professor atua como
orientador, facilitador, mediador, do aprendizado, e ndo apenas
como fonte tinica de informacao detentor do conhecimento.

Para comegar a aula foi pedido que cada aluno escrevesse em
poucas palavras o que sabiam sobre o sistema cardiovascular, e
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depois de realizada aula as graduandas voltaram na semana
seguinte e solicitaram que os estudantes escrevessem novamente
sobre o sistema cardiovascular sob a luz do que foi discutido na
aula dada. Antes da aula, os estudantes escreveram de forma
voltada a anatomia do sistema cardiovascular sendo que alguns
escreveram que nao sabiam do que se tratava. Depois da aula, as
respostas ainda tinham um perfil de informar anatomicamente
este sistema, mas foram acrescentadas outras informagoes
relacionadas a relacado entre habitos saudaveis de vida e
preservacao do sistema cardiovascular. Diante disto, pensamos no
papel essencial da avaliacao da aula, que nao estd em qualificar os
alunos, e sim em perceber se a intervengao da discussao deste
assunto foi capaz de produzir alguma reflexao que transcende o
conteudo tedrico dos livros e faz uma ponte de comunica¢ao com
as questoes do cotidiano.

Escrevendo assim parece que tudo foi tranquilo, mas
trabalhar com tema transversal e com abordagem participativa
exigiu bastante das graduandas, pois era preciso bom senso para
conduzir toda a troca de informagdes que estava acontecendo.
Além disso, era preciso perceber as conversas e nao desviar da
atividade proposta. A turma era numerosa e os estudantes, que
sao jovens e adolescentes, em alguns momentos se alvorogavam
empolgados na participacao. Nossa postura diante do cenario
escolar fez com que refletissemos sobre as exigéncias pontuadas
por Paulo Freire (2002) quando se pretende atuar na pratica
pedagogica da autonomia.

Consideragoes Finais

O estagio em Licenciatura foi um desafio para as académicas
em todos os seus aspectos. O primeiro desafio foi conquistar um
territério novo, que € o ambiente escolar pois, enquanto futuras
enfermeiras sua presenga é melhor compreendida em ambientes
de satide como hospitais e Unidades de Satide, e enquanto futuras
professoras enfermeiras a presenca seria melhor compreendida no
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Ensino Técnico, porém estar diante do Ensino Basico foi uma
surpresa que talvez vire rotina. Outro desafio diz respeito a
pratica pedagdgica, que exigiu refletir sobre varios aspectos, como
por exemplo, saber identificar e reconhecer o perfil dos estudantes
para conseguir elaborar uma proposta de ensino que valesse a
pena, ou seja, que fizesse sentido para os alunos e quem sabe
germinasse como uma semente.

Os assuntos que foram abordados durante a regéncia foram
relacionados como sendo temas transversais, voltados a saude
que buscavam desenvolver estratégias de promogao a saude, e
prevencao de agravos ou doencgas.

Olhar para o que foi feito e o que foi construido em
conhecimento com a participagdo direta dos alunos traz uma
satisfacdo imensa para as graduandas, pois é a sensagao de que
ser docente, nao é ser aquele que ensina e despeja uma série de
teorias, e sim aquele que desperta a vontade de saber um pouco
mais. Entramos e saimos da escola numa vontade de permanecer
um pouco mais e aprender mais.
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A LICENCIATURA NA GRADUACAO EM
ENFERMAGEM DA UEMS

Pamela Luiza Aratjo Gomes
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Laiza Gongalves

Lourdes Missio

No Brasil, a licenciatura em Enfermagem surgiu para atender
a exigéncia social de formagdo de auxiliares e técnicos de
enfermagem. Foi implantada com base no Parecer n® 837 de 06 de
dezembro de 1968 da Camara de Ensino Superior (CES) e
instituida pela Portaria Ministerial n°® 13, de 10 de janeiro de 1969,
do Ministério de Educagao e Cultura (BAGNATO, 1994).

Desde entdao, no seu desenvolvimento se verificam muitos
desafios. As discussoOes sobre o preparo do enfermeiro para atuar
na docéncia, tem-se mostrado em muitos estudos: Bagnato (1994)
apontou sobre o desenvolvimento da Licenciatura em
Enfermagem no Brasil; Costa (1998) discutiu o processo de
formagao pedagogica do enfermeiro licenciado; Motta e Almeida
(2003) mencionaram sobre a legislagao e a trajetoria de um curso
de licenciatura em enfermagem; Ribeiro (2005) evidenciou a falta
de formacao pedagdgica para os profissionais que atuam na
educacgao profissionalizante em enfermagem e, Ferreira (2006),
apontou que a formacdo de enfermagem no pais nao surgiu
pensando em sua “estruturagao para o ensino”, mas para atender
as exigéncias e necessidades de mercado.

Trabalhos de Saupe e Wendhausen (2003) bem como
Abrahdo e Garcia (2009), também tém revelado a preocupagao
acerca do objeto educagao em satide no ensino de enfermagem. Os
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autores apontam para a necessidade de preparo do enfermeiro
durante na graduagao para desempenhar o papel de educador.

O artigo publicado por Santos et al., (2011) também menciona
a importancia da licenciatura na formagao do enfermeiro.
Apontam que os estudantes consideraram que a licenciatura
fornece subsidios para as agdes educativas em enfermagem.
Elencam que os egressos possuem muitas expectativas em atuar
na educagdo em satde e de tornarem-se docentes de enfermagem.

Estudos realizados por docentes e discentes do curso de
enfermagem da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) como os de Cabreira et al, (2010) e Lopes (2011)
denotaram que parte considerdvel dos egressos do curso
desenvolvia atividades profissionais ligadas ao ensino, seja em
nivel técnico ou superior. Assim, surgiu a preocupagdo em
promover na formagao desse enfermeiro conhecimentos didaticos
pedagogicos para que atuasse de maneira mais segura e adequada
no campo de ensino. A implantagio da licenciatura em
enfermagem deu-se também porque acreditava-se ser uma drea
promissora de atuagdo  profissional = (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2012).

Apds detectada a necessidade de incorporacio da
licenciatura no curriculo do Curso de Enfermagem da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), em 2012
ingressou a primeira turma de enfermeiros com a formagao tanto
no bacharelado como na licenciatura. A partir disso, objetiva-se
neste relato descrever a vivéncia da graduagao em licenciatura em
enfermagem, sobre a Otica das egressas da primeira turma de
enfermeiras licenciadas pela UEMS.

Relato da Experiéncia na Licenciatura
Desde a sua implantac¢do, em 1994, a UEMS oferta o Curso de
Graduagao em Enfermagem na modalidade de bacharelado. Apos

foi desenvolvido na modalidade bacharelado e licenciatura, em
tempo integral, com 5380 horas/aula. As disciplinas foram

100



organizadas para uma base de disciplinas necessarias tanto para a
formagao do enfermeiro, como para formagao do enfermeiro
professor. Eram disciplinas especificas da Enfermagem com
conteudo tedrico-pratico como: Sistematizacdo da Assisténcia de
Enfermagem, Enfermagem em Satde Coletiva I, Enfermagem na
Satde da Mulher I, Enfermagem em Saude da Crianga e do
Adolescente I, Enfermagem na Satde da Mulher II, Enfermagem
em Saude da Crianga e do Adolescente II, Enfermagem em Saude
Mental e Psiquiatria I, Enfermagem na Satde do Adulto e do
Idoso I, Enfermagem na Saude do Adulto e do Idoso II,
Administracdo de  Enfermagem em Satde Coletiva,
Administragio de Enfermagem Hospitalar, Enfermagem em
Satde Mental e Psiquiatria II (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL, 2012).

As disciplinas que contemplava a modalidade licenciatura
relacionavam-se a Historia e Filosofia da Educacao, Didatica,
Psicologia da Educacao, Praticas Educativas em Saude, Educacao
em Enfermagem e Politicas de Educagao e Saude. Historia e
Filosofia da Educagao é uma disciplina aplicada na primeira série
do Curso, e tinha como objetivo compreender os fundamentos
tedricos e filosoficos da educacdao e os movimentos historicos da
educagao no Brasil (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL, 2012). No decorrer dessa disciplina, podemos
ler e discutir sobre a histéria da educagao e observar o quanto a
educagao ja evoluiu no Brasil de uma forma positiva. Na
disciplina, também foi importante vivenciar e aprender sobre a
docéncia, com a experiéncia pedagdgica do professor.

A disciplina de didatica, também ministrada no primeiro ano
do Curso teve por objetivo conhecer as tendéncias pedagogicas e
suas influéncias nas agdes educativas, analisar a didatica numa
perspectiva socio-histdrica, refletir sobre o papel da didatica na
formagao do professor e estudar o processo de planejamento
educacional e refletir sobre a avaliacao (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2012). Na disciplina
ressaltou-se a constru¢ao de um plano de aula, o qual tivemos a
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oportunidade de aplicar, e isso fomentou as discussdes a respeito
da avaliagdo do processo ensino aprendizagem. Desde entao,
observou-se a licenciatura em enfermagem por uma Otica
diferente, com um olhar critico, pensando em inovagdes, nao
apenas no método tradicional que forma muitos estudantes e
académicos.

A disciplina de Psicologia da Educagao faz parte da grade
curricular do primeiro ano do curso, tendo como objetivo
principal ser uma ciéncia necessaria para formagao do profissional
no contexto escolar (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL, 2012). Nessa disciplina foi desenvolvido, como
atividade um teatro que estimulou a criatividade, e através dela
foi possivel ver a psicologia de uma forma mais dinamica. Ao
final do primeiro ano ja estdvamos mais integrados com a
licenciatura, e comecamos a entender que as disciplinas eram
fundamentais para a formagao de um professor. Porém, ainda nao
compreendiamos a relacdo com a enfermagem. Era um desafio
entender que estdvamos sendo formadas ndao apenas para sermos
enfermeiras, mas também, professoras de enfermagem.

Iniciamos a segunda série com a disciplina de Praticas
Educativas em Saude, que tem como objetivo planejar, implantar
e participar de programas de educagao e promogao a saude
considerando a especificidade dos diferentes grupos sociais e
distintos processos de vida, saude, trabalho e doenga
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL,
2012). As aulas dessa disciplina foram baseadas em discussoes
sobre textos que relacionavam a educagdo com a satide, nas quais
eram realizadas leituras e depois discussdao dos mesmos. Podemos
conhecer textos de autores fundamentais da educagao brasileira, e
comecamos a vincular a licenciatura com a Enfermagem. Isso
permitiu apresentar temas das disciplinas especificas do
bacharelado usando métodos aprendidos na licenciatura. Desde
entdo, a vinculagdo da enfermagem com licenciatura tornou-se
fundamental.
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Na terceira série foi ministrada a disciplina de Educagao em
Enfermagem, que tem por objetivo compreender o percurso
histérico do ensino da Enfermagem, e correlacionar a educagao
em enfermagem com as politicas curriculares e o processo
educativo. Buscou também discorrer sobre o exercicio da docéncia
em enfermagem e saude e sua interface com as politicas publicas
de saude e educacao (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL, 2012). As aulas dessa disciplina foram, em sua
maioria, em forma rodas de conversa e debates, espaco em que
discutimos vérios contextos historicos, ndao apenas da educagao,
mas também da enfermagem e da educacao em enfermagem
desde sua implantagao até os dias atuais.

Na quarta série, iniciou-se a disciplina de Politicas de
Educagao e Satde, com o objetivo de desenvolver a capacidade de
investigacao, implantagao e avaliacdo de praticas no campo da
Educacao em Saude (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL, 2012). Nesse momento do Curso, com as
experiéncias das disciplinas anteriores, fomos estimuladas a
discutir mais sobre a docéncia na enfermagem. Foi uma disciplina
que aprofundou as questdes da licenciatura.

Ainda na quarta série tivemos a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatério (ECSOL) I. A proposta do
Curso com essa disciplina é que o aluno seja capaz de elaborar
planos de ensino e planos de aula, além de utilizar materiais
pedagogicos e aprender a usar novas tecnologias de informagao e
comunicagdo, inserindo o aluno no campo pratico de trabalho
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL,
2012). Como primeira turma dessa modalidade, nos inserimos em
eventos e locais pouco ocupados por enfermeiros na realidade de
Dourados/MS, como os espagos escolares da educagao basica.

Durante o ECSOL I fomos inseridas em dois cendrios para
pratica: na Escola Estadual Presidente Vargas (EEPV), voltado
para atencdo basica, e em projetos de extensdo diversos, que
ocorriam em locais como unidades de saude, na propria UEMS,
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ou outras instituigdes promovendo um maior contato com a
comunidade.

Na EEPV aconteceu o contato com turmas do Ensino Médio e
Fundamental. No primeiro momento apenas observando, e em
seguida ministrando algumas aulas. Surgiram as reunides com
professores da 4rea de ciéncias bioldgicas, propondo e
demostrando que ¢é possivel discutir satide em contetidos
diversos, como por exemplo, os relacionados ao ar e atmosfera,
répteis e anfibios e, no sistema musculo esquelético. Neles,
contextualizamos a prevencdo de doengas transmissiveis,
cuidados de higiene, acidentes e cuidados com animais
peconhentos e alimentagao saudéavel. Foram utilizadas estratégias
integrativas para valorizar o saber prévio dos alunos, agregando
novos conhecimentos.

A educagdo em saude na escola envolve assuntos além
daqueles previstos no curriculo de ciéncias bioldgicas. Durante
esse periodo abordamos assuntos relativos as situagdes que a
sociedade vem enfrentando, como, violéncia, uso de alcool e
drogas, género e sexualidade. O professor enfermeiro deve ter um
compromisso maior em promover reflexdes que levam o
individuo a se identificar como agente de transformacao da
realidade.

Algumas dificuldades foram encontradas nesta pratica. Uma
delas foi a de sermos aceitas como profissionais capazes de
elaborar um plano de aula e conduzir uma turma. Pela formagao
na area da satide, a maioria dos professores e até alunos da escola
acreditavam que nossa formagao era apenas voltada para a area
curativa e hospitalar. Através de dinamicas diversas e aulas
participativas, conseguimos praticar todo nosso conhecimento
tedrico e conseguir um pequeno espago no campo da licenciatura.

O ECSOL I foi permeado de diversas reunidoes nossas com os
professores supervisores para discussao da disciplina. Nesses
momentos, aproveitdvamos para resgatar em toda bagagem
acumulada o sentido da licenciatura no curso e para nossa
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formagao. Foram momentos de fortalecimento diante das
diversidades que o percurso mostrava.

Nos projetos de extensao que fomos inseridas, o foco era
educacdo em saude. Em grupos trabalhamos com a comunidade
abordando diversos assuntos, desde a qualidade de vida emocional,
até praticas de exercicio fisico e alimentagao saudavel. Nosso ptblico
alvo variava de acordo com cada projeto. Alguns deles eram
compostos por idosos, gestantes, agentes comunitdrios de saude,
mulheres da comunidade, alunos da UEMS, dentre outros. Nesse
contexto, tivemos menos dificuldade, pois além de estarmos mais
habituadas a realizar esse tipo de atividade, o nosso publico também
nos via como profissionais de satide repassando orientagoes.

A insercao nos projetos e a regéncia das aulas nos geraram
grande satisfagao quando pensamos no ensino aprendizagem e no
conhecimento da realidade, pois durante as aulas eram feitas
trocas de experiéncias entre os envolvidos e, os trabalhos entre a
comunidade traziam uma visdao ampliada aos académicos e
permitindo que visualizem melhor a realidade.

Os encontros com a comunidade, assim como na escola
exigiam planejamento das atividades e uma metodologia
dinamica. Tinhamos mais liberdade para escolha dos temas e
formas de abordagem do que na escola. Foi uma experiéncia
muito valiosa, pois podemos ter contato com a realidade
encontrada depois de formadas, tanto como licenciadas e como
bacharéis em Enfermagem.

No quinto e ultimo ano tivemos o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério em Licenciatura II, tendo como
campo pratico escola de formagao do Técnico de Enfermagem. Na
escola realizamos atividades de gestao, observagoes e regéncias de
aulas, além de estudos tedricos para subsidiar as atividades que
nos eram oferecidas. Com isso foi possivel vivenciar praticas
pedagogicas com a finalidade de fortalecer nossos conhecimentos
adquiridos ao longo do Curso e potencializar nosso
desenvolvimento como docente.
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A inser¢ao nesse cendrio ocorreu de forma mais natural, pois
esse ja ¢ um local de atuagao de enfermeiros, independentemente
de sua formagao pedagdgica. No entanto, nos deparamos com um
publico diferente dos demais, com futuros trabalhadores na
profissao da Enfermagem.

O Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatorio em
Licenciatura II, pode ser descrito como o periodo de praticar tudo
que foi aprendido no decorrer de quatro anos do Curso, e mais do
que isto, foi o momento de romper com toda inseguranga
académica e iniciar os primeiros passos para o exercicio da
docéncia. Na certeza de que o professor nao deve desempenhar o
papel de detentor do conhecimento e sim um facilitador que possa
contribuir na construc¢ao do saber (MASETTO, 2012).

Assim, o ensino técnico profissionalizante tornou-se o campo
onde as graduandas de enfermagem tiveram a oportunidade de
trocar conhecimentos e desenvolver habilidades para a pratica do
ensino. O estagio curricular realizado na escola técnica contou
com o apoio e acolhimento dos coordenadores e professores da
institui¢ao, o que foi essencial para o nosso aprendizado.

Esta escola busca preparar o individuo para o exercicio de
sua cidadania, ofertando educacdo profissional. Estd sempre
procurando atender a demanda do mercado do trabalho,
firmando apoio com institui¢des publicas e privadas, sempre que
necessdrio. Sua fungdo social € qualificar, profissionalizar,
aperfeicoar e atualizar jovens, adultos e trabalhadores para
ocupar seu lugar no mercado de trabalho, para que os mesmos
exercam sua cidadania, através de uma formagao profissional
mais critica (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013).

Na primeira fase o propdsito era conhecer a institui¢ao, o
perfil dos profissionais e alunos da unidade escolar, o que
possibilitou a correlacdo de leituras e todo o embasamento tedrico
cientifico alcangado durante a formagao. Nesta fase, através de
observacao e didlogo com os profissionais da escola, fomos
adquirido o conhecimento sobre o funcionamento e organizacao
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do espaco escolar, o projeto politico pedagogico, a situagao atual
da instituicao e de seus alunos.

Nos momentos de observacao foram realizados
apontamentos sobre espaco fisico e acomodacdes gerais, sua
organizacdo, contetidos abordados, metodologias desenvolvidas
pelos professores, interagao professor-aluno e aluno-aluno, além
de momentos avaliativos.

Através deste momento de observagdo, as alunas de
enfermagem adquiriram uma bagagem de conhecimentos da pratica
pedagogica utilizada no ensino técnico, que serviu como suporte
para o ultimo periodo de estagio, pois ao longo desse processo criou-
se um vinculo entre os professores, alunos e académicos.

Antes de iniciar a regéncia refletiamos sobre a abordagem que
os professores utilizavam em sala de aula, muitos dos modelos
foram dignos de serem seguidos ou adaptados. Planejar uma aula
exige a construgao de uma identidade docente, e este grupo de
enfermeiras licenciadas buscou aplicar metodologias de ensino que
favorecem o processo de aprendizagem no ensino técnico. Portanto,
para ser um bom professor € preciso manter-se atualizado e disposto
a utilizar recursos pedagogicos e tecnoldgicos em sala de aula,
capazes de estimular a interagao os alunos e a promogao do aprender
a aprender (CARDOSO et al., 2008).

A fase regencial aconteceu a partir do momento em que foi
estabelecido um vinculo entre o académico e o docente
responsavel pela disciplina. Foi realizada a experiéncia da
regéncia tanto no contexto para pequenos grupos (durante o
acompanhamento de aulas praticas/estagios) quanto para o
grande grupo, ou seja, a sala de aula com a turma toda, na qual o
professor busca interagir seus conhecimentos com o saber dos
alunos, confrontando a teoria com a pratica na sala de aula.

Masetto (2012) coloca que desenvolver a competéncia
pedagogica € essencial para o professor. Salienta-se que nao basta
ser enfermeiro e ter uma bagagem de experiéncia profissional,
pois nem sempre o bom enfermeiro serd o bom professor. O autor
complementa que o professor deve se comprometer e
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proporcionar um processo de acao-reflexao-acao com o estudante,
num convite de participagdo ativa no processo de ensino
aprendizagem. E nesta perspectiva, como futuras licenciadas em
enfermagem buscamos desempenhar metodologias ativas no
contexto do ensino técnico. Foram atuagdes de pratica docente
comprometidas com a formacgao do profissional de nivel técnico,
que além de transmissao de contetido, trouxeram crescimento
para nos académicas e também, para os alunos da escola.

Consideragoes Finais

Ser professor consiste em fornecer a alguém (estudante) as
ferramentas necessdrias para construir o conhecimento, de forma
que nesse processo o estudante, o professor e a realidade sao
transformados. Um professor nunca estd pronto, pois a cada
processo de ensino-aprendizagem ele deixa um pouco de si e
recebe um pouco do outro, sempre se transformando.

O professor deve ter uma formacdo pedagogica de forma
sistematizada para alcangar conhecimentos pedagdgicos que sao
imprescindiveis para sua atuagao.

Através da experiéncia como estudantes foi possivel perceber
a importancia do preparo pedagogico para a atuacdo do
enfermeiro. O enfermeiro bacharel ou licenciado atua também
como educador. Para tanto, salienta-se a necessidade de
conhecimentos no campo da educagdo como um grande
diferencial para alcancar melhores resultados em agdes de
promogao e prevengao em saude rompendo com o modelo de
profissional detentor absoluto do saber e do individuo como
receptor. Descobrimos a importancia dos temas transversais e
entendemos seu real significado na pratica.

A experiéncia nas escolas nos deu a oportunidade de colocar
em pratica, no ambiente da escola, temas da area saude e da
educagao. Apesar da estranheza e surpresa em um primeiro
momento pela comunidade escolar, podemos demonstrar a
importancia da nossa insercao em atividades escolares regulares
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para a disseminagdo de informagdes do campo da saude. Nas
atividades destacamos que a construgao universitdria na area da
educacdao em enfermagem pode ocorrer de maneira salutar nos
extras muros da academia, e sempre associada as bases tedricas. A
experiéncia deixou marcas importantes tanto para o corpo
discente quanto docente da escola, como também para as
licenciandas em enfermagem.

Noés hoje, enfermeiras docentes, aprendemos a nao
desvincular a licenciatura do bacharelado, pois diariamente
praticamos a educacdo em satide nos diversos campos de nossa
atuagdo. E preciso saber como partilhar o conhecimento de uma
forma que se torne compreensivel para quem estd aprendendo, e a
licenciatura nos proporciona isso, apontando, direcionando para
formas mais claras e completas de partilha-lo. Acreditamos que
fomos privilegiadas com nossa formagcao.

A Licenciatura em Enfermagem apresenta a oportunidade
impar por abordar enfoques pedagogicos, instrumentalizando os
profissionais enfermeiros tanto para atuar na docéncia como na
area assistencial.
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A FORMACAO PARA A DOCENCIA NA LICENCIATURA EM
ENFERMAGEM: VIVENCIAS NO ENSINO TECNICO

Bruna Beatriz Gongalves Bruno
Welington da Silva Alves
Lourdes Missio

Marcos Antonio Nunes Aratjo

O conhecimento e a educagao vém adquirindo relevancia nos
discursos de diferentes segmentos da sociedade. Enfocam o
significado social, cultural, politico e econdmico e, trazem novas
exigéncias na formagao dos profissionais da drea de satde. A
qualidade requerida a estes profissionais parece apontar para um
novo modo de entender e desenvolver a formacao que recebem,
demandando mudancas nas escolas e universidades (BAGNATO;
COCCO, 2002).

Neste sentido a formagdo, o desempenho e o
desenvolvimento profissional do professor constituem objeto de
analise e estudo a partir do movimento de transformagao da
educacdao no ensino técnico e superior do Brasil. A formacao
docente é apontada como um dos principais fatores que podem
levar a melhoria da qualidade do ensino.

Para tanto, a reflexao acerca da formagao pedagogica do
docente enfermeiro é essencial devido a complexidade da pratica
profissional inserida na tarefa de ser educador (RODRIGUES;
MENDES; SOBRINHO, 2007). Entendemos que na 4area da
Enfermagem a licenciatura para a ter maior relevancia, pois traz
subsidios para a atuagdo em diversas areas da saude e da
educacao.

Neste contexto, o enfermeiro docente contribui na formagao
do profissional técnico em enfermagem quando vincula os saberes
a serem adquiridos articulando e colocando em agdo na docéncia.
Mesmo existindo fragilidades na formagao da licenciatura, a
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atuacdo do docente é diferenciada. Mas ainda tem-se observado
precarizagao nos contratos de trabalho, ao pensarmos em dupla
jornada ao perpetuar a docéncia apenas como um meio de
aumentar as condigdes financeiras. Logo se compreende que
devemos refletir sobre o contexto da formacdo em que esta
inserido o técnico em enfermagem (GRANVILE; CORREA;
PADOVANI, 2016).

A licenciatura em enfermagem compreende-se como
fundamental para a formagao de professores na area do ensino
técnico estando intrinsecamente relacionada ao trabalho do
enfermeiro no desenvolvimento de praticas educativas, no
cotidiano das atividades de promogao e na assisténcia a saude
(BAGNATO; COCO, 2002). Assim, podemos entender que a
formagao para a docéncia supde um modo de conceber e operar o
processo educativo que valorize o sujeito em suas multiplas
relacoes interpessoais e sociais, sendo que suas dimensoes
cognitivas, afetivas e psicomotoras se integram no complexo
fendmeno de aprender (BARBATO; CORREA; SOUZA, 2010).

Os autores acima descrevem a licenciatura em enfermagem e
como isso reflete na formagao do técnico em enfermagem.
Evidenciam a necessidade da qualidade de formacao para a
docéncia e como esta pode colaborar para formar profissionais
técnicos capazes de refletir sobre suas agoes e que compreendam a
importancia da assisténcia de enfermagem a ser prestada.

Diante do exposto, este o presente texto envolve um relato de
experiéncia, realizado durante Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdério de Licenciatura II da quinta série do Curso de
Graduagao em Enfermagem da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, realizado na Escola de Formacao Técnica Vital
Brasil de Dourados/MS no periodo de maio a agosto de 2017.
Procuramos relatar, a partir das vivéncias, nossas experiéncias
para a formacgao docente na enfermagem.

A proposta da escola técnica é de trazer o aluno ao campo
pratico apos a realizacao de disciplina tedrica. Acompanhamos a
disciplina de Unidade de Terapia Intensiva (UTI) no contexto
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tedrico e no pratico no desenvolvimento do estagio
supervisionado.

Na parte tedrica da disciplina iniciamos com a observagao da
dinamica de sala de aula, seguindo para o planejamento de aula
tedrica, realizamos regéncia em sala de aula e avaliagdo do
processo ensino aprendizagem. Para isso foi preciso muitas
leituras para aprofundar a pratica pedagogica e criacdo de
vinculos com os estudantes/professores/instituigao.

Em contrapartida, no campo pratico as atividades
desenvolvidas foram relacionadas com a ambientac¢ao ao hospital,
apresentacao da unidade hospitalar para os alunos, estudos de
casos a partir do histérico do paciente, exames fisicos e condutas
na assisténcia de enfermagem, administragio de medicamentos,
mudancas de decubito e relatério de enfermagem, além de no
final do estagio participamos na avaliacao dos alunos.

Relato de vivéncia na Licenciatura em Enfermagem

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério II em
Licenciatura em Enfermagem foi voltado para a formagdo para a
docéncia no ensino técnico em enfermagem. A vivéncia na teoria e
pratica na disciplina de UTI com os alunos de técnico em
enfermagem enriqueceu a nossa formacao para docéncia, visto
que, ao programarmos os contetidos tedricos para as regéncias
propiciamos um ambiente de troca de experiéncia entre os grupos
e um fortalecimento de vinculo para o acompanhamento no
estagio pratico no setor de unidade intensiva.

O ingresso na escola com as atividades do estagio curricular,
inicialmente houve a selecdo da disciplina/professor que
acompanhariamos e o combinado de realizarmos observac¢ao na
sala de aula antes de comegarmos a exercermos regéncias na ala
de aula. A disciplina Unidade de Terapia Intensiva em
Enfermagem é ministrada no terceiro modulo do ensino de
técnico em enfermagem na escola a que estdvamos inseridos e, foi
a que desejdvamos para o acompanhamento, pois tinhamos
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experiéncia prévia vivida na unidade intensiva em um hospital de
grande porte no desenvolvimento do estagio na area hospitalar.

Uma caracteristica da escola técnica que acompanhamos no
estdgio em licenciatura ¢ a de que o enfermeiro docente que
ministra a disciplina no bloco tedrico nao ¢ o mesmo que atua na
pratica no chamado estagio supervisionado. Como académicos de
enfermagem, o acompanhamento ao aluno proporcionou
experiéncias importantes para entender as diversas fases do
aprendizado, desde a teorizagao dos contetidos a sua aplicagao no
campo pratico. Desta forma, podemos proporcionar um olhar
holistico frente as dificuldades e potencialidades dos alunos na
disciplina, direcionando nossa busca em metodologias
diferenciadas para cada dificuldade encontrada.

A dificuldade de associar teoria e pratica por parte do
educador, segundo Lima e Cabanas (2011), pode ser relacionada a
uma heranca carregada desde a graduagao, devido ao ensino ser
fragmentado e, talvez, para atender um mercado cada vez mais
especialista. Nessa ldgica, o curriculo apresenta-se como estratégia
para contemplar a perspectiva de conjunto, a visao holistica, a
complexidade da organizagao social e seus problemas. A
interdisciplinaridade — proposta da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), no desenvolvimento do curriculo
proposto, configura-se, acima de tudo, como uma forma de
abordagem, uma nova postura diante do conhecimento, em busca
do didlogo e da unidade do pensamento para compreender a
complexidade prépria do existir humano.

A modalidade de formacao técnica pode ser uma maneira
mais rdpida para ingressar no mundo de trabalho. Segundo o
Granvile, Corréa e Padovani (2016), uma das dificuldades das
escolas para a formagao técnica é na contratacdo de docentes que
tenham aporte pedagdgico para exercer o papel de professor.
Outro fator relaciona-se ao distanciamento entre a teoria e a
pratica, visto que, por vezes o professor que acompanha a teoria
nao é o mesmo que esta na pratica.
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Lima e Cabanas (2011) apontam que o curso técnico de
enfermagem estd planejado em mddulos tedricos e praticos o que
pode prejudicar a compressdao do processo como um todo por
parte dos alunos. A teoria esta ligada sempre a execugao no
momento da pratica, o que reforca a necessidade de se possibilitar
ao docente que a ministra competéncias tedricas para acompanhar
os alunos de Enfermagem ao campo de estagio supervisionado.
Comentam que a experiéncia reflete na qualidade do ensino e o
ensino € o fruto da relagdo entre professor e aluno. Relacao esta
que esta estruturada no entusiasmo com que o professor divide o
conhecimento com os educandos, pois ele trabalha com trés
estruturas: o aluno, o conhecimento que vai transmitir e a
aprendizagem.

Com a formacao também no bacharelado em enfermagem foi
possivel trazer subsidios para a contribui¢do do ensino técnico,
pois estdvamos em estagio em unidade hospitalar e de saude
publica, contribuindo de maneira positiva no ensino e
aprendizagem dos discentes.

Ap0s conhecer a disciplina e o respectivo professor regente,
fomos para sala de aula. Tivemos a oportunidade de realizar
observacao das aulas e, com isso conhecermos os alunos tanto no
coletivo como individualmente. Assim, foi possivel identificar que
a maioria deles trabalhavam durante o dia e estudavam a noite,
consequentemente, havia um cansaco no momento da aula.
Destaca-se que as aulas eram no periodo noturno.

Os estudantes trabalhadores cruzam por dificuldades de
cansaco fisico e mental, administracdo do tempo, ja que esses
cumprem horarios em seus respectivos locais de trabalho, o que
consequentemente diminui o tempo disponivel para realizar as
atividades do ensino técnico. Em compensagao disso, ser
estudante ao mesmo tempo em que se trabalha visa a busca pela
independéncia financeira, e a oportunidade de fazer analogia
entre teoria-pratica (FERNANDES; OLIVEIRA, 2010).

O docente em enfermagem para exercer seu papel de
formador do profissional tecnico em enfermagem precisa
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compreender a dimensao social de seu trabalho e, necessita
reconhecer seus alunos como sujeitos que apresentam fragilidades
e potencialidades intelectuais, ou seja, devem prepara-los para o
trabalho como sujeitos ativos e criticos (GRANVILE, CORREA;
PANDOVJ, 2016).

Além disso, ficou evidente que a maior parte dos alunos
tinha dificuldade em matérias bdasicas do ensino basico o que
prejudicava o andamento das aulas. Na regéncia das aulas
percebemos que o tempo era uma dificuldade, pois eram
conteidos complexos demandando mais tempo para o ensino-
aprendizagem e que os alunos nao apreendiam satisfatoriamente,
ou seja, necessitavam de um tempo maior. No entanto, ndo era
possivel o mesmo, pois para cada conteido a carga hordria ja
destinada era pequena.

Salienta-se que existe uma complexidade em formar
profissionais de enfermagem quando muitos deles tém
necessidades de aprendizagem centradas ainda na educagao
basica, fato este que interfere na formacao e consequentemente na
qualidade do cuidado prestada. Em um estudo de Goes et al.,
(2015) realizado com académicos em licenciatura de enfermagem
de uma universidade publica, permitiu entender que as
dificuldades de formacao advindas da educagao basica interferem
na aprendizagem de contetdos introdutdrios de enfermagem que,
por sua vez, interferem na aquisicdo de conhecimentos
especificos, ou seja, formam uma cadeia de déficits. Outro aspecto
observado pelos autores na pesquisa foi que nenhum participante
do estudo discorreu sobre a aprendizagem de conteudos
relacionados a prevencao, promogao e educagao em satide em seu
processo de formacao profissional.

Percebemos que a formacao de nivel médio técnico é
marcada por varios conteidos transmitidos de maneira rdpida e
resumida dificultando a aproximagdo da teoria com a pratica. Foi
também escasso o desenvolvimento da competéncia de reflexao
sobre a sua pratica na assisténcia de enfermagem. No decorrer das
tematicas abordadas com os estudantes no bloco tedrico, os
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mesmos relatavam que tinham dificuldades para correlacionar a
experiéncia com a pratica clinica, até por que a maioria nunca
havia entrado em uma UTI, e com isso o receio em estar em
unidade intensiva era demasiado.

A superagao da dicotomia entre a pratica e a teoria fica mais
facil quando se tem certa experiéncia na area, principalmente, se o
professor for observador e correlacionar os conhecimentos
cientificos para os estudos de caso nos campos de estagio. Os
materiais ajudam na fixagao do assunto explanado. Os materiais
de apoio sao de muita importancia tanto para o professor quanto
para o aluno; para conduzir no processo ensino-aprendizagem
facilitando a correlagdo do assunto, na medida em que esteja
relacionado a sua realidade (LIMA; CABANAS, 2011).

A compreensao, conforme apontam, ¢ de que 0s processos
pedagdgicos desenvolvidos em sala de aula visando a construgao
do saber, do conhecimento, de formas de interagao com a pratica,
devem propiciar condigbes para estimular a reflexdo, a
capacidade de observagado, andlise e critica, ou seja, resolugdes de
problemas, possibilitando a autonomia de ideias e a formulagao
de pressupostos. Possibilita ao educando se tornar um agente
ativo com possibilidades de contribuir para transformar a
sociedade na qual ird interagir (BAGNATO; COCCO, 2002).

Para facilitar a dinamica nas aulas tedricas eram realizados
grupos para discussao de estudo de caso com a apresentacdo aos
colegas. Assim, explanavam sobre 0s conhecimentos adquiridos o que
favorecia para a pratica a partir de exemplos e uso de videos
ilustrativos/aulas. Todas essas dinamicas visavam trazer o aluno mais
préoximo a realidade de uma UTL Em contrapartida no estdgio na
unidade de terapia intensiva muitos demonstravam temor em
adentrar ao setor por motivos diversos como: a falta de preparo para
atuar no campo, receio de encontrar pacientes em estado terminal,
dificuldades para o manejo de pacientes graves e o medo do
desconhecido o que fazia com que se estabelecesse tensao e ansiedade.

A pratica do trabalho em grupo vem sendo cada vez mais
exigida em nossa sociedade ainda marcada por individualismo,
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relagdes hierarquizadas e competitividade. O trabalho em grupo
amplia a possibilidade de relagdes na medida em que as pessoas
se reconhecem em suas semelhancgas e diferengas, aprendendo a
construir ideias e agOes coletivamente. Favorece também a
interacdo entre os estudantes, incrementando a qualidade das
aprendizagens e a aquisicao de novos conhecimentos, além de
que permite melhorar as habilidades sociais, possibilitando o
didlogo, facilitando a comunicacdo e a inclusao de seus
integrantes (BARBATO; CORREA; SOUZA, 2010).

Uma maneira encontrada para diminuir tais sentimentos e
percepcoes do ambiente foi a utilizacao de rodas de conversa com o
grupo. Com isso conseguimos compreender os seus anseios.
Realizamos discussdao de conteidos para relembra-los de seus
aportes tedricos desenvolvidos na disciplina. Isso proporcionou um
ambiente favordvel para o ensino-aprendizagem individual e
coletivo, pois eles se ajudavam e buscavam novas maneira de buscar
seu proprio conhecimento. Neste sentido, Barbato, Correa e Souza
(2010) descreveram que o processo de ensino-aprendizagem em
grupo possibilita também ao aluno um exercicio para a sua pratica
profissional, pois, aprendem a escutar, dialogar e compartilhar
experiéncias. Além de mudangas no seu modo de ser e atuar para
realizar um trabalho em equipe criativo e critico.

A compreensdo da experiéncia como o estudante que cursa a
licenciatura e o bacharelado concomitantemente permite
identificar algumas facetas que se traduzem em possibilidades de
reflexdes para os que atuam especialmente no ensino em
Enfermagem. Foi evidenciado no estudo de Santos et al. (2011),
que a licenciatura e o bacharelado em enfermagem nao caminham
de forma integrada, refletindo na desarticulacdo dos contetidos
ministrados. Isso provoca um descontentamento, que, nao raras
vezes, evidencia um desencontro da teoria pedagogica e da
pratica educativa exercida pelo enfermeiro. Em contraponto, foi
também identificado que, apesar das lacunas supracitadas, a
licenciatura em enfermagem se configura em subsidio para o
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estudante atuar na educacao em saude nos diversos cenarios
assistenciais integrados as disciplinas e aos estagios curriculares.

Este fato foi evidenciado a partir do momento em que a
vivéncia no bacharelado em unidade de terapia intensiva
contribuiu para a pratica pedagdgica na licenciatura em
enfermagem. Para o desenvolvimento de contetidos nas regéncias
tedricas aos alunos, primeiramente tentdvamos conhecer seus
conhecimentos prévios e com isso explanar sobre o assunto
trazendo exemplos na parte clinica aprendida e praticada no
campo pratico do saber.

Ao realizarmos tais estratégias de ensino para a disseminacao
do saber, éramos cobrados, de certa maneira, a nos entendermos
como docentes e ser referéncia de uma sala de aula. Ou seja, os
conhecimentos adquiridos em todos os anos de faculdade eram
transferidos e os saberes pedagogicos praticados e ampliados
conforme a necessidade de crescimento.

Salienta-se que no panorama do ensino apesar de iniciativas
governamentais e da sociedade, na busca de mudangas para
atender esses pressupostos, muitos cursos de formagdao ainda
utilizam  estruturas curriculares  fechadas, professores
despreparados, metodologias de ensino e materiais pedagdgicos
que nao estimulam o pensar, o refletir, para criar e propor
mudangas. Assim, a formagao aqui enfocada envolve a
necessidade do desenvolvimento de visdo critica sobre a
realidade, com compreensdao sobre as contradicdes que a
movimentam na dire¢do de constru¢gio de uma pratica
profissional socialmente comprometida, ética e tecnicamente
competente (GOES et al., 2015).

No cendrio educacional, um conceito muito utilizado por
formadores de professores e educadores para que sejam
referenciadas as novas tendéncias de formagao de professores ¢ a
reflexdo. A reflexdo € definida como o processo no qual os
professores aprendem a partir da andlise e interpretagdo da sua
propria atividade, ou seja, a profissao de professor conduz a criacao
de um conhecimento especifico e a pratica docente deve superar o
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ato de transmitir informagoes. O professor precisa assumir o papel
de mediador do processo ensino-aprendizagem de forma que os
alunos ampliem suas possibilidades humanas de conhecer, duvidar
e interagir com o mundo através de uma nova maneira de educar na
busca de superar este modelo de formagao baseado na racionalidade
técnica (RODRIGUES; MENDES; SOBRINHO, 2007).

A articulagao da pratica com a teoria, no modelo pedagogico
atualmente proposto, proporciona ao aluno o inicio de uma
aprendizagem continua que ird desenvolver ao longo da vida
profissional. A aprendizagem em pequenos grupos facilitava a
insercao na pratica profissional, bem como proporciona também
subsidios para o cuidado (BARBATO; CORREA; SOUZA, 2010).

Stutz e Jansen (2006), apontaram como dificuldades na
formagao, a forte influéncia das relagdes interpessoais vivenciadas
pelos alunos durante as atividades no local de trabalho,
envolvendo os docentes, usudrios dos servigos de satde e equipe
de profissionais.

A maior dificuldade apontada por alunos do nivel técnico na
area de enfermagem refere-se a falta de experiéncia e
conhecimento. Ha uma dificuldade acentuada dos alunos no
inicio do processo do aprendizado pratico da profissao, com os
funciondrios junto aos quais atuam diretamente no cotidiano
hospitalar durante a realizagao dos cuidados. Além do fato de nao
conseguirem no inicio correlacionar a teoria e a pratica da
enfermagem. O medo e a ansiedade podem dominar os
estudantes de uma maneira que os mesmos nao conseguem
desenvolver as agdes propostas no estagio supervisionado.

A falta de experiéncia ou desconhecimento, segundo Stutz e
Jansen (2006), em determinadas situagdes inclui-se entre os problemas
mais frequentes enumerados pelos alunos da 4rea da enfemagem.
Constata-se que as agOes especificas da area de enfermagem, ligadas
aos procedimentos técnicos e de cuidados, colocam as dificuldades
ocasionadas pela falta de experiéncia ou conhecimento em
determinadas situagdes no mesmo nivel de frequéncia das
dificuldades de comunicagao e relacionamento com pacientes.
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Ao final das aulas tedricas fomos convidados a participar das
aulas praticas na UTI de um hospital filantrépico, em conjunto o
professor supervisor que também trabalhava naquela unidade.
Neste espago de atividade pratica o grupo manifestou receio em
relacdo a pratica na UTIL Para tanto, foi necessario acolher de
maneira integral o aluno, visando buscar uma desconstruc¢ao dos
medos. Foi criada uma boa relagdo com o professor supervisor o
qual nos proporcionou um contato maior com os alunos da escola
técnica e podemos auxiliar no acompanhamento e supervisao das
atividades praticas com os mesmos. Assim, ficAvamos
responsaveis pelo cuidado integral do paciente. Esse maior
numero supervisores aos alunos foi importante, pois
proporcionou um aprendizado singular baseado nas dificuldades
especificas de cada aluno.

Nos primeiros dias o medo mais evidente relacionava-se a
dificuldade de lidar com o paciente. No entanto no decorrer das
aulas praticas os alunos foram tomando iniciativa, nos indagavam
sobre quais as melhores condutas frente a patologia dos pacientes, o
que nos forgava a trazer os conhecimentos prévios advindos de toda
a graduagdo. A experiéncia como professores na pratica da
enfermagem foi uma verdadeira prova de fogo em que tivemos que
trazer todas as praticas pedagogicas aprendidas em conjunto com os
conhecimentos técnicos para levar um bom aprendizado ao aluno.

O medo e ansiedade sao sensagoes frequentemente presentes no
cotidiano da enfermagem. Embora haja diferencas conceituais entre
ambos, torna-se dificil separa-los uma vez que podem acarretar
desconforto fisico e mental, quando considerados apenas como
sinais de alerta. A ansiedade e o medo podem ser caracterizados
como emogodes similares. Estao relacionadas a mudanga de ambiente
e a duvida ocasionada pela dificuldade de um individuo em saber
como agir em determinadas situa¢des, acrescida de estimulos
exteriores, podendo acarretar atraso na execugao de atividades.
Dessa forma, pode-se compreender que esses sentimentos estejam
relacionados ao inicio das atividades do estdgio curricular, por
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ocorrerem em um ambiente novo com o qual os alunos nao sabem
ainda como lidar (STUTZ; JANSEN, 2006).

A particularidade de ter vivenciado a pratica com alunos de
um curso técnico reflete a importancia do professor supervisor
para ser o “escudo” para o seu aluno. Visto que, como docente
temos o compromisso na formacdo do profissional de saude
dando suporte tedrico e técnico, proporcionando superagoes e
crescimento pessoal e profissional.

A presenca do professor como suporte para o aluno durante
a realizac¢ao das atividades do estdgio curricular ¢ um importante
requisito no processo de aprendizagem. Além disso, a observacao
do aluno pelo professor possibilita um conhecimento das
dificuldades apresentadas pelos mesmos, propiciando o
planejamento de estratégias de auxilio a eles e acompanhamento
de sua evolugao (STUTZ; JANSEN, 2006).

Ao final do acompanhamento do estdgio na pratica de
unidade de terapia intensiva fomos também auxiliamos na
avaliagio dos alunos do seu desempenho nas praticas de
exercidas. Desta forma, buscamos trazer feedbacks sobre suas
potencialidades e fragilidades, aconselhando e direcionando os
mesmos no que melhorar nos proximos estagios.

Consideragoes finais

A formagao para a docéncia exige interdisciplinaridade, pois
devemos conceber e operar o processo educativo desfragmentado
e valorizando o sujeito em suas multiplas relagdes interpessoais.
Como esse estudo advém das vivéncias enquanto académicos em
estagio em licenciatura de enfermagem, tentamos relatar a nossa a
experiéncia de formacao para a docéncia para atuagdo no ensino
de nivel médio técnico de enfermagem.

Ao articularmos a pratica com a teoria, no modelo
pedagdgico adotado pelo curso, proporcionamos ao aluno o inicio
de uma aprendizagem continua que ird desenvolver ao longo da
sua vida profissional. Nossa vivéncia como futuros docentes na
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area possibilitou identificar que a maior dificuldade dos alunos de
nivel de técnico em enfermagem estd relacionada a falta de
experiéncia e conhecimento, bem como o medo do campo pratico.

A falta desse conjunto de teoria e pratica para o
desenvolvimento do estagio pode proporcionar o medo nos
primeiros dias do estagio, trazendo uma dificuldade de lidar com
o paciente. Nesse momento percebemos a importancia do
professor e de nossa formagao académica para produzir um
ambiente que favorecesse a formagao do aluno.

Diante do exposto, ressalta-se a importancia de vivéncia
como licenciados na teoria e na pratica de ensino-aprendizagem o
que pode ser um diferencial na formagao em Enfermagem, além
contribuir para acdo pautada da reflexdao do saber e do saber
fazer. A articulagdo da pratica com a teoria proporciona ao aluno
o inicio de uma aprendizagem continua que ird desenvolver ao
longo da vida profissional, além de eliminar a dicotomia entre a
teoria e pratica de ensino-aprendizagem.
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A formacao Profissionalizante em Enfermagem iniciou-se na
década de 1940, na Escola Anna Nery em que foi criado o
primeiro curso para a formacdao do Técnico de Enfermagem.
Entretanto, a regulamentacdo do exercicio profissional ocorreu
efetivamente apenas em 1986, com a Lei n° 7.498 de 25 de junho
de 1986, regulamentado pelo Decreto n°® 94.406 de 8 de junho de
1987 que dispde sobre o exercicio profissional da enfermagem
(KOBAYASHI; LEITE, 2004).

A formacdo do Técnico de Enfermagem (TE) sofreu
mudangas no decorrer dos anos devido as idealizacdes da
Resolugao n°® 6, de 20 de setembro de 2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para educagao
profissional de nivel técnico, e estabelece diferentes capacidades
para o futuro profissional. Entre essas destaca-se o enfoque para
uma formacado visando a iniciativa, o raciocinio e o pensamento
critico e reflexivo (BRASIL, 2012).

Para que as competéncias de formacao profissional sejam
alcangadas € preciso pensar em estratégias de ensino que
corroborem para formacdo geral desse profissional, fugindo do
modo tradicional baseando-se em um aprendizado diferenciado e
significativo, considerando os conhecimentos prévios do discente.
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Deste modo, os novos conhecimentos serao agregados aos
conhecimentos existentes, tornando a assimilacdo eficaz
(PELIZZARI, 2012).

Para tanto, segundo Bassoli (2014) o docente deve planejar
estratégicas metodologicas que favorecam uma interatividade
entre os objetos de estudos e os alunos para poder gerar uma
iteratividade social que favorega a construgao de significados para
o educando.

A palavra estratégia vem do latim strategia, que € a arte de
aplicar ou explorar os meios e condic¢des favoraveis e disponiveis,
para atingir objetivos especificos (ANASTASIOU, ALVES, 2003).

Segundo Moura e Mesquita (2010, p. 794).

As estratégias de ensino-aprendizagem sao definidas como o
caminho que facilitara a passagem dos alunos da situagdo em que se
encontram até alcangarem os objetivos fixados, tanto os de natureza
técnico-profissional como os de desenvolvimento individual como
pessoa humana e como agente transformador.

Corréa e Souza (2016) comentam que, para a drea da didatica, as
estratégias de ensino sao agOes realizadas em diversos ambientes de
aprendizado, em sala de aula, laboratdrios, campo pratico, que
estejam diretamente ligados ao Projeto Politico Pedagogico do curso,
permitindo, desta forma, que os professores cheguem a seus
objetivos inicialmente propostos no planejamento da aula.

Neste sentido, o docente precisa propor atividades que
desafiem ou possibilitem o desenvolvimento de operagoes
mentais. Para isso, as estratégias de ensino precisam despertar,
exercitar, construir de modo que contribuam para ruptura de
praticas antigas, possibilitando que o discente participe
ativamente na aquisi¢ao de novos conhecimentos (ANASTASIOU;
ALVES, 2003).

Nesse processo de apropriagdo, os discentes constroem
variadas operagOes mentais, dentre estas destaca-se a observacao,
a imaginagao, a obtencao e a organizac¢ao de dados, a elaboragao e

126



a confirmagao de hipdtese, a classificagao, a interpretagao, as
criticas e a tomada de decisdes (ANASTASIOU; ALVES, 2003).
Para as autoras, todas essas operacdes contribuem para a
efetivacao de metodologias de ensino voltadas para compreensao
dos mesmos. As estratégias visam em execucao de objetivos, para
isso precisamos saber com clareza aonde pretendemos chegar no
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, o objetivo do trabalho do docente nao se restringe
apenas em um contetido, mas de um processo que envolve um
conjunto de pessoas na construgdao de saberes. Ao utilizar
diferentes estratégias metodoldgicas no ensino o docente deve
trazer ferramentas facilitadoras para que os discentes se
apropriem desses conhecimentos transmitidos (ANASTASIOU;
ALVES, 2003).

Na area da enfermagem, o desafio encontra-se na formacao
de enfermeiros licenciados. Desse modo a formacao inicial e
permanente faz-se necessdrio para que o docente agregue novas
praticas metodoldgicas em sala de aula, pois a abertura para
novas experiéncias € o primeiro passo para romper barreiras,
superando o ensino tradicional e buscando novas ideias com o
comprometimento da formagao de técnicos de enfermagem
(CORREA; SOUZA, 2016).

A criacdo da Licenciatura em Enfermagem foi uma conquista
para os profissionais da area, visto que, possibilitou transformagoes
que foram advindas a partir da Reforma Universitdria em 1968,
embora o enfermeiro licenciado se encontre na intersecdo de duas
grandes areas, a da educagao e a da saude. Isso acarretou em uma
dualidade em sua formagao, pois a relevancia dos conhecimentos
adquiridos para o exercicio da docéncia foi reconhecida pela
categoria (SPESSOTO; MISSIO, 2016).

A licenciatura em Enfermagem destina-se a atender a uma
exigéncia social de formagdo de profissionais de nivel médio,
sendo necessario para o desempenho deste papel o bacharelado
em Enfermagem, além da responsabilidade de formar professores
responsaveis, cooperativos, inovadores e orientados por
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principios éticos e comprometidos com a transformacdo social
(SANTOS et al., 2012).

Sabe-se que os licenciados em enfermagem atuam na
formacao de profissionais de nivel técnico de enfermagem,
havendo uma grande demanda destes profissionais nas
instituicdes de saude, além de um numero elevado de escolas
disseminadas pelo pais para sua formagao (MOTTA; ALMEIDA,
2003). Compreende-se que a preocupagao na formagao docente o
papel de educador que o enfermeiro assume no desenvolvimento
de suas atividades, em especial, no que se refere a educacao em
saude. Assim, consideramos de extrema relevancia, entre os
conteados obrigatdrios para os cursos de graduagdo em
Enfermagem, a inclusao também de conteddos que sao
considerados importantes para a formagdo pedagdgica do
enfermeiro (SPESSOTO; MISSIO, 2016).

Como graduandas em um curso com formacdo nas
modalidades de bacharelado e licenciatura em enfermagem de
uma institui¢ao publica, e estando inseridas no ensino técnico de
enfermagem no desenvolvimento do estdgio curricular
supervisionado obrigatdrio, consideramos importante descrever
experiéncias vivenciadas e que estao contribuindo para a nossa
formacgao como docente.

Sendo assim, esse trabalho tem como objetivo descrever e
relatar estratégias de ensino utilizadas por graduandas de
enfermagem na modalidade de bacharelado e licenciatura da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) em uma
escola profissionalizante de nivel técnico da regiao de Dourados-MS.

Trata-se de um estudo descritivo e reflexivo, do tipo relato de
experiéncia, sobre estratégias de ensino utilizadas durante o
Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatoério de Licenciatura II
realizado no quinto ano do Curso de Enfermagem da UEMS no
periodo de abril a setembro de 2017.

O estdgio curricular supervisionado de Licenciatura em
Enfermagem II foi realizado em uma escola de nivel técnico
profissionalizante. A formagao do Técnico de Enfermagem na
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referida escola esta organizada em IV modulos, com carga horaria
total de 1800 horas, sendo 1200 horas de tedrico-praticas e 600 horas
de estdgio profissionalizante supervisionado (IEGRAN, 2016).

As atividades relacionadas ao estagio tém proporcionando as
alunas estagidrias o reconhecimento e andlise da realidade
educacional do curso Técnico em Enfermagem, sendo realizado
atividades de observagdo, aproximagao e intervencdo em
situagdes de aprendizagem, planejamento, execugao e avaliagao
de propostas para processos educativos, visando a formacao do
futuro profissional técnico em enfermagem.

Nele, foi possivel desenvolver as seguintes estratégias de
ensino: aula expositiva e dialogada, estudo de caso, dinamica de
grupo, estudo dirigido, roda de conversa possibilitando assim
uma vasta experiéncia de docéncia em enfermagem.

Vivéncia na Licenciatura em Enfermagem

Ensinar nao € apenas a transmissao de conhecimentos. O ato
de ensinar é baseado na intencionalidade que predispde a ajudar
alguém a aprender, criando um longo caminho entre o proposito e
a realizacdo. Nesse sentido, surgem as estratégias de ensino,
visando o encontro ente ensinar e aprender (MOURA;
MESQUITA, 2010).

Durante o estdgio, primeiramente, houve a observagao das
aulas ministradas bem como da sala de aula, que era composta de
12 alunos com idade entre 18 a 40 anos. Esta turma estava
desenvolvendo o modulo III do curso, com duracao de 610 horas.
Posteriormente foram realizadas regéncia de acordo com a
demanda e tema de aula solicitada pelos professores regentes das
disciplinas.

Desde o inicio da graduagdo, aprendemos o quanto é
importante e benéfico para o aprendizado do aluno a realizagao
de aulas dinamicas e que apresentem um diferencial. Durante o
estagio entdo, nao poderiamos deixar de colocar em pratica tudo o
que foi apreendido durante os anos de graduagao. Desta forma,
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propomos aulas com estratégias de ensino e metodologias ativas,
para que os alunos participassem ativamente do seu processo de
ensino-aprendizagem.

Realizamos, entdo, uma aula expositiva e dialogada na
disciplina de pediatria. A aula ministrada se tratava do calendario
vacinal da crianga. Para chamarmos atengao da turma para este
tema complexo, montamos uma caderneta de vacinagdo com
cartolinas, de acordo com a idade da crianga dispomos quais
vacinas seriam realizadas e as doses determinadas. Além disto,
levamos para os alunos uma folha sulfite com o nome das vacinas
e os mesmos deveriam preenché-las com a idade, dose
administrada e quantidade de doses. Utilizamos também o
quadro negro para descrever as especificidades de cada vacina.

A aula expositiva dialogica consiste na exposi¢ao do contetido,
de maneira que o aluno participe ativamente, usando como ponto de
partida o conhecimento prévio de cada individuo. Desta forma, o
docente leva o aluno a questionar, interpretar e discutir sobre a
tematica abordada (ANASTASIOU; ALVES, 2003).

A participagdo dos discentes nessa estratégia é uma
ferramenta chave, pois favorece uma analise critica e produgao de
novos conhecimentos. Quando o docente promove um ambiente
favoravel para o didlogo, esse método permite a apreensao do
objeto de estudo proposto (LOPES, 2012).

Oenning e Oliveira (2011) evidenciam a necessidade de
investir em dinamicas de aula capazes de estimular o interesse
dos alunos, instigando-os a solucionar problemas que devem
surgir das suas proprias atividades, sendo que o professor que € o
orientador do processo pode permitir o confronto entre as
concepgdes dos alunos e os conceitos cientificos e também
possibilitar problemas reais relacionados as vivéncias que os
alunos trazem consigo e também as temdticas atuais. Aulas
dindmicas e elaboradas exigem mais trabalho por parte do
docente, porém o retorno pode ser mais significativo, podendo
produzir um ensino de qualidade quando o professor planeja
praticas diferenciadas, mudando sua forma de conduzir suas

130



aulas, ndo ficando somente na aula expositiva, com depdsito de
conhecimento, seguindo livro didatico e avaliando o
conhecimento adquirido pelo aluno.

Neste contexto, utilizamos a estratégia de dinamica de grupo
durante a aula ministrada na disciplina de clinica médica, com o
tema doencas do sistema respiratdrio. Para tanto, procuramos
realizar uma aula diferenciada para ao final verificarmos os
conhecimentos adquiridos pelos alunos através da aula expositiva
por meio de slides.

Para o desenvolvimento, confeccionamos com cartolina uma
atividade de perguntas e respostas. Estas perguntas eram guiadas
por letras e niimeros e as perguntas deveriam ser escolhidas para
o aluno saber qual destas deveria responder, por exemplo,
pergunta 2B: “O que € pneumotodrax?”, e assim dividimos a sala
em dois grupos que responderiam os questionamentos com
direito a consulta somente do caderno. A cada acerto ganhariam
um ponto, quando o grupo nao conseguisse responder o grupo
adversario teria a chance de responder, podendo ou nao ganhar o
ponto. Esperdvamos com essa dinamica de aplicagdo que os
alunos aprendessem de uma forma mais descontraida, e que
verificassem seus conhecimentos de forma saudavel por meio de
questionamentos pertinentes ao tema previamente explicitado.

Dentre as possibilidades alternativas que auxiliam no
processo ensino-aprendizagem, apontam-se os modelos didaticos,
0s jogos, as dinamicas e experiéncias em sala de aula, os quais
facilitam a compreensao de conceitos basicos. Sao vistos como
quebra de rotina das aulas expositivas, apresentando o contetdo
de uma forma mais assimildvel, pois envolvem o aluno na sua
execug¢ao, em que sao usados varios érgaos do sentindo podendo
ouvir, ver e fazer (OENNING; OLIVEIRA, 2011).

Segundo Alberti et al., (2014) e Mitre et al., (2008) a dinamica
de grupo é um valioso instrumento educacional podendo ser
utilizada para trabalhar o ensino-aprendizagem quando se
escolhe por uma concepcao de educagao que valoriza tanto a
teoria quanto a pratica e considera todos os envolvidos neste
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processo como sujeitos. Assim, a aprendizagem acontece em um
processo coletivo onde o encontro de pessoas promove a
construgao do saber em conjunto, estimula a capacidade criadora,
mexe com a desenvoltura dos participantes, melhora sua
produtividade, estimula o trabalho em equipe e melhora as
relagbes interpessoais e intrapessoais, em que o objetivo de
ensinar deve ser apreciado por todos que participam,
contribuindo para solidificacao e durabilidade dos conhecimentos
adquiridos. As metodologias ativas fazem a problematizacao
como uma estratégia de ensino-aprendizagem para motivar o
discente, observar, refletir, correlacionar e passar a ressignificar,
levando a produgdo de novos conhecimentos, promovendo o
desenvolvimento do individuo que participa.

Para que a dindmica atinja seus objetivos, € necessario que se
faca um planejamento daquilo que se deseja trabalhar em aula com
os estudantes, considerando o conhecimento que se tem intencao
que o estudante apreenda, levando em consideragao os
conhecimentos prévios que aluno traz consigo (ALBERTI et al.,
2014).

Segundo os autores, as dinamicas sao classificadas em quatro
tipos: dinamica de apresentagdo, em que o intuito € eliminar
tensdes; dinamica de descontracdo, que tem por objetivo
descontrair, proporcionando o despertar do interesse do grupo;
dindmica de aplicagao, sendo as que contribuem para a aquisigao
do conteudo, potencializando a assimilacdo deste pelos
participantes e dindmica de avaliagdo que contribui para que apds
os participantes avaliem o desenvolvimento do estudo, podendo
apresentar sugestoes para melhoramentos (ALBERTI et al., 2014).

Durante as aulas na disciplina de centro cirtargico foi
solicitado que realizdssemos uma regeéncia sobre fios e agulhas,
por ser um conteido denso, com muitas nomenclaturas e
particularidades. Optamos por realizd-la de forma expositiva
dialogada por meio de slides. Procuramos conversar com o0s
alunos e construir o conhecimento conjuntamente. Levamos fios
cirargicos e agulhas para que os mesmos conseguissem visualizar
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melhor, ja que nao era algo proximo da realidade deles. Ao final
solicitamos a realizagdo de um estudo dirigido com perguntas
sobre nomenclatura de fios, particularidades, especificidades e
tipos para que houvesse a fixagao do contetido. Durante a aula foi
possivel perceber a dificuldade com a fixagao contetido, e assim os
alunos poderiam buscar outros meios de leitura para realizar o
estudo proposto.

O estudo dirigido é uma estratégia que tem por finalidade
direcionar temas problemas, focos especificos para aprendizagem.
Se propde a desenvolver reflexdao e capacitar os estudantes a
buscar o conteddo de forma individual ou coletiva para
aprofundar o conhecimento.

Esse método valoriza a independéncia do educando para
buscar o0s contetdos propostos pelo docente, com menor
interferéncia do mesmo, tornando um estudo livre, adequando
para o grau de entendimento pessoal, buscando minimizar as
deficiéncias de conhecimento do aluno. (OKANE; TAKAHASH]I,
2006). A acao de estudar sob orientacao e direcionamento do
docente, tem com objetivo de sanar dificuldades pontuais sobre o
tema proposto. Para isso, o discente necessita identificar e
organizar os conteudos, construir ideias e opinides, aplicando os
conhecimentos adquiridos a novas situagdes, por exemplo, com
discussoes de grupo acerca do tema solicitado (ANASTASIOU;
ALVES, 2006).

O surgimento dessa estratégia de aprendizagem inicia-se com
a necessidade demonstrar ao discente um método de estudo
flexivel, adequado para diferentes niveis de entendimento diante
de um determinado tema. Desta forma, a proposta do docente
deve deixar claro a extensao e profundidade do estudo acerca do
tema, para que todos consigam atingir o proposto. Essas
propostas podem estar em forma de roteiros ou guia de estudos
que sejam capazes de dinamizar as operagdes cognitivas como
analisar, sintetizar, representar e conceituar e definir
(OLISKOVICZ; DAL PIVA 2012).
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Durante a disciplina de saude mental, realizamos uma aula
sobre o contetdo de classificagdo dos transtornos mentais e de
comportamento, com enfoque na parte da ansiedade. Iniciamos a
aula escrevendo os topicos a serem discutidos no quadro negro.
Nesta aula participaram cerca de seis alunos, e entao decidimos
pedir que estes sentassem em roda juntamente conosco e com a
professora. Iniciamos nossa fala pedindo que cada um se
apresentasse e falasse um pouco de si, e o que sabia sobre
ansiedade e, a partir disto, fomos explicando o contetido por meio
de conversa, os alunos iam colocando suas experiéncias pessoais,
com a familia e vivéncias durante as aulas praticas.

Foi uma aula produtiva, pois todos conseguiram expor seu
ponto de vista acerca do assunto, fazendo, assim, com que nao
fosse uma verdade absoluta, mas um conhecimento construido
conjuntamente.

Roda de conversa ¢ um método utilizado para encontros
dialdgicos, possibilita a producgao e ressignificacdo de saberes
sobre as experiéncias dos participantes. Devido a disposi¢dao os
participantes em circulo, mantendo a horizontalidade das relacdes
de poder, ampliando as trocas de experiéncias do tema
trabalhado. Favorece a reflexdao e transformacdo devido a
informalidade que se constituem a metodologia (SAMPAIO et al.,
2014).

Realizamos ainda uma aula expositiva e dialogada com
auxilio de slides e posteriormente aplicagao de estudo de caso, na
disciplina de clinica cirtirgica, sobre anotagao de enfermagem.
Durante a aula explicamos os itens necessdrios para uma boa
anotagao de enfermagem, desde admissao do paciente, curativos,
puncdo venosa, banho, alimentagdao, administracdo de
medicamentos e encaminhamento do paciente para o centro
cirargico, utilizamos exemplos de anotagdes na clinica. Ao final
entregamos um estudo de caso clinico ficticio sobre um paciente
que iria realizar uma cirurgia e, os alunos deveriam realizar as
anotagoes de enfermagem pertinentes a este paciente que estavam
discriminadas no proprio estudo de caso.
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O estudo de caso apresenta-se como uma analise minuciosa e
objetiva de uma situagdo real que necessita ser investigada,
oportuniza elaborar um potencial de argumentacdo com os
alunos, devendo estar incluso na vivéncia do discente ou ser uma
tematica que esteja em estudo. Precisa ser desafiador para que os
estudantes se envolvam (ANASTASIOU; ALVES, 2003).

Diante do exposto, integrando com as atividades propostas
nesta modalidade de formacgado e utilizando diversas estratégias
pedagogicas, fomos aos poucos construindo nossa identidade
como futuros enfermeiros licenciados em enfermagem.

Consideragoes finais

O ensino técnico em enfermagem surge para sanar as
necessidades técnicas assistenciais pertinentes ao mundo do
trabalho da drea. Entretanto a formacao estd voltada para
quantidade de profissionais devido a demanda exigida, gerando
preocupagoes em relagao a qualidade do ensino que é ofertado.
Com isso é necessario que o enfermeiro licenciado, desenvolva
desde sua formagdo, o comprometimento com o ensino de
qualidade e busque estratégias para que seus alunos nao so
aprendam, mas apreendam os contetidos ministrados e desta
forma, tornem-se profissionais completos tanto nas questdes
éticas, como nas assistenciais.

Considerando as competéncias de formagao do profissional
de nivel técnico de enfermagem, faz-se necessario a utilizagao de
diferentes estratégias de ensino que colaborem na aquisicao de
conhecimentos, e traga significado ao que o aluno esta
aprendendo e, desta forma, absorva o conteido com qualidade.
Para tanto, é preciso que exista troca entre o professor e o aluno e
nao apenas transferéncia de conhecimento.

Compreende-se que a utilizacgito de metodologias
diferenciadas de ensino colabora no ensino-aprendizagem.
Portanto, nds como académicas em licenciatura e bacharelado em
enfermagem podemos visualizar a importancia de aulas
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diferenciadas, pois estas despertam no aluno o entusiasmo em
buscar novos conhecimentos, fugindo do modelo de aula
tradicional em que o conhecimento é apenas repassado os
contetidos, tornando-se, desta forma, sujeito ativo de seu processo
de formacao.

Referéncias

ALBERTI, T.F et al. Dinamicas de grupo orientadas pelas
atividades de estudo: desenvolvimento de habilidades e
competéncias na educacao profissional. Revista Brasileira de
Estudo Pedagogicos. vol. 95, n. 240, p. 346-362, 2014.
ANASTASIOU, L.G.C; ALVES L.P. Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em
aula. 5. ed. Joinville-SC: Univille, 2009. Cap. 31

BASSOLI, F. Atividades praticas e o ensino-aprendizagem de
ciéncia(s): mitos, tendéncias e distor¢des. Ciéncias Educacdo. v.
20, n. 3, p. 579-593, 2014.

BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢dao (CNE). Camara de
Educacgao Basica (CEB). Parecer n° 6, de 20 de setembro de 2012.
Assunto: Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao a
Educacao Profissional de Nivel Técnico. 2010.

CORREA, AK; SOUZA, M.C.B.M. Formacao de professores em
debate: educagao superior, educagao profissional e licenciatura
em enfermagem. Curitiba-PR, CRV: 2016.

INSTITUTO EDUCACIONAL DA GRANDE DOURADOS.
Projeto Politico Pedagodgico. Curso Técnico em Enfermagem,
2016

KOBAYASHI R.M; LEITE M.M.]. Formagao de competéncia
administrativas do técnico de enfermagem. Revista Latino-am
Enfermagem. v.12 n.2 p.221-227, 2004.

LOPES, T.O. Aula expositiva e aula simulada: comparagao entre
estratégias de ensino na graduagao de enfermagem. Dissertagao

136



(Mestrado em Enfermagem). Universidade de Sao Paulo — USP.
Sao Paulo, 2012.

MITRE, S.M et al. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem
na formagao profissional em satide: debates atuais. Ciénc. Saude
coletiva. vol. 13, supl. 2, p. 2133-2144, 2008.

MOTTA, M.G.C; ALMEIDA M.A. Repensando A Licenciatura em
Enfermagem a luz das Diretrizes Curriculares. Revista Brasileira
de Enfermagem, Brasilia. v.56, n.4, p.417-419, 2003.

MOURA, E.C.C; MESQUITA L.F.C. Estratégias de ensino-
aprendizagem na percepcao de graduandos de enfermagem.
Revista Brasileira de Enfermagem. Brasilia. v. 63, n. 5, p. 793-798,
2010.

OENNING, V; OLIVEIRA, J.M.P; Dinamicas em sala de aula:
Envolvendo os alunos no processo de ensino, exemplo com os
mecanismos de transporte da membrana plasmatica. Revista
Brasileira de Ensino de Bioquimica e Biologia Molecular. n.01.
2011.

OKANE, E.SH; TAKAHASHI, RT, O estudo dirigido como
estratégia de ensino na educagdo profissional em enfermagem.
Revista Escola Enfermagem USP, vol.40, n.2, p.160-169, 2006.
OLISKOVICZ, K.; DAL PIVA, C. As estratégias didaticas no
ensino superior: Quando ¢ o momento certo para se usar as
estratégias didaticas no ensino superior? Revista de Educacao.
Londrina, PR, v.15n.19, p.111-127, 2012.

PELIZZAR]I, A. et al. Teoria da Aprendizagem Significativa sendo
Ausubel. Revista Psicologia Educacao e Cultura, Curitiba. v.2,
n.1, p. 37-42 2012.

SAMPAIO, J. et al. Limites e potencialidades das rodas de
conversa no cuidado em satde: uma experiencia com jovens no
sertao de Pernambuco. Revista Interface. V. 18 Supl 2, p. 1299-
1312, 2014.

SANTOS, S.M.R et al. Licenciatura e bacharelado em enfermagem:
experiéncias e expectativas de estudantes. Revista Gaucha de
Enfermagem. v. 32, n. 4, p.711-718, 2011.

137



SPESSOTO, M.M.R.L; MISSIO, L. O incrementalismo na
licenciatura em enfermagem a partir das diretrizes curriculares
nacionais. Educacao e Fronteiras On-Line, Dourados/MS. v.5,
n.14, p.120-133, 2016.

138



SOBRE OS AUTORES

Alessandra Crystian Engles dos Reis. Enfermeira. Mestre em
Educagao. Doutoranda de Educagao em Ciéncias no Programa de
Educacao em Ciéncias e Educacao Matematica na Universidade
Estadual Oeste do Parand. Professora Assistente na Universidade
Estadual do Oeste do Parand, Curso de Enfermagem, Campus
Cascavel/PR. E-mail: acereis75@gmail.com

Bruna Beatriz Gongalves Bruno. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduagdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados; E-mail: brunabgbruno@gmail.com

Cibele de Moura Sales. Enfermeira. Doutora em Ciéncias da
Saude, Docente no Curso de Graduacao Enfermagem da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e no Programa de
Pés-Graduacdo Mestrado Profissional - Ensino em Saude
(PPGES), Unidade Universitaria de Dourados. E-mail:
cibele.salesl@gmail.com

Fabiane Melo Heinen Ganassin. Enfermeira. Doutora em
Educagao, Docente no Curso de Graduagao Enfermagem da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e no Programa de
Pés-Graduagao Mestrado Profissional - Ensino em Saude
(PPGES), Unidade Universitaria de Dourados. E-mail:
fabiane_heinen@hotmail.com

Fernanda dos Santos Tobin. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduacdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados. E-mail: feh-tobin@hotmail.com

139


mailto:brunabgbruno@gmail.com
mailto:cibele.sales1@gmail.com
mailto:f
mailto:abiane_heinen@hotmail.com
mailto:feh-tobin@hotmail.com

Gabriela Duarte Pereira. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduagdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados; E-mail: gabrieladuartepereira@
hotmail.com

Giselle Cristina Martins Real. Pedagoga. Advogada. Doutora em
Educacgao. Professora Associada III da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD) e Coordenadora do Programa de Pos-
Graduacao em Educagao da UFGD. E-mail:gcreal@terra.com.br

Karine Macedo de Oliveira. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduagdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados. E-mail: macedo.karine@hotmail.com

Laiza Gongalves. Enfermeira. Egressa do Curso de Graduagao
Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de
Dourados; E-mail: laiiza_goncalves@hotmail.com

Lourdes Missio. Enfermeira. Doutora em Educagao, Docente no
Curso de Graduagao Enfermagem da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul e no Programa de Pés-Graduagdao Mestrado
Profissional - Ensino em Satde (PPGES), Unidade Universitaria
de Dourados. E-mail: lourdesmissio@gmail.com

Marcia Maria Ribera Lopes Spessoto. Enfermeira. Doutora em
Educacao. Docente no Curso de Graduacao Enfermagem da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados; E-mail: marciamaria@uems.br

Marcos Antonio Nunes Aratjo. Enfermeiro. Doutor em

Enfermagem. Docente no Curso de Graduacao Enfermagem da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e no Programa de

140


mailto:gabrieladuartepereira@hotmail.com
mailto:gabrieladuartepereira@hotmail.com
mailto:macedo.karine@hotmail.com
mailto:laiiza_goncalves@hotmail.com
mailto:lourdesmissio@gmail.com

Pés-Graduagao Mestrado Profissional - Ensino em Saude
(PPGES), Unidade Universitaria de Dourados; E-mail:
marcosojuaral0@gmail.com

Mariana Moreira da Silva. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduagcdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados. Especialista em Enfermagem
Obstétrica. E-mail: mariana.uems@hotmail.com

Pamela Luiza Aratjo Gomes. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduagdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitdria de Dourados. Mestre em Ensino em Satde pela
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul Unidade
Universitaria de Dourados; Email: pl_araujogomes@hotmail.com

Priscila Rosa de Assunp¢ao Costa. Enfermeira. Egressa do Curso
de Graduagao Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados; E-mail:
prirosa_assuncao@hotmail.com

Rogério Dias Renovato. Farmacéutico. Doutor em Educacao.
Docente no Curso de Graduagao Enfermagem da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul e no Programa de Pds-Graduagao
Mestrado Profissional - Ensino em Saude (PPGES), Unidade
Universitaria de Dourados; E-mail:rrenovato@uol.com.br

Rosa Maria Rodrigues. Enfermeira. Doutora em Educacao.
Professora Associada na Universidade Estadual do Oeste do
Parand, Curso de Enfermagem, e no Programa de Pds- Mestrado
em Biociéncias e Saude, Campus Cascavel/PR. E-mail:
rmrodri09@gmail.com

141


mailto:marcosojuara10@gmail.com
mailto:mariana.uems@hotmail.com
mailto:pl_araujogomes@hotmail.com
mailto:prirosa_assuncao@hotmail.com
mailto:rrenovato@uol.com.br
mailto:rmrodri09@gmail.com

Sidlainy Nascimento Silva. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduagdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados; E-mail: sid_lainny@hotmail.com

Solange de Fatima Reis Conterno. Pedagoga. Doutora em
Educagao. Professora Adjunta na Universidade Estadual do Oeste
do Parand, Curso de Enfermagem, e docente colaboradora no
Programa de Poés- Mestrado em Biociéncias e Saude Campus
Cascavel/PR. E-mail: solangeconterno@gmail.com

Tatiane Geralda André. Enfermeira. Egressa do Curso de
Graduagdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados. Mestranda em Ciéncias em
Enfermagem da Universidade Autonoma de Sinaloa — México. E-
mail: tatianegandre@gmail.com

Welington da Silva Alves. Enfermeiro. Egresso do Curso de
Graduagdo Enfermagem, Bacharelado e Licenciatura da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Dourados E-mail: welington-
alves@outlook.com.br

142


mailto:sid_lainny@hotmail.com
mailto:solangeconterno@gmail.com
mailto:tatianegandre@gmail.com
mailto:welington-alves@outlook.com.br
mailto:welington-alves@outlook.com.br

O compilado deste livro evidencia a importancia
da Licenciatura em Enfermagem no contexto
da formacdo dos profissionais da area, tanto
relacionado a Educagdo Superior quanto a
Formagdo Técnica. Os textos que o compde
apresentam caminhos percorridos por docentes
e alunos de cursos de Licenciatura em
Enfermagem no processo de constituicio do
enfermeiro professor. Este livro apresenta
perspectivas para novas pesquisas e préticas na
formacéo na Licenciatura em Enfermagem.




