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PREFACIO

Apoyar el suefio de un mundo mejor y adherirse a €l es entrar en el
proceso de crearlo, un proceso de lucha profundamente anclado en
la ética. Una lucha contra cualquier tipo de violencia, contra la
violencia sobre la vida de los arboles, de los rios de los peces, de las
montanas, de las ciudades, sobre las huellas fisicas de las memorias
culturales e historicas; sobre la violencia ejercida sobre los débiles,
sobre los indefensos, sobre las minorias ultrajadas; contra la violencia
que sufren los discriminados, no importa la razéon de la
discriminacion. Una lucha contra la impunidad que en este momento
se fomenta entre nosotros el crimen, el abuso el desprecio hacia los
mas débiles, el desprecio ostensible hacia la vida (Paulo Freire)

as relaciones entre las politicas publicas en América Latina

y las instituciones publicas no estan exentas de muchas de

las tensiones que marcan historicamente la vida social
contempordnea: acuerdos, innovaciones, conflictos, continuidades,
entre otros. En otras palabras, el mundo estd cambiando y en
consecuencia las instituciones educativas advierten la necesidad de
participar en estos procesos de transformacion.

Por ejemplo, en la actualidad, vivimos en una época de
conflictos de paradigmas, positivista, mecanicista ahora lo que se
intenta tener una visidn holistica, mas integral, mas compleja que
promueva una nueva conciencia humana, con orientacion
planetaria (MORIN, 1994). Hoy se pretende no solo hacer un
cambio de paradigmas, en la ciencia, sino en el mas amplio sentido
social y ético!. Lo que significa tener una constelacion de principios
filosoficos, valores, percepciones y practica socioculturales
comprometidos con un quehacer comunitario. Es decir, se esta

L [...] El proceso educativo es sobre todo ético. Exige de nosotros constantes
pruebas de seriedad. Una de las buenas cualidades de un profesor, es darle
testimonio a los alumnos que la ignorancia es el punto de partida de la sabiduria,
que equivocarse no es un pecado, sino que forma parte del proceso de conocer
y que el error es un momento de la busqueda del saber (FREIRE, 2013).



planteando una particular vision de la realidad que, a su vez, sea la
base del modo en que dicha comunidad se organiza. No debemos
olvidar que lo alternativo, lo nuevo, no es una nueva herramienta,
sino una forma diferente de ver el mundo.

Esta manera diferente de ver la realidad significa pensar en los
demas, en nosotros mismos, es decir implica un cambio a fondo de
nuestra mirada, en nuestras concepciones. Toda la vida y todos sus
problemas estdn interconectados, y no se puede decir que son
interdependientes o que debe existir otras ldgicas, otras formas de
ver el mundo natural y social. En otras palabras, hoy se esta
poniendo en juego otra forma de pensar. Todos estamos de
acuerdo, que es fundamental un cambio radical en nuestras formas
de ver larealidad y la forma de hacer las cosas. Consecuentemente,
todo ello requiere cambios profundos en nuestros valores, en
nuestras practicas identitarias y culturales mas arraigadas. Por lo
tanto, se plantea un mayor compromiso con la convivencia, la cual
genere profundas conexiones con toda la humanidad, con todos los
seres vivos, con el planeta Tierra y el cosmos en general. Lo cual
implica pasar definitivamente a una nueva preparacion académica
que coadyuve a una mayor solidaridad, a un mayor cuidado de la
naturaleza y en general tener un compromiso ético con la sociedad.

El desafio de la globalidad es, por lo tanto, al mismo tiempo el
desafio de la complejidad. En efecto, existe complejidad cuando no
se pueden separar los componentes diferentes que constituyen un
todo (lo econémico, lo politico, lo sociolégico, lo psicolédgico, lo
afectivo lo mitoldgico) y cuando existe tejido interdependiente,
interactivo, e inter-retroactivo entre las partes y el todo, el todo y
las partes. Ahora bien, los desarrollos de nuestro siglo y de nuestra
era planetaria nos enfrentan cada vez mas y con mayor frecuencia
y de manera cada vez mas ineluctable con los desafios de la
complejidad (MORIN, 1999, p. 14).

Tanto el Estado a través de sus politicas educativas y las
instituciones académicas construyen ideas y prdcticas a cerca de lo



que hay que hacer. Sin embargo, hoy existe la pregunta de los
deberes de ambas instituciones. La pregunta ahora es ;qué hay que
cambiar?; ;a quién le toca esta responsabilidad?; ;con que enfoques
y metodologias trabajar?;;como reorientar el tiempo en las aulas?;
(como posicionan mas la tarea del aprendizaje en la era digital?;
(como mejorar la actitud de sus actores?; ;como influyen las
relaciones socio econdmicas y culturales en estos cambios?; ;como
asumir la incertidumbre y la complejidad? Entre otras.

Esta dicotomia entre el ser y el deber ser invade todos los territorios
en la vida social, pero dificilmente pueden encontrarse ejemplos tan
extremos como en educacion. Los descubrimientos y resultados, por
supuesto que provisionales y parciales de las investigaciones en
ciencias de la educacion no parecen ni siquiera inspirar e iluminar las
practicas pedagdgicas convencionales (PEREZ GOMEZ, 2012, p. 14).

En otras palabras, el mundo estd cambiando y en
consecuencia las instituciones educativas hoy se advierten varias
tensiones en las relaciones académicas y sociales cotidianas. El
no cumplimiento de estas obligaciones en muchos planteles
educativos es vivido como desconcierto y mucha preocupacion.
Porque se supone que en estos espacios académicos sus docentes
se encuentran con una formacién profesional que en teoria los
habilita para resolver estas problematicas.

Sin embargo, en los hechos no es asi, por lo tanto, esto se ha
considerado importante y consecuentemente traer a la mesa de los
debates, su tipo de formacion, porque lejos de dar por sentado esto,
hay que superarlo en los hechos. Los docentes, por su parte, esta
obligadoa tener una profesionalizacion tal, que le permita enfrentar
estos nuevos planteamientos con un sentido critico y acttie de tal
manera que se promueven cambios en la vida académica de los
planteles. pero sobre todo que se asuma la importancia del fomento
de los llamados temas emergentes (QUINTANA y APARICIO,



2015)* en la educacién, entre los que destacan la diversidad
sociocultural e interculturalidad y la diversidad de capacidades, los
avances en las tecnologias, entre otros.

Desde la vision del Estado, la sociedad civil y los padres de
familia, se pide que los docentes deben de situarse en el contexto
actual marcado por profundos cambios sociales y por la
fragilizacion que hoy viven muchas nuevas relaciones sociales.
Pero también constituye una preocupacion que encierra varios
sobres entendidos. Una buena educacion supone que los
profesores, estdn bien formados y que manejan muchos de los
principios pedagdgicos, psicologicos y educativos innovadores, los
cuales son bien “conocidos” y “aceptados”, y “acordados por ellos.
Aunque, por otra parte, se supone que éstos, estan bien pagados y
que poseen todas las condiciones para actualizarse, investigar,
preparar sus clases, dar acompafiamiento tutorial, evaluar a grupos
numerosos entre otros, (lo cual estd muy lejos de ser realidad).

El desarrollo del pensamiento critico no se agota o se restringe en
la capacidad de superar los limites disciplinarios, ni siquiera en el
reconocimiento de la complejidad de lo real (en descubrir esas
complejidades), tiende a realizarse, de manera mas plena, cuando
puede actuar sobre las realidades complejas. La utopia se convierte en
politica que transforma en imposibilidad (en el contexto del orden
establecidos) en posibilidades de potenciacion del sujeto (al
transformar lo inacabado de la realidad) (GANDARILLA, 2014, p. 26).

En las instituciones educativas se ve todavia normal que sus
docentes sigan trabajando diddacticamente, con fundamentos
epistémicos o académicos que en los hechos han sido superados.
Muchos docentes consideran indispensable, seguir laborando en la

2 Temas emergentes en educacion, se entiende la capacidad prospectiva a la respuesta
en el tiempo a cambios tedricos, conceptuales o paradigmaticos que se han
manifestado o que estan por ocurrir. Llamaremos temas emergentes a los que dan
cuenta denovedades facticas o tedricas, escasamente tratadas y cuyo ulterior desarrollo
conducira a una definicién nueva del campo de estudio (ROJAS, 2015, p. 15).
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comprension, de un saber mono disciplinario toda poderoso que es
capaz de centrar la interpretacion y la argumentacion de los
diversos contextos sociales y naturales; desconociendo el dominio
de las interacciones de nociones abstractas de convivencia, género,
inclusion, diversidad y derechos humanos entre otros. Al sistema
educativo hoy le compete atender de manera mds critica el
conocimiento relacionado con el ideal del saber trabajado a través
de disciplinas como se puede apreciar todavia, en la existencia de
muchos planes de estudio que tienen un cardcter fragmentario.
Esto es preocupante, tomando en cuenta que las instituciones
educativas estan comprometidas con la interpretacion de una
realidad contextual multicausal que viven muchos estudiantes.

Por mas que este inserta en un conjunto mas vasto una disciplina,
tiende naturalmente hacia la autonomia, por medio de la delimitacién
de sus fronteras, por el lenguaje que se da, por las técnicas que tiene
que elaborar o utilizar y, eventualmente, por las teorias propia, La
organizacion disciplinaria se instituyo en el siglo XIX, especialmente
en la formacion de las universidades modernas, luego se desarrolld
durante el siglo XX, con el surgimiento de la investigacion cientifica.
Quiere decir que las disciplinas tienen una historia: nacimiento,
institucionalizacién, evolucién, envejecimiento, etc.; por lo tanto, la
disciplinas se incluyen en la sociologia de las ciencias y en la sociologia
de conocimiento (MORIN, 1999, p. 115).

En ese contexto resulta poco satisfactorio, advertir que varios
paises en América Latina, articulados Banco Mundial y Banco
Interamericano de desarrollo, promueva la implantacion de
estandares basicos de calidad académica, con el fin de que las
instituciones educativas cuenten con un referente comtin que asegure
el dominio de conceptos y competencias basicas para alcanzar
desempenos satisfactorios en su actividad personal y laboral.

Sin embargo, se le olvida vivir en sociedad y participar en ella,
no toda la poblacién tiene los mismos intereses de desarrollo ni
tampoco se encuentra en igualdad de condiciones. Al integrar al
discurso de la educacion el concepto de competencias por
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competencias, sin un vinculo social y politico, se suma a un término
mas a la cadena de denominaciones de la educacion de corte
neoliberal. No obstante, esta postura tedrica no encuentra correlato
en el reconocimiento de los derechos de los otros. En consecuencia,
los conflictos la decision final adoptada a través de procedimientos
formativos en esencia se encuentra creando conflictos es casi
siempre violentada o desafiados en el contexto de la diversidad
cultural y en la diversidad de capacidades humanas.

Como se puede apreciar la escuela en su cotidianidad se
encuentra en tension permanente entre el discurso de fomento a la
homogenizacion y el apoyo a la diversidad sociocultural con un
enfoque centrado en competencias, el cual con frecuencia se
imparte de manera mas abstracta y libresca que en los hechos es
contradictoria con sus propios postulados del enfoque y con la
experiencia diaria individual y colectiva de los pueblos originarios.
La colectividad y la familia; es un espacio donde contrasta el
esfuerzo por hacer del curriculo y de sus dispositivos ensefanza
para promover modos y estilos de convivencia no violentos que se
encuentra enfrentado a prdcticas de muchos de los medios de
comunicacidon e informaciéon que con frecuencia ensefian que la
violencia como algo rentable porque se pueden obtener recursos
economicos de manera sencilla y porque, en mas de una ocasion,
resulta normal convivir con este tipo de practicas por los niveles de
corrupcion que existen en muchas dependencias publicas de
impartir justicia. ingenuo someterse a las reglas del juego.

El agregado sucesivo de desigualdad, violencia, narco trafico,
corrupcion e impunidad que mantiene varios paises en América
latina, refuerza constantemente las especificidades de la condicién
de desigualdad econdémica para distintos sectores de la poblacién
entre los que se destacan los pueblos originarios. El Estado a través
de sus practicas de planeacion curricular persiste también la idea
de negar la existencia de un conflicto sociocultural, para lo cual
establecio Universidades y Escuelas normales exclusivas y aisladas
para este sector de la poblacién. Asimismo, ultimamente ha
modificado diversas leyes a favor de este sector social. Situacion que

12



en los hechos son practicas de discriminacion y exclusion. Mientras
en las aulas se sigue trabajando de la misma manera de siempre.

En México, la creacion de instituciones de educacion intercultural
tiene como antecedente movimientos sociales que reclaman los
derechos de los pueblos indigenas. Nifios y jovenes de regiones
rurales o pertenecientes a grupos indigenas permanecian excluidos
de los espacios educativos, debido a que el proyecto educativo
mexicano habia operado con la idea de construir una identidad
nacional, homogenizando las culturas existentes, erradicando
practicas, lenguas y tradiciones de los pueblos originarios
(MATEOS y DIETZ, 2014, p. 46).

Por otra parte, se, insisten en que los acontecimientos que se
dan en las instituciones educativas de discriminacion nifios y
jovenes con capacidades diferentes o especiales y violencia de
género son reflejos de la dindmica social y familiar, donde el Estado
nada tiene que ver: consecuentemente se considera que los
planteles educativos estan obligados a poner précticas de
convivencia e inclusién, que apoyen con esta problematica. Sin
embargo, este quehacer que hoy se da en las instituciones es
insuficiente, ya que el estilo educativo cimentado por el Estado en
otros tiempos de promover premisa homogenizantes,
fragmentarias con roles sociales, claramente delimitados,
ocasionan que esta tarea en los hechos sea muy dificil de cumplir.

Sin embargo, hoy los padres de familia viven un sentimiento
mayor incertidumbre que se da al interior de estos espacios
educativos es que todo estd cambiando. Por ejemplo, en relacién
con sus practicas sociales cotidianas estas se estdn modificando,
como los deberes econdmicos y tareas hogarefias que en otras
épocas estaban claramente definido, también se estan redefiniendo.
Con la mayor difusién de los derechos humanos en los diferentes
entornos, esto ha implicado también que los centros educativos hoy
revaloren mas sus funciones de respeto a la diferencia.
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Actualmente en algunas escuelas del nivel basico se esta
pidiendo a los padres de familia que reconsideren su funcion de
deshacerse de sus hijos para llevarlos a las instituciones educativas
para que los docentes se hagan cargo de su formacion, aludiendo que
esta es su tarea social, sin embargo, a éstos se les pide un mayor
compromiso en los trabajos académicas asignados por sus profesores.

Un sentimiento generalizado hoy es que, dentro y fuera de la
escuela, algtn tipo de orden se ha alterado. También con referencia
a las familias. Como tantos educadores lo expone, las familias son
otras y cambiaron mucho (SANTILLAN, 2009, p. 14).

Las relaciones familiares, han cambiado de manera radical por
ejemplo Santillan (2009) destaca que hoy es comun encontrarse
matrimonios heterosexuales viviendo de manera normal bajo un
mismo techo padres e hijos. También en los medios es comun
escuchar el incremento de feminicidios, el cual es muestra de las
rupturas de los roles tradicional, en donde en otra época se veia
normal la delimitacidn de roles. Sin embargo, hay se destaca que en
otras épocas se veian situaciones de maltrato, como algo normal,
sin embargo, hoy se han incrementado porque hay mas igualdad
economica y de formacién académica entre los géneros, lo cual
implica una resistencia natural a cambiar los roles sociales.

La novela y las peliculas nos permiten ver las relaciones del ser
humano con el otro, con la sociedad con el mundo. La novela de
fines del siglo XIX y la filmografia del siglo XX nos transportan a
través de la historia y de los continentes, a la guerra y la paz. Y el
milagro de una gran novela como de una gran pelicula consiste en
revelar la universalidad de la condiciéon humana sumergiéndose en
la singularidad de los destinos individuales localizados en el
tiempo y en el espacio (MORIN, 1999, p. 46).

Por otra parte pensar que los estudiantes, hoy tienen

caracteristicas uniformes como se especulaba en otras épocas y que
su funcion era anotar y cumplir con lo que al profesor se le ocurria,
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hoy se olvida que los nifios y jovenes son otros, ahora varios de
ellos tienen acceso a muchos medios de comunicacion e
informacion y consecuentemente cuentan con sinnimero de
habilidades académicas, como saber buscar informacion, facilidad
para leer y escribir rapidamente, estan actualizados en diversos
programas digitales, temas académicos, entre otras cualidades.

El mundo contemporéaneo lo que importa no es tanto el volumen de
conocimientos acumulados sino lo que cada uno es capaz de hacer
con ello, no tanto la retenciéon memoristica de una amplia gama de
hechos cientificos o histéricos sino la capacidad y el deseo de
utilizar el método y el espiritu cientifico, para hacerse preguntas
relevantes, formular hipoétesis, recoger evidencias, analizar,
proponer, experimentar y crear (PEREZ GOMEZ, 2012, p. 20).

Por tal motivo el maestro ahora requiere tener la mirada en
otras preocupaciones como el lograr que sus estudiantes, posean un
pensamiento critico, creativo, y reflexivo sobre su contexto; sobre
cuestiones actuales y relaciones sociales; que tengan un desarrollo
armonico de sus emociones y habilidades académica; que posean un
desarrollo de su identidad social y profesional; un sentido a la tarea
educativa asignada; pero sobre todo, actitudes y valores que le
permitan tener un compromiso académico, ético, social y politico.

De hecho, los proyectos de reformas actuales en torno de este
agujero negro que sigue siendo invisible. Solo seria visible si se
hubiesen reformado las mentes. Y aqui llegamos a un punto
muerto: no se puede reformar la institucion sin haber reformado
previamente las mentes sino se reformaron previamente las
instituciones (MORIN, 1999, p- 103).

En otras palabras, estos cambios y busqueda de innovacién
van mas alla que estos impulsos circunstanciales que marcan
nuestros tiempos. Requiere ahora conocer diversas experiencias
tecnoldgicas y académicas que tienen sus estudiantes con miras a
favorecer nuevos habitos intelectuales, que los preparen para un

15



diferente escenario donde ahora todo es mas sencillo y practico,
pero al mismo tiempo, es mas complejo por sus influencias globales
que difunden los medios. Circunstancia que, al mismo tiempo, lo
convierten un quehacer normal ya que muchos nifios y jovenes
estan llenos de aparatos. Consecuentemente, se requiere que sus
docentes tengan a su vez altos niveles de creatividad, conocimiento
y habilidades para reconstruir y construir nuevas formas de pensar
a convivir través de estos medios. Se requiere también de un saber
arriesgarse a desenvolverse en estos contextos de incremento y
cambio constante de tecnologias digitales.

En la dltima década ha tomado gran fuerza el concepto de
convivencia escolar, en muchos casos es utilizado como
subordinado al de violencia y, por tanto, se le reduce a una via
remedial o de prevencion de este fendmeno, sin embargo, implica
analizar las formas cotidianas de trabajo de los docentes y las
formas de convivencia de los estudiantes. Desde este enfoque, el
fomento a la armonia escolar deber ir mas alld de una apuesta
politica para regular y disminuir el impacto de los conflictos
escolares que se manifiestan a través de la indisciplina y la
violencia en las escuelas (FULLAN y HARGREAVES, 2001).

Desde otra perspectiva, es importante definir a la convivencia
como todas aquellas acciones de corte pedagogico y didactico que
permiten que los docentes y estudiantes puedan vivir juntos a través
del didlogo, el respeto mutuo, la reciprocidad y la puesta en practica
de valores democraticos que ayuden a construir una cultura para la
paz (GOROSTIAGA, 2000). La convivencia remite a la calidad de las
relaciones interpersonales que se han construido en la institucion y
que dan lugar a un determinado clima escolar que, a su vez, influya
sobre éstas. Esta manera de busqueda, tedrica y filosdfica de generar
una convivencia positiva es una meta esencial de la educacion y no
puede entenderse exclusivamente como una reaccion ante la
aparicion de determinados conflictos (GOROSTIAGA, 2000).

Con base en términos similares, la convivencia en espacios
educativos, es la interrelacion entre los diferentes miembros de un
establecimiento educacional. No se limita a la relacion entre las

16



personas, sino que incluye las formas de interaccion entre los
diferentes estamentos que conforman una comunidad educativa,
por lo que constituye una construccion colectiva y es
responsabilidad de todos los miembros y actores educativos sin
excepcion (TOURAINE, 1997).

Las instituciones educativas, actuales atraviesa una grave
crisis de convivencia y falta de respeto a los derechos humanos. Los
niveles de violencia, inseguridad y criminalidad que afectan todos
los d&mbitos de la vida publica y privada, dan cuenta de un alto
grado de descomposicion social y, a la vez, de la condicion de
fragilidad en que se encuentran actualmente nuestras instituciones
en diversos aspectos relacionados con la cultura de la legalidad.

De ahi la importancia de posibilitar un enfoque inclusivo?
como respuesta a la orientacion de unas sociedades en las que los
procesos de exclusién social son cada vez mas fuertes y, por esa
razon, empujan a un numero cada vez mayor de ciudadanos a vivir
su vida por debajo de los niveles de dignidad e igualdad a los que
todos tenemos derecho como seres humanos (ECHEITA, 2006), la
educacion centrada en la inclusién es un medio para que la
sociedad aprendan a respetarse y relacionarse de una manera
armonica con los distintos sectores de su vida cotidiana.

La educacion inclusiva hace un llamado a apoyar y asumir la
diversidad cultural y de capacidades, porque lo normal es el
respeto a la diversidad en la vida cotidiana ya que diferencia de la
existente en esta han coexistido en todos los niveles de
competitividad y de descalificacion. Aqui los importantes eran los
blancos de piel, los altos promedios, los que tenian mas recursos
economicos, los que tenian mejor posicidn social entre otros. Sin

3 Desde la logica del positivismo de fragmentar el conocimiento, y las habilidades
de las algunas personas, muchas personas fueron sometidas a la exclusion social,
ya sea por deficiencias cognoscitivas, fisicas, religiosas, econémicas, de
pensamiento, entre otras. Lo anterior les ha negado un desarrollo integral, a
varios sectores de la poblacion creando brechas que divide la sociedad en dos,
los incluidos y los excluidos. Con el enfoque inclusivo se le busca dar voz,
aquellos grupos que en otras épocas han sido silenciados (RAMIREZ, 2017).
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embargo, hoy una de las tareas urgentes en las instituciones
educativas es transformarse y eliminar la exclusion social que se
deriva de actitudes y de respuestas a la diversidad en raza, clase
social, cultura, religion, género y de capacidades.

El mundo de la vida es un mundo inacabado, en movimiento. Sin
embargo, en un momento particular de nuestra experiencia
histdrica, nosotros, mujeres y hombres, conseguimos hacer de
nuestra existencia, algo mas que vivir. En cierto sentido, los
hombres y las mujeres inventamos eso que se llama “la existencia
humana”, nos pusimos de pie y liberamos las manos; la liberacion
de las manos es en gran parte responsabilidad de lo que somos. La
invencion de nosotros mimos como hombres y mujeres, fue posible
a que liberamos para usarlas en otras cosas. No tenemos fecha de
ese evento que se pierde en el fondo de la historia. Hicimos esa cosa
maravillosa que fue la invencién de la sociedad y la produccion del
lenguaje (FREIRE, 2010, p. 28).

Hoy la convivencia escolar, se ha considerado de gran
relevancia para la formacién humana a tal extremos que se ha
convertido en una practica normativa, sin embargo no es un tema
del todo novedoso, aunque en los ultimos afios haya adquirido
una importancia capital, que se ve reflejado en el Informe a la
UNESCO por parte de la Comision Internacional sobre la
Educacion para el Siglo XXI, presidida por Jacques Delors, la cual
titulo “La educacion encierra un tesoro” (1996), y la destaca en
dos de sus cuatro pilares de la Educacién que un mundo justo
necesita: aprender a vivir juntos y a ser.

El primer desafio de la globalizacion. Es el mds obvio, asi que no me
detendré en él demasiado tiempo. Y no todos los paises lo experimentan
en la misma medida. Consiste tener en mente el &mbito local frente al
global, asi como buscar a la vez nuestras raices y los modelos a seguir.
Cuando formamos a nuestros jovenes, jamas debemos perder de vista
que tendran que habitar en un mundo donde varias culturas se estaran
rozando y aun enfrentando, y que en la superioridad que solemos
atribuirle a nuestra civilizacion occidental pronto se disipard. No
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perdamos de vista, sin embargo, que perdurara un hecho: a saber, que
lo que verdaderamente trascendental a la hora de encarar los desafios
de la globalizacién es la educacion o la capacidad de aprender a convivir
con los demas (DELORS, 2017, p. 20).

El enfoque inclusivo en los planteles educativos en la
actualidad significa promover relaciones formativas basadas en la
reflexion, la comunicaciéon, el didlogo, la colaboraciéon y la
transformacion de esas practicas ideoldgicas. Es decir, se trata de
favorecer procesos igualitarios, de conocer, comprender y valorar
a los individuos como seres humanos, y respetar sus practicas e
identidades cultural en que viven; es importante propiciar procesos
de participacion plena, de indagacion abierta y constructiva, y crear
espacios para el didlogo y la deliberacion, para hablar y pensar
juntos; consecuentemente construirse como persona para trabajar
hacia el bien comun, tratando de vincular ideas con proyectos y
acciones especificas (TOURAINE, 1997).

Un enfoque inclusivo en trabajo cotidiano en las aulas debe
ocupar un lugar central para construir interacciones de respeto a
las diferencias que reconozcan, aprecien y hagan de la diversidad
un recurso fundamental del aprendizaje, lo cual controvierte la
tradicion en las culturas escolares dominantes, en las que se destaca
el igualitarismo en la parte normativa, pero, de hecho, niega las
diferencias entre los nifios y jovenes.

Hoy aprender a convivir en un ambiente de respeto, hacia la
diversidad cultural y diversidad de capacidades beneficia el
aprendizaje y promueve el desarrollo de la autoestima, la
valoracion y el respeto que merecen las demas personas? . Por ello,

4 Las instituciones educativas de ninguna manera pueden sustraerse de la
dindmica que permea todos los &mbitos de la sociedad. Hoy hay desconcierto y
preocupacion creciente entre los docentes, directivos y autoridades educativas
por los niveles de violencia y discriminacion que existen en varios escenarios
educativos, como familias, grupos de nifios y jovenes, relaciones de pareja entre
otros. En este sentido se promueven diversos programas remediales, cursos y
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la convivencia escolar no es de ninguna manera un asunto que se
deben de agotar en la relacion interpersonal. Remite a destacar la
importancia de promover grupos de gestion y el emprendimiento
social® en todos sus ambitos: la organizacion del trabajo de todos
los implicados en las instituciones educativas a través de la
organizacion escolar y la participacion comunitaria.

Las practicas de inclusion, puede favorecer la participacion y la
corresponsabilidad o la subordinacion. Por ejemplo, hoy la violencia
es una entre muchas posibles adjetivaciones que adquiere la
convivencia en las instituciones educativas. La violencia no es
ausencia de convivencia, sino una forma particular de convivir en la
que esta ausente el didlogo, el aprecio y respeto hacia el otro. Por tanto,
es necesario que un grupo de autoridades y docentes comprometidos
revisen qué tipo de formas de convivencia que se promueven en los
planteles educativo, como cultura escolar instituida.

Hoy se requiere que las instituciones educativas, a través de
sus investigadores y docentes, revisen varias experiencias publicas
que analicen la inclusion y las formas de convivencia que, a su vez,
generen espacios de emprendimiento educativo que posibiliten,

conferencias orientados a ofrecer informacion sobre temas relacionados con la
convivencia escolar y la prevencion de distintos tipos de desencuentros sociales.

5 La gestion para el emprendimiento educativo significa crear un nuevo aprender,
que genera habilidades expresivas ayudan a comprender el mundo. Es decir,
fomentar la gestion para el emprendimiento significa crear un grupo de
autoridades y maestros, que juntos lucharan por cambiar la cultura escolar
instituida en una institucion educativa, saben que errar es aprender, sabe que no
hay que tener miedo a equivocarnos; que crear significa iluminar la nueva
educacion y que la colaboraciéon que impregna al espiritu de un plantel
educativo es la forma de construir juntos. Incluso saben que en una etapa de
formacién no todos sus como comparferas y comparfieros quieren prepararse o
instruirse, en un movimiento de gestiéon para el emprendimiento a nadie se
obliga, pero se espera que en un futuro cercano también todos se convenzan de
participar en los cambios a instituir en la vida académica de un centro educativo.
Es decir lo que més hay que cambiar, la idea preconcebida y cultural del maestro,
que significa ensenar es informar es cumplir con un programa, pero no forma
habitos no cuestionar la realidad, no hacer reflexionar entre otros en la red en el
espacio de aprendizaje de nuestra era.
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gestionar la convivencia escolar como un acto que tiene que ser
entendido como un quehacer eminentemente natural y cuya
realizacion tiene como nucleo principal la manera en que se
estructura y organiza el quehacer colectivo de los maestros. Unas
sus tareas académicas a promover practicas de convivencia que
comprometan, a sus directivos, docentes, estudiantes y padres de
familia es su involucramiento en la toma de decisiones y la
actuacion de los distintos problemas de convivencia que se dan en
sus instituciones educativas.

Si bien las practicas de emprendimiento educativo a favor de
una gestion que favorezca la convivencia centrada en el fomento de
la diversidad cultural y diversidad de capacidades, hoy se presenta
como un concepto complejo. (FULLAN y HARGREAVES, 2001).
Sin embargo, sus tedricos y los ejemplos que se incluyen en este
libro colectivo permiten considerar la importancia de los aspectos
politico-normativos, los administrativos, las practicas pedagdgicas
y didacticas, como intervinientes en perfilar las complejas redes de
interacciones de docentes que se construyen en la vida cotidiana de
las instituciones educativas. En consecuencia, las experiencias de
investigacion de este libro ayudaran a favorecer la capacidad de
emprendimiento educativo a varios docentes de una misma
institucion. Lo cual también, implica, comprender por qué, en cada
experiencia educativa situada en wun tiempo vy espacio
determinados, puede aportar ideas para la mejora de la
convivencia humana y los rasgos que la caracterizan. Por lo tanto,
se espera que este texto le posibilite un mayor disfrute individual o
colectivo. Sobre todo, cuando lo que se buscan formar o formarse
de otro modo, con miras a la construcciéon de mundo posible, donde
exista una mayor convivencia y una mejor forma de vivir.

Prof. Dr. Antonio Carrillo Avelar

Universidad Pedagdgica Nacional (UPN)
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
Mayo de 2020

21



REFERENCIAS

DELORS, J. La educacion encierra un tesoro: a 15 afios después de
la prender a saber, aprender a hacer, a prender a convivir con los demas,
aprender a ser. ;Qué valor posee ese tesorol5 afios después de su
publicacion? en Reformas politicas educativas, enero/abril, México:
F.C.E, 2017.

ECHEITA, G. Educacion para la inclusién o educacion sin exclusiones.
Madrid, Narcea, 2006.

FREIRE P. El grito manso. México, Siglo XXI, 2013.

FULLAN, M. y HARGREAVES A. La escuela que queremos, Los
objetivos por los que vale la pena luchar. México, SEP/Amorrortu, 2001.

GANDARILLA, ]J. G. Universidad conocimiento y complejidad;
aproximaciones desde un pensar critico. La Paz, CIDES/UMSA, 2014.

GOROSTIAGA, X. Refundacién de la universidad latinoamericana, en
Archivos del presente: Revista latinoamericana de temas
internacionales. Vol. 6, N°. 22, pp. 157-174, 2000.

HERRU GOMEZ, E., HERNANDEZ, B. R, CARDELLA, G. M. y
SANCHEZ GARCIA, J,C. Emprendimiento e innovacion para todos.
Madrid: Dykinson, 2019.

MATEOS, M. S. y DIETZ, G. Resignificaciones locales de los discursos
internacionales de educacion superior intercultural en Veracruz, en
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, v.XIX, No. 60, México,
COMIE, pp. 45-71, 2014.

MEL AIN DELORS, J. Los cuatro pilares de la educaciéon en La educaciéon
encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comision internacional
sobre la educacidn para el siglo XXI. Madrid: Santillana/UNESCOBooth,
T. y AINSCOW, M. (2011). Index for Inclusion. Developing learning and
participation in schools. Bristol: Centre for Studies on Inclusive
Education (CSIE), 1996.

MORIN, E. Introduccién al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa, 1994.

MORIN, E. La cabeza bien puesta, repensar la reforma. Reformar el
pensamiento: Bases para una reforma educativa. Buenos Aires: Nueva
Vision, 1999.

22



PEREZ GOMEZ, AL Educarse en la era digital. Madrid: Morata/Colofén, 2012.

PEREZ GOMEZ, A.l La cultura escolar en la sociedad neoliberal.
Madrid: Morata, 1998.

RAMIREZ, W. A. La inclusién: una historia de exclusién en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en Cuadernos de Lingiiistica Hispanica. n°. 30
julio - diciembre, pp. 211-230, 2017.

SANTILLAN, L. Familias y escuelas: de responsabilidades y demandas
que cambian, en Revista Novedades Educativas. No. 222, junio, pp. 14-
17, 2009.

TOURAINE, A. ;Podremos vivir juntos? México, F.C.E, 2000.

23






APRESENTACAO

o pensamos no tema desta obra EDUCACAO,

TRANSFORMACAO E INCLUSAO NA PRATICA

DOCENTE, pensamos primeiramente que inclusao é dar
acesso e condig¢Oes a todas as pessoas e fazer com que a educagao
tenha um carater universal. Dessa forma, primando por dar
garantia de Direitos e tornar possivel o desejo e aprender.

A universalizagdao do direito a educagao de qualidade, que
pressupoe o respeito a diferengas, a inclusao, a busca por equidade,
igualdade de oportunidades, desenvolvimento de potenciais dos
individuos e criacdo de capacidade de adaptagdo a mudangas
rapidas de cendrios, requer, simultaneamente, ganhos de escala,
despadronizagao de processos e revisao dos resultados esperados
e suas formas de afericao.

Em paralelo a essa perspectiva, educadores precisam ser
formados, adquirindo as competéncias para lidarem com essas
novas realidades que assolam as relagdes humanas. Entao, ha que
se utilizar também dos recursos de tecnologia, pois sem isso essa
tarefa ndo serda completamente vidvel e possivel o acesso no
contexto moderno.

Portanto, contribuo com um artigo que se inicia com a discussao
sobre o uso das tecnologias ativas, como meio de possibilitar a
educacgao no ensino superior. Na sequéncia, vem um artigo sobre a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) mediada pelas tecnologias.

O outro trabalho é sobre a violéncia escolar e as acgoes
desenvolvidas pela Faculdade de Piracanjuba (FAP) no combate a
violéncia nas escolas publicas e privadas do municipio de
Piracanjuba/Go. O proximo artigo aborda a historia da educacao e
o silenciamento na inclusao educacional dos surdos em Goias. E na
sequéncia a discussao que se sobressai € sobre depressao intantil e
os impactos disso nos processos educativos.

Logo ap0s vem o artigo sobre o sentido de ensinar em Tomads
de Aquino, resgantando o valor hitdrico das praticas formativas.



Depois, vem a artigo, sobre os elementos da histdria na educagado a
distancia, que tem se tornado cada vez mais usual no contexto do
século XXI. O artigo seguinte trata dos desafios da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) nessa modalidade a distancia (EaD).

O proximo artigo € sobre os desafios para a inclusao do aluno
autista. O outro artigo versa sobre a importancia da utilizagao dos
textos classicos para a construcao do trabalho cientifico. O proximo
trabalho é sobre a responsabilidade social das instituigdes de
ensino superior como pressuposto de um modelo de
empreendedorismo social. E por fim, o ultimo trabalho é uma
contribuicao internacional que versa sobre o aprendizado, nos
contextos interculturais, uma experiéncia entre México e Brasil.

Os artigos que compdem essa obra contribuem na discussao
de que a educagao é um agente de transformacao e inclusao, que
permeiam a pratica docente. Além disso, ¢ por meio do acesso a
Educacao, que se estabelece a garantia dos direitos humanos, que
tém sido discutidas, nos ultimos anos, no cenario da discussao da
politica de inclusao educacional, haja vista que se pensar em
direitos humanos implica, necessariamente, em se pautar em uma
no¢ao de humano, de direito, de justica de um ideal de sociedade.

Prof. Dr. Milton Justus
Diretor Geral da Faculdade de Piracanjuba (FAP)
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OS DESAFIOS DA EDUCACAO
MEDIADA PELAS TECNOLOGIAS
ATIVAS: estudo de caso da Faculdade
Piracanjuba

Milton Justus!
Daniele Lopes Oliveira’

INTRODUCAO

Faculdade de Piracanjuba (FAP), é uma instituicao que se

situa no municipio goiano no Estado de Goias, tendo uma

cultura predominantemente rural. O municipio de
Piracanjuba estd numa posigao estratégica e privilegiada, atraindo a
atencao de industrias como Laticinios Bela Vista, Itambé e Nestlé, que
se beneficiam, com sua bem desenvolvida pecudria leiteira, para
abastecer os mercados locais e internacionais, principalmente a partir
de 2015, em que estes produtos comegaram a ser largamente
comercializados nos Estados Unidos, China e Mercado Europeu.

A regiao é conhecida como a maior bacia leiteira do Estado de
Goids. A pecudria de corte € muito importante para a economia.
Considerada um celeiro do Estado produz milhares de sacas de
soja, milho, algodao e sorgo.

I Doutor em Educagdo - Universid Americana. Mestre em Educagdo pela
Universid de Los Pueblos de Europa. Graduado em Administracao-FAIARA,
Filosofia - FAEME, Teologia - FATEBOV. E-mail: milton13diretor@gmail.com

2 Pés-Doutora em Educacao pela PUC Goias. Doutora em Educagao pela PUC
Goias. Mestre em Ecologia e Produgao Sustentavel pela PUC Goias. Especialista
em Direito Civil e Processo Civil, Especialista em Direito do Trabalho e Processo
do Trabalho e Especialista em Auditoria e Pericia Ambiental pela UNINTER.
Especialista em Docéncia Superior pela Fac-Lions/GO. Graduada em Direito
pela PUC Goids. Coordenadora do Curso de Direito da Faculdade de
Piracanjuba (FAP). E-mail: danielelopes_oliveira@outlook.com
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O destaque fica por conta da produgao de soja, um dos
principais produtores do Estado de Goias, e principal cidade
exportadora do produto. O circulo orquiddfilo de Piracanjuba é o
veio turistico da cidade, pois, promove saldes com participacao de
expositores nacionais e estrangeiros, com exibicao de trés a quatro
mil plantas. E algumas endémicas, s6 encontradas nesta regiao.
Nos ultimos anos verificou-se um crescimento extraordinario no
plantio de arvores para se obter madeira e lenha.

O eucalipto e a teca foram os espécimes, mais procuradas pelos
produtores rurais e estima-se para a proxima década um
crescimento exponencial que colocard o municipio entre os
destaques econdmicos no agronegocio brasileiro. Assim
atualmente com a demanda do agronegdcio e o surgimento de
empresas multinacionais na regiao ¢ preciso buscar uma formagao
de profissionais responsaveis pela intermediagao e negociacao em
solo internacional, atento as mais diversas realidades geopoliticas,
com tirocinio suficiente para atuar no mercado externo.

No aspecto cultural, a cidade, também é bastante enriquecida,
pois conta com duas academias piracanjubenses de letras, tendo
varios escritores de relevancia nacional, especialmente o ex-presidente
do tribunal de justica do Estado de Goids Ney Teles de Paula.

A Faculdade de Piracanjuba (FAP) possui uma vocagao de
relacdes humanas e politicas internacionais, tendo na pessoa de seu
presidente e diretor como representante da Igreja Siria Ortodoxa no
Brasil, realizando missdes apostolicas em nivel global, agdes
humanitdrias em campos de refugiados, compreendendo inclusive
a necessidade de integrar as leituras académicas existentes em seu
campus (Pedagogia, Letras, Teologia, Filosofia, Contabilidade,
Direito, Educacdo Fisica, Administracdo, Servi¢co Social,
Engenharia, Biomedicina e Enfermagem), em pratica profissional
concreta em beneficio da comunidade internacional.

Acodes sociais, projetos de extensao, pesquisa entre outros. A
mantenedora mantém um mosteiro que recebe os missiondrios de
todos os paises que fazem parte da Igreja Ortodoxa.

28



E por conta da sua vocagao religiosa, aliada as necessidades
locais. Bem como, a caréncia em formar docentes e pesquisadores
na area a Faculdade busca desenvolver cursos com qualidade.

Assim, na busca por exceléncia a Faculdade, esta
continuamente melhorando seus processos internos de formagcao,
aliada ao uso de novas tecnologias e metodologias ativas, para
ofertar cursos de qualidade e que formem profissionais éticos,
humanistas, comprometidos com sua formagdo e atuagdao no
mercado de trabalho.

1. OS DESAFIOS DA EDUCACAO MEDIADA PELAS
TECNOLOGIAS ATIVAS: estudo de caso da Faculdade de
Piracanjuba (FAP)

Buscando alcangar a exceléncia educativa, a Faculdade de
Piracanjuba reformulou todas as matrizes curriculares e os projetos
pedagogicos dos seus cursos (Direito, Administragao, Pedagogia,
Letras, Teologia, Filosofia, Contabilidade, educagao Tisica, Servigo
Social, Engenharia, Biomedicina e Enfermagem), o primeiro é
grande objetivo foi trazer inovagao, acompanhada as mudancas em
cada uma das dreas, para tanto foram contratados especialistas, a
fim de discutir e reconstruir um novo projeto pedagogico, que
atenda em primeiro lugar as Leis e Diretrizes e Bases que norteiam
a Educacao Nacional. E em segundo lugar que atenda as exigéncias
atuais do mercado de atuacao profissional.

Foi realizada uma reformulagao e nova contratacao de corpo
docente, com expertise nas areas de atuac¢ao, focando nao apenas a
parte académica, mas também a atuacao profissional, para um
alinhamento entre teoria e pratica. Viabilizando a execugao do
projeto pedagdgico dos cursos.

E, finalmente, foi realizado um investimento fisico em salas
multimidias, laboratdrios, salas invertidas, biblioteca fisica e
virtual, com renovacado de titulos expansao e modernizacao de
acervo. Houve melhorias em todos os laboratérios em qualidade e
quantidade de equipamentos e expansao do espago fisico. Tem sido

29



realizada a capacita¢dao do corpo docente, a fim de instrumentaliza-
lo nas novas modalidades de ensino. Entre as novas formas de
ensino elencamos algumas, utilizamos no cotidiano da FAP.

Asala de aula invertida, também conhecida como flipped
classroom, é considerada uma grande inovagao no processo de
aprendizagem. Como o proprio nome sugere, ¢ o método de ensino
através do qual a logica da organizagao de uma sala de aula é de
fato invertida por completo. O ensino online vem mudando cada
vez mais a forma como as pessoas se relacionam entre si em um
ambiente de aprendizagem trazendo diversos beneficios para o
aluno de cursos online. Por isso, a cada dia surgem novas formas
mais eficientes de se trabalhar o processo de ensino online. Formas
de proporcionar ambientes, processos e estruturas mais adequadas
para que o aluno percorra uma trilha de aprendizagem de forma
engajada e motivadora. O conceito de sala de aula invertida reflete
muito bem este aspecto.

A sala invertida, a ideia é que o aluno absorva o contetdo
através do meio virtual e ao chegar a sala presencial ele ja esteja
ciente do assunto a ser desenvolvido. Dessa forma, a sala de aula
presencial se torna o local de intera¢ao professor-aluno, para sanar
duvidas e construir atividades em grupo, por exemplo. Neste caso,
os alunos que antes realizavam todo o processo de consumo de
contetdo dentro da sala de aula, agora comecam a fazé-lo dentro
de suas casas ou em qualquer outro lugar que tenha acesso a
Internet por intermédio do ensino online. E s6, posteriormente,
executam esse conhecimento na sala de aula. A aprendizagem é, e
deve ser, resultante de um processo interativo.

O Ensino na modalidade a Distancia traz o conceito de
interatividade a tona cada vez mais de forma eficiente. A sala de
aula invertida, por sua vez, proporciona essa interatividade. Visto
que se vale de todos os recursos, funcionalidades e beneficios do
ensino online e da aprendizagem movel. Ha ainda esse incentiva
tanto na modalidade presencial quanto virtual.

Por muitos séculos nos apropriamos de um sistema
educacional tradicional, que até entdo foi o nosso tinico. Tudo que

30



era visto de forma linear, agora passa a ser compreendido de
maneira virtual, interativa e dinamica.

A grande transformacao nesse processo de aprendizagem é
colocar o aluno como protagonista em um processo de
aprendizagem. Nesse processo ele tem toda a autonomia necessaria
para adquirir novos conhecimentos e habilidades quando lhe for
mais conveniente. Gragas ao uso da tecnologia, € o préprio aluno
que decide quando, como e onde eles irdo aprender. Como na sala
de aula invertida o tempo de aula presencial é mais curto que o
tradicional, deve ser melhor aproveitado.

E usado para coleta de dados e informagdes relevantes ao curso,
bem como para colaboragao e aplicagao de conceitos. Com a sala de
aula invertida, o tempo de aula é otimizado, ja que os alunos possuem
conhecimento prévio da ligao por meio do material fornecido com
antecedéncia pelo professor. Com isso, a aula pode ser dedicada a
aprofundar o tema e a desenvolver os assuntos mais importantes.

Na sala de aula invertida o tempo em classe € utilizado para
aprofundar temas, criar oportunidades de aprendizagem mais
enriquecedoras e maximizar as interagdes face a face. Tudo com o
objetivo de garantir a compreensao e a sintese do contetdo
trabalhado. Assim, é aliado o tempo off-line e a experiéncia digital
do aluno. Os alunos podem fazer o uso de video-aulas, games,
slides, e-books, aplicativos ou qualquer outro material
complementar que possa potencializar o processo de
aprendizagem de forma dindmica e inovadora, sempre com a
supervisao de um tutor para ajudar em duvidas ou qualquer outra
demanda que possa ocorrer.

Outro ponto, é que os alunos que participam de uma sala de
aula invertida possuem fécil acesso a qualquer tépico dentro de um
curso online no momento que for demandado. Os alunos também
poderao criar o seu proprio material de estudo usando as
ferramentas de ensino online e compartilhd-lo com o grupo,
colocando em pratica, assim, a producgdao colaborativa, parte
fundamental da sala de aula invertida. Com mais opgdes de
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materiais e maior acesso do aluno, o professor tem mais
oportunidades de enriquecer os momentos de produgao
colaborativa (BERGMANN e SAMS ,2012).

Design Thinking, esta é uma técnica de ensino baseada na
utilizacao de casos reais que sao solucionados por meio de um grupo
de andlise, brainstorming, inovacdo e ideias criativas. Esse
método prepara os alunos para o mundo real e desperta sua
curiosidade, capacidade analitica e criatividade (ZIMERMAN,1993).

Autoaprendizagem: a curiosidade é o principal motor da
aprendizagem. Para evitar a decoreba, ou a memorizagao de
conteudo antes das provas, que sao esquecidos em seguida, a chave
¢ fazer com que os alunos se concentrem na area que lhes interessa
para explorar e aprender mais e melhor sobre ele. Para melhor
aplicar esta técnica de ensino, os Mapas Mentais sdo o perfeito
ponto de partida. Com eles, o professor pode iniciar um processo
de pensamento, digitar uma palavra no topico central de um mapa
ou propor um tema e deixar os alunos desenvolverem suas
proprias ideias a partir dele. Por exemplo, se o foco é o corpo
humano, alguns podem criar mapas mentais sobre Sistemas, outros
sobre ossos ou doengas que afetam o corpo humano. Mais tarde, os
alunos serao avaliados de acordo com os mapas mentais que
criaram e podem colaborar uns com os outros a melhorar sua
aprendizagem sobre a disciplina (KELLEY e KELLEY, 2015).

Jogos, aprendendo através da utilizagao de jogos ¢ um método
que ja foi explorado por alguns professores, principalmente no ensino
fundamental e pré-escolar. Usando jogos, os alunos aprendem sem
perceber. O fato é que, aprender através da brincadeira € uma técnica
de aprendizagem que pode ser eficaz em qualquer idade, sendo
também util para manter o aluno motivado. Os Flashcards sao
funcionais nesse processo. Com eles, € possivel criar jogos de memoria
e de conhecimento, para manter a turma engajada e interessada: de
um lado da carta a imagem, palavra-chave ou conceito. No verso, a
definigao, significado, resultado e etc. (ANTUNES, 1998).
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Midias Sociais, rede sociais também ¢ local de aprendizado,
seja por meio de grupos ou do compartilhamento de informagao e
dicas. A FAP utiliza o WhatsApp a fim de compartilhar informagoes
com os alunos. E os professores postam seus planos de ensino,
enviam curiosidades, exercicios, e matérias importantes que sao
compartilhadas e discutidas com os alunos.

A Técnica de painel integrado, cada grupo prepara uma parte
e depois juntam-se um elemento de cada grupo original para
compor 0s novos grupos. Cada um apresenta sua parte aos colegas.
Proporciona ao aluno ter uma visao geral de um grande espectro
de informagdes num curto espaco de tempo; adquirir
conhecimentos especificos; difusdao destes conhecimentos a um
pequeno grupo, através de miniaulas; treinar a desinibi¢ao no
convivio social; aprendizagem e treinamento em criatividade,
espirito de sintese e comunicagao didatica (MATTOS, 2014).

No caso especifico dos alunos do Direito utiliza-se também a
técnica do juri simulado. Ocorre uma simulagao de um julgamento de
um tema para fixar os argumentos e desenvolver habilidades gerais.

A Pesquisa de Campo é uma técnica essencialmente ativa,
visando a levar o aluno a conquistar e ndo receber, passivamente
os conhecimentos. Todo ensino deve ter como um dos objetivos
principais conferir aos alunos o espirito de pesquisa. A pesquisa
procura mostrar e ndo persuadir € um processo mais amplo do que
a experimentacao, uma vez que compreende direcao planificada de
trabalho muito mais ampla do que a da experiéncia. A pesquisa
pode funcionar como fonte de motivagdo, quando o professor
indica tema de estudo e reparte a turma em grupos para estuda-lo.

A Tempestade Cerebral ou Brainstorming consiste numa busca de
solugdes para problemas variados. Objetiva propor uma agitagao na
mente do participante, que, assim, é movido a buscar respostas e
solugdes, constituindo-se em exercicio fundamental para o
desenvolvimento da criatividade. Aplicavel igualmente a solugdes
administrativas, docentes, discentes, pessoais, etc. (CASTILHO, 1999).

O Estudo Dirigido existe uma selegao prévia de textos para se
utilizar no estudo, a partir dai o professor vai guiando o aluno com
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perguntas diretivas e linhas de analise para uma melhor
performance do aluno (LEWIN, 1955).

Ciclo de Aprendizagem Vivencial é a assimilacdo de novos
contetidos e comportamentos através da simulagao de situagdes
similares as existentes no cotidiano, em ambiente controlado.
Propicia a mudanga individual e grupal, através da observagao das
causas e consequéncias de comportamentos. Através de uma
abordagem pratica e de resultados imediatos, gera proveitos para
vida a pessoal e profissional. O CAV é um modelo de condugao e
desenvolvimento utilizado ap6s a aplicacao de uma técnica vivencial
ou jogo, afim de garantir a assimilacao/aprendizagem e sedimentagao
dos contetiddos e comportamentos que se deseja estimular no grupo,
em prol de uma mudanga, refor¢o ou aprimoramento no trabalho do
individuo dentro do grupo e/ou no grupo como um todo. A grande
vantagem do CAV é possibilitar a percepcao do que se pode fazer com
os conhecimentos adquiridos (OSBORN, 1962).

Estudo de Caso, busca-se por meio de um caso pratico, conhecer
implementar e aplicar os conceitos apreendidos em sala de aula.
Inclusive inovando na solugao de problemas (ALVES, 2012).

Somando-se, a isto, a FAP também estd na vanguarda da
pesquisa cientifica, com iniciagdo cientifica desde o primeiro
periodo em todas as turmas. E com projetos arrojados de extensao
pensando em solucionar, discutir e transformar a realidade local.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a FAP esta inovando no seu compromisso com
a exceléncia. Trazendo o que hd de melhor e mais moderno no
mercado para seus alunos e equipe. E estando na vanguarda
educativa, buscando um ensino humanizado preocupado com a
melhoria da cidade de Piracanjuba e de outro lado sempre investindo
na ciéncia e tecnologia, despontando no Brasil e no mundo como uma
proposta de ensino que seja uma referéncia educativa.
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INTRODUCAO

o Brasil, a exclusdao social repercute diretamente nos
resultados dos sistemas educacionais de ensino,
revelando um cendrio em que milhdes de brasileiros ficam
amargem do ensino formal porque nao se beneficiaram do ingresso
ou da permanéncia na escola.
Nesse contexto, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se
apresenta como uma modalidade especifica de Educagao Basica
que vem a atender essa parcela da sociedade, representada por
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milhares de jovens e adultos que ensejam concluir os estudos e
qualificar-se para o mundo da vida e do trabalho.

Sao jovens e adultos marginalizados e excluidos socialmente,
que nao tiveram acesso a escolarizagao na idade considerada
adequada e buscam na escola uma oportunidade de qualidade de
vida e ascensdo profissional.

Vale ainda destacar que historicamente as politicas para a
educagao brasileira sempre estiveram correlacionadas a distin¢ao e
a discriminacdo entre grupos sociais. Conforme pode ser
observado nas consideragoes de Shiroma e Lima Filho (2011),

[...] historicamente, em nosso pais, as politicas educacionais nao
favoreceram que alunos das classes trabalhadoras realizassem um
percurso educacional capaz de garantir o direito a conclusdo da
educacao basica com formacao integral. Ao contrario, a histéria de
nossa formagao social traz as marcas do passado colonial e
escravocrata, da configuracdo de um capitalismo tardio e
subalterno, de uma burguesia aferrada a pratica de agOes
patrimonialistas sobre o Estado, privatizando o publico a servigo
dos interesses das elites politicas e econdmicas. Assim, ao longo dos
anos, a desigualdade e a exclusao social foram se ampliando no
Brasil, resultando dai grande contingente da populagao que vive
em situagao de pobreza, que nao concluiu a trajetdria escolar e nem
possui formagdo profissional qualificada (SHIROMA; LIMA
FILHO, 2011, p. 727-728).

Assim, faz-se necessdrio, primeiramente contextualizar o
desenvolvimento da Educagdo de Jovens e Adultos em nosso pais,
marcado por lutas, contradi¢des, exclusoes, interesses politicos e pela
ineficiéncia de politicas educacionais que pudessem atender as
especificidades da classe trabalhadora. Dessa forma, fazemos uma
rapida visita na histéria dessa modalidade de ensino para entender os
diversos aspectos que estariam envolvidos na tentativa de melhorar o
nivel de escolariza¢ao deste puiblico na educagao brasileira.
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1. EJA - PERIODO HISTORICO

O percurso historico da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil
comega no periodo colonial. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a
agao educativa, nesse periodo, foi de competéncia dos jesuitas, os
quais difundiam o evangelho, as normas de comportamento e os
oficios. Essa acao iniciou-se primeiramente com os indigenas e,
posteriormente com o0s escravos, seguindo as normas dos
colonizadores portugueses que almejavam o desenvolvimento da
economia colonial. Nesse sentido, Moura explica que:

Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e das colonias em 1759,
pelo Marqués de Pombal, toda a estrutura organizacional da
educagdo passou por transformagdes. A uniformidade da agao
pedagdgica, a perfeita transicao de um nivel escolar para outro e a
graduacao foram substituidas pela diversidade das disciplinas
isoladas. Assim podemos dizer que a escola publica no Brasil teve
inicio com Pombal. Os adultos das classes menos abastadas que
tinha intencdo de estudar ndo encontravam espago na reforma
Pombalina, mesmo porque a educacao elementar era privilégio de
poucos e essa reforma objetivou atender prioritariamente ao ensino
superior MOURA, 2003, p. 27).

Sendo assim, a partir da instalacdo da Corte Portuguesa no
Brasil, novas iniciativas de alfabetizacdo de adultos retomaram e
tiveram como finalidade formar trabalhadores servigais para
atender a aristocracia portuguesa. Nessas circunstancias de Brasil
império, surge a primeira constitui¢ao brasileira, no ano de 1824, a
qual estabelecia instru¢do primdria e gratuita para todos os
cidadaos, consequentemente também para os adultos. Entretanto
ndo foi o que aconteceu. “O direito que nasceu com a norma
constitucional de 1824, estendendo a garantia de uma escolarizagao
basica para todos, ndo passou de inten¢ao legal” (HADDAD,
SERGIO; DI PIERRO, MARIA CLARA, 2000, p. 109).
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O Ato Adicional de 1834 estabeleceu que a educagao basica
estivesse sob a responsabilidade das provincias, cujo orgamento era
menor que o do império que se incumbiu pela educacao das elites
apenas. Por causa disso, 82% da populagdo permaneciam
analfabetas no final do império (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No ano de 1890, com o objetivo de diminuir o indice de
analfabetismo, foi executada a Reforma de Benjamim Constant, que
introduziu o Exame de Madureza empregado pela primeira vez,
em 1898 (GIUBILEI, 1993; HADDAD, 1987).

Esse exame era aplicado aos concluintes do ginasial que
intencionavam os cursos superiores de carater federal e aos sujeitos que
haviam concluido as quatro primeiras séries do primeiro grau (7 a 13
anos) estando aptas para aos exames, ou seja, autodidatas (PARECER
CNE/CEB 11/2000 — HOMOLOGADO). Esse foi um método de
certificacdo destinado aos individuos autodidatas e nao para os
trabalhadores do sistema de ensino. Sua extingao ocorreu em 1925.

Em 1930, com a wurbanizacio impulsionada pelo
desenvolvimento da industria nacional pactuou uma nova
ordenagdo de acumulacdo de capital no pais. Esse processo
modificou substancialmente as exigéncias de mao de obra, que
requisitava formacao minima de alfabetizagao para o trabalho em
fabricas e estabelecia maior qualificagdo e diversificagao da forca de
trabalho. Nesse periodo, conhecido como revolucao de 1930 ou Era
Vargas, surge a Constitui¢do de 1934. Essa lei define o direito de
educacao para todos como dever do estado, por conseguinte,
propde o Plano Nacional de Educagdao o qual particularizou as
competéncias educacionais da Unido, do Estado e dos Municipios.

Foi somente ao final da década de 1940 que a educacado de adultos
veio a se firmar como um problema de politica nacional, mas as
condicOes para que isso viesse a ocorrer foram sendo instaladas ja
no periodo anterior. O Plano Nacional de Educagao de
responsabilidade da Unido, previsto pela Constituicdo de 1934,
deveria incluir entre suas normas o ensino primario integral
gratuito e de frequéncia obrigatéria. Esse ensino deveria ser
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extensivo aos adultos. Pela primeira vez a educacgdo de jovens e
adultos era reconhecida e recebia um tratamento particular
(HADDAD, SERGIO; DI PIERRO, MARIA CLARA, 2000, p. 110).

Posteriormente, em 1938, foi criado o Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP), produzindo pesquisas que deram inicio
ao Fundo Nacional do Ensino Primario. Por meio dele, se articulou o
programa de ensino supletivo para jovens e adultos. “Através dos
seus recursos, o fundo deveria realizar um programa progressivo de
ampliacdo da educagdo primaria que incluisse o Ensino Supletivo
para adolescentes e adultos” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

Com criacdo da UNESCO (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAOQ, CIENCIA E CULTURA), em 1945,
houve a ampliagao e o fortalecimento das discussoes a respeito do
analfabetismo, da educagao de adultos e das desigualdades sociais
mundiais em especial dos paises do Terceiro Mundo.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a UNESCO além de
denunciar ao mundo as desigualdades entre os paises, advertia o papel
da educacgao, especialmente da educagdo de adultos, como forma de
colaborar com o progresso das nagdes classificadas como “atrasadas”.

E importante registrar que em 1947 surge o primeiro
movimento a favor da educacado, objetivando o atendimento do
segmento de adolescentes e adultos, denominado Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), que se estendeu até
a década de 1950. Essa campanha, desenvolvida pelo Ministério da
Educagao e Satide (MES), assumiu integralmente fungao supletiva.
Embora se percebesse que havia interesse da Unido em diminuir os
indices de analfabetismo, também se percebia interesses dos
partidos politicos quanto para aumentar o contingente eleitoral ja que
os analfabetos nao tinham direito ao voto. A CEAA tinha aparéncia
de educagao supletiva e seu proposito era alfabetizar trabalhadores
que nao tiveram acesso a educagao escolar, qualificando-os para a
produgao industrial e para a vida civica, ou seja, tornando-os mao de
obra industrial e em eleitores (FAVERQO, 2009).
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Nesse periodo, o governo criou o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), ligados ao Ministério do
Trabalho, Industria e Comércio, aspirando a formagao profissional
da classe trabalhadora, pois o mercado industrial em expansao
necessitava de mao de obra qualificada. Tais reformas de governo
claramente sinalizavam politicas educacionais dualistas, pois as
classes populares era destinada instrugao ao trabalho manual
enquanto para a elite, instrucao de cunho intelectual. Neste sentido
Ciavatta discute a questao da dualidade na educagao e como as
classes menos favorecidas eram destituidas de acesso ao ensino
superior, para atender aos interesses da crescente industrializagao,
conforme pode ser observado ao afirmar que:

Esse dualismo toma um carater estrutural especialmente a partir
da década de 1940, quando a educagao nacional foi organizada
por leis organicas, segmentando a educagao de acordo com os
setores produtivos e as profissdes, e separando os que deveriam
ter o ensino secundédrio e a formagao propedéutica para a
universidade e os que deveriam ter formacao profissional para a
producdo (CIAVATTA, 2005, p. 4).

Nesse cendrio de divisoes, especialmente a partir da década de
1940, vao surgindo alguns movimentos, no decorrer dos anos, em
defesa de uma educagao para todos e contra o processo de
elitizacao da educagao pelo sistema.

No periodo de 1959 a 1964, surgiram alguns movimentos
importantes que pretendiam recuperar o direito dos jovens e
adultos pela educagdo. Sao eles: Movimento de Educagao de Base
(MEB), sistema radio educativo vinculado a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil cuja atribuicao era de alfabetizagao e também
de mobilizagdo social e politica; De pé no Chao Também se
Aprende a Ler, movimento que ocorria em Natal, no Rio Grande
do Norte, que ampliava a alfabetizagdo de adultos pelo Sistema
Paulo Freire; Centro Popular de Cultura (CPC), movimento que se
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definiu pela tentativa de conscientizagao das classes populares;
Cultura Popular do Recife (MCP), movimento de alfabetizagao de
adultos e de educagao de base, coordenado pelo professor Paulo
Freire, que argumentava a postura da escola tradicional e lutava
pelo fim da educagao elitista e o estabelecimento de uma educagao
que pudesse atender a todos.

Para Haddad e Di Pierro (2000, p.113), o golpe militar
produziu uma ruptura politica e a partir 1964 esses movimentos
alfabetizadores foram extintos, mas alguns se mantiveram de
forma clandestina, por isso, seus coordenadores e apoiadores
foram perseguidos e o governo passou a controlar as iniciativas
voltadas para a educagdo de adultos, para impedir programas de
conscientizacao de classe.

Em 1967, foi promulgada a lei n.? 5.379, de 15 de dezembro,
que prevé a alfabetizacao funcional e a educagao continuada de
adolescentes e adultos, originando o MOBRAL (MOVIMENTO
BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO). Esse movimento era um
esfor¢o do governo militar para diminuir as taxas de analfabetismo
no pais, pois havia a inclusao do Brasil entre os paises
subdesenvolvidos, especificamente, por causa dos altos indices de
analfabetos. Mas o objetivo do MOBRAL restringia-se a
alfabetizagao, a habilidade basica de ler e escrever somente.

Vale destacar que no ano de 1967 foi implantado o Curso de
Madureza, instituido pela Lei Estadual Paulista n® 9.849, de 26 de
setembro de 1967, tendo a finalidade de promover atividades
educativas e culturais, por meio de emissoras de radio e televisao. Foi
um dos primeiros cursos supletivo do Ensino Secundario instituido
no Brasil. Promovia a aprendizagem a distancia e era destinado aos
jovens e adultos que nao cursaram a escola no tempo regular.

Este curso era transmitido a diversos municipios do Estado de
Sao Paulo e para alguns Estados do Brasil pela TV Cultura. Os
participantes deveriam inscrever-se pessoalmente na sede da TV
ou por correspondéncia. A partir das inscricbes era possivel
disponibilizar o material impresso aos matriculados, assim como a
prova final de conclusao de curso a ser realizada pessoalmente pelo
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participante, em local e data previamente agendadas. Vale frisar que
tanto o Movimento de Educac¢ao de Base (MEB), criado em 1961, que
utilizava o sistema radio educativo, quanto o Curso de Madureza de
1967, que utilizava o radio e a TV, promoviam a aprendizagem para
jovens e adultos a distancia. Esse destaque é importante devido ao fato
de que esta pesquisa se propde investigar a tematica de ensino a
distancia para jovens e adultos na atualidade.

Nesse contexto de agdes do governo militar, foi promulgada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de n®5.692 de 11 de
agosto de 1971, cujo capitulo IV delibera sobre o ensino supletivo. E
mais dois outros documentos: o Parecer n® 699 de 28 de julho de 1972
do Conselho Federal de Educagdo que tratam especificamente do
Ensino Supletivo e o relatdrio Politica para o Ensino Supletivo de 20
de setembro de 1972. Esses documentos regulamentavam a Reforma
do Ensino e estabeleciam o Ensino Supletivo como um subsistema
independente do Ensino Regular, originando os cursos e exames
supletivos. Tinha a finalidade de ampliar a certificacao da educagao
basica para os brasileiros de familias de baixa renda excluidos do
ensino regular e contribuir com o desenvolvimento do pais através
da formagdo de mao de obra especializada para atender as
demandas da industria. Possuia quatro fungdes distintas:

A Supléncia, para suprir a escolarizagao regular para adolescentes
e adultos, através de cursos e exames; o Suprimento, proporcionar
estudos de aperfeigoamento ou atualizacdo; a Aprendizagem
metddica no trabalho (basicamente a cargo do SENAI e SENAC), e
a Qualificagdo, formagao de recursos humanos para o trabalho
(HADDAD, SERGIO; DI PIERRO, MARIA CLARA, 2000. p. 117).

Os Exames Supletivos dividiam-se em duas categorias: os
Exames de Educacao Geral e os Exames de Habilitacao Profissional
em nivel de 2° grau. O certificado conquistado pelo Exame de
Formagao Geral tinha a mesma correspondéncia do certificado do
curso regular. O candidato podia realizar os exames por disciplinas

-

isoladas até obter a proficiéncia em todas as outras. E relevante
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observar que grande parte dos candidatos que conseguiam éxito
nos exames supletivos havia deixado a escola nos anos finais do
ensino fundamental e que as taxas de reprovados nesses exames
eram elevadas (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Por esse motivo, os candidatos procuravam se preparar por
meio dos cursos a distancia ou cursos livres para realizarem as
provas do exame supletivo que era disponibilizada duas vezes ao
ano pelos Estados da Federagdao. Para a inscrigdo nao era
requisitada a declaracdo de matricula ou de frequéncia a escola
(PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Ao final do Regime Militar em 1985 e durante a instalagao da
Nova Republica, articulou-se a instalagdo da Assembleia Nacional
Constituinte para a elaboragao da Constituigao Federal, a qual foi
promulgada em 1988.

Desse modo, a partir da Constituicao de 1988, a EJA institui-se
em outro cendrio e ocasiona aos jovens e adultos o direito publico
a Educacao, e o consequente comprometimento do Estado por sua
oferta publica, gratuita e universal.

Em 1996 foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de n® 9.394/1996 complementando os direitos referentes a
educagao para todos elencados na Constituigao Federal de 1988.

Dessa forma, o acesso a educagao passou a ser dever do Estado e
direito do cidadao em qualquer fase da vida. O artigo 37 dessa Lei,
determina que seja obrigagao do Estado implementar e garantir o
funcionamento regular dos cursos de EJA na rede publica de ensino.

Ainda nesse periodo os exames supletivos continuavam sendo
aplicados de forma descentralizada, possibilitando intmeras
fraudes e venda de diploma frequentemente noticiados nas midias.
Com o objetivo de combater essas irregularidades e melhorar os
indices de aprovagao do ensino, assim como, diminuir os gastos
com a educagao de jovens e adultos, o Governo Federal criou um
novo exame de certificagdo. Assim, o Exame Supletivo foi
substituido pelo Exame Nacional para a Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) em 2002.
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Este Exame foi elaborado pelo INEP e avalia as competéncias
e habilidades adquiridas pelos candidatos ao longo da vida. Foi
aplicado para certificar os niveis de ensino fundamental e médio até
o ano de 2008, pois a partir de 2009 o Exame Nacional do Ensino
Meédio (ENEM) passou a ser o exame de certificagdo do ensino
médio. Esses exames pretendiam corrigir o fluxo escolar, diminuir o
valor dos recursos publicos empregados na EJA e elevar o indice de
aprovacao (SERRAQ, 2014).

A partir de 2017, o Ministério da Educagao (MEC) decidiu
adotar novamente o ENCCEJA para a certificagao do ensino médio.

As instituigoes ligadas a EJA no Brasil declaram que devido a
precariedade dessa modalidade de ensino, promoveu-se a criagao
dos exames de certificacao (MADUREZA, SUPLETIVO, ENCCEJA
e ENEM). Através deles o Estado se desobriga de ofertar mais
escolas com salas de EJA ou locais escolares especializados aos
jovens e adultos que buscam a conclusao das etapas de educagao
basica. A elaboragao desses exames tem a intengao de desafogar a
procura pela EJA no pais (CARVALHO, 2011).

Mas, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), menos da metade
dos participantes que realizam as provas do ENCCEJA, conseguem
obter nota minima para obtencdo do certificado de conclusao do
ensino médio. Outro ponto negativo refere-se ao alto indice de
abstengao dos candidatos. Dessa maneira, a implantacao da EJA na
modalidade EaD seria a opgao para solucionar essa problematica?

Analisando a histdria da educagdo no Brasil constata-se que a
EJA nao assumiu, em nenhum momento, lugar de notoriedade nas
politicas educacionais. S6 passou a ser reconhecida como
modalidade de ensino na LDB n®9.394/1996, sendo parte integrante
da educacao basica. E, mesmo sendo modalidade de ensino, até
entdo precarizada continua a receber uma pequena parte dos
recursos reservados a educacgao basica (FAVERO, 2009).

Dessa forma, pode-se constatar que a Educagao de Jovens e
Adultos tem se revelado como programa educacional que tenta
equilibrar os direitos negados aos mais fragilizados no processo de
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escolarizagdo. Porém, apesar dos esfor¢os, os resultados ainda
deixam muito a desejar. Isso justifica a necessidade de projetos
como o EJA-TEC e também abre oportunidade para esta pesquisa
verificar a qualidade de ensino proposta.

2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A DISTANCIA (EAD)

Os indicadores educacionais divulgados pelo INEP no ano de
2018, em seu relatorio de taxas de rendimentos escolar, apontam
que 5,9% dos jovens e adultos que cursam o Ensino Médio no
Estado de Goids sao reprovados e 2,9% destes alunos abandonam
os estudos. Esses dados demonstram um ntmero significativo de
estudantes que nao concluiram o ensino médio no ano de 2018 em
Goids. Dessa forma, com o proposito de atender as necessidades
desse segmento, a Secretaria de Estado da Educacdo de Goias
(SEDUC/GO) criou em 2019 o programa EJA-TEC e, a partir do
segundo semestre deste ano de 2019, implantou a terceira etapa
(correspondente ao ensino médio) da Educagao de Jovens e
Adultos na modalidade de Educagao a Distancia, a qual propoe
oportunizar melhor acesso para a continuidade dos estudos desta
clientela. De acordo com Marques e Souza (2016, p. 865):

A Educacdo a Distancia (Ead) esta em crescente
desenvolvimento, principalmente nesta tltima década, tendo
como fator principal o surgimento das novas tecnologias de
comunicagdo, mediadas por computador em rede mais
precisamente, com a popularizacao da internet.

Assim sendo, o ensino a distancia é vidvel a diversos
estudantes, pois no mundo contemporaneo as tecnologias se
manifestam como forma facilitadora de vida. Dessa maneira, a
educacao de jovens e adultos na modalidade EaD, modelo em
construcao, se exibe como possibilidade para os individuos que
estao inseridos no mercado de trabalho e que nao finalizaram a
educacao basica e nao tém disponibilidade de tempo para o estudo,
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nos horarios de funcionamento das escolas presenciais. Segundo
Belloni (2006, p. 4 e 5):

[...] a EaD tende doravante a se tornar cada vez mais um elemento
regular dos sistemas educativos, necessario nao apenas para
atender a demandas e: ou grupos especificos, mas assumindo
fun¢bes de crescente importancia, especialmente no ensino pds-
secundario, ou seja, na educagao da populacao adulta, o que inclui
o ensino superior regular e toda a grade e variada demanda de
formagdao continua gerada pela obsolescéncia acelerada da
tecnologia e do conhecimento.

Observa-se que a modalidade de educagao a distancia era
ofertada apenas nos cursos profissionalizantes e superiores,
todavia, com o acelerado avango tecnoldgico ela foi autorizada em
todos os campos de ensino da sociedade atual. Nessa perspectiva,
a educacao a distancia estd sendo empregada por varias
organiza¢des como método para ampliar e propiciar o acesso a

educacao, formacao e qualificacao profissional. Tal perspectiva é
considerada por Miranda (2005, p. 22 e 23),

Com as tecnologias de informagao e comunicacao, os locais formais
de aprendizagem ampliaram-se, a sala de aula deixou de ser o local
por exceléncia destinado ao ensino e a aprendizagem. Hoje, pode-
se aprender em qualquer lugar e a qualquer hora, através de redes,
quer de uma forma auténoma, colaborativamente, existindo
sempre a possibilidade de se constituirem ou reforcarem
verdadeiras comunidades de aprendizagem.

Sendo assim, Miranda (2005) defende que a educagdo a
distancia facilita a interacdo e a produgdo de conhecimento de
modo flexivel, a qualquer hora e lugar, independente dos
ambientes geograficos. Nesse contexto, o conceito de escola
presencial, onde docentes e discentes se reinem no mesmo espaco
fisico, ja nao se faz tao necessario porque € oneroso, e a EaD espera
uma efetivacao da aprendizagem. Segundo Moran, a partir do uso
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de tecnologias da informacgao e comunicagao a visao de escola e de
realizar um determinado curso se transforma,

O conceito de curso, de aula também muda. Hoje, ainda
entendemos por aula um espago e um tempo determinados. Mas,
esse tempo e esse espago, cada vez mais, serao flexiveis. O professor
continuard “dando aula”, e enriquecera esse processo com as
possibilidades que as tecnologias interativas proporcionam: para
receber e responder mensagens dos alunos, criar listas de discussao
e alimentar continuamente os debates e pesquisas com textos,
paginas da Internet, até mesmo fora do horario especifico da aula.
H4 uma possibilidade cada vez mais acentuada de estarmos todos
presentes em muitos tempos e espagos diferentes. Assim, tanto
professores quanto alunos estardao motivados, entendendo “aula”
como pesquisa e intercambio. Nesse processo, o papel do professor
vem sendo redimensionado e cada vez mais ele se torna um
supervisor, um animador, um incentivador dos alunos na
instigante aventura do conhecimento (MORAN, 2002, p. 2).

Dessa maneira, para que haja éxito no ensino a distancia na
modalidade da EJA ¢ imprescindivel o reconhecimento de novas
posturas do docente, dos alunos, dos gestores e de toda institui¢cao
educativa, pois, no novo cendrio, modificam-se as rela¢des entre os
sujeitos compreendidos no processo ensino e aprendizagem.
Refletindo sobre o perfil do professor de EJA, é indispensavel que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além
das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim
esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado
apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um
docente que se nutra do geral e também das especificidades que a
habilitagao como formacao sistematica requer (BRASIL, 2000, p. 56).
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Nesse contexto, espera-se do professor da educagao de Jovens
e Adultos, na modalidade de educacdo a distancia, maior
compreensao dos objetivos especificos, encorajando o aluno na
procura de respostas, provocando o desenvolvimento do
pensamento critico e de sua autonomia. Sua responsabilidade vai
além da propagacao de informagoes, para criar mecanismos para
que o aluno construa o proprio conhecimento.

E importante também conhecer e pensar no perfil do aluno da
EJA. Ao que tudo indica, sao alunos trabalhadores, alguns nao
tiveram acesso a educacgao na idade preceituada em lei, geralmente
seu retorno a escola nem sempre estd ligado a busca de
conhecimentos, mas atrelada a exigéncia do mercado de trabalho.
De acordo com Gaudéncio Frigotto (2000, p. 34):

O campo educativo, da escola bésica a pos-graduacao, no quadro do
ajuste global, ¢, entao, direcionado para uma concepgao produtivista,
cujo papel é o de desenvolver habilidades de conhecimento, de
valores e atitudes e de gestao de qualidade, definidas no mercado de
trabalho, cujo objetivo é formar, em cada individuo, um banco de
reservas de competéncia que lhe assegure empregabilidade.

Dessa forma, para lutar contra esses males reproduzidos pelo
sistema capitalista, que espera a formacao dos estudantes as
exigéncias de mercado, é indispensavel ao professor pensar em uma
educacao que envolva responsabilidade e respeite ética e politica.

Diante desse cendrio, pretende-se pesquisar as estratégias de
ensino empregadas no desenvolvimento do projeto EJA-TEC, que
oferta a terceira etapa (correspondente ao ensino médio) da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na modalidade de Educacao a
Distancia (EaD). Esse projeto foi implantado pela Secretaria de
Estado da Educagao de Goias (SEDUC Goids), iniciado em agosto
de 2019, em nove Centros de Educacgao de Jovens e Adultos (CEJA),
denominados Escolas-Polo, distribuidas nos seguintes municipios
de Goids: Andpolis, Cataldo, Ipora, Formosa, Caldas Novas,
Aragarcas, Ceres e em Goiania.
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O objetivo desse projeto € ampliar as possibilidades de estudo
por meio de estrutura pedagogica flexivel, adequada ao perfil e as
necessidades dos jovens e adultos do Estado de Goids e desenvolver a
cultura do uso das tecnologias da informag¢ao e comunicagao como
ferramentas de promogao e transformacao educacional.

O processo de matriculas destinado ao preenchimento de
vagas para as turmas do 1° semestre (1° série), da terceira etapa do
EJA-TEC foi realizado pela SEDUC Goias, até o dia 14 de agosto de
2019. Respeitando a organizagao do semestre letivo e obedecendo
aos seguintes critérios: ter idade minima de 18 (dezoito) anos
completos; comprovar conclusao do Ensino Fundamental ou
equivalente; ter realizado exames de classificagio no caso de
estudantes que nado possuissem escolarizagdo anterior e que
demonstrassem, de forma satisfatoria, grau de desenvolvimento e
experiéncia compativeis com aquele exigido pela série para a qual
seriam submetidos a avaliagdo. De acordo com as informagdes
registradas no sistema Goias360, para a primeira turma do 1°
semestre (12 série) de 2019 do programa EJA-TEC foram registrados
um total de 683 matriculas para as Escolas-Polo de Goias (GOIAS 360
~ SECRETARIA DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE, 2019).

O projeto EJA-TEC tem carga horaria de 1200 horas,
organizadas da seguinte forma: 400 horas semestrais, sendo 80%
dessa carga horaria a distancia e 20% presenciais. A estrutura da
matriz curricular dos trés semestres foi distribuida por drea do
conhecimento e agrupada em quatro areas: Linguagem, Cddigos e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

A modulagio dos professores ocorre por darea do
conhecimento, com o numero de horas-aulas definido de acordo
com a quantidade de estudantes atendidos. Se o ntmero de
estudantes compreenderem entre 50 a 150, a carga horaria sera de
20 horas, o que equivale a trés dias na semana. Se o nimero de
estudantes compreenderem entre 151 a 300, a carga horaria sera de
30 horas, que equivale a cinco dias na semana.
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As aulas da EJA a distancia sao proporcionadas via Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) desenvolvido no Modular Object
Oriented Distance Learning (Moodle). Esse projeto contempla
momentos de aulas presenciais. Ao todo sao seis encontros
presenciais obrigatdrios: um para a aula inaugural, no comeco de
cada moddulo, dois encontros correspondentes aos plantdes de
davidas e mais dois encontros durante o curso, destinados a
realizagao de avaliagOes finais. As atividades presenciais ocorrerao
nos Polos de Apoio Presencial (PAP), em concordancia com
calendario estabelecido pelas SEDUC-Goias.

O aluno deve ter frequéncia minima de 75% (setenta e cinco
por cento) do total de horas letivas presenciais no curso, nas quatro
areas do conhecimento correspondentes a terceira etapa.

No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a participagao do
aluno é computada somente para fins avaliativos, ndo serao
examinados seus acessos ao AVA para estudos individuais, pesquisas,
elaboracao de atividades, interagdo com professor/aluno/contetido,
participacdo em foruns e atividades avaliativas.

Os professores mediadores, por 4rea do conhecimento,
acompanham o0s estudantes no processo de aprendizagem
diariamente, solucionando as duavidas on-line, interagindo e
promovendo a colaboragao dos estudantes nas atividades de
interacdo e comunica¢ao. H4 ferramentas de acompanhamento,
gestdo e de comunicagado entre estudantes/professores mediadores
e estudantes/estudantes.

O projeto se propde a desenvolver um processo de interagao
permanente e continuada e nao apenas mensagens isoladas. O
material didatico é produzido pelos professores das turmas de EJA,
pela Geréncia de Educacgao a Distancia e pela Geréncia de Educagao
de Jovens e Adultos incluidos no AVA para consultas e download.

Portanto, justifica-se o objetivo da presente pesquisa em
andamento, que quer analisar como sdo desenvolvidas algumas
estratégias de ensino no projeto EJA-TEC, e contribuir para as
reflexdes acerca da Educagao a Distancia como possibilidade na
Educacao de Jovens e Adultos.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa faz uma abordagem qualitativa que Marconi e
Lakatos (2003) definem como o conjunto de atividades planejadas
que direcionam a investigagao para atingir o objetivo e auxiliar nas
decisdes do pesquisador. Por isso, buscamos compreender os
aspectos da realidade do ensino a distancia em um determinado
grupo social.

Para Bogdan e Biklen (1994), esse tipo de abordagem
contempla uma metodologia investigativa que tem como énfase o
estudo das estratégias empregadas no ensino, neste caso o ensino a
distancia pelo projeto EJA-TEC.

Nosso campo de pesquisa serao dois Centros de Educacgao de
Jovens e Adultos (CEJA), na cidade de Goiania, no ano de 2020.
Nosso periodo de investigagao inicia-se em agosto de 2019 com um
levantamento bibliografico acerca da teméatica do ensino a distancia.

Para Oliveira (2007), “o mais importante para quem faz opgao
pela pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem
pesquisadas ja sao reconhecidamente do dominio cientifico” (p. 69).

No ano de 2020 desenvolveremos a complementagao da
pesquisa bibliografica, a coleta de dados e a andlise.

Como vamos investigar as estratégias de ensino desenvolvidas
no EJA-TEC nao havera contato com alunos, mas com os
professores e técnicos organizadores do projeto. Para essa coleta
pretendemos empregar os seguintes instrumentos: questionario,
entrevista e diario de campo.

Escolhemos o questiondrio online que serd composto por
perguntas mistas e direcionado para dois grupos distintos: i) os
sujeitos da Secretaria de Estado da Educacdo que diretamente
participam da implantagao do projeto EJA-TEC e, ii) aqueles que
atuam nos Centros de Educac¢ao de Jovens e Adultos das Escolas-
Polo. Nos dois grupos a coleta de dados ocorrera por meio de
questionario. Gil aponta a seguinte definigao de questiondrio,
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[...] técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes
que sao submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes
sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragoes, temores, comportamento presente ou
passado etc (GIL, 2002, p. 121).

Além disso, pretendemos realizar uma entrevista com os
sujeitos dos Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA), para
verificar como avaliam o emprego de certas estratégias de ensino
pela equipe gestora nas turmas do primeiro semestre da EJA-TEC
foram eficientes.

Vamos recolher, também, copias de atividades disponiveis aos
alunos, para avaliar como as estratégias de ensino foram
selecionadas e desenvolvidas no decorrer da terceira etapa.

No decorrer da pesquisa as informagdes coletadas e as
reflexdes cotidianas serao registradas no diario de campo, pois se
acredita que a partir dessas anotagOes é possivel construir e
reconstruir o conhecimento profissional. De acordo com Lewgoy e
Arruda (2004, p. 123 e 124):

O diario de campo consiste em um instrumento capaz de
possibilitar o exercicio académico na busca da identidade
profissional a medida que através de aproximagdes sucessivas e
criticas, pode-se realizar uma reflexao da acao profissional cotidiana,
revendo seus limites e desafios. E um documento que apresenta um
carater descritivo — analitico, investigativo e de sinteses cada vez
mais provisdrias e reflexivas. O didrio consiste em uma fonte
inesgotavel de construcdo e reconstru¢do do conhecimento
profissional e do agir de registros quantitativos e qualitativos [...].

A coleta de dados sera realizada em dois Centros de Educacao
de Jovens e Adultos (CEJA), na cidade de Goiania no ano de 2020.
Sao escolas estaduais (nomes omitidos por causa da ética na
pesquisa) que ofertam o ensino médio de EJA na modalidade EaD.
As escolas funcionam como um polo presencial em Goidnia e segue
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os programas, métodos e diretrizes do projeto piloto EJA-TEC da
Secretaria Estadual de Educacgao de Goias.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando a trajetoria historica da Educagao de Jovens e Adultos
poderemos observar que desde a sua origem essa modalidade de
ensino passou por varias transformagoes. Desde épocas remotas, as
politicas educacionais voltadas para a educagao de jovens e adultos
favoreciam a formagao aligeirada de uma coletividade de trabalhadores
amargem dos processos de escolarizacao.

A partir da década de 1930, o perfil do trabalhador brasileiro
come¢cou a mudar, pois o processo de industrializacdo e
urbanizagdo iniciado nesse periodo exigia mado de obra
especializada. Dessa forma, o analfabetismo passou a ser um
entrave ao desenvolvimento econdmico e um problema politico,
pois era vedado o voto ao analfabeto.

Em 1934, a quantidade de adultos analfabetos era vultosa, por
isso foi criada a primeira Campanha de Educagao de Adolescentes
e Adultos (CEAA), com a finalidade de qualificar mao de obra para
nascente industria nacional e alfabetizar os futuros eleitores. Nas
décadas subsequentes outros programas foram implantados,
objetivando o fim do analfabetismo, como o MOBRAL
(MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO) em 1967,
que prové a alfabetizagdo funcional e a educagao continuada de
adolescentes e adultos

Sabe-se que no Brasil a realidade nem sempre harmoniza com o
ideal e no que se refere a EJA ainda h4 muito por fazer. Percebe-se que
boa parte dos que se matriculam nesta modalidade de ensino, sao
sujeitos que ja estao introduzidos no mercado de trabalho e que nao
concluiram a formagao basica por falta de tempo para o estudo, ou por
trazer em suas historias de vida o fracasso no ensino regular.

Mediante esse contexto, a educagao na modalidade a distancia
(EaD) se apresenta como uma alternativa para a EJA.
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Machado (2016) ressalta que apesar da EaD ainda nao ser
unanime no nosso pais, ela é considerada uma categoria que vem
demonstrando crescimento gradativo e apresentando qualidades
no desenvolvimento e democratizacao da aprendizagem. Tais
informagdes sdao comprovadas por dados estatisticos e, como tal,
alavancam a expansao da EaD no Brasil.

Desse modo, é possivel observar que essa configuragdo de
ensino propicia um universo vasto de possibilidades como: a
flexibilizagao dos hordarios de estudo, apoio aos contetdos digitais,
rapida comunicacdo e transmissdo de informacgdes; videos
interativos, chats, aplicativos diversos.

Portanto, é importante refletir sobre essa nova possibilidade de
ensino para a EJA. Dessa maneira, pretende-se verificar como a
Secretaria de Estado da Educagao de Goias (SEDUC Goias) esta
implantando e desenvolvendo o projeto EJA-TEC nos Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), que oferta a EJA na
modalidade de EaD e tentar vislumbrar alternativas para o sucesso e
melhoria da formagao de jovens e adultos para o mundo do trabalho.
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VIOLENCIA ESCOLAR: acio
afirmativa da Faculdade de Piracanjuba

Mariana Carolina Caetano de Araujo!
INTRODUCAO

ste projeto de extensao tem por objetivo contribuir para a

sociedade local. Realizando uma agao preventiva quanto ao

bullying e a violéncia escolar. Tendo em vista os nameros
alarmantes sobre a violéncia dentro dos lares e nas escolas no
Brasil, em Goids e em Piracanjuba.

A Faculdade de Piracanjuba (FAP) buscou junto a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) a parceria para trazer nogoes de
cidadania e de direito humanos numa ag¢ao educativa dentro das
escolas, estreitando os lagos com a sociedade e realizando uma
interlocugao com criangas, jovens e adolescentes que encontraram
na FAP ena OAB o esteio necessario para denunciar crimes, abusos
e 0 descaso com o menor e o adolescente.

O projeto tem como instrumento a retomada da fung¢ao social
do advogado, trazendo uma imagem positiva da classe e do papel
da OAB como institui¢do capaz de ajudar na transformagao na vida
da sociedade brasileira. O trabalho desenvolvido pela OAB
juntamente com a FAP visa ampliar e contribuir na formacao dos
jovens sobre os direitos e deveres garantidos na Constituicao e nas
leis, contribuindo para fazer nascer um cidaddo consciente que
incorpore os valores e preceitos legais, e os tenha como ferramenta
de construgado da justica social, um cidadao que possa ser agente e
nao paciente da realidade social.

1 Mestranda em Direitos Humanos na UFG. Especialista em Direito Publico,
Direito Ambiental e Agrario, Direito do Trabalho e Processo do Trabalho e
Direito de Familia e Sucessdes. Graduada em Direito pelo Centro Universitario
de Brasilia (UNICEUB). E-mail: marianacarol18@gmail.com



Neste sentido, a OAB e a Faculdade de Piracanjuba (FAP),
entendem que a escola é um dos locais privilegiados para a
implementagao do projeto, j& que os processos formadores de
conhecimento, opinides e personalidade tém um “locus”
privilegiado nesse espaco, tendo como foco a educagao como um
meio para atuar nessa dire¢do, posto ser ela € tanto um direito
humano em si, quanto garantia para demais direitos.

1. PROJETO DE EXTENSAO OAB VAI A ESCOLA

O projeto Violéncia Escolar: Ag¢io Afirmativa da Faculdade de
Piracanjuba é um projeto que tem como objetivo conscientizar alunos
das escolas publicas e privadas sobre a importancia dos direitos
humanos e da cidadania, através de palestras e debates realizados
por advogados voluntdrios e professores nas salas de aula.

O projeto busca atingir objetivos basicos tragados no texto
constitucional brasileiro, que sao: o pleno desenvolvimento da
pessoa; o preparo para o exercicio da cidadania; e a qualificagao
para o trabalho, o combate a violéncia, auxiliando na formacao de
cidadaos, como agentes conhecedores dos seus direitos e sabedores
dos seus deveres, proporcionando, por intermédio do trabalho
voluntdrio, a dimensao pratica do exercicio da cidadania, bem
como informagdes relevantes para alunos, criangas e adolescentes,
professores e funciondrios de Piracanjuba.

Dessa feita, o ponto chave para o desenvolvimento reflexivo
desse projeto ¢ a educagao e a busca pelo desaparecimento da
violéncia nas escolas brasileiras, principalmente entre as criangas e
adolescentes, a partir da consciéncia do que € ser cidadao como
sujeito de direitos e deveres. Direitos a vida, a liberdade, a
propriedade, a igualdade, a integridade, enfim, direitos civis,
politicos e sociais. E também deveres. O cidadao tem de ser
consciente das suas responsabilidades, enquanto parte integrante
de um grande e complexo organismo que é o Estado, para cujo bom
funcionamento todos tém de dar sua parcela de contribuigao.
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Somente assim se chega ao objetivo final, coletivo: a justica e a paz
social em seu sentido mais amplo. A educagao funciona, sem
nenhuma davida, como garantidora e formadora desta consciéncia
cidada. SO esse exercicio vai mudar o rumo do nosso pais.
Conforme nos ensina Marilena Chaui (1989, p. 20):

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que nao
¢ um fato 6bvio para todos os homens que eles sdo portadores de
direitos e, por outro lado, significa que nao é um fato ébvio que tais
direitos devam ser reconhecidos por todos. A declaracao de direitos
inscreve os direitos no social e no politico, afirma sua origem social
e politica e se apresenta como objeto que pede o reconhecimento de
todos, exigindo o consentimento social e politico.

O objetivo do projeto Violéncia Escolar: Acio Afirmativa da
Faculdade de Piracanjuba é aumentar a presenca da ordem na
sociedade e abrir um didlogo com a coletividade, bem como criar
um espago para dendncia sobre o nao cumprimento das garantias
constitucionais e internacionais quanto aos direitos da crianca e do
adolescente, como o direito a integridade fisica e moral, a imagem,
aigualdade, o direito a vida, a liberdade.

2. DIREITO DA INFANCIA E DA JUVENTUDE NO BRASIL E
NO MUNDO

Nesse espago, os alunos, professores e funciondrios podem
denunciar o mau funcionamento ou ma estrutura escolar, auséncia
de salas de aula ou de espagos destinados aos alunos, falta de
professores, auséncia ou ma qualidade da merenda escolar, violéncia
contra professores, bullying ou violéncia envolvendo alunos.

Por meio deste projeto se busca uma agao preventiva contra as
mazelas que assolam a sociedade como um todo. Trazendo
esclarecimentos sobre a lei, sobre os drgaos de protecao contra a
pratica criminosa. Estando abertos para escutar dentincias contra
criancas e adolescentes, e, assim, conseguir fazer os

63



encaminhamentos necessarios com essas vitimas. Pois, falando
com essas criangas e adolescentes acaba-se, também, atingindo
todas as familias.

Assim, a Faculdade de Piracanjuba (FAP) em convénio
celebrado com a OAB subsecio de Piracanjuba, vem,
desenvolvendo, conjuntamente, este trabalho tendo por
representantes os professores do curso de Direito da Faculdade de
Piracanjuba e da OAB subsecao de Piracanjuba, pois confiam na
educacdo como um caminho para a defesa dos principios
republicanos do Estado Democratico de Direito e da Constituicao,
a luz das demandas de uma sociedade em plena mutagao.

Estes direitos estao previstos na Constitui¢ao Federal de 1988, no
artigo 227, onde ocorreu a concepgao de protegao integral a infancia,
garantindo as criancas e aos adolescentes os direitos fundamentais de
sobrevivéncia, desenvolvimento pessoal, social, integridade fisica,
psicoldgica e moral, além de protegé-los de forma especial, através de
dispositivos legais diferenciados, contra negligéncia, maus-tratos,
violéncia, exploragao, crueldade e opressao (BRASIL, 1988).

Em relagdo a concepgao de infancia e aos principais direitos da
crianga estabelecidos internacionalmente, podemos citar a Declaragao
Universal dos Direitos da Crianca e adotada por unanimidade pela
Assembleia Geral das Nagoes Unidas em 1989 e ratificada pelo Brasil
em 24 de setembro de 1990, onde ressalta a reafirmacao dos direitos
fundamentais, como o direito a vida (art. 6°), a integridade fisica e
moral (art. 19), a privacidade e a honra (art.16), a imagem, a igualdade,
a liberdade (art. 37), a expressao (art. 12 e 13), a manifestacdo do
pensamento (art. 14), a indistingao de qualquer natureza (raga, cor,
sexo, lingua, religiao, convicgoes filosoficas ou politicas, origem étnica
ou social e outros) (BRASIL, 1988).

3. DADOS SOBRE A VIOLENCIA NAS ESCOLAS
No Brasil, estamos em fase de reconhecimento e

aprofundamento sobre o tema da violéncia na escola e sobre o
contexto que a possibilita, tal como afirma Sposito (2013, p. 163):
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A analise das causas e das relacdes que geram condutas violentas
no interior da instituicdo escolar impde alguns desafios aos
pesquisadores e profissionais do ensino, pois demanda tanto o
reconhecimento da especificidade das situacdes como a
compreensdao de processos mais abrangentes que produzem a
violéncia como um componente da vida social e das institui¢des,
em especial da escola, na sociedade contemporanea.

A Organizacdo Mundial da Saade (OMS) utiliza a seguinte
defini¢do de violéncia, como o uso intencional da forga fisica ou do
poder real ou em ameaga, contra si proprio, contra outra pessoa, ou
contra um grupo ou tal que definir a violéncia ou qualquer outro
vocabulo, “consista em se aproximar o mais possivel de um conceito
absoluto de violéncia, de uma ‘ideia’ da violéncia que, de fato, tornaria
adequados uma comunidade, que resulte ou tenha grande
possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicoldgico, deficiéncia
de desenvolvimento ou privagao” (KRUG et. al, 2002, p. 01).

A violéncia dos estudantes se manifesta por meio de
situagdes como: vandalismo, pichagdes na parede, xingamentos e
agressoes fisicas a professores, indisciplinas no recreio e roubos
no ambiente escolar.

Outra forma de violéncia muito praticada dentro das escolas é
o bullyng, conforme nos traz o conceito da Associa¢ao Brasileira
Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia
(ABRAPIA)?, que caracteriza o bullying como todas as formas de
atitudes agressivas, intencionais e repetidas que ocorrem sem
motivagdo evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra
outro (s), causando dor e angustia, e executadas dentro de uma
relacdo desigual de poder. Portanto, os atos repetidos entre iguais
(estudantes) e o desequilibrio de poder sdo as caracteristicas
essenciais, que tornam possivel a intimidagao da vitima.

Segundo a ABRAPIA, vdrios estudiosos afirmam que o
bullying ocorre em todas as escolas de todo o mundo e de todos os

2 http://www.ripsa.org.br/lis/resource/20394# XIQsIEp7nIU
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niveis de ensino, sejam elas publicas ou privadas. Afirmam que
alguns estabelecimentos negam a existéncia de bullying entre seus
alunos, ou apresentam desconhecimento sobre o assunto, ou se
recusam a enfrentar o problema.

Diante da importancia do projeto e do tema para toda a
sociedade, foi baseado em alguns dados estatisticos, divulgado
pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH)? na 5° edicdo do Indice de Homicidios na Adolescéncia
(IHA) que este projeto tomou forma, ao mostrar que Goids ficou
na 7° posigao do ranking, com indice de 4,82 mortes para cada mil
adolescentes e a capital goiana figura na 10° posi¢ao no ranking
nacional no assunto violéncia nas escolas (brigas, confusdes com
armas brancas e armas de fogo e relatos de humilhagoes.*

Vemos que a discussdao da violéncia escolar e do bullyng &,
principalmente, uma discussao da violéncia generalizada que toma
conta da sociedade, como se vé nos dados acima, e no dado divulgado
pelo IBGE, muito importante para dar inicio a esse projeto: que € de
que cerca de 89% (oitenta e nove por cento) dos estudantes do 9° ano
na faixa etdria de 13 e 15 anos ja estiveram envolvidos em brigas que
resultaram em agressoes a alguém (IBGE, 2018).

Sendo assim, com a intencdo de alterar essa situagao e
apostando, particularmente, no papel da escola e dos educadores
para o fortalecimento da protecdao a infancia e a juventude e a
organizacao escolar, este projeto visa a valorizagao dos professores
através de politicas publicas eficazes para o combate a
criminalidade, ao “bullyng” e a nao banaliza¢ao da violéncia.

Nestes termos, o enfrentamento e a superagao da violéncia nas
escolas dependem do posicionamento de todos os que nela atuam,
especialmente, os diretores, os professores, os funcionarios, os
alunos e seus familiares, bem como os parceiros comunitarios,

3 Secretaria Especial de Direitos Humanos. Disponivel em: <www.presidencia.
gov.br/sedh>.

4 Disponivel em: https://secom.ufg.br/p/9183-goias-ocupa-a-7-posicao-em-indice-
de-assassinatos-de-adolescentes.
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ONGs, conselhos, 6rgaos de classes, empresas e a sociedade em
geral, num cendrio em que a violéncia nao seja aceita como valor.
Concentrando esforcos para o enfrentamento da violéncia,
lembramos que o oposto dela ndao é a ‘nao violéncia’, e sim a
inclusao na cidadania e sua vivéncia plena.

4. CONVENIO CELEBRADO ENTRE FAP E OAB

No dia vinte e sete de agosto de 2019 a Faculdade de
Piracanjuba firmou o convénio com a OAB subsegao de Piracanjuba
para o Projeto Violéncia Escolar: Acdo Afirmativa da Faculdade de
Piracanjuba e a OAB vai a Escola. Na ocasiao, estavam presentes, o
presidente da OAB subsegdao de Piracanjuba: Leonardo Halley
Antunes Nascimento e sua vice-presidente: Denise Alves Ferreira
Machado e Wender Trindade da CA]J - Comissao da Advocacia
Jovem, representando a Institui¢do a coordenadora do Curso de
Direito da Faculdade de Piracanjuba, Dra. Daniele Lopes Oliveira,
vide (FIGURA 01) e registro (FOTO 01), cedido pela Faculdade de
Piracanjuba (FAP).

Figura 1. Projeto OAB vai a Escola

FAP:

OAB VAI A ESCOLA

0O Combate ao Bullying e Outras Formas de Violéncia:

Acdo e Prevengdo

e‘ O Ao dy Bro - S e G
Subsecio de Piracanjuba

Fonte: Registro do site da FAP (https://faculdadefap.edu.br/, 2019)
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Figura 2. Celebracao do Convénio entre FAP e OAB

Fonte: Registro do si(; da FAP (https://faculdadefap.edu.br/, 2019)
5. VISITA AS ESCOLAS

Todas as escolas particulares e publicas da cidade de
Piracanjuba receberam o convite da FAP, para receber o projeto, no
entanto, ndo houve interesse por parte de todas as escolas.

Ao entrar em contato com o Colégio Estadual Ruy Brasil
Cavalcante, ficou registrado, por parte de nossa equipe que a
direcdo da entidade, afirmou ndao haver interesse no projeto,
naquele momento.

Os demais colégios foram todos visitados por nossa equipe, no
periodo matutino e vespertino: Colégio Estadual Leo Lynce, Escola
Estadual Dom Emmanuel Gomes de Oliveira, Escola Estadual Dom
Bosco, Escola Estadual Daher, Escola Estadual Juscelino Kubitschek
de Oliveira, Escola Estadual Dona Clotilde Costa, Escola Municipal
Coronel Jodao de Aratijo, Escola Municipal Urbano Pedro Guimaraes,
Escola Rosa e Azul, Escola municipal de Piracanjuba Wilson
Cavalcante, Escola Sol Nascente e Escola Osvaldo Cruz.
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Assim a primeiro Colégio a receber a visita do projeto Escola
Municipal de Educacao Basica Coronel Joao de Aratjo, dos anos
iniciais ao ensino fundamental.

No dia 11 de setembro de 2019, no periodo matutino e
vespertino o Dr. Wender Tindade, advogado e representante da
CAJ-OAB, ministrou a palestra com o titulo: Bullying e Outras
Formas de Violéncia a¢do e prevengao.

No dia 23 de setembro o Colégio particular Osvaldo Cruz
recebeu a Dra. Mariana Carolina Caetano de Aratjo, advogada e
professora da FAP, que ministrou palestra no periodo matutino e
vespertino visitando todas as turmas da Escola.

No dia 25 de setembro o Colégio Rosa e Azul recebeu a Dra.
Mariana Carolina Caetano de Araujo, advogada e professora da
FAP, que ministrou palestra no periodo matutino e vespertino
visitando todas as turmas da Escola.

Os demais colegios preferiram ir até a faculdade para
participar das palestras, tendo em vista que nao discpunham de
espago ou de equipamentos audio visuais.

O projeto Violéncia Escolar: Agdo Afirmativa da Faculdade de
Piracanjuba e da Oab Vai a Escola busca atingir objetivos basicos tragados
no texto constitucional brasileiro, que sao: o pleno desenvolvimento da
pessoa humana; o preparo para o exercicio da cidadania.

Este projeto tem por desafio auxiliar na formagao de cidadaos
conhecedores dos seus direitos e sabedores dos seus deveres, além
de proporcionar, por intermédio do trabalho voluntario, a
dimensao pratica do exercicio da cidadania.

6. RELATORIO FOTOGRAFICO

As fotos foram retiradas pela autora do projeto com a anuéncia
de todos os participantes.
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Figura 3. Colégio Estadual Coronel Joao de Aratjo
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Figura 6. Colégio Estadual Coronel Joao de Aratjo
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Figura 9. Colégio Estadual Coronel Joao de Aratjo

Figura 10. Colégio Estadual Coronel Jodao de Aratjo
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gura 12. Colégio Osvaldo Cruz
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Figura 14. Colégio Osvaldo Cruz
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Figura 17. Colégio Rosa e Azul
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Figura 19. Colégio Rosa e Azul
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A HISTORIA DA EDUCACAOE O
SILENCIAMENTO NA INCLUSAO
EDUCACIONAL DOS SURDOS

Meire Luce Gomes!
INTRODUCAO

stas reflexdes aportadas no corpus tedrico-metodoldgico da

Histdria da Educagao visam resgatar os fundamentos teéricos

que podem contribuir para a elucidagao do percurso histdrico
dialético da efetivacdo do direito constitucional da educagao dos
Estudantes Surdos, marcado por uma cultura do siléncio.

O estudo fundamenta-se na necessidade de sermos, na
condicao docente, criticos em relagao ao sistema educacional do
qual fazemos parte que professa, ideologicamente, desde a década
de 1930, ser a educacao escolar um direito de todos, como a maxima
da doutrina liberal que escamoteia e nega as diferencas culturais. A
melhor maneira para compreendermos este direito conquistado, é
investigando o processo educacional em suas multiplas
manifestagdes ao longo da histéria, bem como a préaxis dos
diferentes sujeitos educativos, dos privilegiados aos excluidos.

Na atualidade, existe uma formacdo discursiva que exalta a
diversidade e a inclusao sem, no entanto, reconhecer as lutas dos
diferentes segmentos sociais na conquista efetiva dos direitos de fato,
de todos. Dentre os diferentes segmentos, nestas reflexdes serd
atribuida uma importancia desses direitos para a educagao dos Surdos.

1 Graduagao em Pedagogia (FECHA - Anicuns/GO). Pés-graduagdes: Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira (Universo). Mestranda em Educagao pela
PUC Goias. Linha de Pesquisa: Educacao, Sociedade e Cultura. DP CNPq-PUC
Educacao, Histéria, Memdria e Culturas em diferentes espagos sociais. E-mail:
mluceg@hotmail.com



Para elucidarmos, hoje, esse processo de inclusao dos Estudantes
Surdos € importante conhecer alguns dos marcos historicos da
educacao brasileira, resgatar as memorias, comparar as normas para
uma melhor compreensao de como se deu este processo.

E para uma melhor compreensao, dentro desta proposta de
inclusdo, foram definidas varias obras, dentre elas, destacaremos as
referenciais: o0 Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova (1932),
Historia da Pedagogia, Histdria Social da Educagao no Brasil (1926-
1996). A Cultura Escolar em Debate, a reinvencao da cidade e da
multiddo e Histoéria da Educacao: do antigo “direito de educagao”
ao novo “direito a educagao”.

Todas as obras citadas sao muito importantes, pois revelam
sempre a educagdo num contexto histdrico geral, nelas podemos
observar e refletir sobre as crises vividas dentro de um sistema
socioeducacional. Na realidade, as questdes da educacao sao
relacionais dialeticamente, considerando que sao engendradas nas
relacOes que os homens estabelecem ao produzir sua existéncia social.

Nessa perspectiva, compreendemos que a educa¢do ndao é um
fenOmeno neutro e nem isolado, mas é tramada nas teias das lutas de
classe conformada pelos efeitos da ideologia, por estar de fato mediada
pela politica e movimento das classes sociais. Nesse sentido,
recorreremos a obra de A. Reis Monteiro (2006): Historia da Educagao:
do antigo “direito de educa¢ao” ao novo “direito a educagao” como
respaldo e contribui¢do ao nosso estudo. Nesta obra trata-se de um
movimento, ou seja, a busca de uma educagdo nova. Nela trava-se o
direito do homem a educagao, e dentro desta perspectiva, elucidaremos
uma educagao proposta a diversidade, ou seja, abordaremos a inclusao
dos Surdos que também é oriunda de lutas de classes.

Buscaremos verificar, a luz de uma proposta teorica, sobre a
histéria da educagdo e memorias, as razdes que levaram os
educadores nao mencionarem a inclusao dos Surdos na educagao
escolar nos manifestos da época. Tal fato podera ser dito como
“esquecimento, ocultamento, desconhecimento” e outros que
possuem uma razao e uma explicacao de ser.
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A histéria é o exercicio da memodria realizado para
compreender o presente e, para nele, ler as possibilidades do
futuro. Além disso, deve-se atentar para aquilo que nao esta sendo
dito, ou como disse a socidloga Maria Isaura Pereira Queiroz
(1987), para o indizivel. Para Pollak (1992), os significados do
siléncio também tém uma razao e uma explicagao de ser e podem
estar relacionados a varios fatores que cabe ao pesquisador
observar e desvendar.

Nossa inten¢do nao é de abordar a Histdria da Educacdao em
sua completude e sua complexidade, tarefa ja realizada por varios
pesquisadores. Aqui, portanto, objetiva-se compreender que, para
os escolanovistas a educagao tradicional configurava na ignorancia
e na rejei¢do. Entretanto, para os tedricos do Manifesto as palavras
de ordem eram integragao e inclusao.

Com o proposito de compreendermos o que foi dito e
elucidado, as discussoes sucessivas serao divididas em quatro
partes. Na primeira apresentaremos as contribui¢des do
Movimento da Escola Nova, ponto referencial na histéria da
educacao que, de fato, combatia as discriminagdes ao acesso a
educacao escolar. Na segunda as contribui¢des de Pestalozzi, na
terceira elucidaremos alguns legados da médica italiana Maria
Montessori para a educacao especial, ressaltando a importancia de
ambos dentro de uma proposta de educagao na perspectiva
integracionista e inclusivista e, na quarta, faremos uma andlise da
educacao inclusiva no contexto atual.

1. O LEGADO DO MOVIMENTO DA EDUCACAO NOVA NA
EDUCACAO ESPECIAL

O Manifesto dos Pioneiros de 1932, no Brasil, mostra uma
singularidade do Movimento, pois alguns representantes
importantes vieram de fora do campo educacional, dentre eles,
temos psicologos, socidlogos, médicos, tedlogos, politicos e
advogados, porém, todos consideravam que a educagao é mais do
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que instrugao e deveria ter uma base psicoldgica cientifica e sua
finalidade deveria ser pessoal e social.

A Escola Nova seria o caminho ideal para ultrapassar as
desigualdades sociais. Ela defendia a ideia de que a pedagogia
escolanovista seria capaz de permitir mais mobilidade e justica
social. E a crianga deveria ser reconhecida na sua dignidade,
diferencas e interesses.

Os principios do Movimento da Escola Nova- MEN foram
enunciados nos Congressos de Calais (1921), e de Nice (1932). No
Congresso de Calais adaptaram varios “Principios de Filiagao”
dentre eles destacaremos os itens 3 e 7, pois, eles falam do respeito
a crianca de forma global:

3. Os estudos e, de um modo geral, a aprendizagem da vida, devem
dar livre curso aos interesses inatos da crianga, isto é, aqueles que nela
se despertam espontaneamente e que se exprimem nas atividades
variadas de ordem manual, intelectual, estética, social e outras. [...]

7. A educagao nova prepara, na crianga, nao somente o futuro
cidadao capaz de cumprir os seus deveres para com 0s seus
proximos, a sua nacdo e a humanidade no seu conjunto, mas
também o ser humano consciente da sua dignidade de homem.
(MONTEIRO, 2006, p. 89).

Segundo esses educadores, a infancia deveria ser vista como uma
idade pré-intelectual, na qual os processos cognitivos se entrelagam
com seu dinamismo. Para eles, de acordo com Cambi (1999, p. 12) “[...]
a crianga € espontaneamente ativa e necessita, portanto, ser liberta dos
vinculos [...] respeitando sua natureza global”.

A educagdo nova trazia uma nova roupagem e suas
caracteristicas eram de superagao. Seu discurso era contra o
autoritarismo verbalista e intelectualidade de outrora, pois
apostava na liberdade, como a propria caracteristica da educagao.
Considerava o ser humano na sua totalidade.

O documento do Manifesto inclui os conceitos da Escola Nova
com adaptagdes ao contexto social do pais na época. Reivindica a
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criagdo de um sistema de ensino mais adequado as necessidades
brasileiras, que pudesse ser considerado um modelo educacional.
O Congresso de Nice (1932), definiu assim a educagao:

A educagao consiste em favorecer o desenvolvimento tdo completo
quanto possivel das aptiddes de cada pessoa, ao mesmo tempo como
individuo e como membro de uma sociedade regida pela
solidariedade. A educacao é inseparavel da evolugao social; constitui
uma das forcas que a determinam. A finalidade prépria da educagao e
os seus métodos devem ser, pois, constantemente revistos, a medida
que a ciéncia e a experiéncia aumentam o nosso conhecimento da
crianga, do homem e da sociedade (MONTEIRO, 2006, p. 90).

Destacamos os textos a cima para identificar uma educagao
que acompanha as mudangas sociais e que procura solucionar os
problemas e as necessidades da época. Nota-se que a realidade do
Movimento da Escola Nova (MEN) era bastante diversificada e
heterogénea, pois seus protagonistas também eram de dareas
distintas. Sendo assim, podemos afirmar que iniciou uma nova era
na educagdo por meio do movimento da educagao nova.

Estudar sobre o Manifesto e 0 Movimento da Escola Nova é
um desvelamento da politica educacional brasileira, haja vista que,
foi um movimento constituido de muitos teéricos que discutiam e
buscavam um ideal libertario, embora constituido por muitas
criticas, principalmente pelo elitismo dos seus componentes.

Para seus idealizadores, na época, a educagao é o exclusivo
elemento verdadeiramente eficaz para a construgdao de uma
sociedade democratica, que leva em consideragao as diversidades,
respeitando a individualidade do sujeito capaz de refletir e inserir
nessa sociedade, ou seja, a formagao de um cidadao capaz de
exercer sua democracia.

Dentre as figuras ilustres do Movimento da Escola Nova
(MEN), destacaremos Johann H. Pestalozzi e Maria Montessori, pois,
ambos deixaram legados importantissimos que contribuiram na
formacao e capacitacao de profissionais para o trabalho com a
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diversidade. Para ele, os sentimentos tinham o poder de despertar
o processo de aprendizagem autdnoma na crianga, e para ela, o
potencial de aprender estd em cada um de nds.

2. CONTRIBUICOES DE PESTALOZZI NA EDUCACAO

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), nasceu em Zurique na
Suiga. Sua vida e obras estdao intimamente ligadas a religiao. Para a
mentalidade contemporanea, amor talvez nao seja a primeira
palavra a ser usada quando se fala em ciéncia, método ou teoria.
Mas o afeto teve papel central na obra dos pensadores que
langaram os fundamentos da pedagogia moderna.

Nenhum deles deu mais importancia ao amor, em particular,
ao amor materno, como Pestalozzi. Antecipando as concepgdes do
MEN, que surgiria na virada do século XIX para o século XX,
Pestalozzi afirmava que a funcdo principal do ensino € levar as
criangas a desenvolver suas habilidades naturais e inatas. Segundo
ele “o amor deflagra o processo de autoeducagao”.

Segundo Pestalozzi, o processo educativo deveria englobar trés
dimensoes humanas, identificadas com a cabega, a méao e o coragao. O
objetivo final do aprendizado deveria ser uma formagao também
tripla: intelectual, fisica e moral. E o método de estudo, deveria
reduzir-se a seus trés elementos mais simples: som, forma e nimero.
S6 depois destas percepgoes viria a linguagem. Com os instrumentos
adquiridos desse modo, o estudante Pestalozzi acreditava, como a
maior parte dos reformadores educacionais renascentistas, que a
educacao devia ser o principal meio das reformas sociais.

Para ele, a educagdo consistia no desenvolvimento moral,
mental e fisico da natureza da crianca, de todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des sociais. Segundo seu
método, a educagdo é o desenvolvimento natural, progressivo e
harmonioso de todos os poderes e faculdades, plantados pela
natureza, em todo ser humano. Compreendia que a crianca ¢ um
organismo que se desenvolve conforme leis definidas, ordenadas,
como se fosse uma planta enraizada no solo. Essa ideia era comum
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para muitos pensadores da época, teria condi¢des de encontrar em
si mesmo a liberdade e a autonomia moral.

Cada um se desenvolve a sua maneira, conforme leis que podem
ser comprovadas. Encontrar essas leis e usa-las adequadamente na
instrucdo das criangas ¢ tarefa da escola. A partir deste
desenvolvimento organico, Pestalozzi deduz os principios gerais de seu
método de formagao e instrugao, no qual os trés aspectos (moral, mental
e fisico) devem se desenvolver em harmonia. Contudo, o proposito
fundamental era analisar 0os conhecimentos numa dada diregao e
organizar as atividades apropriadas para o desenvolvimento
intelectual e moral. A crianca se desenvolve de dentro para fora como,
naturalmente, a semente se transforma em uma arvore; seus impulsos
sao inatos. Assim, “toda a instrucdo educativa deve ser extraida das
proprias criangas e nascer dentro delas”.

O processo pedagogico de Pestalozzi ¢ marcado pela
gradualidade, seguindo o desenvolvimento da natureza que nao faz
saltos, mas procede lentamente por acréscimos imperceptiveis. As
matérias de estudo devem ser organizadas por etapas de transigao,
partindo do mais fécil para o mais dificil, tudo conforme a capacidade
de realizac¢do da crianga. O método de toda educagao consiste em um
principio muito simples: seguir a natureza. Para ele, o educador nao
acrescenta nada a crianga, apenas vigia para que seu crescimento nao
seja prejudicado, mas siga o curso de sua prépria lei.

Desse modo, o aprendizado seria, em grande parte conduzido
pelo préprio aluno, com base na experimentacdo pratica e na
vivéncia intelectual, sensorial e emocional do conhecimento. Isto é,
a ideia de aprender fazendo, hoje incorporada em muitas escolas
especiais. O método deveria partir do conhecido para o novo e do
concreto para o abstrato, com énfase na agao e na percepgao dos
objetos, mais do que nas palavras.

Podemos resumir as principais ideias de Pestalozzi sobre a
educagao assim:

* Educacdo humana baseada na natureza espiritual e fisica
da crianga;
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* Educagdo como desenvolvimento interno, formacgao
espontanea, mas com direcao;

* Educagao baseada nas circunstancias que se encontra o
homem;

* Educagao social e da escola popular contra a interior
concepgcao individualista da educacao;

* Educagao profissional, subordinada a educagao geral;

* Ideia da intuicdo como base da educacao intelectual e
espiritual;

* Educagao religiosa intima, nao confessional, promovendo
a educacao moral do ser.

3. CONTRIBUICOES DE MARIA MONTESSORI PARA A
EDUCACAO ESPECIAL

Maria Montessori (1870-1952), Chiaravalle, Itdlia, primeira
mulher a se formar em medicina em seu pais. Fez também estudos em
Ciéncias Naturais e Filosofia. Trabalhou na Clinica de Pediatria da
Universidade de Roma, onde estudou o comportamento de jovens
com atrasos mentais. E bastante reconhecida dentro do movimento.
Tinha um verdadeiro culto pelas criangas e acreditava na bondade de
sua natureza e na sua capacidade. Para ela, era muito importante que
o ambiente de ensino fosse favoravel ao aprendizado, sendo isso um
requisito basico de seu pensamento pedagdgico.

Sua fama se deu no investimento de materiais didaticos
pedagdgicos, literalmente, a altura e a medida das criangas.

Ela defendia uma concepgao de educacao que se estende além
dos limites de acimulo de informagdes e que o caminho do
intelecto passa pelas maos, porque é por meio do movimento e do
toque que as criancas decodificam o mundo ao seu redor. Muitos
exercicios desenvolvidos por ela sdao hoje utilizados na educacado
infantil (tamanho, forma, cor, textura, peso, cheiro, barulho). Seu
método parte do concreto para o abstrato. Baseia na observacao,
experiéncia direta, procura e descoberta.
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As ideias de educacao de Maria Montessori refletem a
concepgao positiva do conhecimento que caracterizou a época em
que viveu, sobretudo a virada do século XIX para o XX, marcada
pela efervescéncia intelectual e fascinio pela mente humana. As
descobertas da ciéncia criavam expectativas ilimitadas para o
futuro. Pesquisas tornavam mais eficaz e mais humano o
tratamento dos doentes mentais e langavam luz sobre o
funcionamento do cérebro de “loucos” e “saos”.

Ela comega a focar em estudar e pesquisar a forma como as
criangas especiais eram educadas e tratadas, criando teses e estudos
que depois se tornaram a base de seus métodos mais conhecidos.

Maria Montessori nos ensinou mais que seu método, legado
educacional, também nos ensinou alguns pontos que devemos
seguir em busca do sucesso, eis alguns:

* Nao desista dos seus sonhos e metas... continue focado e va
em busca dos seus objetivos;

* Nao veja o diferente como um problema, mas com olhar de
igualdade;

* Invista tempo em melhorar o que ja existe e faga coisas
novas que sejam uteis;

* Seja livre ou morra.

Quando se fala em inclusao, fala-se das diferengas, ou do
diferente (grifo nosso). Esse olhar com igualdade de Montessori, nos
remete a convicgao que todos precisam de educagao, ndo basta inserir
uma crianga com deficiéncia na rede regular de ensino, nao é
suficiente um “diferente” ser admitido. Ele necessita ser incluido, pois
inclusao é mais que estar dentro e fora ¢ uma transformagao do todo.

A importancia dos métodos Montessoriano e de Pestalozzi na
educacao especial, deve ser ressaltada e reconhecida, pois ambos
educadores que marcaram é€poca por suas formulagdes tedricas e
experimentais, langaram as bases da educacdo moderna ao
conceber um sistema de ensino pratico e flexivel, que procurava
estimular as faculdades intelectuais e fisicas das criangas.
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Influenciaram  profundamente  todas as  correntes
educacionais, e longe estao de deixar de ser referéncias, pois foram
capazes, através da educacao, de chegar ao povo, no tempo em que
o0 ensino era privilégio exclusivo.

4. EDUCACAO DE SURDOS E O SILENCIAMENTO

A nossa histéria de vida é construida junto a historia da
humanidade, pois vivenciamos situacdes e problemas advindos
das relagdes entre os homens. E dentro desta perspectiva,
relacionamos com pessoas com e sem deficiéncias, pois nossa
sociedade é complexa e nossas atitudes e valores também
influenciam nossas diferengas. E a pessoa surda tem sua forma
especial de ver, perceber, estabelecer seus valores e
relacionamentos que deverao ser respeitados e utilizados no seu
processo de ensino aprendizagem.

O discurso de que as pessoas com necessidades especiais eram
vistas como “invélidas” ou “desajustadas”, permeou por muitos
anos na educac¢ao do Brasil. Nos anos de 1930, o Movimento da
Escola Nova, iniciou um processo de renovagao do ensino com
criticas a pedagogia tradicional. A educacao teria um papel da
busca do “desajustado” para integra-lo ao grupo, garantindo assim
o equilibrio social, defendendo a socializagao. E a escola deveria
contribuir para a formagdo cidada, diminuindo assim as
desigualdades sociais.

De acordo com os documentos do Manifesto dos Pioneiros fica
evidente o descompasso entre a educacdo para democracia e a
educagao para a exclusao das pessoas com deficiéncia. Num plano
ideoldgico mais amplo, tinha a aparéncia que os problemas sociais
seriam sanados, mas numa sociedade capitalista, as deficiéncias
ficavam asiladas em ambito familiar, até a conquista das
institui¢des filantrdpicas que passaram a abrigar e cuida-las.

Ao fazermos uma analise critica dos documentos relacionados
a esse grande evento, os educadores reuniram em prol de uma
educacao publica democratica e cidadd, a qual era cobrada junto a
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sociedade e aos governantes da época. Embora seus objetivos
fossem uma educagdo mais humanitaria, ndo se tem relatos
exclusivos de uma educagao para os Surdos. Enquanto que, na
mesma é€poca o INES (Instituto Nacional de Educagao para os
Surdos) ja tinha uma concepgao moderna da surdez.

Assim podemos destacar que a prdpria elaboragao da LDBEN
n° 4.024/61 (BRASIL,1961) se deu nesse contexto liberal e dualista:
uma educagdo para as pessoas com deficiéncia e uma educagao
diferenciada para os que nao tem deficiéncia, educagao particular e
educacao publica. Pretendia assim nortear o atendimento
educacional das pessoas com deficiéncias, apontando em direcao
aos direitos dos “excepcionais” a educagao, preferencialmente
dentro de um sistema regular de ensino, porém prevalecia a
segregacao destes em classes ou escolas especiais.

Refletir sobre a historia que permeia a educacao desde o
Movimento da Escola Nova, movimento este, que tinha objetivos
de superar o tradicionalismo e a rigidez na educacgao, para
amenizar essa rigidez foi introduzido a psicologia e a
psicopedagogia na educacgao e a utilizagao dos testes de inteligéncia
para a identificagdo dos deficientes intelectuais.

A educagao especial foi marcada pelo nao reconhecimento da
pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos, mas, por um
isolamento por meio de uma educacao segregadora, que atendia
apenas as fungdes de reproducao de um capital social e politico da
época. Sobre esse aspecto, Skliar (1997), definiu como “[...]
subproduto da educagao, cujos componentes ideoldgicos, politicos,
teoricos, etc., no geral de natureza discriminatoéria...” Ele continuou
em sua obra de 1998:

A educacao especial para surdos parece ndo ser o marco adequado
para uma discussao significativa sobre a educagao de surdos. Mas
ela é o espago habitual onde se produzem e reproduzem téticas e
estratégias de naturalizacdo dos surdos em ouvintes, e o local onde
a surdez é disfarcada (SKLIAR, 1998, p. 11).
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Assim, podemos compreender que, de acordo com esse contexto
historico, a educagao dos Surdos brasileiros também é permeada por
lutas de classes na busca e legitimidade do direito a educagao.

Segundo Skliar (1997), existem dois grandes periodos na
historia da educagao dos Surdos: um periodo prévio, que vai desde
meados do século XVIII até a primeira metade do século XIX, e o
outro posterior que vai de 1880, até nossos dias, do predominio
absoluto de uma tnica lingua, a oral. Essa predominancia ¢ um
fator de exclusao social.

Para Bourdieu (1997), a escola nao consegue aniquilar os
processos de exclusao dentro e fora dela. Pelo contrario, ela cria
uma pseudodemocratizagao do ensino, no qual, a origem social de
cada aluno definira a que tipo de capital social ele terd acesso. Dessa
forma, os mecanismos de exclusao ficam velados. A exemplo,
temos os surdos, que por décadas lutaram pela oficializacao da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

O projeto de Lei para o reconhecimento da LIBRAS iniciou sua
tramitacdo no Congresso Nacional em 1991 e foi aprovado e
transformado na Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002), e sancionado em 24
de abril de 2002. Essa lei reconhece a LIBRAS como meio legal de
comunicacao e expressao da comunidade surda, bem como lingua
de instrucado escolar. Sua regulamentacado foi publicada por meio
do Decreto n®5.626 (BRASIL, 2005), de dezembro de 2005 e alterado
recentemente pelo Decreto N° 9.656 de 27 de dezembro de 2018.

Para garantir seus direitos a escolarizagao, direitos esses, que
foram conquistados por muitas lutas durante décadas, a Legislagao
educacional brasileira mais recente, conta com essas principais leis:
Lein®10.436/2002 (BRASIL, 2002), o Decreto n®5.626/2005 (BRASIL,
2005), e a Lei n® 12.319/2010 que reconhecem o respeito a essa
diferenca linguistica como um fator muito importante de
identidade cultural dos Surdos. Valoriza a Lingua de Sinais, mas
ainda precisamos buscar estratégias eficazes para sua implantagao
permanente no sistema educacional (BRASIL, 2010).

Apesar de todos os documentos que valorizam a LIBRAS e da
inclusao do estudante Surdo, respaldada pelos documentos que se
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tornam legitimados esse acesso a escolarizagao, a inclusao ainda
nao se efetivou. As Leis, Decretos, Diretrizes e outros documentos
sao promulgados e divulgados, mas nao implementados na
sociedade como um todo.

Podemos assim dizer que, ainda hoje, hd uma segregacao
disfarcada no ambiente escolar, outrossim, ainda temos uma forte
“integracao” disfarcada de projeto de inclusdao. A exclusdo é
reproduzida pela desigualdade linguistica e social que perpetuam
as diferencas.

Em sua obra “A Miséria do Mundo” (1997), no texto “Os excluidos
do interior”, Bourdieu critica o modelo de educagao dos Liceus como
campo empirico de pesquisas e estende a critica a todos os modelos
educacionais, ao mostrar que a escola reproduz as desigualdades
sociais a medida que contribui para perpetuar as diferengas.

A logica da responsabilidade coletiva tende assim a suplantar no
espirito das pessoas aquela da responsabilidade pessoal, que leva a
“culpar a vitima”, as causas consideradas naturais , como o dom, e
0 gosto, sdo substituidas por fatores sociais mal definidos, como a
insuficiéncia dos recursos oferecidos pela Escola, ou a incapacidade
e incompeténcia dos professores (cada vez mais responsabilizados
, na visdo dos pais, dos maus resultado dos filhos); ou mesmo de
modo mais confuso ainda, a légica de um sistema globalmente
deficiente, que haveria que reformar (BOURDIEU, 1997, p. 482)

Dentro da perspectiva do carater seletivo e classificatorio da
escola, quando se fala das desigualdades sociais no sistema
brasileiro de ensino, nota-se que os alunos oriundos das camadas
populares, desde a educagao infantil até ao ensino superior, sofrem
com a exclusao que se mostra de forma silenciosa, porém cruel, que
ainda persiste a preocupar a sociedade contemporanea.

Ainda sobre o carater excludente, temos uma sociedade que
considera a deficiéncia uma mazela social, mesmo com o discurso
inclusivista da educagao contemporanea, temos ainda as raizes da
exclusdo das sociedades primitivas latentes em nossos dias. A
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sociedade moderna ainda nao percebe que a escola também ¢ um
lugar de exclusdo. Para Mantoam (2003, p. 17):

A exclusao escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre o que esta em jogo é a ignorancia do
aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar. Ocorre
que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais,
mas nao a novos conhecimentos.

Esse modelo arcaico direcionou a educagao ao longo da
historia e ainda resiste nos tempos atuais, necessitando de
mudangas de paradigmas da sociedade atual. Em relagao ao
modelo educacional e suas novidades no mundo globalizado e
complexo, Mantoam esclarece que:

[...] a escola nao pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor
nem anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelas
quais forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer que
aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos, o
que sabemos, implica apresentar o mundo a partir de nossas origens,
de nossos valores e sentimentos (MANTOAM, 2003, p.17).

O viés de inclusao deve ser compreendido de forma ampla,
numa totalidade, levando-se em consideragao todas as formas de
discriminagdo, nao so6 as diferengas visiveis, mas todas as diferencas
relacionadas ao sujeito. Por isso, a exclusao nao é apenas um fator
escolar, mas um problema social, politico, econémico, cultural, etc.

Ainda hoje, ¢ comum a exclusao de estudantes/pessoas Surdas
no cotidiano escolar, ou dentro das reparti¢des publicas, de forma
velada, silenciosa, ou nos termos de Bourdieu e Passeron uma
“exclusao branda” ou “eliminacao adiada”. Sob essa otica, o
sistema de ensino tem como fung¢ao a ordem e a manutengao dos
principios da relagdo entre grupos e classes (reprodugao social e
cultural), perpetuando assim as desigualdades sociais (BOURDIEU
e PASSERON,1982; BOURDIEU, 1998).
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Os desafios inerentes a construc¢ao de um sistema educacional
inclusivo sao percebidos na sua dimensao historica, como um
processo de reflexao sobre a pratica vigente que ainda necessitam
efetivar as praticas politicas pedagdgicas, mudangas conceituais
coerentes com o proposito de efetivar o direito de todos a educagao,
conforme estd assegurada a educagao no Artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL,1988), a qual declara:

Art. 205 — A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

A escola, ao transmitir os modelos sociais vigentes, o seu
esquema de dominagao, pois ¢ detentora de um saber a que, ainda
que seja um regime democratico, muitos nao tém acesso. O quadro
nacional brasileiro demonstra que muitos sdo excluidos e que
dentre estes, estao os estudantes com necessidades especiais. Dessa
forma, a exclusao se d4 de forma perpetrada pelo sistema que os
renega como fora do modelo padrao, sendo “desajustados”.

Sendo assim, o momento atual se caracteriza pela proliferacao
de expressoes que valorizam a diversidade, buscando uma
sociedade mais inclusiva e politicas publicas que garantam a
efetivacio da inclusao escolar para todos. E dificil pensar em uma
opiniao contraria sobre a afirmagao: que todo cidaddo tem direito
de participar da vida social, politica e economica de seu pais. E cabe
a escola, a responsabilidade de possibilitar o acesso e permanéncia
dos Surdos, quebrando o paradigma do silenciamento para que ele
exerca sua cidadania de forma plena e consciente.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se o presente estudo importante a medida que
poderd contribuir para a compreensao do processo ensino
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aprendizagem dos Surdos, como excluidos em varios momentos
historicos, dentre eles, movimentos sociais e educacionais. E
notdrio observar que houve uma ruptura em alguma parte da
histéria na educagao dos Surdos e a memdria parece ser, a priori,
como defende Henri Bergson, analisado por Ecléia Bosi, em
Memoria e sociedade: lembranca de velhos (1994), um fenomeno
individual, algo relativamente intimo, proprio das pessoas, que
conservam em seu espirito, o passado, que aflora na consciéncia
em forma de imagens-lembrancgas.

Resgatar a memoria de um processo educacional menos
excludente, com perspectivas inovadoras, com métodos de inclusao
baseados na capacidade do proprio educando, faz-se necessario
conhecer os educadores supracitados, que tiveram olhares e praticas
diferentes dos modelos até entdo propostos para aquela época.
Educadores como Pestalozzi e Montessori ultrapassaram as barreiras
fisicas e atitudinais para propor uma mudanca de paradigmas que
deixaram um legado historico importante.

Milhares de escolas pelo mundo todo, inclusive no Brasil,
seguem os métodos da grande professora, que foi sem duvida a
precursora da educagao com alunos especiais, igualando-os aos
com menos dificuldades de aprendizado, mostrando que qualquer
pessoa € apta a aprender quando ndo se tem somente materiais
praticos, mas principalmente amor e cuidado em ensinar.

Considerando ainda a importancia da inclusao de todos,
temos o legado que ambos deixaram, quanto ao método, como
também as instituicdes que levam o nome de Pestalozzi e
Montessori. Todas essas institui¢oes trabalham com a pedagogia do
amor, instruindo tanto as criangas, quanto aos jovens com
deficiéncias para as Atividades da Vida Didria - AVD, como
também qualificando, por meio de oficinas, o conhecimento
pratico,  oportunizando a  acessibilidade aos  cursos
profissionalizantes, confirmando seu legado histérico: “o amor € o
eterno fundamento para a educagao”.

Nota-se que para a época era um movimento transformador e
inovador, pois buscavam um novo método que poderiam garantir
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a preparacao dos alunos para serem cidadaos adaptados ao meio
social. Por maiores que foram os esfor¢os dos educadores, esse
ensino estava longe de primar uma inclusdo. Para uma melhor
compreensao, a educagao escolanovista buscava a integragao de
todos os aspectos humanos: racional, emocional e fisico.
Incentivava assim uma aprendizagem na vida cotidiana, a partir da
pratica, como ja citado.

De acordo com o estudo, pode-se dizer que s6 uma educagao
critica podera contribuir na formacao de uma sociedade que luta
pela sua autonomia e emancipacao politica e social. No entanto,
quando temos a inser¢ao do aluno Surdo, a escola ainda nao inclui
com dignidade, ha ainda o desafio de oportunizar um ensino na
sua condigdo sociolinguistica, ou seja, necessitamos de politicas
publicas que assegurem uma aprendizagem bilingue.

Portanto, temos uma legislacao considerada como inovadora
na educacdo dos Surdos, mas, de acordo com as ultimas pesquisas,
observa-se a exclusao desse grupo pela negacao da garantia de uma
educacao bilingue, haja vista, que ainda nao lhes é garantido o
direito de ser instruido por meio de sua lingua natural, a LIBRAS.
Conclui-se, por meio dessa pesquisa, que a educagao sempre é
permeada por lutas de classes, e ou grupo minoritarios na busca de
sua legitimidade, por isso, a sua histéria podera ser interpretada
como um processo lento e muitas vezes silencioso.
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DEPRESSAO INFANTIL:
uma perspectiva psicopedagogica
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INTRODUCAO

termo depressao pode significar um sintoma que faz parte de
inimeros distiirbios emocionais sem ser exclusivo de
nenhum deles, pode significar uma sindrome traduzida por
muitos e varidveis sintomas somaticos ou ainda, pode significar uma
doenga, caracterizada por marcantes alteragoes afetivas (CASS, 1999).

A depressao é definida como sendo um transtorno de humor,
passivel de acometer em qualquer idade. Nessa perspectiva, afeta
uma pessoa, de modo, a diminuir o interesse por atividades didrias
e tendo consequéncias graves alteracoes de humor. Contudo,
somente a partir dos anos 1970, que a depressao infantil passa a ser
estudada em criancas e adolescentes.

Segundo Adanez (1995) nao existe uma defini¢ao consensual
sobre a depressao infantil. Todavia, pode-se afirmar que se trata de
uma perturbacdo organica que envolve varidveis biologicas,
psicoldgicas e sociais.

A depressao na crianga tem chamado a atencdo de muitos
profissionais que atuam na clinica. No entanto, essa doenga nao ¢
frequentemente reconhecida, uma vez que os sintomas se dife-
renciam dos apresentados pelos adultos, dificultando assim seu
diagnostico.
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Entretanto, a depressao na infancia caracteriza-se pela
associagao de varios sintomas e sinais, dentre eles os mais presentes
sao a tristeza e a irritabilidade. Dependendo da intensidade, a
depressao infantil pode gerar desinteresse nas atividades
rotineiras, queda no rendimento escolar, diminui¢ao da atencao e
hipersensibilidade emocional.

E de suma a importancia o papel do psicopedagogo no
processo de aprendizagem desse aluno que apresenta esse
diagnostico de depressdao. Na fase que a crianca se encontra
deprimida diminui a capacidade de concentragao, assim
prejudicando o seu desempenho académico e necessitando de uma
intervencao pedagdgica.

O trabalho do psicopedagogo institucional € orientar a gestao
da escola que essa crianga deprimida estd inserida e o professor da
mesma, procurando as melhores formas para uma mediacao eficaz
trabalhando o cognitivo de forma afetiva e tentando elevar a
autoestima do educando.

O psicopedagogo podera orientar o professor para utiliza
jogos, brinquedos, baralho, entre outros, problematizando para
avaliar como a crianga enfrenta os problemas e as dificuldades.

1. DEPRESSAO O MAL CONTEMPORANEO

A depressao originou-se por volta do século XVIIL, com o objetivo
de definir o estado de desanimo ou perda de interesse do individuo.
Segundo Miller (1997), a depressao pode ser compreendida como um
sinal direto da perda da personalidade, e consiste na negacao das
reagdes emocionais e dos sentimentos proprios.

Primeiramente, ndo somente as experiéncias internas sao
responsaveis pelo sofrimento e pela dor do depressivo. Outros
fatores externos agregam sofrimento psiquico, alterando a
afetividade e a percepcao da realidade traduzida pela depressao ou
euforia, ocasionando os chamados Transtornos de
Humor. Segundo Zavachi (2002, p. 80):
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A depressao esta presente em diversos distirbios emocionais e,
apesar de ser considerada como um transtorno de humor, a mesma
abrange fatores cognitivos, comportamentais, fisiologicos, sociais,
econdmicos e religiosos. De acordo com a OMS (Organizacao
Mundial de Satide) a depressao situa-se no quarto lugar entre as
vinte doengas de maior AVAD (anos de vida perdidos por morte
prematura e incapacidade) e a perspectiva é que nos proximos 20
anos alcance o segundo lugar.

Ao se falar, de sintomas depressivos contemporaneos, estamos
falando de qualquer objeto externo que é buscado com a finalidade de
preencher o vazio insuportavel. Isto nos remete a percepgao da propria
identidade e as suas primeiras relagdes objetivas que a tem constituido.

Esteves e Galvan (2006) relatam que a extrema dependéncia do
objeto e/ou a sua perda implica em uma alteragao da percepgao,
nao apenas da percep¢ao da imagem, mas também da percepgao
da identidade. Desse modo, a depressao esta associada a busca da
personalidade através do descobrimento da identidade.

Maciel (2002) propde que a depressao esteja relacionada a um
bloqueio do potencial criativo do sujeito, para dar conta da atual
pluralizacao dos sentidos e das novas possibilidades existenciais. O
individuo tem que lidar com os aspectos internos e externos, para
compreender o proprio interior e essa descoberta leva o ser
humano a um patamar de vulnerabilidade de sentimentos, de
maneira a provocar a variagao de humor.

A concepgao de Winnicott (1997) destaca que o potencial
criativo desenvolvido na infancia ajudaria o sujeito a encarar as
inimeras possibilidades que o mundo atual. O sujeito depressivo,
que tem sua personalidade ferida pelas constantes frustragoes,
estaria repleto de sentimentos de medo: medo de se submeter ao
novo, de encarar responsabilidades, de novos desafios. Prefere-se
retrair, desistir da vida para ndo ser novamente frustrado. Disto
resulta a percepcao de um sujeito contemporaneo, que necessita
constantemente de gratificacbes para suas buscadas nas
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possibilidades do mundo moderno. A depressao seria uma defesa
contra a dor pelo nao suprimento dessas gratificagoes.

Assim sendo, as palavras de Cass (1999), descrevem de modo
claro como ocorre o sintoma da depressao: “os sintomas da
depressao variam de individuo para individuo. A tristeza talvez
nem sempre seja o sentimento dominante. A depressao também
pode ser vivenciada como um sentimento de torpor ou de vazio, ou
talvez sem nenhum sentimento, positivo ou negativo”.

2. DEPRESSAO INFANTIL

De acordo com Silvares (2008), durante muitos anos a
depressao na infancia e adolescéncia foi questionada, visto que
muitos autores acreditavam essa patologia como sendo
desenvolveria no final da adolescéncia e inicio da idade adulta.
Através de evidéncias fornecidas por inimeros estudos, acredita-
se que a depressao nao so6 esta presente na atualidade, mas ¢ um
dos problemas emocionais que ocorrem com maior frequéncia na
infancia e na adolescéncia. Nesse sentido,

O reconhecimento de que criangas e adolescentes tém transtornos
depressivos com caracteristicas semelhantes as observadas nos
adultos. Antes os pais informavam sobre a depressao dos filhos,
achando que sabiam tudo sobre eles. Atualmente, as criancas e
adolescentes sdo capazes de fornecer informagdes valiosas sobre
sua psicopatologia e nos proporcionam conhecimento sobre suas
emocgdes e afetos. Transtornos depressivos, afetivos e de humor sao
mais comuns do que o suposto antigamente. Os adultos achavam
que as criangas e adolescentes nado tinham o direito de passar por
depressao porque nado tinham problemas iguais aos deles -
problemas econdmicos, politicos ou amorosos - e consideravam que
a depressao so aparecia depois dos 25 anos. Agora as criangas sao
diagnosticadas como depressivas (GRUSPUN, 1999, p. 33).
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Segundo Papalia e Feldman (2010), a depressao infantil pode
ser identificada como um distirbio de humor que vai além da
tristeza normal e temporaria.

Neste intuito, Cruvinel e Boruchovitch (2004), acrescentam
que se trata de uma perturbagao organica, que envolve variaveis
sociais, psicoldgicas e bioldgicas.

Miller (1998) caracteriza essa doenga na infancia como sendo
uma desordem ciclica com periodos intercalados de depressao e de
bem-estar. Ele ainda relata que a mesma pode apresentar dois
episodios: o depressivo e o maniaco. Na infancia, a depressao
normalmente vem associada a outras dificuldades, principalmente
problemas de comportamento e problemas escolares, ocasionando
um prejuizo no funcionamento psicossocial deste individuo.

Nesse sentido, as causas da depressdo infantil podem ser
bastante variadas, contudo os pais devem ficar atentos ao
comportamento da crianga. Quando observarem qualquer alteracao
no humor ou atitudes da crianga, estes devem imediatamente
procurar ajuda especializada, de forma que a doenga nao se agrave e
que a crianga possa voltar a se desenvolver normalmente.

3. DEPRESSAO NO ESPACO ESCOLAR

De acordo com Jean-Jaques Hemery (2008), a familia constitui
o primeiro meio que a crianga tem para se relacionar com o mundo
e construir a sua personalidade. Apds, a crianga passa a se
relacionar com outros ambientes, tendo a escola como um espago
privilegiado para a participagao ativa na vida dessas criancas.

Nesta perspectiva, a depressao infantil deixa de ser um
problema individual ou familiar, pois os profissionais escolares
exercem um papel fundamental na identificagdo e auxilio para o
encaminhamento aos especialistas qualificados para o tratamento
de seus alunos com sintomas depressivos. Sendo de extrema
importancia que os professores conhecam esse transtorno de
humor, pois “além de envolver fatores afetivos, apresenta também
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componentes cognitivos, comportamentais, motivacionais e
fisiologicos” (CRUVINEL; BORUCHOVITCH, 2004).

A principio, no espago escolar a depressao em criangas ¢
frequente e a expressao de humor depressivo manifesta-se através
de queixas, tristeza e tédio. A irritabilidade é ainda mais marcante
e acompanhada com choro facil. O declinio no desempenho escolar
representa um dos principais problemas da depressao precoce, e
pode auxiliar na identificagdo do quadro depressivo. E causado
pela dificuldade de concentra¢do ou falta de interesse. As fobias,
ansiedade de separacao e dores somaticas podem levar a recusa a
ir a escola, bem como o isolamento e dificuldade em fazer amigos.

Os professores geralmente sao os primeiros a perceberem a
depressao infantil, pois ela envolve um conjunto de sintomas, com
importantes alteragdes no comportamento, que se apresenta, de
modo diversificado no ambito escolar. Sendo que, um dos
primeiros indicios seria a queda no rendimento escolar, pois “o
declinio no desempenho pode dever-se a fraca concentragao ou a
falta de interesse, proprios do quadro depressivo” (BAHLS, 2004).

Um dos aspectos que apontam a importancia do papel do
docente para o diagnostico de algum transtorno de humor nas
criangas é o fato de, ao contrdrio dos pais, o professor ter um
conhecimento maior sobre o desenvolvimento infantil. O educador
nao é responsavel pelo diagndstico, por nao ter qualificagao
profissional para isso e por ser uma tarefa bastante delicada, mas
pode contribuir e muito na identificacdo dos sintomas e na
indicagdo para avaliagao clinica.

E necessario ao educador o conhecimento sobre esta doenca que
¢ cada vez mais comum nas criangas. Quando for observada alguma
manifestagio de sintomas depressivos, a primeira atitude do
professor deve ser conversar com o0s pais para entender melhor o que
se passa na vida do aluno e sugerir que o levem para uma avaliagao
clinica, com psicologo, psicopedagogo, pediatra ou psiquiatra.
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4. ESTRUTURA DA PSICOPEDAGOGIA

Ao contextualizar a Psicopedagogia entende-se que é um
campo do saber relacionado a duas ciéncias: Pedagogia e
Psicologia. Fagali e Vale (2009), destacam que a darea
supramencionada surgiu devido a necessidade de compreender os
problemas do individuo e sua relagdo com o desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e afetivo, implicitas nas situagdes de
aprendizagem. Nesse enfoque, Portilho (2003, p. 125) afirma que:

Psicopedagogia tem por objeto de estudo a aprendizagem do ser
humano que na sua esséncia é social, emocional e cognitivo. O ser
consciente, um sujeito que para aprender pensa, sente e age em uma
atmosfera, que ao mesmo tempo € objetiva e subjetiva, individual e
coletiva, de sensagOes e de conhecimentos, de ser e vir a ser, de nao
saber e de saber. Essa ciéncia estuda o sujeito na sua singularidade,
a partir do seu contexto social e de todas as redes relacionais a que
ele consegue pertencer [...].

Logo, essa drea das ciéncias humanas € uma profissao que se
preocupa em desenvolver o sujeito com um todo, através da
interdisciplinaridade.

De modo, a desenvolver o intelecto e o emocional do ser
humano. Utilizando instrumentos, técnicas e metodologias
especificas e articulando conhecimentos nas diferentes areas, o
psicopedagogo intervém mediando no processo de aprendizagem.
Portanto, esta drea de conhecimento multidisciplinar, interessa-se
em compreender o movimento de construgdo cognitiva no
processo de aprendizagem das criangas, adolescentes e de adultos.

A psicopedagogia pode atuar em cardter preventivo e\ou
terapéutico. O psicopedagogo exerce funcdo na modalidade
institucional e clinica. Na primeira, desenvolve a funcao de
assessor psicopedagogico da instituicdo, tendo como objetivo
auxiliar o sujeito aprendente no desenvolvimento psicossocial.
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Na clinica, atua como terapeuta, concomitante ou nado a uma
equipe multidisciplinar, desenvolvendo interveng¢des para a
superagao de dificuldades de aprendizagem, que muitas vezes
ocorre devido a transtornos psicoldgicos causados por diversos
fatores da contemporaneidade.

O psicopedagogo busca ndo s6 compreender o porqué de o sujeito
ndo aprender algumas coisas, mas o que ele pode aprender e como
aprender. A busca desse conhecimento inicia-se no processo
diagnostico momento em que a énfase é a leitura da realidade
daquele sujeito, para entdo proceder a intervencao que é o proprio
tratamento ou o encaminhamento (BOSSA, 2007, p. 94).

O objetivo do psicopedagogo € trazer mecanismo que faga com
que o paciente desenvolva-se de maneira integral. Utiliza-se de
instrumentos especializados, sistema especifico de avaliagdo e
estratégias capazes de atender ao aprendente em sua individualidade
e de auxiliar o educando nas atividades escolares e além dos muros
da escola, colocando-o em contato com suas reagdes diante da tarefa e
dos vinculos com o objeto do conhecimento.

Frente a wuma situagdo (problema), o profissional
psicopedagogo atuaria investigando sobre a vida escolar e familiar
do estudante; orientando-o da melhor forma através de material
pedagogico, entrevistas, provas projetivas (desenhos) etc., para que
suas dificuldades de aprendizagem sejam sanadas e que ele tenha
melhores resultados no futuro.

5. PSICOPEDAGOGO E A DEPRESSAO NO AMBIENTE
ESCOLAR

Sem a intencdo de desconsiderar a gama de aspectos que
interferem no processo de aprendizagem, atualmente, nao ha
davida que os fatores internos podem promover ou inibir o
desempenho escolar.
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Os problemas emocionais podem conduzir a futuras formas
de inadaptagado tanto em nivel individual, como em nivel escolar e
social, uma vez que tais dificuldades ndo sao tao passageiras e leves
como antes se acreditava ser. Dai a necessidade de, no contexto
educacional, se olhar o aluno em sua totalidade, considerando suas
caracteristicas de personalidade, seu estado emocional, suas
crengas e cognicoes frente a aprendizagem. Nesse sentido,

A Psicopedagogia nao visa estabelecer conceitos tedricos, mas
possibilita novas formas de ver a educagao, onde se observa mais
os movimentos do aluno diante da tarefa do que a tarefa em si.
Nao ¢é a simples aplicacdo da Psicologia a Pedagogia, mas uma
nova area de estudos que ndo se detém unicamente nas
dificuldades de aprendizagem, mas propde sobre elas as
alternativas (CUNHA, 2010, p.104).

A Psicopedagogia ¢ uma drea de conhecimento
interdisciplinar e multidisciplinar, ela busca compreender o que
ocorre no processo do conhecimento e entender as possiveis
dificuldades que o discente encontra nesse processo.

No caso de depressao infantil, a identificagao e o diagndstico,
facilitardo a adocao de programas reabilitativos e educacionais,
objetivando a alteracao do comportamento da crianga, auxiliando-a
no retorno a sua vida normal. Também auxiliard nas constantes
interagOes entre o observador e o observado, no caso professor-aluno.

A falta de informagoes de pais e professores sobre a depressao infantil
pode contribuir para aumentar as dificuldades dos alunos e causar
intimeras sequelas emocionais no futuro. E evidente que familia e
educadores nao estdo preparados para fazer um diagndstico na crianga.
Cabe ressaltar que nem € esse o papel dos mesmos. No entanto, um
olhar mais atento a essas criangas permite que sejam reconhecidas mais
cedo e encaminhadas para um diagndstico mais cuidadoso associado a
intervencao necessaria (CRUVINEL, 2003, p. 14).
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Segundo o autor, compete aos educadores maior conhecimento
e conscientizagao a respeito do desenvolvimento psicoldgico infantil,
como sobre os problemas emocionais comuns nessa faixa etaria. Os
professores devem aprender a reconhecer e identificar os sintomas de
depressao em seus alunos e ajuda-los a diminuir as consequéncias
negativas da depressao na aprendizagem.

A situacgao de observacao deve ser considerada um verdadeiro
processo dinamico de aprendizagem e de interagao, fornecendo ao
observado o maximo de motivacdo, suporte e adequando a
situacdo as suas necessidades especificas, evitando situagoes de
insucesso ou de frustra¢des, o que poderia prejudicar ainda mais o
seu estado depressivo. Logo, a orientagdo individual com criangas
deve ser um processo continuo, de intera¢des planejadas entre o
psicopedagogo, professor e a crianga que precisa de ajuda para
resolver um problema em particular ou um conjunto de problemas.

Segundo Giancaterino (2019), o psicopedagogo institucional
em conjunto com o professor devera formular objetivo, visando
satisfazer as necessidades da crianga depressiva, de uma forma
planificada e nao acidental. Na planificacdo das tarefas, o professor
devera considerar o perfil interindividual da crianga, de forma a
proporcionar um esforco do seu eu. Lembrando que, a crianga
depressiva precisa de uma ajuda especial para encontrar prazer na
sala de aula e fundamental atengdo as emocgOes envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem. Todavia, considera-se relevante,
uma atuagao psicopedagodgica eficiente, articulada com outras areas
do saber, tendo em vista a reciprocidade de seus efeitos de forma a
possibilitar uma recuperagao da crianga depressiva.

A atuagao do psicopedagogo deve ser de eficiéncia, articulada com
outras areas do conhecimento, tendo em vista a troca de seus efeitos de
forma que possibilite uma recuperagao da crianga depressiva.

A crianca depressiva precisa de ajuda para criar bons
sentimentos. As pessoas que estdo a sua volta, do psicopedagogo
aos pais devem elogia-la e incentiva-la, fazer com que ela se sinta
importante e amada, pois essas pequenas atitudes serao de suma
importancia para a sua recuperagao nesse momento depressivo.
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E necessario conhecer e estar sempre atento as pessoas ou
atividades a qual a crianga se prende mais. Estas criangas tém
necessidades de se sentirem envolvidas a qualquer coisa. Quanto
mais tempo se mantiverem envolvidas com alguém ou alguma
coisa, mais motivadas estarao e, ndo sera tao facil sintonizarem
pensamentos caracteristicos ao quadro depressivo.

CONSIDERACOES FINAIS

A depressdao, durante algum tempo, era uma patologia
considerada caracteristica do adulto. Contudo, a partir da década
de 70, pesquisadores comegaram a pensar e a investigar a
depressao infantil. Esse interesse aumentou devido a constatagao
de que a depressao é uma doenca grave e pode levar as criangas,
entre outras coisas, ao isolamento, baixo rendimento escolar, baixa
autoestima ou morosidade.

Vale ressaltar que a depressao na crianga tem suas proprias
caracteristicas, e os sintomas tipicos do adulto iniciardo somente na
adolescéncia. Caso nao seja tratada, a depressao infantil tem o
poder de prejudicar vérias dreas do desenvolvimento de uma
crianca, além disso, pode prognosticar episddio de depressao mais
grave na fase adulta.

A escola e o Psicopedagogo também sao muito importantes nesse
processo, o Psicopedagogo orientara toda equipe pedagogica dessa
institui¢ao escolar que o aluno estd inserido, adaptando as atividades
e realizando um trabalho diferenciado com o mesmo, pois, um dos
sintomas da depressao que prejudica a vida académica do individuo
¢ a diminui¢ao da concentragao e a baixa autoestima.

O trabalho do psicopedagogo juntamente com a escola,
levantara a autoestima e a confianca desse aluno nele préprio,
voltando a ter prazer na vida tanto social quanto académica. O
individuo ird aprender de forma mais prazerosa e conseguira
adquirir o conhecimento que sera transmitido. Podemos dizer que
o conhecimento que vem pelo o afeto possui exceléncia e que o

107



discente e o docente precisam desse afeto para ocorrer uma troca
significativa. O amor ¢ a sublimacao do saber.

Consequentemente, ¢ de extrema importancia que os pais,
professores e profissionais da area da satde estejam atentos as
manifestacdes nas criancas, buscando seus significados mais
profundos, a fim de identificar qualquer sinal da doenga.
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O SENTIDO DE ENSINAR
EM TOMAS DE AQUINO

Diane Angela Cunha Custédio!
Teresa Cristina Barbo Siqueira?

INTRODUCAO

ao Tomas de Aquino é considerado com unanimidade, como
o maior fildsofo medieval, sendo que suas concepgdes e obras
foram especialmente influenciadas pela teoria de Aristoteles.
O pensamento de Sao Tomas de Aquino sobre educagao adquiriu
tal relevancia que ainda nos dias atuais exerce influéncia no meio
filosofico e seu sistema de ensino ¢ ainda muito difundido em
institui¢des de ensino catolicas (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).
Para Sao Tomas de Aquino, a aquisicao do conhecimento da-
se por meio de duas formas: pela razao, quando esta adquire o
conhecimento que nao possuia, processo por ele denominado de
descoberta; ou por meio do ensino, quando o individuo recebe
ajuda externa para obter o conhecimento. Sendo assim,
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o conhecimento por descoberta se d4 quando a razado, por si mesma,
aplica os principios universais e evidentes a determinadas matérias,
para dai tirar conclusdes particulares, mediante a ajuda de um
intermedidrio: o professor. Este (o professor), através de sinais e
outros instrumentos de ajuda, provoca o aluno e o faz conhecer o
que antes desconhecia (CAMPOS; PAZ, 2019, p. 2).

Os autores inferem, entao, que Tomas de Aquino reconhece
o professor como a causa do conhecimento do aluno, embora o
conhecimento como tal aconteca mediante o exercicio da razao
do proprio aluno. Desse modo, coloca-se o aprendizado como
uma faceta humana, visto ser o proprio homem quem conhece e
ensina (CAMPOS; PAZ, 2019).

Somente o professor ou o mestre tem condi¢gdes de
desenvolver o potencial de seus alunos. Para isso, é essencial que
ele se prepare e tenha o dominio do contetldo que ira ensinar, de
modo que possa, com eficiéncia, transmitir o conhecimento a seus
alunos, levando-os a aprendizagem (CAMPOS; PAZ, 2019).

No processo de ensino, Tomds de Aquino menciona duas
matérias basicas: o contetdo que € ensinado e a pessoa que ministra
o ensino. Enquanto o primeiro emana da vida contemplativa, a
segunda matéria volta-se para a vida ativa, pois envolve toda uma
pedagogia de ensino (CAMPOS; PAZ, 2019).

Ora, no ato de ensinar encontramos uma dupla matéria, o que se
verifica até gramaticalmente pelo fato de que ensinar rege um duplo
acusativo: ensina-se uma matéria a propria realidade de que trata o
ensino e ensina-se segunda matéria alguém, a quem o conhecimento
¢ transmitido. Em fun¢do da primeira matéria, o ato de ensinar é
proprio da vida contemplativa; em funcao da segunda, da ativa.
Porém, quanto ao fim, o ensino € exclusivamente da vida ativa mais
do que a contemplativa, como dissemos (AQUINO, 2001, p. 6).

A partir do conhecimento do significado de vida ativa e de vida

contemplativa, é possivel compreender melhor a argumentacao de
Tomas de Aquino referente ao fato de que ambas diferem tanto pelo
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conteido quanto por sua finalidade. A vida ativa possui como
contetido a realidade no ambito da temporalidade, isto é, refere-se a
tudo que ¢ efémero na existéncia humana, enquanto a vida
contemplativa estd voltada para a realidade no ambito da
eternidade, referindo-se a tudo que é permanente na existéncia
humana. O ensino, conforme essas perspectivas, pertence tanto a
vida ativa quanto a vida contemplativa, embora mais a primeira do
que a segunda (BATISTA, 2010).

Com base nas concepgoes de Tomas de Aquino sobre o ensino
e sobre o trabalho do professor, este artigo esta estruturado em duas
partes: na primeira reflete-se sobre a concepcao educacional do autor
e quais elementos, de acordo com seu pensamento, norteiam o
ensino. A segunda parte apresenta suas reflexdes envolvendo a agao
do professor no sentido de propiciar ao aluno a aquisi¢ao do
conhecimento, destacando também a acao do proprio aluno.

1. O ENSINO/APRENDIZAGEM NA CONCEPCAO DE SAO
TOMAS DE AQUINO

A concepgao educacional de Sao Tomas de Aquino € norteada
pela ideia da liberdade, ndo como algo romantico, mas um caminho
que precisa ser percorrido pelo homem lenta e arduamente, com
perseveranga (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

No pensamento do autor, a inteligéncia é concebida como o
instrumento da educacao; a verdade, como condi¢do da
liberdade interior, consiste no fim ultimo da educagao (SANTOS;
LOPES; PRADO, 2013).

Tomas de Aquino inicia cada artigo de seu “De Magistro” com
énfase a temdtica apresentada e, em seguida, apresenta os
argumentos contrarios as objec¢Oes, aspecto atualmente conhecido
como tese e antitese. Recorre a tradicao filosofica e teoldgica em
busca de uma solugdo, fundamentando-se no passado, mas nao
atendo-se a ele, para a luz da razao encontrar as verdades, as saidas
para as proposigoes analisadas (PICHLER, 2008). Desse modo,
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no primeiro artigo Tomds de Aquino se pergunta se o homem ou
somente Deus pode ensinar e ser chamado mestre; no segundo, se
€ possivel dizer que alguém € mestre de si mesmo; no terceiro, se o
homem pode ser ensinado por um anjo; no tltimo, se ensinar é um
ato da vida ativa ou da contemplativa (PICHLER, 2008, p. 5).

No primeiro artigo, retoma o pensamento aristotélico de que
somente Deus tem a capacidade de ensinar internamente a verdade,
sendo que o homem estd em relacao a catedra na mesma condigao
que o agricultor em relagao a arvore. Ele ndo faz a arvore, apenas a
cultiva. Sendo assim, ndo é o homem o doador da ciéncia, mas aquele
que a disponibiliza para outros (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

Tomas de Aquino, assim como Santo Agostinho, concebe a
catedra maxima de ensinar o ser humano como pertencente a Deus,
catedra esta que corresponde ao ensino interno, intrinseco, isto €, o
ser humano tem a capacidade de aprender pela razao natural
concedida por Deus (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

Deus e o homem ndo podem ser considerados mestres de
forma univoca, conforme € posto por Tomdas de Aquino: “é nos
proibido chamar a um homem mestre como se a ele atribuissemos
o ensino que s6 a Deus complete”. (AQUINO, 2001, p. 33). No
pensamento tomasiano, somente Deus é capaz de ensinar a partir
do interior da mente humana, sendo o ensino ministrado pelo
homem exterior a mente (GODOYI, 2013).

De acordo com reflexao de Batista (2010, p. 93), nesse caso, o
ensino é coadjuntor do ensino divino e, por esta razao, Deus é o
mestre por exceléncia e o homem é o mestre auxiliar. Na
perspectiva tomasiana,

Deus é a causa do conhecimento do homem do modo mais
excelente, porque dotou a alma da luz intelectual e, por outro lado,
imprimiu nela o conhecimento dos primeiros principios, que sao
como que sementes do conhecimento; do mesmo modo que
imprimiu também nas outras realidades naturais as razdes seminais
de todos os efeitos que produzem (AQUINO, 2001, p. 51-52).
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De acordo com andlise de Santos, Lopes e Prado (2013), a
metafora do agricultor evidencia claramente o pensamento de Sao
Tomas. O trabalho do professor ¢ semelhante ao do agricultor. Este
nao faz a arvore e nem a faz crescer e dar frutos, mas contribui na
plantacao (cultivo e desenvolvimento) a partir de sua tendéncia
natural. Essa contribui¢do acontece mediante o manejo da terra,
controle das pragas, poda, colheita, enfim, o agricultor auxilia no
que é natural da plantagao de modo que a arvore tenha condigdes
de crescer, florir, produzir mais. Sendo assim,

o que ha de potencialidade no homem se torna ato pela razdo ou
desejo de conhecer o mestre. O aluno € capaz de adquirir
conhecimento. O mestre ndo concede e nem pode conceder esta
capacidade ao aluno. A poténcia de raciocinar e, por sua vez, de

7

aprender é inteiramente do aluno. Sob o auxilio do mestre, tal
poténcia torna-se ato. O professor possui a ciéncia da qual o aluno
¢ desprovido e este € potencialmente capaz de possui-la também. O
professor auxiliard com o seu conhecimento, o desejo do aluno de

buscar a verdade (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013, p. 4).

Desse modo, pode-se fazer referéncia a uma teoria evolucionista
educacional de Sao Tomads de Aquino, visto que aprender consiste em
passar da potencialidade a aprendizagem motivada pela
determinacao e esfor¢o proprio. Embora as poténcias para aprender
derivam de Deus, o desenvolvimento em dire¢do a aquisi¢ao do
conhecimento depende do préprio homem, conforme mencionam os
autores, a partir das reflexdes de Van Acker (1935).

Uma vez que o educando possui, inerente a sua natureza, a
predisposicdo a aprendizagem, a funcdo do educador,
especialmente no que tange ao processo de ensino, é infundir
conhecimento no aluno. De acordo com Tomas de Aquino:

O professor infunde conhecimento no aluno nao no sentido —
numérico — de que o mesmo conhecimento que estd no mestre
passe para o aluno, mas porque neste, pelo ensino, se produz
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passando de poténcia para ato no conhecimento semelhante ao
que esta no mestre (AQUINO, 2001, p. 35).

Por esta razao, em relagao a questao de quem realmente ensina
e quem realmente aprende, a partir das potencialidades naturais do
aluno e do saber em ato constituido no professor, Tomas de Aquino
concebe que:

E do mesmo modo que se diz que 0 médico causa a satide no doente
pela atuacdo da natureza, também se diz que o professor causa
conhecimento no aluno com a atividade da razao natural do aluno.
E é nesse sentido que se diz que um homem ensina a outro e se
chama mestre (AQUINO, 2001, p. 32).

O ensino consiste no ato de estimular ou provocar o
conhecimento no aluno, ou seja, ele ja tem a capacidade de aprender,
visto que o ser humano é dotado de intelecto, de modo que, “[...] o
agente extrinseco age somente ajudando o agente intrinseco,
fornecendo meios que possam fazer surgir o ato” (AQUINO, 2001, p.
52). Cabe ao educador como agente extrinseco, levar o aluno ao
conhecimento, utilizando estratégias pedagogicas para isso.

[...] o professor deve conduzir o aluno ao conhecimento do que ele
ignorava, segundo o caminho trilhado por alguém que chega por si
mesmo a descoberta do que ndo conhecia. Ora o processo pelo qual
a razdo chega ao conhecimento mediante a descoberta de coisas
desconhecidas consiste em aplicar principios gerais evidentes a
determinadas matérias e dai chegar a algumas conclusdes
particulares, e destas, por sua vez, chegar a outras etc. E é por isso
que se diz que o professor ensina o aluno porque este processo da
razao que a razao natural faz em si é proposto de fora pelo professor
por meio de sinais, e assim a razao do aluno por meio do que lhe é
proposto como certos instrumentos de ajuda atinge o conhecimento
do que ignorava. E do mesmo modo que se diz que o médico causa
a saude no doente pela atuacdo da natureza, também se diz que o
professor causa o conhecimento no aluno com atividade da razao
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natural do aluno. E é nesse sentido que se diz que um homem
ensina a outro e se chama mestre (AQUINO, 2001, p. 52).

Sao Tomas de Aquino nao concebe o aprender de contetido
como memorizagao de informagdes. O ato de aprender envolve a
reflexdo, sobre as informagoes ensinadas pelo professor de modo que
os alunos possam transpd-las. Isso quer dizer que os fatos ensinados
vao fomentar mais o desejo de conhecer. Isto significa que aprender é
um ato reflexivo continuo e que a persisténcia do professor em ajudar
o aluno a pensar ¢ motivada pelo desejo de formar o homem
“autdbnomo em seu exercicio racional”. Essa autonomia nao implica
individualismo, no sentido de se fazer o que bem entende, nem
relativismo no sentido de criar razdes para justificar o mal. A
autonomia se caracterizaria pelo bom uso da razao em busca da
verdade. Somente esta € que pode proporcionar “uma libertagao, uma
liberdade interior” (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013, p. 5).

Para Tomas de Aquino, assim como para Santo Agostinho, a
verdade é que deve ser ensinada, pois ela ilumina a mente, ajudando
o lume da razao no sentido da perfei¢ao da ciéncia a partir do que é
exteriormente ensinado (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

A educacao tem uma relevancia antropolédgica da qual nao é
possivel esquivar-se. No ambito da concepgao filosofico-
antropoldgica de Aristételes, adquirir conhecimento é um desejo
natural do homem, o que nao deve ser ignorado pela educagao, e o
que o ser humano tanto deseja conhecer € a verdade, como o fim a
ser alcangado no contexto das matérias curriculares.

Nao ha outro fundamento para a tarefa educacional sendo a
insercdo eterna: € a verdade que liberta o homem. Do mesmo modo,
quando preparar o adolescente para exercer seu poder de
pensamento de modo auténtico, livre, libertador por outras
palavras quando o equipa para atingir a verdade e a beleza por
amor das mesmas, e de avangar quando for adulto, para a sabedoria
e uma certa compreensao das coisas que lhe trazem um antegozo
da imortalidade (MARITAIN, 1968, p. 190).
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A verdade como cerne da educacao tem por finalidade iniciar
o aluno no discernimento, no aprendizado da distingao entre o bem
e omal. A vida em sociedade nao € possivel se nao for norteada por
este principio, visto que ai sao estabelecidos os fundamentos
organizacionais e juridicos. Além disso, essa verdade também
implica em clareza moral no sentido de se distinguir o certo do
errado, o bem do mal, tornando o educando capaz de fazer
escolhas. Mais do que isso, pode ajuda-lo a se tornar livre
(SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

Essa educagao voltada para a verdade visa a busca da
liberdade humana e nao da libertinagem humana, atitude
caracterizada pelas tendéncias subjetivas ou mesmo instintivas que
nao levam em conta a reflexao moral das agdes. A liberdade deve
contribuir para desenvolver no homem virtudes que o tornam mais
ele mesmo (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

2. A ACAO DO PROFESSOR E DO ALUNO NA TEORIA
SOBRE O ENSINO DE TOMAS DE AQUINO

A compreensao do trabalho de educador suscita referéncia a
conhecida metéafora utilizada por Sdao Tomas de Aquino que
compara a educacao com a arte do médico ou do agricultor.

A metafora usada por Tomdas de Aquino é de grande
importancia na apreensao do processo de educagao, a medida que
abrange os elementos teoldgicos e antropoldgicos, e a participagao
do docente e do discente no processo de aprendizagem. Ele ressalta
que Deus é mestre no sentido de que lhe cabe o direito de ir até a
intimidade (ou interior) do homem ensinando-lhe a verdade.
Qualquer outra forma de desenvolver a educagao do aluno
acontece em carater de cooperagao.

Por uma questao de ética, o professor nao pode usurpar a
funcao de Deus no ensino, concebendo a si mesmo como produtor
da verdade. Por outro lado, o papel do professor no processo de
ensino nao pode se restringir a animagao de debates ou a motivacao
dos alunos; a orientagao de pesquisa; e nem a condigao de pregador
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ou defensor desta ou daquela doutrina. Sua fungao é a de colaborar,
ajudar o educando, é de auxilid-lo naquilo a que naturalmente ele
tende (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

Sobre isso, Prado (1991, p. 178), afirma que: “o tinico mestre
que tem o direito de entrar na intimidade da mente do outro, para
colocar ai a verdade é Deus. Ele é o inico mestre, os outros o sao
por participagao e na linha fraterna”. Desse modo, a funcao do
mestre tem carater transcendente, ou seja, 0 homem que ensina é
somente mestre em razao da participagao na ordem divina.

A visao de Sao Tomas de Aquino sobre a fungao do professor nao
implica em autoritarismo, ainda que a figura do mestre seja
perpassada pela autoridade, pois esta ¢ intrinseca a sua fungao. Isso,
contudo, nao leva o professor a violar os principios antropoldgicos
fundamentais como a liberdade, o respeito, o proprio processo de
aprendizagem, conforme ressaltam os autores e afirmam: “o mestre
nao infringe a condigdo humana, ao contrdrio, esta a favor dela. O
mestre deve estar a favor da natureza humana e por isso respeitar sua
condigao” (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013, p. 12).

Esta condi¢do, a qual os autores se referem, envolve as
limitagdes proprias de cada homem, como € o caso da idade, do
tempo necessario que cada um precisa para aprender, da
disposicao para aprender. Exigir as mesmas competéncias,
habilidades e disposi¢oes de todos os educandos implicaria em
desrespeito com condig¢do de cada um. Uma vez que ser mestre é
participar na ordem divina, o desrespeito as limitagdes humanas e
a indiferenca em relagdo aos principios teoldgicos pode ter
consequéncias nefastas.

Outro aspecto que os autores apreendem da concepgao de
Tomas de Aquino sobre o ensino e a acdo do mestre é que as
fungdes de professor e aluno ndo podem ser confundidas, visto
nao ser possivel igualar os diferentes. A ideia de que professor e
aluno sao iguais, pois aprende um com o outro é bastante
difundida e justificada pelo argumento de que essa aproximagao
entre ambos, entre suas realidades favorece a aprendizagem. No
entanto, o que se apreende do pensamento tomasiano é que essa
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aprendizagem acontece de maneiras diferentes, sendo que o
professor aprende enquanto professor e o aluno aprende
enquanto aluno (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

Ainda sobre esse aspecto, Prado (1991, p. 189), afirma em
relagao ao professor que cabe a ele a funcao de ajudar o aluno “a
aprender, a descobrir, conferir a sua mente e tomar posse, com um
ato criador de sua inteligéncia ativa, da verdade como algo seu”. O
aluno ndo aprende a verdade do professor, mas a verdade das
coisas e, por esta razao, a educagao é colocada ao lado da medicina
e da agricultura como uma pratica cooperativa natural.

A condigdo de auxiliar do professor no processo de
aprendizado do aluno ndo minimiza sua importancia e contribuicao
fundamentais no sentido de ajudar o educando a concretizar sua
potencialidade intelectual, isto €, tornd-la ato. Em sintese,

Deus tem a primazia do ensino porque ele concede ao homem as
potencias. O homem pode saber por sua propria descoberta o que
nao elimina nem menospreza a atividade auxiliar do mestre. O
aluno pode aceitar o auxilio do mestre e este, por sua vez, ajuda sua
natureza, da mesma forma que o médico ao paciente ministrando-
Ihe os remédios necessarios para cooperar com O que O COrpo
naturalmente busca, a saber, a satide. Entretanto, para que isto
ocorra de fato é necessario que o mestre conhega perfeitamente o
assunto que sera estudado, afinal nao se pode oferecer o que nao se
tem (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013, p. 13).

Conforme explicita Godoi (2013, p. 77), para que o professor seja
realmente guia do aluno no conhecimento da verdade, mais que
mediador entre o aprendiz e o programa de ensino, ele precisa possuir
o conhecimento que quer causar no aluno, ciente de que “o médico
cura nao porque tem a satde em ato, mas porque tem o conhecimento
da arte médica; ja o professor ensina precisamente porque tem o
conhecimento em ato” (AQUINO, 2001, p. 43). Dessa forma,

Ora, o ensino pressupde um perfeito ato de conhecimento no
professor; dai que seja necessario que o mestre ou quem ensina
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possua de modo explicito e perfeito o conhecimento cuja aquisi¢ao
quer causar no aluno pelo ensino (AQUINO, 2001, p. 41-42).

Em geral, o fracasso ou o sucesso do ensino e aprendizagem sao
atribuidos ao professor, como se este fosse o tinico responsavel e
agente nesse processo. Entretanto, na concep¢ao tomasiana é
possivel identificar a agdo inquestionavel do aluno que na condigao
de ser humano possui personalidade que nao ¢ mera consequéncia
da evolugao uma vez que fora criada por Deus. Constituido de
poténcia intelectual por concessao Divina o aluno € instigado a
buscar o saber, o conhecimento impulsionado pelo questionamento.
O ser humano, uma vez, dotado de capacidades mentais integras,
tende a esse questionamento (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

Em razao de sua natureza caracterizada pelo desejo de saber, o
aluno estd propenso a tornar ato a poténcia de saber. O
conhecimento encontra-se presente no aluno como poténcia ativa,
sendo ele o agente de sua evolugao, esta entendida como realizagao
da poténcia em ato. A concepgao tomasica da educagao compreende
o aluno como agente principal da educagao, atribuindo ao professor
a funcdo de ajuda-lo no desenvolvimento de sua potencialidade, a
pensar. Embora o aluno seja capaz de pensar por si mesmo, ele
precisa do professor para auxilid-lo na organizacao e esclarecimento
da prépria experiéncia (SANTOS; LOPES; PRADO, 2013).

O aprender favorece o enriquecimento do espirito do aluno e,
por isso, o professor auxilia-o nesse processo, sem usurpa-lo. O
educador auxilia 0 educando na conquista do saber e, uma vez que
este, enquanto busca a verdade torna-se mais humano, nao se pode
negar ao aprendiz o direito de desejar e buscar o saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Em Tomas de Aquino o ensino consiste em uma atividade na
qual um agente (Deus, o homem ou ambos) atualiza na mente do
aluno o conhecimento que antes estava na condi¢do de
potencialidade. Ainda que a mente possa por si mesma realizar tal
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processo de atualizagdo, trata-se, entretanto, de um processo de
descoberta, nao de ensino, que requer exterioridade.

A questao central envolvendo a educagao na concepgao de Sao
Tomas de Aquino refere-se ao seu cerne e ao seu fim. Para ele o cerne
da educagao é a verdade, cujo conhecimento € ansiado pelo homem.

A partir da verdade chega-se a finalidade da educagao que é a
liberdade. Sem a verdade nao é possivel ao homem chegar a algum
lugar, nem mesmo saber quem € ele mesmo, sendo Deus que
primeiro ensina o ser humano ao conceder-lhe a poténcia para saber.
A agao divina acontece, pois, interiormente, enquanto o professor
exerce uma agao posterior. Tomas de Aquino recorreu metaforas
para evidenciar sua concepg¢ao como do agricultor e a do médico.

O agricultor nao cria a planta, nem a faz crescer, pois por sua
propria natureza ela busca crescer e desenvolver-se com o auxilio
deles. Do mesmo modo, o médico ao cuidar da doenga colabora com
a tendéncia natural do corpo de buscar a satde. A medida que o
homem ou o educando tem uma tendéncia natural a aquisicao do
conhecimento, a agao do professor é de auxiliar, colaborar para isso.

Tomas de Aquino atribui ao educando a responsabilidade
maior da educagao, considerando-o agente principal no processo
educativo. A partir deste, o aluno insere-se num processo de
reconhecimento da realidade que o rodeia, passando a
compreender o mundo e suas experiéncias, com a ajuda do
professor, na busca da verdade.

E o préprio homem que constréi seu processo de conhecimento,
que atua em sua aprendizagem informal e formal, com o auxilio do
professor. Este, como a pessoa que detém o conhecimento deve
mostra-lo e media-lo aos educandos que, por sua vontade propria,
devem decidir se querem ou nao adquirir o conhecimento.

O ser humano possui potencialidades naturais, por meio da
razao e da vontade, para constituir-se, buscar o saber e, por meio
dele, sua autonomia. O tipo de formacao identificada na teoria de
Tomas de Aquino € relativo a uma educacao integral que objetiva
a totalidade do homem, que nao é apenas alma, mas também
matéria, experiéncia e sociabilidade.
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Para ajudar o educando, o professor deve estudar e conhecer
muito, preparar-se para propiciar-lhe o aprendizado, o
conhecimento e, acima de tudo, permitir-lhe transformar-se por
meio do conhecimento. Caso contrario, ele se limitara a ser mero
reprodutor de informacgdes e nao contribuira para a transformacao
intelectual dos educandos, nem para sua formagao.
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ELEMENTOS DA HISTORIA
NA EDUCACAO A DISTANCIA

Nelson Batista Leitdo Neto!
Fabriccio Dias Canhete?

INTRODUCAO

a condi¢do de atuarmos no campo da Educagao a

Distancia (EaD), h4 alguns anos, foram observadas

inimeras transformagoes pelas quais essa modalidade de
ensino tem apresentado no decorrer do tempo. Como professores
no curso superior de Ciéncia da Computagao, procuramos refletir
continuamente acerca dos estudos que versam sobre a area da
educacao, e de modo especial sobre as producdes tedricas e
metodoldgicas direcionadas a EaD.

A presenca de uma continua problematiza¢do em relagao as
peculiaridades dessa modalidade tem interferido nos
planejamentos educacionais redefinindo até mesmo nas praticas
educativas nos moldes dos métodos tradicionais.

O surgimento de disciplinas on-line, essas antes inexistentes no
ensino tradicional, e que exigem do aluno a visualizacao de
contetdos em uma estrutura de ensino nao presencial, sem que os
mesmos possam se reportar aos professores para sanar duvidas
imediatas, muitas vezes nao sendo em tempo real, tem sustentado
reflexdes interrogando rigorosamente como tal modalidade de
ensino pode propiciar ao aluno um bom aproveitamento,
utilizando-se de mecanismos tecnoldgicos e  didaticos
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diferenciados dos moldes tradicionais de ensino, no processo de
ensino e aprendizagem.

Na bibliografia direcionada a essa area ¢ comum observarmos
criticas contundentes de muitos autores tais como Maria Luisa
Belloni, Nelson Pretto, dentre outros, sobre a qualidade na
Educacao a Distancia no Brasil. Dai a necessidade de uma
discussao sobre essa modalidade de ensino e aprendizagem a partir
de alguns pressupostos teorico-metodologicos.

Investigar a proposta didatico-pedagdgica exposta por Otto
Peters®, é de excepcional valia. Em seus trabalhos, o estudioso
afirma ser adepto da autoaprendizagem e, por isso, postula que
deve haver por parte do aluno, maior liberdade e autonomia dentro
do processo educacional a distancia.

Cabe destacar que Otto Peters foi um dos pioneiros na
teorizacdo em Educacdo a Distancia (EaD). Sua preocupacao em
formalizar uma didatica direcionada a essa modalidade evidencia
uma real necessidade em organizar métodos de ensino e
aprendizagem para um modelo de ensino e aprendizagem que se
utiliza de parametros distintos da educagao tradicional.

Otto Peters (2006), destaca que é importante ser considerado
em qualquer situa¢do de ensino e aprendizagem, as diferentes
concepgoes de homem e sociedade, os avangos cientificos e
tecnoldgicos, as teorias educacionais, as motivagdes sociopoliticas,
as naturezas e dimensdes peculiares das redes de Educagao
Superior, bem como as razoes de cada pessoa para construir seu
aprendizado e sua formagao profissional nesse nivel.

Segundo Peters (2006), nos ultimos 30 anos do século XX, sob
o impacto da inovagao tecnoldgica, em especial nas dreas da
informatica e das telecomunicacdes, essa modalidade de acesso ao

3 Professor Doutor Otto Peters, graduou em 1960 na Universidade Livre de Berlim.
Em 1963 foi nomeado Secretario do Centro Educativo de Berlim, tornando-se
vice-diretor do Departamento para Metodologia de Ensino. Fundador e
primeiro reitor da Fernuniversitdt — Universidade a Distancia, na cidade de
Hagen, Alemanha. Otto Peters pertence, desde 1991, como professor emérito, ao
Instituto de Pesquisa e Educagao, da Fernuniversitét.
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ensino superior formal sofreu inimeras alteragdes, o que produziu
novas perspectivas para o processo de ensinar e aprender.

Na concepcao de Otto Peters (2006), a EaD pode contribuir
com a reflexdo sobre novas formas de ensinar e aprender, no
formato a distancia. Para tanto, propoe reformulacdes didatico-
pedagogicas que possibilitem uma nova pratica pedagodgica
direcionada as singularidades do ensino nao presencial.

E em sua obra Diddtica na Educacio a Distincia (2006), que o
autor apresenta os indicios de suas teoriza¢des, dentro dessa
modalidade e reafirma sua preocupac¢ao com a producao de uma
didatica, cujos principios tedricos subsidiem o ensino a distancia:

[...] praticos e tedricos do ensino a distancia se perguntarao se existe
algo como “didatica do ensino a distancia”. Por experiéncia, eles
sabem que ndo podem seguir a uma minuta produtora de unidade,
muito menos basear-se unicamente numa teoria coerente em si.
Pelo contrario, na verdade estdo as voltas com uma série de
diferentes praticas aprovadas e principios tedricos que, em parte,
diferem muito entre si, mas que, conforme a situacao, estabelecem
ligagdes sui generis (PETERS, 2006, p. 17).

Pensamos ser importante retomar alguns aspectos histdricos
da EaD considerando nessa histéria diferentes concepgoes sobre o
processo ensino e aprendizagem, relagdo professor e aluno e as
tecnologias empregadas. Considerar esses aspectos possibilita-nos
problematizar diversas praticas de EaD ocorridas em diferentes
momentos histdricos.

1. ELEMENTOS DA HISTORIA NA EDUCACAO A
DISTANCIA

De modo geral, a EaD pode ser compreendida como uma
estrutura educacional em que o aluno, necessariamente, frequenta um
ambiente de ensino com novos recursos de ensino e aprendizagem e,
tampouco, socializa seus conhecimentos de modo presencial.
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Na histéria da EaD, observa-se que a interagao entre
professor e aluno aconteceu através dos mais diversos recursos
tecnologicos: cartas, correspondéncias, teleconferéncias, emails e
outros meios. Este apresenta e reflete sobre a histéria da Educagao
a Distancia, considerando as diversas formas de ensino e
aprendizagem ai observadas.

De acordo com Peters (2006), o surgimento e a evolugao da
EaD se deram a partir da necessidade apresentada pelo homem de
aprender, sem que necessariamente isso ocorresse dentro de um
ambiente escolar de ensino. Sendo assim, conseguimos visualizar
que esse processo de ensino e aprendizagem foi se construindo,
utilizando novos conceitos e formas de educagdo integrados a
meios de transportes, tecnoldgicos etc, onde conteudos
educacionais tedricos tradicionais se uniram a esses meios,
trazendo a uma realidade diferenciada na educagao.

Sendo assim, para Peters (2006), tanto o aluno como o
professor passaram a lidar com contetdo diverso (CONCEITUALIS,
ATITUDINAIS E PROCEDIMENTAIS), redimensionando essa
relacdo espago e tempo.

Cabe destacar que, segundo Peters (2006), os procedimentos
teorico-metodoldgicos apresentados pela EaD, no decorrer de sua
histéria, ndo devem ser desvinculados dos conceitos tradicionais
de ensino. Sao eles: aprender por meio de leitura de material
impresso, utilizar estudo proprio dirigido, criar trabalho cientifico
auténomo, adquirir conhecimento através de comunicagao pessoal,
usar auxilio de meios auditivos e audiovisuais e participar em
tradicionais ofertas de ensino académico.

Percebemos entao que muitos dos conceitos tradicionais de
educagdo passam entdo a integrar e combinar com outros
procedimentos de aprendizagem, oriundos da EaD. Sobretudo,
por meio da maior e quase “hipertrofiada” insisténcia no
aprendizado através da leitura e a consideravel restricdo do
aprendizado por participagio em prele¢des, semindrios e
exercicios em paises da Europa (PETERS, 2006).
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De modo geral, todo e qualquer processo de educagao, por sua
natureza social, historica e ideoldgica, passa por alteragdes. Os
processos de ensino e aprendizagem sempre sofreram
modificagdes. Tradicionalmente, a aquisicdo do conhecimento foi
vista como uma atividade que podia ser transmitida de educador
para educando, isto é, pensava-se que a educagao devia se centrar
no ensino e nao na aprendizagem. No decorrer de longos anos, esse
pensamento sofreu transformagdes, o que ocasionou uma
redefinicdo nos conceitos de ensinar e aprender e de modo
consequente, na mudanga de atuagao do professor.

Para Peters (2006), assim como a educacao tradicional, a
educacao a distancia também tem apresentado modificagoes,
redefinindo e formulando novos conceitos e produzindo novas
praticas educativas. Mas se por um lado, essa modalidade de
ensino tem como objetivo a formagao intelectual e profissional do
educando, por outro, ndo deixa de considerar as tendéncias
mercadologicas de determinados periodos da evolugao global. Em
alguns desses momentos, essas tendéncias se manifestam de forma
objetiva, sob a forma de propostas pedagogicas nas quais o
individuo deve ou deverd adquirir conhecimento de forma rapida
e de modo autonomo.

Com a urbanizagao e o desenvolvimento do comércio, a partir
dos séculos XII e XIII, as escolas medievais antigas, monasticas e
rurais sdo substituidas pelas escolas urbanas, que ampliam os
horizontes da educa¢ao medieval com o ensino dos classicos latinos
(e classicos gregos disponiveis em antigas tradugdes latinas), na
tentativa de aplicar o intelecto e a razao a muitas areas da atividade
humana. Sao essas escolas urbanas que dardo origem as
universidades (MAIA-MATTAR, 2009).

No final do século XVI, o ensino nao se encontra restrito as
faculdades. A educagdo se fazia também em casa por meio da
familia, com o patrom (que aprendia de quem patrocinava), e nas
academias (instituigdes privadas voltadas basicamente para o
ensino literdrio e filosofico). Surgem ainda os colégios, voltados
especialmente para a educagao (inclusive moral) das criangas, com
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um regime de estudo rigoroso, centrado no trivium e no quadrivium,
e com énfase no estudo do latim. Os jesuitas, por sua vez, passam
a desenvolver um projeto pedagdgico que desempenhara papel
essencial na colonizagao brasileira (MAIA-MATTAR, 2009).

Também as trocas de cartas entre os estudiosos da época da
Revolucdao Cientifica, ocorrida no século XVII, refletiam uma
espécie de “transmissao” do conhecimento. Essa atividade pode ser
considerada como o inicio de mudanga significativa nos processos
de aquisi¢ao do conhecimento e transmissao de informagoes.

Segundo Lobo Neto (1995), um dos marcos no ensino a distancia
foi um curso de taquigrafia publicado na Gazeta de Boston, no dia 20
de margo de 1728, pelo professor Cauleb Phillips: "Toda pessoa da
regiao, desejosa de aprender esta arte, pode receber em sua casa varias
licdes semanalmente e ser perfeitamente instruida, como as pessoas
que vivem em Boston" (PHILIPS, 1728 apud LOBO NETO, 1995).

Peters (2006), faz mengao ao uso de EaD na educacdao de
religiosos do continente europeu no século XVIII, cuja finalidade
era a habilitagio académica, pois tais religiosos apesar de se
encontrarem em colonias de paises europeus, tais como da
Inglaterra, Alemanha, Franga etc., eles davam continuidade a seus
estudos. Nesse momento, a documentagao escrita se dava pela
correspondéncia, enviada através de meios de transporte da época:
embarcagdes combinadas com carruagens, etc.

Considera-se que no inicio da revolugao industrial, os recursos
utilizados para a transmissao de informagao/conhecimento foram
os correios integrados com as ferrovias. Com a finalidade de
diminuir a distancia entre aqueles que queriam adquirir
conhecimento e as grandes universidades utilizou-se inicialmente
da correspondéncia manuscrita, que deveria substituir a
comunicagao oral no ensino normal. Os elementos didaticamente
relevantes adotados nessa modalidade eram: a atitude de respostas
reciprocas, pela qual se estabelece um dialogo por escrito, a locugao
direta e o tom pessoal costumeiro em cartas (PETERS, 2006).
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Eram enviadas correspondéncias que se deslocavam através
de ferrovias, e dai em diante eram acolhidos com a infraestrutura
do correio da época: carteiros, bicicletas, etc.

A evolucao da EaD teve continuidade com a criagao de escolas
por correspondéncia na Inglaterra, Franca e Alemanha, assim como
em outros paises europeus (SECULO XVIII).

Essa modalidade tornou-se ainda mais importante para quem
morava longe de seus paises, tais como as colonias do Império
Britanico, pois tinham a oportunidade de cursar uma universidade
tradicional, mesmo nao se encontrando presencialmente. Esses
colonos se preparavam nas colonias, usando recursos de
comunicagdo da época, ja apresentados, sendo capazes de aprender
sozinhos (autoaprendizagem), para realiza¢ao dos exames externos
da Universidade de Londres (PETERS, 2001).

Segundo Saraiva (1996), em 1856, em Berlim, Charles
Toussaint e Gustav Langenscheidt criaram a primeira escola de
linguas por correspondéncia. Posteriormente, em 1873, em Boston,
Anna Eliot Ticknor criou a Society to Encourage Study at Home.

Em 1891, Thomas ]. Foster, em Scamton (Pennsylvania),
iniciaram, com a criagao do curso focado em medidas de seguranca
no trabalho de mineragdo, o Internacional Correspondence
Institute. Também em 1891, a Universidade de Wisconsin*,
juntamente com seus professores organizaram cursos por
correspondéncia de extensao universitaria.

Ainda, segundo Saraiva (1996), no ano seguinte (1892), o reitor
da University of Chicago>, William R. Harper, criou também uma
divisdo de ensino por correspondéncia, uma vez que possuia
experiéncia na utilizagdo desta modalidade, para preparacao de
docentes de escolas dominicais. Em 1895, em Oxford, Joseph W.
Knipe, apds experiéncia finalizagdo de duas turmas por
correspondéncia, para o Certificated Teacher’s Examination, criou os
cursos de Wolsey Hall, utilizando também ensino a distancia. Em

4 http://www.wisc.edu/about/ acesso em 26 de janeiro de 2020
5 http://www.uchicago.edu/about/index.shtml acesso em 26 de janeiro de 2020
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1898, na Suécia, na cidade de Malmo, Hans Hermod, diretor de
uma escola de linguas e cursos comerciais, criou o primeiro curso
por correspondéncia, dando inicio ao famoso Instituto Hermod.

Os primeiros movimentos de EaD realizados no século XIX sao
enfatizados também por Peters (2001). O estudioso descreve a
utilizacdo  desta  modalidade  educacional, como um
direcionamento mais substancial, que modifica categorias
tradicionais de ensino: “Ao acompanharmos a historia da educagao
a distancia, percebemos que houve um desenvolvimento desde as
primeiras tentativas singulares na antiguidade até a difusao
inesperada e surpreendente desta forma de ensino e aprendizagem
por todo o mundo, na segunda metade do século XIX”.

Saraiva (1996), enfatiza que, no inicio do século XX, houve um
movimento continuo de consolidagao e expansao da educagao a
distancia, o qual confirmava as palavras de William Harper,
escritas anteriormente em 1886:

Chegard o dia em que o volume da instrucdo recebida por
correspondéncia sera maior do que o transmitido nas aulas de
nossas academias e escolas; em que o nimero dos estudantes por
correspondéncia ultrapassara o dos presenciais. Essas observagoes
foram confirmadas no final da Primeira Guerra Mundial, momento
em que os EUA apresentaram novas iniciativas de ensino a
distancia, devido a um consideravel aumento da demanda social
por educagao (HARPER apud SARAIVA, 1996, p. 18).

Saraiva (1996), destaca que ainda no século XX, com a evolugao
do correio e o melhoramento dos meios de transporte, juntamente
com as inovagdes tecnoldgicas aplicadas a comunicagao e a
informagao, observou-se uma consideravel expansao na oferta do
ensino a distancia. Em 1922, a Unido Soviética criou um sistema de
ensino por correspondéncia que conseguiu atender a 350 mil
usuarios em dois anos. Em 1939, foi criado na Franga um servico de
ensino por correspondéncia para estudantes deslocados pelo éxodo.
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Nas décadas de 60 e 70, uma nova reformulacdo no ensino a
distancia aconteceu mediante dois mecanismos eletronicos e
analdgicos: o radio e a televisao, metodologia que foi reconhecida e
também ativamente financiada pelos governos de paises da Europa,
Asia e Américas. Grandes companhias da época ofereceram esses
aparelhos para universidades americanas, com a finalidade de difusao
dessa modalidade de ensino, a “educagao a distancia” ainda que,
nesse momento, este termo ainda nao fosse familiar (PETERS, 2006).

Garrison, (apud PETERS, 2006), reflete sobre esse momento da
histéria, uma vez que a acessibilidade a processos cada vez mais
interativos traz a discussao os processos de ensino e aprendizagem
postos na pratica. Ele observou que quanto maior era a
acessibilidade ao material impresso, associado aos programas de
natureza educativa de radio e a televisao, mais esporadica e escassa
era a interacao direta e indireta entre docentes e discentes. Situacao
que € criticada por muitos especialistas da educacao a distancia, uma
vez que ndo basta proporcionar aos estudantes apenas um estudo
proprio isolado, com a ajuda de materiais didaticamente elaborados.

E se na década de 80 do século passado, temos o uso da
teleconferéncia, para Garrison apud Peters (2006, p.32), esse
instrumento alterou o estudo a distancia a tal ponto que se deveria
falar de um novo paradigma da educacao a distancia, que, por sua
vez, poderia ser motivo para repensar radicalmente o conceito de
estudo a distancia e redefini-lo. A primeira vista, a utilizagao da
teleconferéncia pode parecer atraente. Isso porque ao estudo da
educacao a distancia de segunda geragao, associa-se a esperanga de
uma maior aproximagao entre uma comunicagao mais pessoal e o
discurso cientifico. A esse tipo de educacdo, trds o convivio de
forma indireta entre alunos e professores em locais distintos,
podendo eles se relacionar e trocar experiéncias de ensino e
aprendizagem interagindo através de meios tecnologicos de
comunicagao dessa época.

Sera na década de 90 que o ensino da educacdo a distancia
integrard ao processo ensino-aprendizado o uso do computador
pessoal. Instrumento que amplia as possibilidades de grande parte
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dos processos interativos vivenciados anteriormente. O uso deste
instrumento pode oferecer ao estudante orientagao ao auto estudo
com o auxilio de software didatico apropriado, bem como, a partir
de uma possivel interatividade, torna possivel o acesso a bancos de
dados, viabilizando a existéncia de uma possivel internet
cientifica/académica para a elaboragao autonoma de saber.

Pode-se também complementar o estudo a distancia por meio
da computer mediated communication (CMC), isto ¢, comunicagao
mediada por computador. Temos nesse momento um modelo de
educacao didaticamente hibrido, o que proporciona a educacao a
distancia uma flexibilidade ainda maior e um enorme potencial
didatico de mudancga. Aqui, o didlogo direto, dentro do mesmo
espaco fisico e tempo comum entre docentes e estudantes, que se
constituia como o verdadeiro fundamento do ensino cientifico,
deixa de acontecer, de acordo com Peters (2006, p.33).

Fontana (2010), enfatiza que na EaD, ha um ensino mais flexivel,
aberto, e adequado as novas exigéncias sociais, além do mais, faz parte
de uma emergéncia educacional em que os governos ndo conseguem
mais atender as necessidades educacionais de forma tradicional.

Conforme afirmagoes de Saraiva (1996), as ultimas décadas
assimilaram um notavel crescimento quantitativo na oferta de EaD,
principalmente pelo aumento do niimero de paises, de instituigdes,
de cursos, de alunos e de estudos relacionados ao ensino a distancia.
Existe também uma significativa modificagdo qualitativa nos
processos educacionais efetivados pela EaD. Nesses, sao
apresentados novas metodologias e técnicas, que sdo incorporadas;
novos e mais complexos cursos sao desenvolvidos; novos horizontes
sao apresentados para a utilizagao desta modalidade de ensino.

As transformagoes sofridas por essa modalidade de ensino e
aprendizagem estdo ligadas as necessidades de cada época, de
acordo com caracteristicas politicas, educacionais e tecnoldgicas
especificas de cada nacionalidade e regiao.

A EaD sofre modificagoes, utilizando-se de recursos tecnoldgicos
presentes em cada momento da historia. Nos espacos de ensino
apresentados, seja em colonias britanicas do século XVIII, que se
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utilizava dos correios e meios de transporte da época para aplicagao
da EaD, ou em Santa Catarina, Brasil, nos anos 1990 na implantagao
da TV Escola, existiam aplicagdes de formas educacionais distintas,
que recorreram a métodos de ensino e aprendizagem diferenciadas
dos moldes tradicionais (PETERS, 2006; SARAIV A, 1996).

Para Peters (2006), abordagens distintas se baseiam em conceitos
tedrico-metodologicos marcados por especificidades educacionais,
considerando as partes envolvidas no processo: docentes e discentes.
Nesse modelo de ensino (EaD) em que discentes e docentes se
encontram, fisicamente distantes esforcos foram e ainda tem sido
desprendido para que a distancia se torne proximidade. Tais esfor¢os
tem se concentrado em cinco modelos de processo ensino e
aprendizagem: modelos de correspondéncia, de conversacao,
professoral, tutorial e o modelo tecnoldgico de extensao.

Peters (2006), em seus estudos remete-se as reflexdes de Edors
para nos mostrar a relagao existente entre professor e aluno na EaD
nesse modelo educacional. Para ele:

Dirigindo-se direta e informalmente aos estudantes, o escritor se
apresenta como uma pessoa que compreende suas necessidades e
seus interesses. O estabelecimento do tom pessoal permite ganhar
a confianga dos estudantes (apud, PETERS, p. 49).

O modelo do docente que escreve cartas e do discente que lé
cartas preserva-se nas cabecas dos participantes.

Fala-se do ensino por carta e da escola por cartas. Ainda hoje,
quando se utiliza o recurso de telecursos, esses sao denominados
cartas de estudo, inclusive em escolas de nivel superior.

Esse modelo foi bastante utilizado, além do século XVIII, nas
escolas técnicas da Polonia, segundo Moraes (2010), e, na década
de 1970, que foi criada por iniciativa do IV Congresso da Juventude
Socialista Rural e visava diminuir a diferenga de acesso a educagao.
A Uniao Soviética, no momento seguinte ao fim da Guerra Fria,
(oficialmente no dia 21 de dezembro de 1991), também adotou essa
modalidade de EaD, contando com pelo menos duas dezenas de
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escolas a distancia, os Institutos Nacionais de Ensino a Distancia, a
maioria em Moscou. Cuba também utiliza essa forma de ensino,
que foi, e ainda é, nos dias atuais, extremamente valorizada, para a
formacao de técnicos e professores, para a educacao de adultos,
para o treinamento e a atualizagdo de médicos, enfermeiros,
agentes sanitdrios e profissionais de extensao rural.

Nos Estados Unidos, conforme menciona Moraes (2010), no
século XVIII, essa modalidade ganhou enorme impulso com o
desenvolvimento das ferrovias e dos correios e o consequente
barateamento da imprensa.

O modelo em questdo e o da conversagao (existéncia de
conversagao entre docentes e discentes por intermédio do texto
dindmico), cuja esséncia é a simula¢do de uma conversagao entre
docentes e discentes e o texto didatico nao transmite
conhecimentos objetivos sistematicamente organizados, mas, sim,
uma conversagao didatica com o discente.

Em casos extremos, os conteudos devem ser oferecidos na
forma de uma conversagao elaboradora por escrito, ou seja, uma
conversagao didatica dirigida. Borje Holmberg (PETERS, 2006), é
um dos mais conhecidos representantes desse modelo.

A finalidade seria manter uma conversa constante entre autor
e estudantes (PETERS, 2006).

O aluno deve possuir autonomia em relagdo ao professor e a
instituicao de um ensino estudo autonomo (MOORE, 2007), revela-
se como influéncia da corrente humanista da educagao.

Esse tipo de pratica pedagogica fundamenta-se na
interpersonalizacdo do processo de educagao a distancia, que
utiliza de meios de comunicacdo nao continuos, onde a
conversacao didatica direcionada faz com que o aluno tenha
autonomia em sua aprendizagem. Processos de comunicagao, tais
como, pensamento em voz alta, leitura em siléncio e elaboragao de
texto, em conjunto com a criacdo de matérias pedagdgicos
impressos, fazem com que o aluno tenha um maior sucesso na
aprendizagem, pois respeita os diferentes ritmos de obtencao do
conhecimento dos alunos.
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E importante ressaltar sobre o modelo professoral, onde os
docentes transferem suas habilidades para os textos dinamicos,
para que esse possa exercer todas as funcdes didaticas importantes.

Os docentes estao embutidos no texto didatico, estando assim,
sempre presentes quando os estudantes interagirem com o texto.
As fungoes didaticas presentes sao: despertar e direcionar a atengao
dos discentes; despertar e aumentar o interesse; nomear e
fundamentar os objetos; trazer a memoria conhecimentos
preliminares que se relacionam com o objeto que esta sendo
estudado; expor o conteido em partes e em sequéncia que facilite
a recepgao e compreensao; expor assuntos de grau elevado com
clareza; dar conselhos como melhor estudar; por meio do retorno,
certificar do processo ensino e aprendizagem; fazer exercicios com
os alunos e ajudar a aplicar o que aprenderam (PETERS, 2006).

A aplicagao desse tipo de educagao a distancia é enfatizada por
Moraes (2010), que apresenta, no ano de 2001, em Massachusetts
Institute of Technology (MIT), o antincio de seu programa de Open
Curse Ware (OCW), cujo objetivo era proporcionar acesso livre e
facil a materiais docentes para auto-aprendizagem. A OCW tinha
como proposta criar um espago virtual que contivesse e
disponibilizasse em acesso livre materiais produzidos para o
ensino superior (textos, softwares, apresentagoes, etc.).

Outra instituicao de ensino, agora na Europa, a Universidad
Nocional de Educacién a Distancia, fundada na Espanha em 1972,
nasceu e cresceu como uma escola baseada fundamentalmente no
texto impresso (MORAES, 2010). Segundo depoimento de alguns
responsaveis pela area, seus livros-texto e cadernos didéticos sao
hoje utilizados em numerosos cursos presenciais do pais. Exemplo
de aplicagdo de educagao a distancia que, foi bem elaborado, e
aproveitado no ensino tradicional.

E evidenciado aqui o modelo tutorial: tutor como mentor na
funcdo de assessorar estudantes individualmente. Esse modelo
tutorial equivale a um didlogo de aconselhamento real, vindo da
Inglaterra, pais de grande tradicdo na tutoria. Para esclarecer a
diferenca em relacdo aos modelos de conversacgao e professoral, é
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preciso entender a fungao do tutor. Dentro da educacgao a distancia,
ele nao possui funcdo de ensinar, mas, sim, de ser apenas um
mentor da universidade com a funcao de assessorar estudantes
individualmente em questdes gerais, relacionadas ao estudo, de
integra-los na vida da instituigao e de dar assisténcia em geral.
Nesse modelo de ensino ¢ abandonado completamente o ensino
monologal e expositivo. O texto didatico nao se destina a apresentar
contetidos, mas, sim, despertar a ideia de um didlogo com um
professor nao presencial. E de fundamental importancia que o
mesmo nao trabalhe sozinho, de forma isolada (PETERS, 2006).
Moraes (2010), apresenta um exemplo da aplicagao de tutoria na
Open University do Reino Unido, tendo sua primeira turma em 1971.
Alguns de seus cursos incluem atividades tutoriais mais constantes,
geralmente realizadas nos centros regionais. Outros exigem
atividades presenciais esporadicas em locais previamente
estabelecidos. Segundo o autor, as atividades de tutoria dao ao
estudante a chance de encontrar um orientador de estudos e colegas.
O professor-tutor € definido por Belloni (2003), como sendo o
que orienta o aluno, esclarecendo duvidas e explicando questdes
dos contetidos, participando também das avaliagdes dos alunos.
Modelo tecnoldgico de extensao apresentado por Peters
(2006), a servigo do discente em sala de aula, surgido na década de
1960 e 1970, permitia ao estudante estar presente em sala de aula e
ter como auxilio, meios técnicos de informacao, comunicacao e
antigos gravadores. Uma caracteristica desse modelo tecnologico
de extensao é que ele se limitava a anotagao de contetdos falados
em determinadas atividades e o envio de audiocassetes ou fitas
cassetes gravadas aos estudantes externos. Eram enviados pelo
correio os mesmos poligrafos e livros didaticos usados no estudo a
presencga. Dessa forma, um grande ntimero de estudantes pode
usar esse modelo de extensao com custos minimos, aumentando a
arrecadacao de mensalidades das instituicdes de ensino que o
praticaram (PETERS, 2006).
Esse modelo tecnologico de extensao foi amplamente utilizado
na China (PETERS, p. 39), que criou posteriormente nos anos 80, a
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Central Agricultural Broadcasting and Television School (CATBS),
atendendo a cerca de 1 milhao de matriculados. A CATBS Network
tem escola central em Pequim, 38 escolas provinciais, 330 escolas
municipais, 2.405, country schools, 23 mil centros em aldeias,
totalizando uma equipe de mais ou menos 50 mil pessoas. Utiliza-
se de radio e tevé, internet banda larga ou sem fio, mas também
recursos tradicionais impressos.

A California State University (CSU), criou em 2001 um
programa para cumprir uma exigéncia das leis estaduais
(MORAES, 2010). Essa institui¢ao procurou utilizar e adaptar a
experiéncia da Open University, combinando internet, textos, fitas
de video e contato frequente com os professores e os tutores, que
acompanham a evolugao do estudante passo a passo.

A Universidade Aberta de Portugal (UAb), (MORAES, 2010),
foi implantada em 1988, depois de longo periodo de experimentos
mal-sucedidos e tentativas mal recebidas. Possui centros de apoio,
onde os estudantes encontram manuais, videos, fitas de audio, CDs
e DVDs, aparelhos de tevé e redes de computadores.

E no contexto de tal discussio que Chaves (1999), apresenta-
nos aspectos do potencial apresentado pela Internet:

[...] o mais evidente [.] estd no fato de que a internet, especialmente
através da web, caminha cada vez mais para se tornar o grande
repositorio que armazena todo tipo de informagdo que é tornada
publica no mundo (CHAVES, 1999, p. 18).

Com isso, segundo Chaves (1999), todos estao recorrendo a
Internet os tempos todo para buscar informagdes, nao sé
professores e alunos, porque essas categorias tendem a perder seu
sentido, mas qualquer pessoa esteja ela no processo de aprender
porque quer se desenvolver ou porque precisa realizar alguma
atividade em seu trabalho ou em sua vida particular. Chaves (1999)
menciona que a principal tarefa que a escola exerce hoje ¢ a de
transmitir, através do ensino de seus professores, informagdes aos
alunos, de forma regimentada e padronizada. Para ele, no ensino a
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distancia, essa forma de ensino tradicional, tende a se tornar
complementar com as novas técnicas de ensino e aprendizagem.

As informagoes necessarias para a aprendizagem de quaisquer
pessoas, para que elas desenvolvam projetos em que vao estar
envolvidos, vao estar disponiveis na Internet e a qualquer
interessado, onde competira ir atras delas, nao ficar esperando que
professores as tragam até eles. A escola e os professores tém uma
nova func¢ao nesse modelo, no sentido de criar ambientes de
aprendizagem em que os alunos possam ser orientados, nao so6
sobre onde identificar as informag¢des, mas, também, sobre como
avalia-la, analisa-la, organiza-la, tendo em vista os seus objetivos.

Outro aspecto do potencial educacional da internet para
Chaves (1999), em especial da web, esta no fato de que as pessoas
se recorrem a alternativas remotas para obter as informagdes de
que necessitam, mas essas informagdes nao estardao embutidas em
grandes e complexos mddulos, como os atuais cursos de ensino
presenciais, mas, sim, micro moddulos, bem especificos, com
objetivos elaborados de acordo com os contetidos propostos, e bem
elaborados, da mesma forma em que hoje sao feitos programas de
televisao de meia ou, no maximo, uma hora de duracéo.

Esses micro modulos de informagao, segundo Chaves (1999),
sao eficazes porque nao vao envolver apenas textos, mas também
som e imagem. Quando necessdrio, eles incluirao acesso a
documentos, transferéncia instantanea de arquivos, comunicagao
com especialistas no assunto via correio eletronico, assim
aumentando exponencialmente a eficdcia do processo de
aprendizagem. A tecnologia da web pode ajudar também a
organizar as informagdes de que seus usudrios dispdem.

Essas informagdes podem ser elaboradas em portais focados
em informagoes especificas. Chaves (1999), menciona um exemplo
de como eles podem servir de ponto de apoio na internet para
grupos de profissionais. O autor menciona o portal EduTecNet, que
o mesmo coordena (http://www.edutecnet.com.br acesso em 12 de
julho de 2011). Ele se tornou um ponto de encontro dos
profissionais da area de Tecnologia na Educacado: o local onde
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encontram as informagdes sobre as varias questoes relacionadas a
area de Tecnologia na Educagao.

Acoplado ao Grupo de Discussao EduTecNet, para o qual
serve de quadro de referéncia, o EduTecNet tornou-se, na
realidade, uma rede de profissionais, mais do que uma rede de
computadores. Essas experiéncias de aprendizado colaborativo e
cooperativo apontam na dire¢ao correta de modelo de ensino, que
¢ muito semelhante as CVAs, Comunidades Virtuais de
Aprendizagem (LIMA e HETKOWSKI, 2011).

Para Chaves, esse ¢ um estagio tipicamente transacional. Com
o tempo certamente, todos aprenderemos a usar a tecnologia com
muito mais naturalidade e especificidade, e, € possivel, até mesmo
os profissionais da educagao se sentirdo a vontade com ela, que ja
demonstram uma grande abertura e quebra nos preconceitos
existentes nessa atividade de ensino.

Para Duarte (2003), gracas aos suportes tecnoldgicos de
hardware e software atuais, foi possivel a realizagao de aulas
virtuais. O acesso a internet e a grande utilizacdo do computador
estd possibilitando mudar a forma de produzir, armazenar e
disseminar a informacao. As fontes de pesquisa abertas aos alunos
pela internet, as bibliotecas digitais em substitui¢ao as publica¢des
impressas e os cursos a distancia vém crescendo gradativamente.

A educagdo a distancia pressupde um sistema onde existe o
conjunto dos métodos e meios instrucionais e de suporte para produzir
um aprendizado efetivo, que depende do modelo de aprendizagem, da
infraestrutura tecnoldgica e da infraestrutura da sala de aula.

Para Cabral e Ferreira (2004), a educagdo a distancia requer
além de equipe multidisciplinar, criativa e autonoma, recursos
tecnoldgicos que possibilitem a ampliacao desse espaco de difusao
de conhecimentos onde uma gama de possibilidades educacionais
pode se abrir e se multiplicar, superando as barreiras fisicas do
ensino presencial.

Segundo Gadotti (2000), as novas tecnologias criaram novos
espagos do conhecimento. Atualmente, além da escola, a empresa, o
espago domiciliar e o espago social tornaram-se educativos. Cada dia
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mais pessoas estudam em casa, pois podem acessar o ciberespago da
formacao e da aprendizagem a distancia, buscar em qualquer lugar na
web servigos que respondem as suas demandas de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora diferentes concepgdes de educagao a distancia tenham
sido concretizadas e praticadas desde que meios técnicos tornaram
possivel o transporte, a transmissao e a recepgao dos materiais
didaticos de modo virtual, a aceitacdo ampla dessa solugdao se
confirma apenas a partir da década de 70.

Nos ultimos 30 anos do século XX (PETERS, 2006), sob o
impacto da inovagdo tecnoldgica, em especial nas 4reas da
informatica e das telecomunicacdes, essa modalidade de acesso ao
ensino superior formal gerou uma acumulagao diversificada de
conhecimento novo sobre o processo de ensinar e aprender.

Segundo Peters (2006), o lento transito entre ensino tradicional
autoritario, organizado em torno de um saber sagrado, e o ensino
projeto ou por contrato, que apoia iniciativas auto-direcionadas de
estudo superior, tornou possivel a reflexdo critica e a
experimentagao sobre as formas de realizar a obrigacao da oferta
de ensino de massa e as de atender as crescentes aspiragdes das
pessoas, quanto a serem capazes de estudo autonomos e
aprendizagem permanente, exigéncias em uma pequena parcela de
estudantes da era pds-industrial.
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OS DESAFIOS DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NA
MODALIDADE A DISTANCIA:
um estudo da pedagogia moderna

Lanuzza Gama Cruz!
INTRODUCAO

Constituicdo Federal do Brasil de 1988, considerada a

Constitui¢ao Cidada, incorporou como principio, no seu

art. 205 que, “"toda e qualquer educagao, visa o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2019).

Esse artigo foi mais tarde retomado pelo art. 2 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB 9.394 de 1996). Este
principio abriga o conjunto das pessoas e dos educandos como um
universo de referéncia sem limitagoes.

Assim, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é considerada
como modalidade estratégica, do esfor¢o da nagao, em prol de uma
igualdade de acesso a educagdo como bem social, participa deste
principio e sob esta luz deve ser considerada.

Toda a legislagao possui atrds de si uma histéria do ponto de
vista social. As disposi¢des legais nao sao apenas um exercicio dos
legisladores. Estes, junto com o cardter proprio da

1 Cursa o doutorado em Educacao na PUC Goias. Mestre em Letras, pela Pontificia
Universidade Catodlica de Goias (2014). Graduada em Secretariado Executivo
Bilingue, pela Pontificia Universidade Catdlica de Goids (2000). Graduada em
Direito pela Fundacao UNIRG (2007). Licenciada em Pedagogia pela Faculdade
Paulista Sdo José. Atualmente, é Diretora do Colégio Moderno (Grupo
Educacional Moderno) e Gestora do Polo Uninter de Gurupi/TO. E-mail:
lanuzzacruz@yahoo.com.br



representatividade parlamentar, expressam a multiplicidade das
forgas sociais.

Nesse sentido, as leis podem fazer avangar ou nao, em relagao
a um estatuto que se dirija ao bem coletivo.

A aplicabilidade das leis, por sua vez, depende do respeito, da
adesdo e da cobranga aos preceitos estabelecidos e, quando for o
caso, dos recursos necessarios para uma efetivagao concreta.

Assim com o intuito de conhecer na atualidade a Educagido de
Jovens e Adultos (EJA) o presente trabalho objetivo estudar a legislagao
vigente que trata do assunto. E também as teorias pedagogicas que
embasam essa modalidade de ensino. Bem como apontar os principais
problemas, as grandes possibilidades e os desafios.

Percebemos a influéncia do humanismo neste tipo de
educacgao, e no estudo iremos aprofundar esta discussao para
compreendermos o0s processos pedagdgicos que norteiam a
Educacgao de Jovens e Adultos.

1. 0 SECULO XVI O INICIA DA PEDAGOGIA MODERNA

O século XVI foi caracterizado por rupturas e profundas
contradi¢des. A Modernidade e todas as suas caracteristicas como
a secularizacao, o individualismo, o dominio da natureza, o
fortalecimento e aparelhamento do Estado Moderno, a firmacao da
burguesia, a economia de mercado, a consolidagao do capitalismo.
E o paradoxo entre o velho e o novo.

De acordo com Eby (1962), sobre a Histéria da Educagao
Moderna, duas institui¢des sofreram uma redefinicdo na
modernidade. A familia e a escola. Pois tornaram-se centrais na
formacdo dos individuos e na reproducao cultural, ideologia e
profissional na sociedade. Sendo consideradas as duas unicas
instituicdes a formar criangas e adolescentes. Num processo de
reorganizacdo disciplinar, a escola surge como o lécus da
racionalizacdo e controle de ensino, através da elaboracdao de
métodos de ensino e educacao.
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Para Cambi (1999), a reforma protestante criticava a igreja
medieval e apresentava uma proposta de retorno as origens pela
consulta direta ao texto biblico, sem a intermediacao dos sacerdotes
catdlicos. O humanismo influéncia, portanto, também o plano
religioso. Ha uma defesa da personalidade autonoma, repudio a
hierarquia e um incentivo de que os fiéis buquem sua relagao
pessoal e direta com Deus.

A educacao torna um importante instrumento para a reforma,
uma vez que a grande énfase desse movimento estava no acesso
igualitdrio da leitura e interpretagio da Biblia. Outro fator
importante apregoado por Lutero foi a implantacao da escola
primaria para todos, ainda que houvesse distingao entre a educagao
que receberia a classe trabalhadora, que deveria receber educagao
elementar, enquanto a classe privilegiada receberia a educagao
voltada ao ensino médio e superior. Havia também uma critica aos
castigos e ao verbalismo da Escoldstica, em lugar disso Lutero
propde jogos, exercicios fisicos e musica, valoriza os contetdos
literdrios e recomenda o estudo de historia e das matematicas.

E para o autor o elemento mais importante da contrarreforma
que foi o desenvolvimento na histéria educativa da Europa, foi
fornecido pelas novas instituicdes escolares, ligadas ao modelo de
colégio internato e aos curriculos formativos que se referem a tradicao
pedagdgica do humanismo. Ele continua explicando que os colégios
jesuitas sao uma reagao a educagao reformada. Além disso, exerceram
forte influéncia nao sé na concepgao da educagao na Europa, mas
também no Brasil. In4cio de Loyola vé-se desafiado por essa causa e
funda a Companhia de Jesus em 1534, com o apoio do Papa IIIl em
1540. Inicialmente o objetivo da Ordem era a propagacao da fé, a luta
contra os infiéis e hereges. Logo que perceberam os adultos eram mais
resistentes, voltaram-se para os jovens, tendo nas escolas a grande
ferramenta para moldar as jovens mentes.

As praticas e conteado que os jesuitas usavam estavam em
consonancia com as regras codificadas no Ratio Studiorium, que
fixavam um programa minucioso de estudo e de comportamento,
o qual tinha ao centro a disciplina, o internato e as “classes de

147



idade”, além da graduagdao do ensino/aprendizagem. Os alunos
estudavam as principais obras greco-latinas e aperfeicoavam a
capacidade de expressao e estilo, permanecendo muito presos aos
padrdes classicos. A disciplina escolar teve raizes na disciplina
religiosa; era menos instrumento de exercicio que de
aperfeicoamento moral e espiritual, era buscada pela sua eficacia,
como condig¢do necessaria do trabalho em comum, mas também por
seu valor proprio de edificagao.

Enfim, a escola ritualizava o exame atribuindo-lhe o papel
crucial no trabalho escolar. O exame era 0 momento em que o sujeito
era submetido ao controle maximo mediante o controle do seu saber.
Na realidade, o exame agia, sobretudo como instrumento disciplinar,
de controle do sujeito, como instrumento de conformagao.

2. EDUCACAO DO SECULO XVII - XX

Tendo por objetivo controlar a sociedade segundo seus
interesses, durante o século XVII. A Igreja e o Estado retomarao a
educacao publica, a qual rapidamente recebe o apoio dos proprios
pais, que se justificam pela importancia dada na educagdo pela
Razao. Além disso, a transmissao de novos conhecimentos pelos
professores favorece a ampliacao do saber da crianga, assim como
o individualismo crescente nas relagoes sociais (CAMBI, 1999).

Em relagdo a composi¢do das classes na Europa durante os
séculos XV, XVII e XVIII, esta era por idade. No entanto, a mistura
das idades ainda permaneceu até o final do século XVIII, fazendo
com que criangas de dez a catorze anos de idade, adolescentes de
quinze a dezoito e rapazes de dezenove a vinte e cinco anos de
idade frequentassem as mesmas classes (CAMBI, 1999).

Philippe Aries (2005), se utiliza da expressao “infancia escolar”
para se referir ao momento infantil no qual a crianga passava a se
integrar no ambiente escolar, a partir dos nove anos, idade em que
a crianga ja era considerada capaz o suficiente de frequentar o
colégio. Até essa idade, periodo da primeira infancia, o que
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justificava o retardamento da entrada para o colégio era a fraqueza,
a “imbecilidade”, ou a incapacidade das criangas pequenas

No século XVII, moralistas e educadores impuseram seu
sentimento de uma infancia longa por meio do sucesso das institui¢oes
escolares e das praticas de educacao que eles disciplinaram. A infancia
foi prolongada além das primeiras idades com a introducao de uma
etapa antecedente a fase adulta, a etapa do colégio.

Assim, no século XIX e ja no fim do XVIII, a adolescéncia se
distinguiu através da conscricao, e posteriormente, do servigo militar.

Apesar da indiferenca a idade, o colégio iria se dedicar a
formacao da juventude, necessitando agora de uma disciplina
constante, de origem religiosa, diferente de uma violéncia de uma
autoridade mal respeitada, e que difere também a escola medieval
da escola moderna.

Essa disciplina alcangaria as familias, impondo-as a um respeito
pelo ciclo escolar integral. Assim, a escolaridade atingiria apenas
criangas e jovens, sendo relativamente longa, no fim do século XVIII,
semelhante ao século XIX, o ciclo escolar era de quatro a cinco anos, no
minimo, sendo a infancia prolongada por todo esse periodo. Até o
século XVIIL, a populagdo escolarizada ndo se referia a certas classes
sociais. Nobres podiam nao frequentar a escola, enquanto camponeses
o faziam. Porém, a partir de entdo, a escola tinica foi substituida por um
sistema de ensino duplo, no qual o colégio ou o liceu era para os
burgueses (o secundario) e a escola para o povo (o primario). O
primario, que era um ensino curto, logo foi prolongado, e a condicao
social ja nao era impedimento para os estudos (EBY, 1962).

No século XVIII, o0 movimento iluminista rejeitava a tradigao e
estabeleceu na educagdo a sua proje¢cao, com a predominancia das
ciéncias exatas e naturais. E a valorizagao do aparato técnico-cientifico.

Os primeiros educadores dos tempos modernos, inspirados
no indutivismo de Francis Bacon e na sistematizacao do método
cientifico desenvolvida por Issac Newton (1643-1727), apoiavam-se
num principio educacional chamado de “realismo pedagogico”,
segundo o qual a natureza é a fonte de conhecimentos e critério
de verdade. A partir de Jean Jacques Rousseau (1712-1778), uma
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nova abordagem passou a influenciar a educagao. Considerado o
principal pensador educacional do Iluminismo, Rousseau
defendia que, ao contrario de um principio externo de verdade, se
deve buscar no interior de cada ser humano o principio de
realidade. Na base desta abordagem antropoldgica estd uma
compreensao naturalista da realidade e a famosa visao de que o
homem é naturalmente bom, conforme desenvolveu na ficcao
pedagdgica, O Emilio. Em suas palavras: “Tudo esta bem quando
sai das maos do autor das coisas, tudo degenera entre as maos do
homem” (ROUSSEAU, 1999, p. 7).

Mais adiante ele refor¢a sua convic¢do da natureza humana:
“Estabelecamos como méxima incontestdvel que os primeiros
movimentos da natureza sejam sempre direitos: ndo ha perversidade
original no cora¢gao humano” (ROUSSEAU, 1999, p. 90).

Ora, se a vida em sociedade ¢ a responsavel pela degradacao
humana, Rousseau propde a educagao natural como melhor
método educacional, ou seja, deve-se seguir o “método da
natureza”. Em fun¢ao disso, assume sentido a énfase que Rousseau
da a infancia em sua obra pedagogica. Ele mesmo afirma: “Uma
crianga suportara mudangas que um homem nao suportaria; as
fibras da primeira, moles e flexiveis, tomam facilmente a forma que
lhe damos...” Rousseau (1999, p. 23).

Com efeito, desde Coménio que os educadores modernos se
preocupavam com a crianga, desenvolvendo a nogao moderna
de “infancia”.

Na realidade, foi durante a Idade Moderna que a escola
tornou-se uma instituicdo especializada que opera em funcao do
isolamento da crianga da sociedade, preparando-a para a vida
adulta. Por tras disso estd a ideia de que o mundo infantil constitui
um universo a parte do mundo dos adultos. Além de Jean Jacques
Rousseau, outro personagem que trouxe novas contribuicdes para
a constituicao das caracteristicas da educagao foi o educador suico
Johann Heinrch Pestalozzi (1746-1827).

Pestalozzi foi o formulador de uma pedagogia-modelo para a
escola elementar secular moderna, porém, nao deixou de utilizar o
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principio religioso como guia de suas proposigoes: a educacao ética
e religiosa (do coragdo) deve preceder a educagao intelectual (da
cabeca) e das artes ou industria (mao), ou seja, para Pestalozzi a vida
moral do homem deve ter ascendéncia sobre a existéncia intelectual
e fisica e motora. Ora, a propria dindmica da modernidade
encarregou-se de olvidar o desenvolvimento da educagao religiosa
intima, ndo confessional, conforme proposto por Pestalozzi. Mas, foi
a partir dessas consideragdes que ele langou o conceito de “educagao
integral” que, além da educagao religiosa, incluia o desenvolvimento
intelectual e o “executivo ou construtivo”.

As aplicagdes pestalozzianas foram utilizadas para o
desenvolvimento cognitivo, principalmente na educagao
elementar. A ele pode-se atribuir o difundido “método de coisas”
ou “licdo de coisas”, cuja fundamentagao é a valorizagdo da
experiéncia direta a partir da percepgao sensorial. Porém, a grande
inovagao pestalozziana em consonancia com a modernidade foi a
estreita unido entre estudo e trabalho, um método fundamentado na
agao, especialmente na educagao agricola. Posteriormente, outros
acrescentaram o trabalho manual na imprensa, alfaiataria, fabricagao
de cal¢ados, marcenaria, ceramica e “artes” mecénicas. Para as
meninas, ficaram as prendas domésticas. Pestalozzi defendia a
necessaria unido do lar a escola, no processo educativo.
Especialmente nos primeiros anos e com referéncia a formacao ética
e moral. Mas, sendo a familia insuficiente como agente educador, é
preciso o complemento da escola que, no caso da praxis de Pestalozzi,
funcionava como um internato que provia educagdo em tempo
integral, com a vida em comum de mestres e alunos (EBY,1962).

A instituicdo escolar emergiu na FEuropa Ocidental
concomitantemente com o Estado moderno. Segundo os estudiosos
do assunto, isso tornou a escola sujeita aos interesses do Estado,
trabalhando para implantar a disciplina individual e social, criando
assim condi¢des para que o Estado se tornasse uma estrutura
dominante na sociedade.

Ou seja, desenvolveram-se as fungdes integrativa e coercitiva
da escola moderna. Durante esse periodo, estabeleceram-se os
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grandes objetivos da educagao moderna: o aperfeicoamento do
género humano, mediante a formagao de pessoas amadurecidas,
guiadas pela razao.

Com isso, além de sua tarefa tradicional de reproduzir os
conteudos culturais acumulados durante a experiéncia histoérica da
humanidade, a escola também se viu com o objetivo de preparar o
cidaddo para a sociedade moderna; como alguém consciente de
seus direitos e deveres, cumpridor das leis em fungao da autonomia
moral adquirida pelo exercicio da virtude durante o processo de
socializacao desenvolvido na escola. A contemporaneidade na
formacao dessas duas instituicdes modernas também contribuiu
para a transferéncia da tutela da educagao da religiao para o estado.
Alias, os processos histdricos que analisamos acima colaboraram
fortemente para que a instrugao se tornasse publica, obrigatoria ou
de frequéncia compulsoéria, gratuita e laica, ou seja, submetido a
tutela do Estado nacional moderno.

Ora, sob controle estatal, ocorreu uma difusao geografica sem
precedentes da Educagdo. Além disso, a maioria dos paises, apos a
nacionalizac¢do e/ou laicizagdo do ensino, procuraram estabelecer
“sistemas escolares” concomitantemente a uma revisdo de seus
programas educacionais, seguindo orientagao de tedricos liberais
da educacado. Por outro lado, o movimento histoérico estabelecido
com a sucessao de acontecimentos marcantes na Idade Moderna,
tais como a revolugao cientifica do século XVII, o I[luminismo do
século XVIII e a cosmovisao mecanicista e deista entao instaurada
e que decretaram a ciéncia como Unica instancia reconhecida de
descricao da realidade fizeram com que uma ciéncia de cunho
materialista se tornasse a determinante dos contetidos, dos
métodos e objetivos da educagdo. Sem nos determos na
instrumentalizagao politica e ideoldgica que tem vitimado a
educacao ao longo do século XX, sendo colocada a servigo das mais
esdruxulas experiéncias politicas, ora de esquerda, ora de direita,
ou servindo aos interesses de formagao de mao-de-obra para
atender o grande capital internacional, destaca-se a
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impossibilidade de a Educagao, laicizada e sob determinagao
tecnocratica, desempenhar sua fungao de orientagao.

Transcendental, que faz com que ela mesma proporcione aos
educandos explicacao dos mistérios e do sentido da existéncia. As
consequeéncias ultimas desse processo foi que a educacao assumiu,
na sociedade moderna, uma func¢do meramente funcionalista e
instrumental. Ou seja, ao contrario de seu ideal propagado de
formagao do cidaddo, a escola acabou apenas preparando o
individuo para o desempenho de uma fungao econdmica dentro do
sistema de producdo capitalista. Além disso, a racionalidade
cientifica que tomou conta da escola determinou a fragmentacao do
conhecimento em disciplinas isoladas, o predominio quase
exclusivo da logica dedutiva e o distanciamento dos contetidos da
vida cotidiana dos estudantes.

3. APOLITICA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Assim no Brasil, no século XX, a politica de Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), diante do desafio de resgatar um
compromisso historico da sociedade brasileira e contribuir para a
igualdade de oportunidades, inclusao e justica social, fundamenta
sua construc¢ao nas exigéncias legais definidas.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), modalidade estratégica
do esforco da Nagdo em prol de uma igualdade de acesso a
educagao como bem social, participa deste principio e sob esta luz
deve ser considerada.

Estas consideracdes adquirem substancia nao so6 por
representarem uma dialética entre divida social, abertura e
promessa, mas também por se tratarem de postulados gerais
transformados em direito do cidadao e dever do Estado até mesmo
no ambito constitucional.

Sendo assim, o artigo 208 da Constitui¢ao Federal de 1988,
alterado pela Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de
2009, e os Incisos I e VII passam a vigorar com as seguintes alteragoes:
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I — Educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a satide (BRASIL, 2019).

Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e
cercado de mecanismos financeiros e juridicos de sustentacao.

Esclarecemos que, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) esta
baseada no que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB n® 9.394/1996, no Parecer CNE/CEB N¢ 11/2000, na
Resolucao CNE/CEB N° 01/2000, no Plano Nacional de Educacgao
Lei n®10.172/2001, no Plano de Desenvolvimento da Educacao, nos
Compromissos e acordos internacionais.

Esse publico vem sendo atendido no ambito da Educacao
Basica por meio da Diretoria de Politicas de Educacao de Jovens e
Adultos da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD/MEC), a qual tem priorizado um processo
amplo democrético e participativo na construgao de uma politica
publica de estado para a educacado de jovens e adultos.

Ressaltamos que, essas agOes tém fortalecido e estreitado a
parceria entre Estados e Governo Federal na busca pela ampliacao
e melhoria da qualidade da educagdo de jovens e adultos.

A Constituicao Federal de 1988, que em seu artigo 208,
assegura a educagao de jovens e adultos como um direito de todos:

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
garantia de:
I — Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria (BRASIL, 2019).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n®
9.394/1996 que, trata da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no
Titulo V, capitulo II como modalidade da educagao basica,
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superando sua dimensao de ensino supletivo, regulamentando sua
oferta a todos aqueles que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o
ensino fundamental.

Artigo 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Artigo 38. Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si (LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 1996).

Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos,
que compreenderdao a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.
Paragrafo 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - No nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores
de quinze anos:

I -No nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

Paragrafo 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos

mediante exames
(LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCA(;AO NACIONAL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao de Jovens
e Adultos Parecer CNE/CEB n® 11/2000 e Resolugao CNE/CEB n®
1/2000, devem ser observadas na oferta e estrutura dos componentes
curriculares dessa modalidade de ensino, estabelece: como
modalidade destas etapas da Educac¢ao Basica, “a identidade prépria
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da Educacao de Jovens e Adultos — (EJA) considerara as situagoes,
os perfis dos estudantes, as faixas etdrias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacao e contextualizagao das diretrizes curriculares nacionais
e na proposi¢ao de um modelo pedagdgico proprio” (PARECER
CNE/CEB n® 11/2000 e RESOLUCAO CNE/CEB n® 1/2000).

Entre as principais fun¢des da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) estao: Reparadora, significa ndao so a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauracao de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano.

Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados.

A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcao forcada seja pela repeténcia ou pela evasao, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condicoes
adversas, deve ser saudada como reparagao corretiva, ainda que
tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas
inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da
estética e na abertura dos canais de participacao.

Qualificadora, mais do que uma funcdo permanente da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) que pode se chamar de
qualificadora. Mais do que uma funcao, ela é o proprio sentido da
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).

Ela tem como base o carater incompleto do der humano cujo
potencial de desenvolvimento e de adequacao pode se atualizar em
quadros escolares ou nao escolares.

A Resolugao CNE/CEB n* 01/2000, no seu artigo 6°, assevera
que: “cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duragao
dos cursos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), respeitadas as
diretrizes curriculares nacionais, a identidade desta modalidade de
educagao e o regime de colaboragao entre os entes federativos”.

A Constituigao Federal determina como um dos objetivos do
Plano Nacional de Educagao, Lei n.® 10.172/2001, a integracao de
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agoes do poder publico que conduzam a erradicagdo do
analfabetismo art. 214, I. Trata-se de tarefa que exige uma ampla
mobilizagao de recursos humanos e financeiros por parte dos
governos e da sociedade.

Os déficits do atendimento no ensino fundamental resultaram,
ao longo dos anos, num grande namero de jovens e adultos que
ndo tiveram acesso ou nao lograram terminar o ensino
fundamental obrigatorio.

O sistema de financiamento da Educacao de Jovens e Adultos
utiliza recursos do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB), Lei n°® 11.494/2007, e do O Programa Nacional de
Alimentagao Escolar (PNAE), Lei n® 11.947/2009, implantado em
1955, garante, por meio da transferéncia de recursos financeiros, a
alimentagao escolar dos alunos de toda a educacdao basica
(EDUCACAO INFANTIL, ENSINO FUNDAMENTAL, ENSINO
MEDIO E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS) matriculados
em escolas publicas e filantropicas.

E do Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar -
PNATE, Lei Federal n° 10.880/2004, baseado na transferéncia
automatica de recursos financeiros, sem necessidade de convénio ou
outro instrumento congénere, para custear despesas com reforma,
seguros, licenciamento, impostos e taxas, pneus, camaras, e servigos
de mecanica em freio, suspensao, cambio, motor, elétrica e funilaria,
recuperacao de assentos, combustivel e lubrificantes do veiculo ou,
no que couber, da embarcacao utilizada para o transporte de alunos
do ensino fundamental publico residentes em area rural.

As Resolugoes/SECAD/MEC, que trazem as orientagdes e
estabelecem a organizacao da Educagao de Jovens e Adultos (EJA):

Resolu¢ao/FNDE/CD/n°48 de 28 de novembro de 2008,
estabelece orientagOes para a apresentacao, sele¢ao e apoio financeiro
a projetos que visem a oferta de cursos de formagao continuada na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no formato de
cursos de extensao, aperfeicoamento e especializagao.
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Resolucao FNDE/CD n° 51, de 15 de dezembro de 2008,
estabelece critérios para a apresentagao, selegao e apoio financeiro
a projetos que visem o fomento a producao de material
pedagogico-formativo e de apoio didatico da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), a formacao de educadores, coordenadores e
gestores da EJA e a publicagdo de experiéncias da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) todos com énfase na Economia Solidaria.

Resolu¢ao/FNDE/CD/n°® 44 de 16 de outubro de 2008,
estabelece critérios e procedimentos para a execugao de projetos de
fomento a leitura para neoleitores jovens, adultos e idosos,
mediante assisténcia financeira aos Estados, Municipios, Distrito
Federal, Institui¢des Publicas de Ensino Superior e Entidades sem
fins lucrativos.

Resolu¢ao/FNDE/CD/n°® 50 de 04 de dezembro de 2008,
estabelece critérios e procedimentos para assisténcia financeira a
projetos de cursos de extensao para a formacao de educadores para
atuar em Alfabetizacao de jovens e adultos, no ambito do Programa
Brasil Alfabetizado.

Resolugao n® 3, de 15 de junho de 2010, Institui Diretrizes
Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos a duragao dos cursos e idade minima para ingresso nos
cursos da Educacao de Jovens e Adultos - EJA; idade minima e
certificagao nos exames da Educacao de Jovens e Adultos (EJA); e
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) desenvolvida por meio da
Educacao a Distancia.

Resolucao n® 1, de 2 de fevereiro de 2016, define Diretrizes
Operacionais Nacionais para o credenciamento institucional e a
oferta de cursos e programas de Ensino Médio, de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio e de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, na modalidade Educagao a Distancia, em regime de
colaboragao entre os sistemas de ensino.
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4. DESAFIOS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

De acordo com dados realizados pelo Jornal da Globo (G1,
2019), na “Serie Adultos sem Diploma”, foi realizada uma pesquisa
que alertou que na ultima década, o Brasil viu o niimero de escolas
de educagao basica aumentar 12%, (doze por cento), de 255.445
(duzentos e cinquenta e cinco mil quatrocentos e quarenta e cinco),
para 286.014 (duzentos e oitenta e seis mil e catorze).

No mesmo periodo, porém, o nimero dessas escolas que
oferecem o ensino de jovens e adultos (EJA), do ensino
fundamental recuou 34% (trinta e quatro por cento).

Em 2009, 37.334 (trinta e sete mil trezentos e trinta e quatro)
escolas tinham turmas da EJA fundamental. Ja no ano de 2018, essa
oferta s¢ existia em 24.658 (vinte e quatro mil seiscentos e cinquenta
e oito), escolas, segundo os dados do Censo (2018), que o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP divulgou (INEP, 2018).

Pesquisadores do INEP explicam que a queda na oferta nao
estd apenas relacionada ao aumento da escolariza¢ao dos adultos,
que provocaria menor demanda. Apesar dos avangos, eles estimam
que o numero de brasileiros sem diploma varia entre 30 (trinta) e
40 (quarenta) milhoes. O pais tem hoje 3,5 (trés, virgula cinco)
milhdes de alunos matriculados na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), sendo que 59% (cinquenta e nove por cento) deles estao no
nivel fundamental. Houve queda em todos os estados, e apenas o
Distrito Federal registrou aumento no niimero de escolas com a
oferta. No Ceara e em Rondonia, a redugao chegou a mais da
metade do total de escolas em 2009 (INEP, 2009-2018).
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Figura 01. Brasil perde 1/3 da oferta da Educagao de Jovens e Adultos — EJA
Brasil perde um terco da oferta de EJA

S6 o DF aumentou n° de escolas com EJA do fundamental
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Fonte: Inep/Microdados do Censo da Educacdo Superior (2009 e 2018)
G‘ Infografico elaborado em: 12/702/2019

Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-
perde-um-terco-das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-
adultos.ghtml

Figura 02. Oferta da Educagao de Jovens e Adultos - EJA em queda
Oferta de EJA em queda

Numero de escolas com EJA do fundamental caiu 34%
em uma década
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Fonte: Inep/Microdados do Censo da Educacdo Basica (2009 a 2018)

G‘ Infografico elaborado em: 11/02/2019

Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-
perde-um-terco-das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-
adultos.ghtml
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Figura 03. Ensino Médio Regular X Educacao de Jovens e Adultos - EJA

Ensino médio regular x EJA
Matriculas cairam no ensino regular e cresceram no EJA

Matriculas no Matriculas no
ensino médio regular ensino médio EJA
8.301.380
8.076.150 8.133.040
7.930.384 7.709.929
7.1

1.367.885 1.376.652 1.438.551 1.425.812 1.437.833

*5,1
2014 2015 2016 2017 2018
Fonte: Inep/Microdados do Censo da Educagao Basica (2014 a 2018)
GI Infografico elaborado em: 12/02/2019

Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-
perde-um-terco-das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-
adultos.ghtml

A consequéncia direta do fechamento das turmas e que
pessoas com mais de 15 anos, que nao terminaram o ensino
fundamental, s6 poderao encontrar curso em 8,6% das escolas
publicas do Pais, ou contar com Organiza¢gdes nao
Governamentais. No ano de 2017, o governo retomou a Certificagao
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), como prova de
certificacdo do ensino médio.

Historicamente, o financiamento publico das turmas da EJA é
o menor entre todas as modalidades da educagao basica. Soma-se
aisso, o fato de que também teve o menor crescimento em 11 (onze)
anos. De acordo com os dados do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educac¢ao Basica (FUNDEB), mostram que,
em 2009, o valor por aluno anual estimado para a EJA desvinculado
ao ensino profissionalizante foi de R$ 2.167,03 (dois mil cento e
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sessenta e sete reais e trés centavos) considerando o valor corrigido
pela inflagao (IPCA, 2009).

Para 2019, esse numero subiu até R$ 2.870,94 (dois mil
oitocentos e setenta reais e noventa e quatro centavos). Apesar do
avango de 32,5%, (trinta e dois e meio por cento) essa €, atualmente, a
unica modalidade de ensino em que cada estudante recebe menos de
R$ 3,5 (trés e meio) mil do poder ptiblico. J4 a EJA integrada ao ensino
profissionalizante viu seu valor expandir 56,6%, (cinquenta e seis,
virgula seis) de R$ 2.749,81 reais (dois mil setecentos e quarenta e nove
reais e oitenta e um centavos) em 2009 para R$ 4.306,41 (quatro mil
trezentos e seis reais e quarenta e um centavos) em 2019.

O Censo de 2010 apontava que 9,6% (nove, virgula, seis por
cento) da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais no pais era
analfabeta, e 34,7% (trinta e quatro virgula sete por cento) dos
adultos tinham o ensino fundamental incompleto (IBGE, 2010).

Em 2018, adultos interessados em voltar a escola e cursar o ensino
médio s6 encontram esse servico em 3,4% (trés virgula quatro por
cento) das escolas de ensino basico do Brasil (IBGE, 2018).

Mas a demanda por essa modalidade é evidenciada pela
evolugao do total de matriculas registradas no Censo Escolar.

Entre 2014 e 2018, o numero de estudantes na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) do ensino médio cresceu 5,1%, (cinquenta e
um por cento) de 1.367.885 (um milhao trezentos e sessenta e sete
mil e oitocentos e oitenta e cinco) para 1.437.833 (um milhao
quatrocentos e trinta e sete mil oitocentos e trinta e trés). Ja o
numero de estudantes no ensino médio regular caiu 7,1% (sete,
virgula um por cento) no mesmo periodo, o que pode indicar, além
do abandono escolar, a transferéncia de adolescentes para a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) assim que eles completam a
idade minima exigida (15 (quinze) anos para o fundamental e 18
(dezoito) para o médio) (IBGE, 2014-2018).

A preocupagao com o ensino dos adultos vai além da geragao
atual, até a demanda futura de quem hoje deveria ja estar sendo
escolarizado de forma adequada.
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Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad C) de 2017, estimam que cerca de 900 (novecentos)
mil adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos sequer estao
matriculados na escola. Entre os demais, o Censo divulgado em
janeiro mostrou que 28,2% (vinte e oito virgula dois por cento)
estdo cursando uma série inferior a esperada para sua idade, uma
situagao que aumenta o risco da evasao.

Dados do Censo da Educagao Basica mostram que, nos
ultimos cinco anos, o niumero de matriculas do ensino médio
regular tem caido, enquanto as do ensino médio para jovens e
adultos subiu (IBGE, 2018).

Assim aumentar a escolarizacdo de milhdes de adultos
brasileiros que nao pegaram o diploma tem impacto direto no
rendimento escolar dos filhos deles.

5. A EJA NA MODALIDADE DE EDUCACAO A DISTANCIA

Nessa perspectiva Valente e Mattar (2007, p. 19), relatam que
em geral “a sigla EaD ¢ utilizada para as atividades de ensino e
aprendizagem em que o aluno e o professor estdo separados
fisicamente, o que as distingue do ensino presencial”.

Em Educacao a Distancia, ocorre uma separagao geografica e
espacial entre o aluno e o professor, e mesmo entre os proprios
alunos, ou seja, eles nao estdo presentes no mesmo lugar.

“A Educagao a Distancia prescinde, portanto, da presenga
fisica, em um lugar fisico, para que ocorra a educacao” (VALENTE
e MATTAR, 2007, p 19). Sendo assim, para que a Educacao a
Distancia se reconhega como tal, o ensino e aprendizagem precisam
estar regulados em um parametro de espaco fisico como também
de tempo, pois os alunos, em grande parte, podem acessar as
informacgdes, as video-aulas por diversas vezes, ter acesso aos
materiais didaticos fora de horarios estipulados conveniados pelas
institui¢oes educacionais.

Ficando assim, sob responsabilidade do aluno acessar as
informagdes e conteudos mediante sua disponibilidade e
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conveniéncia. Tornando assim a educagao a distancia muito mais
maledvel que a presencial, por estar a ultima mais regrada quanto
ao tempo, espago geografico, acesso as informacdes, contetidos e
eventuais esclarecimentos.

Embora, existem mecanismos que exijam disciplinamento do
alunado quanto a quantidade de visitas, visualizagao e comentarios
sobre as aulas e participagao em chats e grupos de estudos on-line.

Em muitos casos a Educagao a Distancia pode ser de cunho
semipresencial que ocorre quando existe uma alternancia de
momentos presenciais com momentos ausentes do ambiente
escolar. Seja em uma vez na semana, ou em momentos de exames,
encontros quinzenais ou mesmo mensais.

Nesse modelo nao existe uma ruptura brusca e integral com o
modelo tradicional de presenca com o modelo tecnoldgico de
educagao, oportunizando ao aluno momentos de interacao fisica e
temporal com o professor e os outros alunos. Na expectativa de
viabilizar ao aluno uma educagao que vise uma boa qualidade de
apresentacdo de conteidos e metodologias satisfatorias que
impliquem em aprendizagem com significado na busca das
informagdes, apesar da distancia.

O trato com as tecnologias precisa estar inserido em praticas que
estimulem o aluno a acessar as informagoes e buscar interagir com as
mesmas de forma mais independente, mas que traga interesse.

Nesse sentido, o uso de novas tecnologias da informacgao e
comunicagdo, dependendo do projeto pedagogico da escola, requer
e permite o desenvolvimento de novas habilidades nos alunos, com
a investigacao critica e questionadora de informagoes nas redes
telematicas, nos bancos de dados, nas bases de informacoes dos
sistemas especialistas (OLIVEIRA et al., 2004, p. 21).

Nesse sentido, o uso das Novas Tecnologias pode auxiliar no
desenvolvimento positivo das capacidades nos alunos, que,
possivelmente apenas a interagao presencial ndo fosse suficiente.

Pois o0 uso atrativo das tecnologias da informagao e comunicagao
pode servir de atracdo e estimulo as pesquisas e aprofundamentos
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sobre os contetdos apresentados, diminuindo assim a desvantagem
pela auséncia constante do professor-orientador.

Buscar utilizar as tecnologias que vem surgindo como aliada
da educacao, ainda no campo presencial e tradicional de ensino e
aprendizagem, é um bom precursor para auxiliar alunos jovens e
adultos, ambientalizando-os na nova ordem de informagdes e
conhecimentos atuais tornando as aprendizagens mais
motivacionais, inovadoras e de inser¢dao tecnologica sem
detrimento de contetidos proprios do nivel de escolarizagao.

Nas escolas de formacgao basica o recurso tecnoldgico mais
utilizado e de maior expansao € a internet. Embora recursos como
videos, televisdo e radio se adequem as tecnologias da educagao mais
classicas que a internet, os seus usos ainda sao pequenos, tendo em
vista que a Educacao a Distancia ¢ mais utilizada em cursos de
graduacao e técnicos que de formagao basica de aprendizagens.

Nesse contexto Welch (2007, p. 56), assevera que:
“combinando televisao, computadores e telefone, teremos acesso a
informacao, a especialistas, a aprendizagem colaborativa, a escolas
virtuais, a aprendizagem em qualquer lugar e em qualquer hora”.

Logo, viabilizar de modo mais produtivo a Educagdo a
Distancia é possibilitar o uso de diversos aparatos tecnologicos e
nao apenas um Unico, como o computador.

Oliveira, Costa e Moreira (2004), afirmam que nao basta
apenas impregnar as escolas de computadores e aparatos
tecnoldgicos ultramodernos, € preciso integrar criticidade,
evocando a autonomia do alunado pelo enfrentamento de desafios
que os conhecimentos e as tecnologias propoem.

Desta forma, aliar as novas tecnologias ainda no ensino
tradicional e de formacgdo basica pode corroborar com uma
aprendizagem mais eficaz e inclusiva de alunos jovens e adultos nesse
novo mundo virtual de dados compartilhados, de acesso facilitado.

O ensino a distancia é uma pratica muito antiga, mas que
recebeu grande impulso com as novas tecnologias da informacao e
da comunicacgao.
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As possibilidades de troca de grandes massas de dados através
da rede de informéatica em tempo real viabilizam o desenvolvimento
dos cursos via internet (OLIVEIRA et al, 2004, p. 136).

Dessa forma a necessidade de inserir o aluno da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) as novas tecnologias é preponderante para
viabilizar oportunidades de inclusdo tecnoldgica a esses alunos,
desde os mecanismos mais classicos até as mais modernas.

Lévy (1999) explicita que nao se trata apenas de utilizar as
tecnologias da informagao e comunicacdo a todo custo, mas de
promover uma cibercultura mais critica, que va além de discussoes
do “presencial” para a “distancia”, mas do reconhecimento de
saberes mais contextualizados, que ensine a sociedade e que
garanta acessibilidade de informagdes.

Pensar insercao social via tecnologia é repensar conceitos
sobre o que vem a ser a tecnologia.

Damasio (2007, p. 45) afirma que a “tecnologia” envolve um
conjunto de “artefatos e dispositivos que incorporam um vasto
numero de praticas no seu uso e desenvolvimento e que se organizam
de acordo com logicas sociais e organizacionais especificas”.

Ou seja, uma combinagao de elementos tecnologicos com
praticas e formas de organizacao social. Um mecanismo bastante
utilizado atualmente e de larga utilizagao é a teleducagao, onde
alunos de varios pontos do pais podem sintonizar um determinado
canal e acompanhar a programagao gravada de um professor.
Sobre isso Demo (1998, p. 200), explica que:

A tele-educagao nao dispensa o professor, embora agregue a seu
perfil outras exigéncias cruciais, como saber lidar com materiais
didaticos produzidos com meios eletronicos, trabalhar em
ambientes diferentes daqueles formais da escola ou da
universidade, acompanhar ritmos pessoais, conviver com
sistematicas diversificadas de avaliagao.

Sendo assim, recursos diversos como as video-aulas sdo
importantes ferramentas que estao a servico da educagao seja ela
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presencial, a distancia ou semipresencial. Mecanismos estes que
podem suscitar nos alunos mais anseio para aprender e construir
saberes mais criticos e contextualizados com as tecnologias atuais.

Sobre a comunicagao de massa, Sanchez (1999), afirma que: a
generalizacdao dos meios de comunicagao de massa na sociedade fez
com que eles sejam percebidos como elementos integrantes de nossa
realidade, que fazem parte do nosso meio ambiente mais imediato.

A cibernética foi um termo criado e difundido por Pierre Lévy na
obra Cibercultura (1999). Dessa forma, as variadas possibilidades de
aprendizagens devem ser cultivadas por sermos todos sensiveis a
comunicagao pelo proprio processo de socializagao, de integracao
com os outros. A televisdo é grande facilitadora no ensino e
aprendizagem massivos pela acessibilidade e gratuidade.

Dando-se a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos de forma
diversificada e de facil manipulacdo como nos casos da televisao,
radio e internet, sua usabilidade pode tornar-se fonte de simples e
amistosa aceitacdo para os fins educativos em alunos de varios
niveis de escolariza¢ao, inclusive na modalidade da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), tornando a aprendizagem bastante
significativa, além de se esquivar do modelo formal da relagao de
educagao presencial, onde os encontros sao fixos, em hordarios e
lugares, sem maleabilidade.

Neste sentido, Villard e Oliveira (2005, p. 41) asseveram que:
“o aproveitamento dos recursos tecnoldgicos se traduz, ainda,
como mero adere¢o na agao educativa, a qual, para além dos
discursos (ja quase velhos) do foco no aluno, continua centrada na
figura de um professor detentor do saber, cuja fungao € ensinar; se
o aluno vai aprender é outro problema”.

Fica clara a necessidade de integracao de tecnologias da
informa¢ao e comunicagdo na educagdao, além de propiciar
aprendizagens do perfil curricular do ensino também contribui
com a inser¢ao do individuo na sociedade cada vez mais digital,
mais requerente de profissionais capacitados a interagirem com um
computador e tecnologias diversas, o que culmina em uma inclusao
social mais efetiva.
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A Educacao a Distancia como mecanismo de inser¢ao social
que utiliza as metodologias como forma de propiciar o processo de
socializa¢do ou insercao e escolarizacdao dos sujeitos da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) é uma possibilidade que surge na
medida em que entidades governamentais e parcelas da sociedade
passam a ofertar condi¢des técnicas para o acesso ao computador e
internet para uma parcela crescente da populagao brasileira que
estava fora da realidade digital globalizada, que apregoa a
informacao e o acesso as tecnologias como fundamental veiculo de
insercao digital e social.

Considerando as caracteristicas que correspondem ao publico
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), suas peculiaridades e
dificuldades no acesso a educagao presencial devido aos turnos de
trabalho e a vida familiar, tem-se na modalidade de Educacao a
Distancia uma possibilidade de atendimento as diversas realidades
de grupos de educagao basica em nivel fundamental e médio.

Quando pensamos a Educacdo a Distancia para grupos da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), remete-nos uma possibilidade
de acessibilidade de complementagao dos estudos e,
principalmente, para obten¢do do reconhecimento formal de suas
aptiddes, que acaba sendo o diferencial desses trabalhadores diante
de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo.

Cada vez mais quem nao teria possibilidade de estudar em um
modelo de educagdo pautada na presenca na sala de aula
diariamente, estd procurando a Educagao a Distancia como forma de
retornar aos estudos atendendo a interesses do mundo do trabalho
ou mesmo de satisfagao pessoal e social, porque a educacao inserida
no contexto do trabalho e da pratica social é o que determina a Lei
de Diretrizes e Bases da educagao Nacional (BRASIL, 1996).

A Educacao de Jovens e Adultos a distancia significa, entao, a
possibilidade de articular no trabalho pedagogico a realidade
sociocultural dos estudantes, o desenvolvimento e os interesses
especificos de cada educando, bem como os conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade, a qual todos tém
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direito de acesso, de acordo com as politicas fundamentais que
democratizam o saber.

A Constituicao Federal de 1988 afirma no Art. 205 ser direito
de todos os brasileiros a educacgao escolar e que ¢ dever do Estado
e da familia, assim com Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional no Art. 2° os mesmos direitos e deveres (BRASIL, 2019).

O ensino a distancia, por sua vez, pode ser usado como um
fortissimo instrumento com capacidade de contribuir para a
mudanga do paradigma vigente de ensino e aprendizagem.

Diferentemente de uma simples disponibilizagao de contato
estudante-mediador, através da tecnologia, o ensino a distancia
procura incentivar ao autodidatismo e a pesquisa, como nos traz
Hack (2011), em seu estudo intitulado como Introdugio a Educacio a
Distdncia afirma que:

Com o uso de uma variedade cada vez mais ampla de dispositivos
com multiplas midias, a aquisi¢do de conhecimento deixa de se
fazer exclusivamente por meio de leituras de textos para se
transformar em experimentos também com multiplas percepcdes e
sensibilidades, ou seja, as midias podem ser coadjuvantes no
processo educacional (HACK, 2011, p. 9).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira no art. 2°
preceitua que:

A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

No Brasil, o Decreto n® 2.494 de 1998 da Presidéncia da

Republica, que regulamenta o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, destaca no art. 1%
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Educacdo a Distancia é uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes de informagao, utilizados isoladamente ou combinados, e
veiculados pelos diversos meios de comunicacao (BRASIL, 1998).

Os estudantes jovens e adultos, entdao, necessitam de praticas
educativas distintas daquelas que um dia tiveram na escola, tendo
em vista suas historias de vida e suas vivéncias de trabalho.

Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
(BRASIL, 2019) procuram mostrar que o ensino deve propiciar um
aprendizado til a vida e ao trabalho, no qual a informacao, os
conhecimentos abordados, as habilidades estimuladas e os valores
desenvolvidos sejam instrumentos reais de percepgao,
interpretacdo e desenvolvimento pessoal ou de aprendizado
permanente, de utilizagao pratica e motivacional para o estudante
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

De acordo com o Programa Nacional de Educagao a educagao
a distancia deve ser aliada na Educagdo de Jovens e Adultos
conforme explica a meta de:

Fomentar a integracao da educagao de jovens e adultos com a educacao
profissional, em cursos planejados de acordo com as caracteristicas e
especificidades do publico da educacao de jovens e adultos, inclusive na
modalidade de educacao a distancia (BRASIL 2010).

Logo, uma intrinseca a outra na perspectiva de proporcionar
ganhos a educacdo. A pedagogia dialdgica e problematizadora de
Freire (2003), propde que haja uma participagao ativa e dinamica
dos estudantes trabalhadores na sala de aula. Assim, é necessario
considerar a experiéncia de vida dos estudantes, pois serd a base
para a construgao dos novos conhecimentos destes estudantes
jovens e adultos.

Neste sentido, a Educacdao de Jovens e Adultos (EJA) a
distancia entende que a educa¢dao nao é apenas uma busca de
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conhecimentos, mas o sentido de insercao e de intervengao que os
jovens e adultos podem e devem fazer frente a sociedade.

Assim, é importante salientar que a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) a Distancia tem como desafio democratizar o acesso
desses estudantes nao s6 ao ensino e ao conhecimento produzido
pela humanidade, mas também ao acesso as novas formas de
aprender/ensinar instrumentalizadas pelas novas tecnologias.

A Educacao de Jovens e Adultos e a Educagdo a Distancia,
utilizadas em conjunto, favorece a obtengao de diversas melhorias
para os estudantes. A educacao na modalidade virtual, de emprego
de tecnologias vem sendo continuamente adotada por diferentes
contextos educacionais, apresentando significativa aceitagao por parte
das iniciativas governamentais como no Plano Nacional de Educagao
(BRASIL, 2019) e Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2019).

Tornando-se reflexo de uma demanda social consciente ou
mesmo impulsionado a aceitagao. A Educagao de Jovens e Adultos
na modalidade de Educagdo a Distancia pode ser vista, entdao, como
uma forma de melhorar o nivel de escolaridade desses sujeitos
jovens e adultos, colaborando, desta forma, com a melhoria da
condigao desses trabalhadores, além de resultar em um impacto ao
desenvolvimento social quando inseridos nas novas tecnologias da
informacao e comunicacao.

6. METODOLOGIA

Para este estudo foi realizada uma revisao bibliografica dos
textos legais que tratam da Educacao de Jovens e Adultos. E também
em outros textos que apoiam a estruturagao deste estudo, a fim de
tracar um embasamento tedrico-cientifico do estudo em tela.

Pretendendo compreender este novo fendmeno educativo na
modalidade de ensino a distancia, ou seja, a educagao de jovens e
adultos por intermediacdo de tecnologias educacionais. Tudo isso
confrontando as informagdes tedricas das legislagdes educacionais,
gerando um saber tedrico-metodoldgico que retifique, amplie ou
reafirme as problematizagdes da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao a distancia mostra-se um veiculo atraente e
inovador e quando aliado a praticas de acessibilidade a alunos de
diversas areas do saber e contexto social, muito mais.

Sendo a democracia digital uma meta para o sistema
educacional, varias possibilidades surgiriam, pois, a inclusao
depende da socializagdo, e sem esta, é muito mais complexo
imaginar a inclusao de individuos na sua trajetdria, que passaram
por exclusdes desde a infancia ou na transigao para a juventude
como a exclusao de oportunidades de aprendizagens.

Entdo, inviabilizar o direito a educagdo mesmo que seja a
distancia, é nao aceitar o outro enquanto ser em formagao
continuada, mesmo em seus diversos niveis. Nao necessariamente
precisamos nos ater a Educagao de Jovens e Adultos, mas a educagao
como um todo, pois os ciberespagos amplamente divulgados e de
acesso facilitado implica no fortalecimento de praticas educacionais
voltadas para o sucesso, visto que a educagao é capaz de “libertar”
no que se entende como liberdade para aprender.

E este conhecimento ndo precisa ser necessariamente um
conhecimento escolarizado, mas que busque envolver a dimensao
da formagao do ser autonomo, global; que aprende de forma
contextualizada, integrada a seu tempo, as tecnologias, aos novos
modelos de interacdo educacional, dotado de conhecimentos
formalizados, institucionalizados.

Desse modo, entendemos a educacao virtual como um caminho
para o futuro da educagao nacional via progresso da era digital.

Pois, o fortalecimento da educagao de jovens e adultos através da
educacao a distancia vislumbra muito mais que avanco tecnologico na
educacao, com todas as suas nuances do mundo virtual.

Assim, democratizar o acesso as tecnologias na educagao
viabiliza uma pratica mais massificadora de aprendizagens
diversas, desprivatizando as fontes e detencao dos saberes nos
ciberespagos educativos, em busca de uma educagao que qualifique
o sujeito para além da sala de aula convencional, dos livros e
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cadeiras estaticas para uma interagao com a realidade digital que
estd sendo posta cotidianamente. Nas palavras de Davydovy (1999,
p. 4) “a atividade de estudo e o objetivo a ela correspondente estao
ligados, antes de tudo, com a transformacao de material quanto,
para além de suas particularidades exteriores”, segundo Libanéo e
Freitas (2013) o estudo é uma atividade ativa e criadora.
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DESAFIOS PARA A INCLUSAO
DO ALUNO AUTISTA

Daniele Lopes Oliveira!

INTRODUCAO

Lei n.? 13.146 de 06 de julho de 2015 instituiu a Legislacao
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia,
destinada a assegurar e promover a igualdade, bem como
possibilitar o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais.
Essa lei tem como fundamentagdo a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo
que foi ratificado pelo Congresso Nacional por meio do Decreto
Legislativo n.® 186 de 09 de julho de 2008, respeitando o
procedimento administrativo préprio regido pelo § 3° do art. 5° da
Constituigao Federal de 1988, em vigor. No plano juridico externo
desde 31 de agosto de 2008 foi promulgado pelo Decreto n.? 6.949
de agosto de 2009, data de inicio da vigéncia da lei no plano interno.
Os documentos que subsidiaram a formulagao dessas politicas
cuja, a inspiragdo vem da Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (1948), considerando o reconhecimento da dignidade
inerente a todos os membros da familia humana; a Declaragao de
Salamanca, sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais; a Declaracdo de Guatemala
(1991), que buscou a eliminagdo de todas as formas de
discriminagao contra pessoas portadoras de deficiéncia e a Lei n°.
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9.394 de Diretrizes e Bases da Educagao (1996), que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional.

Embora todos os valores expressos nestes documentos sejam
dignos de toda consideragao por seus esforcos em buscar a
acessibilidade e a dignidade de todos. Burack (1997, p. 21), em suas
pesquisas afirmou que ha pouca evidéncia de sucesso nas
propostas de inclusao para os alunos com autismo.

Demonstrando que os alunos autistas ndao conseguem obter
éxito, quando as condi¢des nao sao adaptadas as suas
caracteristicas. E faz relatos que as experiéncias da inclusao sem as
devidas adaptagdes podem ser excludentes. Pois eles possuem uma
forma propria para aprender.

E para a inclusdao deste individuo é preciso respeitas suas
caracteristicas. O Decreto n.® 6.949 de agosto de 2009, em seu art. 2°
considera a pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.

O art. 4° assegura que todas as pessoas com deficiéncia tém
direito a oportunidades e que nao devem sofrer discriminagao.

O § 1°afirma que discriminagao é considerada como toda
forma de distingao, restri¢ao ou exclusao, seja por acao ou omissao.

O art. 5° assegura que todas as pessoas com deficiéncia serao
protegidas de todas as formas de negligéncia, discriminacao,
exploragao, violéncia, tortura, crueldade, opressao e tratamento
desumano ou degradante.

O § afirma que sdao considerados vulneraveis a crianga, o
adolescente, a mulher e o idoso, com deficiéncia.

O art. 10 afirma que compete ao poder publico garantir a
dignidade da pessoa com deficiéncia. O art. 27 a educagao constitui
direito da pessoa com deficiéncia. O sistema educacional deve ser
inclusivo em todos os niveis e modalidades educativas.
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1. DESAFIOS PARA A INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA

De acordo Wilkinson (2010), o transtorno do espectro autista é
um distarbio complexo e geneticamente heterogéneo, o que sempre
dificultou a sua identificagao.

O autismo possui um grau de severidade e diversos sintomas,
que sao utilizados para classificar as desordens do transtorno do
espectro autista (TEA) que é caracterizado por um grupo de
distarbios do desenvolvimento neuroldgico de inicio precoce
caracterizado pelo comprometimento das habilidades sociais e de
comunicagao, além de alguns comportamentos estereotipados.
Cada uma das sindromes ¢é diferente da outra.

O Autismo é caracterizado por:

» Anomalias de intera¢des sociais e comunicagoes;
= Interesses restritos;
* Comportamento altamente repetitivo.

O autismo engloba uma ampla gama de niveis de
funcionamento e transtornos que vao desde o autismo nao verbal
até a Sindrome de Asperger. Estes disturbios tém algumas
caracteristicas em comum, mas tem diferencas também.

A compressao do transtorno pode auxiliar a familia, os
professores e a sociedade, para atuar de forma mais preparada e
conseguir realizar a inclusdo do individuo.

O primeiro passo para a inclusdo € conhecer o transtorno.
Segundo é aceitar o individuo dentro da sua perspectiva como
portador de uma sindrome. O terceiro passo é o tratamento
adequado, pois este auxilia o desenvolvimento do individuo e
contribui na inclusao deste.

Os autistas estao aptos a inclusao escolar, no entanto o entrave
ocorre na sua interagao social, pois depende da qualificagao dos
profissionais e das condi¢des da escola para incluir esse aluno.
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A manifestagdo dos comportamentos estereotipados dos
alunos autistas € um dos aspectos que assumem maior relevancia
no ambito social, sendo um entrave as relacdes no ambiente escolar.

Segundo Omote (1996), "as diferencas, especialmente as
incomuns, inesperadas... sempre atrairam a atencao das pessoas,
despertando, por vezes, temor e desconfianga".

O estranho que se torna assustador porque desestabiliza os
nossos saberes. Ao tocar no aspecto das praticas inclusivas, é
necessario comentar a importancia que a formagao do professor
que atuara nas classes inclusivas tem no sucesso da inclusao.

A escola precisa compreender as caracteristicas do individuo
com o transtorno espectro autista e prover as acomodagoes fisicas
e curriculares necessarias. Bem como dar formagao adequada a
todos os profissionais que atuam na educagao.

Gomes e Mendes (2010, p. 392), salientaram a necessidade de
uma adequada formacao dos profissionais em educagao. No estudo
conduzido pelas autoras mostrou que 80% dos professores de
apoio de escolas municipais de Belo Horizonte eram estudantes de
segundo grau, sem formacao especifica na 4rea da Educacao
Especial. A falta de formagado e a auséncia de supervisao podem
fazer com que esse professor perca suas fungdes educacionais,
exercendo apenas o papel de cuidador.

E preparar programas que visem atender perfis diferentes de
autismo. A avaliagdo da aprendizagem deve ser adaptada e os
educadores devem ser conscientizados sobre o autismo e sobre
suas habilidades e garantir a aprendizagem dos alunos, sendo
indispensavel o trabalho motor deste aluno.

A inclusao nao pode ser feita sem a presenca de um facilitador
e a tutoria deve ser individual, um tutor por aluno. Pois a inclusao
ndo elimina os apoios terapéuticos. Assim faz-se necessario um
programa de educacao paralelo a inclusao.

A escola deve ser sensivel as dificuldades do aluno e buscar
inclui-los nas atividades socializadoras, mas as atividades precisam
ser planejadas e a familia precisa dar continuidade em casa, pois nao
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pode haver inclusdo sem aprendizagem € isso traz a necessidade de
rever os conceitos sobre o curriculo (CUTLER, 2000, p. 22).

O autismo possui um quadro de extrema complexidade,
exigindo multiplas abordagens. O individuo autista pode ser
tratado e desenvolver suas habilidades, mas sempre existird a
dificuldade nas areas caracteristicas atingidas como comunicagao e
interagao social.

Alves, Lisboa e Lisboa (2015), explicam que o autista pode
desenvolver comunicagao verbal, interagao social, alfabetizacao e
outras habilidades relacionadas, mas que isso dependerda da
intensidade e adequacdao do tratamento, pois essa questdo &
intrinseca a sua condi¢do como autista.

Assim para superar essas barreiras que isolam o individuo,
€ preciso implementar um plano de agao que consiga promover
a sua acessibilidade.

A inclusao educacional escolar, no Brasil, ¢ uma agdo politica,
cultural, social e pedagogica que visa garantir o direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando do mundo social.

Giardinetto (2009) enfatiza a importancia de um modelo
colaborativo de trabalho, operacionalizado por agentes da escola
comum e especial. Em sua pesquisa, descreve os resultados
promissores de quatro alunos com autismo que frequentavam,
simultaneamente, a escola regular e especial.

Neste trabalho, a autora ressalta a importancia do professor
auxiliar como mediador no processo de inclusao na educagao
infantil e fundamental. Constata, ainda, que em séries mais
avancadas, a demanda por orientacoes de profissionais
especialistas tende a ser maior do que na educacao infantil.

Parra (2009), por sua vez, discute a importancia do
Acompanhante Terapéutico (AT) como forma de auxiliar no
processo de inclusdo de educandos com autismo. AT € uma
modalidade de atendimento que, apesar de ser oriunda da clinica,
pode extrapolar esse ambiente.

De forma especifica, caracteriza-se pelos servicos de um
profissional que se disponibiliza a estar junto a pessoa com
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necessidades especificas em suas atividades cotidianas com a
proposta de promover sua autonomia e independéncia e (re) inseri-
la no convivio social.

Nunes e Lemos (2009), e Pedrosa (2010), focaram na
escolarizacao de alunos com autismo no contexto da educagao
infantil. No primeiro estudo, o cotidiano de um menino de 5 anos,
com autismo e caracteristicas de hiperlexia, inserido em uma escola
regular na cidade de Natal — RN, foi investigado.

Assim, como no estudo de Cruz (2009), as autoras observaram
que a crianga passava a maior parte do tempo engajada em
atividades isoladas e repetitivas. Nesta investigagao, nao foram
observadas adaptagdes curriculares que pudessem favorecer o
acesso do educando ao curriculo da educacgado infantil.

A politica de Educagao Especial tem delegado ao professor de
forma isolada a obrigacdo de escolarizagdo do aluno com
deficiéncia. Nesse sentido, ter um aluno com autismo é percebido
como um “desafio”, que instiga o docente a sozinho, investir em
uma formagao profissional continuada.

Diante dos estudos analisados constatou-se que a presenga
de alunos com autismo, em escolas regulares, aumentou de
forma expressiva, apos a popularizacio do paradigma da
inclusao e, consequente, extingao das escolas especiais. Sobre
este aspecto € importante destacar que a inclusao nao precisa ser
compreendida como uma dicotomia entre inclusao/exclusao,
classes especiais ou salas regulares.

Alguns estudos mostram a presenca de um continuo de
servicos intermediarios entre um contexto e outro que permite
essas transi¢does ocorre de modo gradual, como por exemplo, no
estudo de Serra (2008).

Embora os preceitos do paradigma inclusivo sejam acatados
pelas familias e agentes da escola, o sentimento de desconfianga em
relacdao a sua efetivacdo € revelado no discurso de alguns pais e
professores desses alunos. Em geral, os docentes revelam
desconhecer a sindrome e as estratégias pedagogicas para usar em
sala de aula. Como resultado, algumas pesquisas indicam que as
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praticas educacionais adotadas tém produzido poucos efeitos na
aprendizagem do aluno autista.

Compreender esse transtorno pode ser relativamente simples
quando estamos dispostos a nos colocar no lugar do outro, a buscar
a esséncia mais pura do ser humano e a resgatar a nobreza de
realmente conviver com as diferencas.

E talvez seja esse o maior dos nossos desafios: aceitar o
diferente e ter a chance de aprender com ele. Buscar romper a visao
obtusa e estigmatizada que a nossa sociedade ainda tem acerca
desse mundo singular. Podemos fazer uma analogia entre o
autismo e um jogo de quebra-cabeca. Se olharmos apenas para cada
um dos sintomas envolvidos, incorremos no erro de avaliarmos, de
maneira parcial, o conjunto que a obra representa.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo com a promulgacdao de leis que reafirmam o
compromisso do Brasil com a inclusao. Ainda precisamos buscar a
continua formagao dos profissionais em educagdo e equipara o
espago escolar de forma que impeca a exclusao do aluno. Sem,
contudo, aceitar que segregacao e integragao sao suficientes. A
gestao escolar deve promover as condi¢des para o professor
trabalhar.
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A IMPORTANCIA DA UTILIZACAO
DOS TEXTOS CLASSICOS PARA A
CONSTRUCAO DO TRABALHO
CIENTIFICO

Fabiola de Souza Melo!
INTRODUCAO

conhecimento cientifico, tal como o concebemos na

atualidade, tém suas bases a partir das constatagdes de

Roger Bacon (1220-1292), em seus estudos académicos em
Oxford, sendo um dos pioneiros em defender a experimentacao
como fonte de conhecimento, junto com Duns Scotus (1228-1308) e
Guilherme de Ockham (1288-1347), sendo um dos responsaveis
pelo que seriam as bases do empirismo. Desta forma, eles
dividiram o conhecimento Metafisico e o conhecimento Cientifico.
A discussao entre esses trés autores possibilitou ainda o
surgimento de diferentes correntes de pensamento o
“construtivismo” e o “positivismo”.

No entanto, Francis Bacon (1561-1626) foi quem fixou a base
cientifica dando ao conhecimento um carater funcional, em que o
conhecimento deveria ser usado em prol do desenvolvimento humano.

Em sua obra Novo Organum (BACON, 1299), é necessario “[...]
investigar a possibilidade de realmente estender os limites do poder
ou da grandeza do homem e tornar mais sdlidos os seus
fundamentos [...]"”. Ele foi fortemente influenciado por descobertas
de cientistas como Copérnico (1539), e Galileu (1585), que o levaram
a propor uma nova abordagem da investigacao cientifica através do
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pensamento indutivo, em contrapartida ao pensamento dedutivo
que desde Aristdteles (384-322 a.C.), predominava sobre as ciéncias.

Descartes (1644) consolidaria o método cientifico moderno.
Embora Descartes (1644) tenha concordado com Bacon (1299), no
sentido de que a natureza deve ser entendida e modificada em
favor do homem, ele discordava no sentido de que para ele, os
sentidos devem ser questionados e nao constituem o caminho para
o conhecimento verdadeiro. Para Descartes a tinica coisa da qual
nao se poder duvidar é o pensamento “cogito ergo sum”, “penso,
logo existo” que € fruto da razao, a inica certeza real existente. No
entanto, Descartes transcende ao pensamento baconiano ao propor
uma instrumentalizacao da natureza.

O método cartesiano foi o que possibilitou o desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico sem precedentes na contemporaneidade. E
que predominou até o final do século XIX e o inicio do século XX.

Auguste Comte (1798-1857) foi um pensador que viria
contribuir com sua “Lei dos trés estados”, em que havia evoluido
do estado teoldgico, onde o conhecimento predominante era o
metafisico e teria evoluido para um estado positivo. Ele defendia
que a natureza é composta por classes de fendomenos e, portanto, a
ciéncia deveria obedecer esta ordem. Assim, ele organiza todo o
conhecimento da natureza em cinco ciéncias distintas entre si: a
astronomia, fisica, quimica, filosofia e a fisica social. A estas ele
ainda somaria a matemdtica por se tratar da ciéncia superior
devido ao seu grau de abstragao e ao fato de que todas as outras
dependem dela. Desta forma, Comte leva o método de Descartes
das ciéncias naturais para as ciéncias sociais e humanas.

No inicio do século XX Einstein (1905), apds suas descobertas
sobre a teoria da relatividade e Nils Bohr (1885-1962), sobre a fisica
quantica pdoem em cheque um dos preceitos fundamentais do
modelo mecanicista de Descartes. E acabaram revolucionando a
concepcao de ciéncia e método cientifico.

Os principios tidos como incontestaveis em séculos passados
foram dando lugar a atitude critica, desmitificando-se a concepgao
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de que método cientifico ¢ um procedimento regulado por normas
rigidas para a producao do conhecimento cientifico.

A ciéncia moderna é resultado da identificagdo de duvidas e
da necessidade de elaborar e construir respostas para esclarecé-las.
A investigacdo cientifica desenvolve-se da necessidade de dar
resposta/solugao para um problema, decorrente de algum fato ou
conjunto de conhecimentos tedricos.

A ciéncia é uma busca, uma investigacdo, continua e
incessante de solugdes e explicagdes pra os problemas propostos.
De acordo com Thomas Kuhn (1962), epistemologo que abordou
conceitos fundamentais como a evolucao cientifica a partir da
superacao e mudanga de paradigmas, uma mudanga de paradigma
nas ciéncias consolida-se como o ponto de partida para um ensino
com utilidade, que forme sujeitos pensantes e questionadores,
capazes de positivamente interagir em uma sociedade cada vez
mais complexa e exigente.

O conhecimento cientifico somente evolui quando rompe
com as tradicbes dominantes e abre-se ao novo, sendo
esta capacidade de  regeneracao a demarcacao de um
conhecimento realmente de natureza cientifica.

Assim, é imprescindivel a todo o pesquisador conhecer os
caminhos cientificos tracados por outros estudiosos e compreender
os percalgos cientificos da ciéncia desde a mais remota época até as
novas bases epistemoldgicas que embasam os novos estudos.

1. A IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DOS TEXTOS
CLASSICOS PARA A CONSTRUCAO DO TRABALHO
CIENTIFICO

E de suma importancia a leitura dos classicos bem como o
embasamento tedrico metodoldgico do trabalho cientifico tendo
por base a incursao dos classicos como “ponto de partida para a
apreensao do processo de producao do trabalho cientifico”
(GUIMARAES e NEPUMOCENGO, 2009, p. 95), pois sao modernos
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a medida que estao distantes historicamente e refletem a realidade
atual. De acordo com Anthny Giddens (1987), os cldssicos sao os
fundadores que ainda falam para nds com uma voz que é
considerada relevante.

Italo Calvino (1970), afirma que um classico € um livro que nunca
terminou de dizer aquilo que tinha para dizer. Essa perspectiva
apresenta uma dupla necessidade histdrica e conceitual.

No entendimento de (ALVES, 2008), a perspectiva histdrica
porque ao ler um cldssico se mantém um dialogo com o passado,
com a tradicdo. Conceitual, porque ao ler-se um classico
incorporam-se novas nuances em nossa propria abstracao
contemporanea. A obra cldssica € aquela que consegue ser nova em
seus argumentos, sua metodologia ou em sua poética. Na sua visao
do mundo e da realidade. O cldssico é aquela obra que ficou
consagrada dentro de certa ordem, aquém de uma provisoriedade
ou de um modismo.

Max Weber deu énfase a este principio nos marcos definidores
da ciéncia sociologia, mostrando que a ideia de provisoriedade é
estrutural na ciéncia.

Todo cientista sabe que o que ele realiza estara fora, desatualizado,
dentro de dez, vinte ou cinquenta anos. Cada ‘realiza¢ao’ cientifica
levanta novos ‘problemas’ e tera de ser ultrapassada e de se tornar
obsoleta. Este é o destino e, de fato, o significado da obra cientifica,
a isso ela se submete e se dedica (WEBER, 2005, p. 20).

De acordo com Jeffrey Alexander (1999), o classico reduz a
complexidade “E um simbolo que condensa”. O classico ajuda na
discussao teodrica. Os cldssicos permitem que compromissos gerais
sejam discutidos sem a necessidade de tornar explicitos os critérios
para sua adjudicagdao. Nos classicos repousam razdes estratégicas e
instrumentais. Sao fontes legitimadoras do conhecimento. “Ainda
que nao exista nenhuma preocupagao genuina com os classicos, eles
devem ser criticados, relidos e redescobertos caso se queira desafiar
de novo os critérios normativos de avaliagao da disciplina” (op cit).
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Marx (1974), atirma que “toda ciéncia seria supérflua, se a
aparéncia exterior e a esséncia das coisas coincidissem
diretamente”. A ciéncia é historica e social. Para Engels (1979), "a
dialética ¢ a ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do mundo
externo quanto do pensamento humano." A dialética € a estrutura
contraditoria do real, que no seu movimento constitutivo passa por
trés fases: a tese, a antitese e a sintese. Ou seja, 0 movimento da
realidade se explica pelo antagonismo entre o momento da tese e o
da antitese, cuja contradi¢ao deve ser superada pela sintese.

Marilena Chaui chama a atencao para a necessidade da leitura
como fonte de obter conhecimento “ler é aprender a pensar na
esteira deixada pelo pensamento do outro” (CHAUTI, 1994, p. 21).

Ainda de acordo com Guimaraes e Nepumoceno, (2009, p.
105), as obras classicas sao obrigatorias, porque elas documentam
o momento justo em que as velhas teorias foram concebidas
carregas por formulagdes concluintes e de maior alcance.

Os classicos iluminam a histéria de distintas disciplinas. Nessa
perspectiva, a leitura dos classicos exige: examinar suas
contribui¢bes epistemoldgicas para as pesquisas em ciéncias
humanas; a percep¢ao da indissociabilidade dos processos de
investigagao e as orientagdes metodoldgicas que os inspiram, ou
seja, ndo d4 para autonomizar os métodos de investigacao das
concepgoes de mundo que os inspiram; a caracterizagao desses
modelos tedricos a luz dos vetores histdricos, filosoficos e
ideologicos neles implicados. Dai a necessidade de se fazer um
esfor¢o no sentido de avaliar as contribui¢cdes dos classicos, tendo
como referéncia o contexto historico e ideologico em que
produziram suas obras.

CONSIDERACOES FINAIS
Conclui-se que as contribui¢des dos cldssicos sao inumeras, e

que dificilmente um bom trabalho cientifico pode ser realizado sem
partir do pressuposto da consulta aos classicos, como fonte de
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conhecimento, pesquisa ou como fonte metodologia para a
realizagdo do trabalho cientifico.
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RESPONSABILIDADE SOCIAL
DAS INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR

Marcelo Mazza!
INTRODUCAO

tema proposto revela, no cendrio atual, uma preocupagao

direcionada em nao apenas se formarem profissionais para

o mercado de trabalho, mas também forma-los para o
comprometimento com o social, e fazer com que reflitam e
percebam o crescimento que isso trara a todos, ndo s6 no campo
profissional, como também no ambito pessoal e proporcionar
favorecimento positivo de como estao sendo avaliadas as a¢des de
Responsabilidade social exercida pela Instituigao.

Trazer a importancia da Responsabilidade social na
universidade despertando o interesse em compreender melhor a
dindmica da institui¢do na execugao de suas principais fungoes e
seu papel fundamental na produgao e disseminagdo do
conhecimento no desenvolvimento da comunidade onde esta
inserido no que toca a Responsabilidade Social como uma etapa
avanc¢ada na implementagao da cidadania corporativa e, sobretudo
alcangando a Responsabilidade Social Universitaria (RSU),
especialmente no ambiente brasileiro universitario e,
especialmente langando olhar analitico critico de uma
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Universidade como instancia singular do fator de
Desenvolvimento, Extensdo, sua normatizacao e implementacao,
sem esquecer sua articulagdo como politica publica, movimento
social e como setor produtivo.

Compreender que o acesso as informagdes por todos
diminuird a desigualdade. Partindo deste principio, € possivel ter
em mente que "conhecimento é a chave da oportunidade".

1. ANTECEDENTES E FORMULACAO DO PROBLEMA

O movimento da Responsabilidade Social passou a ser pauta
na agenda dos empresarios brasileiros nos anos 1990, tendo
ocorrido as primeiras manifestagdes com participagio de
comunidade, empresdrios, midia e politicos, em 1996 a partir da
forte atuacao do socidlogo brasileiro Herbert José de Sousa criador
do Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Economicas (IBASE),
através da realizagdo de uma campanha incentivando as empresas
a uma maior atividade social. Na ocasido, foi apresentada a ideia
da criagao e publicagao do Balango Social Brasileiro (em uso na
Franca desde 1977). A partir de entdo, o assunto ganhou destaque
no ambiente empresarial, especialmente em 1998, com a criagao do
Instituto ETHOS, que criou um material para auxiliar as empresas
a incorporarem e compreenderem o conceito de responsabilidade
social na gestao didria (PASSADOR, 2002).

No contexto atual, alguns termos como: Filantropia Empresarial,
Acao Social, Investimento Social Privado, Responsabilidade Social e
Desenvolvimento Sustentdvel, merecem destaque ao discutir-se a
Responsabilidade Social. Para melhor compreendé-los, identificaram-
se algumas concepgoes que vém sendo utilizadas para cada um desses
termos que sao descritos a seguir:

a) Filantropia Empresarial: A Filantropia Empresarial ocorre
quando uma empresa se envolve com algum tema ou causa,
através de doagdes de recursos humanos ou financeiros, mesmo
que nao haja relagdo com sua atividade empresarial. Filantropia é
um modo de contribuig¢do social, nao um modo de gestao.
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b) Agado Social: Consiste na agao de curto prazo com objetivo
de satisfazer as necessidades em prol da sociedade ou de uma
comunidade especifica. Na pesquisa intitulada A Iniciativa Privada
e o Espirito Publico: A evolugao da acao social das empresas
privadas no Brasil considerou-se agao social qualquer atividade
que as empresas realizam, em carater voluntdrio, para o
atendimento das comunidades, nas areas de assisténcia social,
alimentacao, saude e educacao, dentre outras, incluindo desde
pequenas doagdes eventuais para pessoas ou instituicoes até
projetos maiores e estruturados. (GUIA DA SUSTENTABILIDADE
E CIDADANIA CORPORATIVA, 2005, p. 28).

¢) Investimento Social Privado: Fundag¢des e Empresas tratam-
se do uso planejado, monitorado e voluntdrio de recursos privados,
provenientes de pessoas fisicas ou juridicas, em projetos de
interesse  publico. (GUIA DA SUSTENTABILIDADE E
CIDADANIA CORPORATIVA, 2005, p. 28).

d) Responsabilidade Social: Existem varios sentidos para a
compreensdo desse termo, incluindo o de uma relagao transparente
e ética de uma organizagdo com todos os envolvidos, focando no
desenvolvimento sustentdvel. A Responsabilidade Social deve ser
entendida como uma filosofia e uma pratica de empresa visando a
viabilizagdo de operagdes que fagam a instituigdo ou empresa
envolverem-se com comunidade na qual estao inseridas. Isso quer
dizer respeito a seus empregados, com a promogao de um ambiente
de trabalho favoravel, treinamento, oportunidades de crescimento
na carreira e adequada remuneragao, dando valor a sua
participacao nas tomadas de decisao.

Significa, igualmente, desenvolver a conservagao do meio
ambiente, projetos comunitarios, o consumo sustentavel, e mobilizar
seus funciondrios para o trabalho voluntdrio. Essa consciéncia é
gradual, e no mundo dos negdcios hoje é um importante indicador
para os consumidores que anseiam por servicos e produtos, e para os
profissionais que procuram por emprego.

Calderon (2005) aponta que as estratégias de marketing na
questao da responsabilidade social sdao uma tendéncia, a proporc¢ao
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que ha homogeneizagao de todas as institui¢des privadas como
empresas de ensino, independentemente dos seus fins lucrativos.

Ocorreu o segundo momento em 2004, com a criagao do
Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Superior — SINAES em
que a Responsabilidade Social foi eleita um dos aspectos de
avaliagao das institui¢des de ensino superior.

Construir uma Universidade partindo de seus principais
objetivos formagao profissional, desenvolvimento e disseminagao
de novos conhecimentos ¢ um complexo processo frente a
diversidade do trabalho cientifico académico. A concepcao de
extensdao universitaria na histéria das universidades no Brasil,
especialmente das publicas, passou por varios fundamentos
conceituais. Imagem organizacional e extensao universitaria: esses
momentos mostram-se, dentro de cada universidade, em uma
transicao, devido a sua historia e seu projeto educacional. Por isso,
podemos identificar nas instituicdes de ensino superior brasileiras
universidades em varios desses aspectos conceituais.

2. RELEVANCIA DA RESPONSABILIDADE SOCIAL

No mundo globalizado em que se vive, onde a desigualdade e
a falta de oportunidade em compartilhar a informagao requerem
das universidades um compromisso social maior com a
comunidade onde estao inseridas, para que possa proporcionar
esta busca daqueles que nao tém a oportunidade de conquista-la,
proporcionando aos municipios um desenvolvimento social, que
tanto os afligem.

A Responsabilidade Social nao se esgota nos projetos sociais
que contribuam para o desenvolvimento social. Cabe ressaltar que
a missao e o valor fundamental do ensino superior é promover o
desenvolvimento cultural e socioeconomico da comunidade como
um todo, devendo ser preservados e expandidos, sobretudo seus
projetos e agoes de Responsabilidade Social.

As das atividades de responsabilidade social devem compor
as IES, direcionadas para o cumprimento de seus objetivos,
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devendo ser relacionadas aos indicadores de desempenho a
avaliacao nacional de ensino superior.

Essa relevancia também pode ser destacada pelo fato de os
projetos desenvolvidos pelo meio académico possam colaborar
com o desenvolvimento sustentdvel e a melhoria da sociedade em
que se insere.

2.1 Responsabilidade social universitaria (RSU)

Fazer parte de uma universidade seja como docente, discente,
gestor/a é algo que desperta o interesse por melhor compreender a
dindmica da instituigao no desempenho de suas fungdes basicas e
o seu papel capital na producao e difusdo do conhecimento para o
desenvolvimento da sociedade onde esta inserida.

O papel da universidade, tratando-se da responsabilidade
social universitaria (RSU), e como complemento de suas fungoes
basicas de ensino, pesquisa e extensdao, sao também o de
desenvolver mentes humanas para o pleno exercicio da cidadania
através de agOes criativas capazes de construir sociedades
socialmente responsdveis e economicamente sustentdveis. Assim,
diz-se que a universidade tem papel capital na promocao de agoes
de responsabilidade social, ou seja, ela concretiza o seu papel de
instituicao geradora de conhecimento através da RSU no processo
que inter-relaciona ensino, pesquisa e extensao.

Esse protagonismo inovador e criador por parte dos
educadores revelam sua disposi¢ao a uma pratica de interagao que
venha somar com o que, mesmo em circunstancias complexas,
existe como valor nesse universo de mundo globalizado, a
chamada “aldeia global”.

A realidade atual, com suas complexidades e desafios e
carregadas de ambiguidades, caminha a passos largos apontando
para uma cultura global de urbanizagao.

O pesquisador em campo, operando com todas as forcas, boa
vontade e a valiosa contribui¢do da informatica, sente-se, dado a
complexidade da demanda, em posi¢ao, no momento inicial, de
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fragilidade e mesmo inseguranga; percal¢o logo superado pela
interagao e parceria. Essa condigao inicial ndo dispensa suporte
formativo, monitoria humana-existencial para que assim possa
melhor manejar o trabalho, de forma a postular, a partir da
consciéncia cidada, uma nova sociedade.

Freire (1974, p. 30) nos diz a esse respeito que:

[...] a conscientizacdo ¢, nesse sentido, um teste da realidade.
Quanto maior a conscientiza¢do, mais se desvela a realidade, mais
se penetra na esséncia fenoménica do objeto ante o qual nos
encontramos para analisa-lo. Por essa razao a conscientizagao nao
consiste em estarmos diante da realidade assumindo uma posi¢ao
falsamente intelectual. A consciéncia ndo pode existir fora da
praxis, isto é, sem o ato acgao-reflexdo. Esta unidade dialética
constitui de maneira permanente o modo de ser ou de transformar
o mundo que caracteriza os homens.

No mundo em que vivemos, sujeito a rapidas mudancas e
agitado por questdes complexas, de profunda relevancia para a vida
humana, as repercussdes das transformagdes socioecondmicas e
politicas que ocorrem no mundo moderno, mudangas que afetam a
produgao, a sociedade e o Estado, exigem pensar novas estratégias de
acao em todos os segmentos da sociedade. Por isso mesmo urge se
pensar novas abordagens politicas sérias e eficazes que possam
atender ao que chamamos demanda social, analisando o contexto de
exclusao em que expressivo numero da sociedade esta inserido.

Educagao formal, como o prdéprio nome ja diz, consiste
essencialmente em uma meta governamental do Estado, com
carater de obrigatoriedade, em desenvolver, de forma sistematica e
linear, em um pais ou em institui¢des particulares equipadas
adequadamente para este fim, obedecendo a um cronograma
rigido, o que se define como politica educacional oficial.

Conforme cita Fragoso Filho (1993, p. 12):

Nos melhores momentos da educagao formal, no seu apogeu, nas
horas de grandes reformas, sempre houve alguém sonhando com
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outros rumos e alguém tentando realizar esse sonho de uma
educac¢do no mais real, no mais perto, a mao, em casa, na rua, longe
dos padrdes, com mais alimento e mais agasalho, em dedicacdo
total, sem filas e sem nuimeros, com data e nome, com menos
horario e mais acolhimento.

Ha que se conceber esse postulado do saber como construgao,
interagindo com o meio e a partir de uma pratica vivencial do
cotidiano, da base, “mais caseira e artesanal, sem muitas convengoes
e burocracias, a partir da vida, dos desafios e das necessidades mais
basicas, mas dentro do universo do educando, de suas marcas, do
seu modo de ser” (FRAGOSO FILHO, 1993, p. 12), fazendo e se
desenvolvendo, nao por vias ortodoxas, mas sim através do ato
descobridor e criador de quem garimpa na seara da vida.

Como nos fala Carlos Fragoso Filho (1993, p. 12), “a educagao
alternativa/informal ou procurada de outros caminhos sempre
existird de uma forma ou de outra. Ela sempre existiu, mesmo de
rosto velado, sem verbalizacao e sem codificagbes”.

Historicamente, o sistema politico social brasileiro é confuso
quanto a coordenacao entre as diversas a¢des governamentais,
principalmente no que se refere ao social. Dessa forma, acaba
gerando prejuizos e entraves para a eficacia das politicas publicas,
por conta de negociatas e conchavos politico-partidarios, e
proporcionando a cultura da desigualdade, violando a soberania
do direito cidadao, pondo em risco sonhos e utopias de quem,
acreditando em si mesmo, mergulha, com esperanga, no tempo
dinamico da histodria.

Conforme nos fala Fragoso Filho (1993, p. 12), “... ndo ha
aprendizagem fora de um espago e de um tempo, cenario, contexto,
referéncia um mundo e, portanto, uma historia de vida. S¢, ai, é que
se pode educar de verdade”.

Tém-se, hoje, no Brasil, alguns modelos de juventude, cada um
com suas peculiaridades, ou seja, seu jeito de ser, pensar e se
conduzir. Nessa rede de intera¢do social multipla, a expressao da
diferenca passa também pelos confrontos que, na medida e
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temperatura certas, contribuem fazendo com que esse contingente
de jovens, oriundo, da zona rural, das pequenas, médias e grandes
cidades, forme o que chamamos juventude popular urbana que, em
sua condicao, como todo ser humano, procura um lugar ao sol.

Para entender melhor como se deu o processo de educacao
social no Brasil, dialogar com autores voltados para o tema torna-
se, aqui, de suma importancia.

Nesses termos, Oliveira (2004), afirma que, pelos aportes
tedricos de Paulo Freire, a Teologia da Libertacdo e mais a
contribuicao substanciosa de estudiosos e pesquisadores como
Célestin Freinet e Emilia Ferreiro, a educagao social comegou, no
Brasil, pelos idos de 1970.

Reiterando o pensamento de Oliveira (2004), Gadotti (2001)
acreditam que essa educagao funda uma pedagogia social em
constru¢cdo que exige o compromisso profissional e se torna
intrinseca a uma consistente formacao teodrico-técnico-cientifica,
numa teia existencial de amor pelos excluidos e coragem de
denunciar as injusticas que Ihes impedem de ser um sujeito historico.

Segundo Juvenal Arduini, a revolta (trazer de volta) € uma
acao que visa conquistar de forma individual e coletiva as
condic¢Oes necessarias para que o ser humano seja um ator/autor
social (ARDUINI, 2002, s. p.).

Concluindo, percebe-se a importancia desse agente educador
quando valoriza os saberes diferenciados e reforca a interagao de
um grupo aliado capaz de desenvolver e assumir nova postura,
saindo da condigdo, segundo Freire (2005), de esfarrapados do
mundo para a condicao de sujeitos de direito convocados para lutar
contra as diversas formas de dominagao vigentes.

Internalizando o compromisso fundamentalmente amoroso a
ser conquistado e assumido, ou seja, na condi¢do de educador
democratico, é preciso provocar no grupo o que Freire chamava de
transformac¢ao do mundo.

Os agentes sociais educadores, nao obstante limitagdes se
apresentam fluentes e proativos em relagio as diversas
metodologias compreendendo e pondo em pratica a assertiva do
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carinho, acolhendo, dando atengao, compreendendo a
singularidade de cada um que, em geral, carrega marcas e
lembrangas diversas e adversas até mesmo de feridas provocadas
pelos golpes da vida causadores de tantos sofrimentos, reflexo de
um sistema desigual, injusto e perverso, responsavel, corporativa e
ideologicamente, pelos abusos, exploragdes, abandonos e
violéncias contra um povo, uma comunidade.

Na formacao integral humanizadora nao se pode deixar fora do
circuito reflexivo o que se chama de processo dinamico de
elaboracao/criagao. Tal processo pede e espera do agente social
educador mudangas de paradigmas, tendo como base a teoria do
pensador Sdcrates. Na condigao de filosofo e educador, tendo ao seu
redor os admiradores que se reuniam até mesmo nas pragas, Socrates
nao dava aulas, pois defendia que conhecimentos e saberes se dao de
dentro para fora, numa construgao da autonomia de novas geragdes.
Segundo ele, por esse procedimento e vivenciando a maiéutica que
fala de construgao, o aprendente se torna autonomo.

O procedimento de Sdcrates se dava através dos chamados
disputatios, onde o fildsofo, provocando discussdes entre os alunos, se
punha na condicao de ouvinte atento, intervindo quando necessario e
respeitando as construgdes, posicoes e defesas dos discipulos.

Todavia Vygotsky, que tem sua teoria do interativismo muito
proxima a de Sdcrates, emerge como uma forca a mais para se
pensar a questdo da formagao integral humanizadora, pois eleva a
pessoa do educando que aprende melhor quando lida com coisas a
serem usadas no dia a dia, o que valoriza sua inquietagdo. Assim,
utiliza o termo aprendizagem situada, em que a figura do agente
educador é a de mediador, de facilitador que interage. Uma vez
centrado no aprendente, passa a vé-lo ndao como objeto e sim como
sujeito ativo e com potencialidades. O didlogo desse sujeito com o
agente educador que tem o cuidado de preservar a cultura e o
modo de cada um se da quando, no tempo dele, passa a confiar.

Os agentes sociais educadores defendem e se unem na agao
conjunta de resgatar o ser humano, gerando o crescimento. Eles
sabem que resgate e crescimento nao se fazem sem a transformacao
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da realidade concreta que esta gerando injustigas e cuja superagao
sO ocorrera a partir da conscientizagao, no corpo a corpo, na
utilizacdo das redes sociais, do envolvimento total das
universidades com projetos sustentdveis, profissionalizantes e
proativos capazes de, respeitando as diferencas, render frutos
permanentes de constru¢ao humana.

3. ARSU NAS UNIVERSIDADES

Os compromissos sociais e educacionais devem constar da
missao da instituicado, e na maioria das vezes estao nos seus
estatutos sociais. E importante determinar quais sdos estes
compromissos, quais acdes para firma-los e sustenta-los de pé¢, e
quais recursos sao necessdrios para cumprir o propdsito da
instituicao socialmente engajada.

O saber produzido na universidade por meio do estudo e
investigacao, amplamente utilizado no tecido social via ensino e
extensdo, mostra-se como uma das obriga¢des mais importantes
da Universidade e da sociedade. A gestdo socialmente
responsavel e democratica é uma das principais ferramentas para
consolidar os compromissos. Para atingir os objetivos implicitos
da missdo, a instituicdo tem de confiar nas pessoas, o maior
potencial da universidade.

A situagao atual exige que as faculdades objetivem vencer os
desafios impostos a elas e transforma-los em compromissos sociais,
como, por exemplo, os citados por Miguel Zabalza (2004, p. 161):

[...] as universidades: nao se contentarem em apenas transmitirem a
ciéncia, mas em formar a ciéncia através da indissociabilidade ensino,
pesquisa e extensao; incluir um sentido pratico e profissionalizante
para a formagao dos/as estudantes; manter-se abertas ao contexto
social, econémico e profissional e nunca se fecharem em si mesmas;
difundirem o conhecimento por elas produzido.
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Pode-se afirmar que hd o compromisso também da
universidade com a educagdo das pessoas com as habilidades
técnicas necessarias para atender as necessidades do mercado
profissional, mas com o poder do pensamento critico sobre a
realidade do que acontece ao seu redor.

No ambito politico, 0 compromisso social das universidades,
de fato, é assumir o papel de uma instituigao de integragao social
(SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2008). No que diz respeito a
producdo de conhecimento, sua fun¢do é dominar as ciéncias de
seu tempo. Portanto, ¢ uma das tarefas da universidade fazer o
maior numero de cidadaos é possivel herdar o patrimdnio
cientifico, artistico, e intelectual da humanidade (RIBEIRO, 1982).

As institui¢des de ensino superior tém um compromisso
institucional e social de formar os seres humanos para lidar com
os problemas complexos dos dias atuais, de modo a buscar
solucdes para os problemas mais urgentes no ambito social.
Devem formar profissionais com senso critico, preparados para
atuagao em uma variedade de dreas do mercado, com produgao e
difusao de conhecimento para desenvolvimento politico, social e
econdmico. O cerne da universidade € estar no presente, mas
voltada para os dias futuros.

Deste modo, com o crescimento da educagao superior brasileira,
em especial a particular, faz-se importante o uso de ferramentas que
garantam sua qualidade, sob pena de se tornar ineficiente frente as
demandas de mercado e as necessidades sociais atuais.

A fungdo social desempenhada pelo ensino superior estd
relacionada com seu aspecto de universalidade e deve ser ligadas
as mudancas econdmicas, sociais, politicas e culturais do seu
espago e de seu tempo.

3.1. Extensao Universitaria
Extensdao da Universidade, de acordo com o principio da

indivisibilidade da pesquisa, ensino e extensao previsto
constitucionalmente, é um processo interdisciplinar cultural,
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cientifico, educativo, e politico que fomenta interagdo entre as
universidades e os demais setores da sociedade visando
transformacao.

A Extensao Universitaria trata da posigao que a universidade
assume na sociedade em que esta inserida. Seu objetivo é um
processo cultural, educativo, politico, e cientifico através do qual
fomenta-se uma reciprocidade transformadora nao sé da
Universidade, mas também dos setores sociais envolvidos.

A Extensao Universitdria engloba também a pratica académica
que deve ser cultivada conforme a Constituicao de 1988, de modo
inseparavel com a pesquisa e o ensino, visando a garantia da
democracia e da isonomia, bem como o desenvolvimento social na
sua dimensao humana, econOmica, ética, e social.

A definicao de Extensao Universitaria e as diretrizes definidas
no Férum de Pro-Reitores de Extensao das Institui¢oes Publicas de
Educagao Superior, retratadas mais a frente, desempenham um
papel importante como guia da pratica extensionista.

As ag0es politicas que colaboram para o refor¢o da Extensao
Universitaria, também estabelecidas no Férum de Pro-Reitores de
Extensao das Institui¢des Publicas de Educagao Superior Brasileira
(FORPROEX) sao as seguintes: padronizagao e implementacao nas
universidades publicas, articulacdo de medidas de extensdao com
politicas publicas, os setores produtivos da sociedade e os
movimentos sociais e, finalmente, iniciativas de democratizacgao e
expansao do ensino superior.

O trindmio ensino-pesquisa-extensao constitui o nticleo central
de RSU e, em certo sentido, desenha o papel da universidade como
um local de produgdo e disseminagao de conhecimento que
contribui significativamente para o desenvolvimento cientifico,
politico, social, econdmico e cultural. Devido a isso, a universidade
deve permanecer critica e independente, para conseguir realizar sua
missao de preparar a sociedade para vivenciar um mundo
globalizado, focado no conhecimento.
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3.2. Implementacdo e Normatizacao da Extensdao Universitaria

Para fortalecer a Extensao Universitaria € necessario fazer dela
uma parte do pensamento e do dia-a-dia da vida académica. Isso,
por sua vez, requer a implementacdo efetiva das regras e
regulamentos ja em vigor, em particular a exigéncia constitucional,
os institutos trazidos pela LDB e pela PNE 2001 - 2010, os principios
e as diretrizes pactuados no Férum de Pro-Reitores de Extensao das
Instituicdes Publicas de Educagao Superior Brasileiras, além do
proprio significado de Extensao Universitaria.

Dada que a Constituicao Federal de 1988, a LDB e o PNE 2001-
2010 sao vinculantes, os parametros acordados no Férum de Pro-
Reitores de Extensao das Institui¢des Publicas de Educagao Superior
Brasileiras visam a introdug¢do de uma maior homogeneidade em
relacdo as agdes da Extensao Universitaria e um norte compativel com
os anseios da academia e da sociedade brasileira. Deste modo, esses
parametros nao comprometem a autonomia dos Conselhos
Superiores das Universidades Pablicas, em especial, a do Conselho de
Ensino, do Conselho Universitario, da Pesquisa e Extensao e nao
contrariam decisdes constantes do Regimento Geral, Estatuto,
resolugoes, Plano de Desenvolvimento Institucional, etc.

3.3. Associacao da Extensao Universitaria e das politicas publicas

A importancia de uma integracdo da universidade publica
como um todo e da atividade universitaria de extensdo, em
especial, com as politicas publicas, é muito mais que a ajuda nas
agoes de extensao, na produgao de conhecimento e na formagao de
qualificados profissionais para o desenvolvimento, implementacao
e avaliacdo de politicas publicas.

Consequéncias positivas da associagaio da Extensao
Universitdria com politica publica podem ser geradas,
primeiramente, pela ajuda direta dos agentes da universidade via
acoes de extensdao, tanto no planejamento quanto na
implementagao e na avaliacao destas estratégias, principalmente as
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sociais, contribuindo deste modo para o refor¢o das proprias
atividades de extensao relacionadas, no tocante a eficacia e
eficiéncia, financiamento e alcance.

3.4. Coneccao - Extensao Universitaria e movimentos sociais

O refor¢co da Extensao Universitaria e de sua luta contra a
exclusdo social, e contra todas as formas de discriminagdo e
desigualdade, que também sao favorecidos pela integracao das
agoes de extensao com os movimentos sociais que expressam as
demandas dos grupos vulneraveis.

Como ocorre nas politicas publicas, a interagdo entre a Extensao
Universitaria e os movimentos sociais deve se basear no pensamento
critico e na autonomia, assim como precisa manter a autonomia
destes movimentos, buscando o estabelecimento de relagoes de
parceria com eles, rejeitando o impulso de controle ou associagao.

3.5. Extensdo Universitaria e setores produtivos

A interagao entre Extensao Universitaria e setores produtivos
da sociedade encerra a lista de articulagdes que potencialmente
contribuem para a importancia daquela. A interacao dialdgica, a
missao de enfrentar a exclusao social e a luta contra a desigualdade
e discriminacao assume o centro.

E essa centralizagao nao é dificil de perceber. Através da
interacdo dialdgica com os setores produtivos, via ag¢Oes de
extensao, a Universidade identifica os problemas, preocupagdes e
interesses dos setores envolvidos, concentrando os seus esforcos
para a sua solugao.

Com isso, a Universidade colabora diretamente com o
desenvolvimento econdmico do Brasil, que por sua vez, tem uma
repercussao positiva na qualidade de vida do povo, especialmente o
de baixa renda e excluido, considerando um contexto democratico.

A universidade é uma institui¢do social com mais de
quinhentos anos de histéria, que desde sua origem possui um
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carater inovador, inquietador e revolucionario. Contudo, diante
dos avangos inestimdveis da sociedade, é fundamental que se
resgate a funcdo primordial das universidades, seu carater
civilizatorio, promotor de valores culturais, morais e intelectuais.
Como ressaltou Buarque (2003) o futuro da universidade
encontra-se ameagado, pois ela nao resistirda as velocidades do
avango do conhecimento e de sua divulgagao. Ou seja, o sistema de
ensino superior tem pela frente desafios que nao podem ser adiados,
tendo em vista a mutacao tecnologica que atropela a tudo e a todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os projetos de extensao sao importantes, no que diz respeito a
inclusdao social para o desenvolvimento social, da defesa da
memoria e do patrimonio cultural, através de novos servicos ao
meio universitario, a diversidade cultural e de lazer,
proporcionado uma melhoria social para o municipio e através
atendendo assim, os interesses da comunidade.

No contexto da responsabilidade social, contribui para o
desenvolvimento social, a partir de quando, se apresenta reflexivo,
sustentado por vivéncias das praticas sociais, formando cidadaos
competentes e solidarios, promovendo a inclusdo social,
promovendo a formacgado de recursos humanos de alto nivel com
qualidade. Também que os projetos sociais de extensao da IES
apresentam excelente a avaliagdo como desenvolvimento social e
cultural da sociedade.

A sociedade civil organizada, é muito relevante, ou seja a
grande maioria participa do projetos sdcias, os quais consideram de
boa qualidade. Destacaram como bons, os seguintes projetos: Projeto
Semana Cultural; Projeto Festa Junina; Projeto Solidariedade Um
Ato de Amor; Projeto Trote Solidario; Projeto Vida Ativa.

Como Institui¢do de Ensino Superior, através do seu programa
de extensao académica, e dos seus projetos de responsabilidade
social, tanto com a comunidade académica, quanto com a
sociedade civil organizada, as quais participam, e entendem que
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tais programas e projetos, trazem beneficios a0 municipio no
sentido do desenvolvimento social a partir do desenvolvimentos:
cultural, profissional e de inclusao.

A pesquisa nao se encerra aqui, cabe ao pesquisador enquanto
docente e da IES, continuar seus estudos na 4area de
responsabilidade social, no sentido de contribuir para as melhorias
no programa de extensao e consequentemente na organizacgao dos
projetos sociais, no sentido de uma melhor adequacgao as questoes
legais e os pressupostos tedricos da Responsabilidade social.

Aos Prefeitos e secretdrios municipais que possam promover
a formacao continuada de seus profissionais, pois essa formacao
vai trazer nao so a eles, mas para a comunidade uma certeza de que
dias melhores virdo, podendo também o poder publico incentivar
a inserc¢do de pessoas carentes ao ensino superior através de bolsas
auxilio, com isso tornara os municipios com um potencial humano
com qualificagdo para o mercado de trabalho tornando-se um
chamariz para empresas se instalarem no municipio.

Recomendamos também a dire¢ao das IES nos seus projetos
sociais, a expansao dos mesmos para a area da saude onde se
encontra uma deficiéncia muito grande no municipio, assim
podera proporcionar a comunidade uma qualidade de vida digna.

Aos governos a ajudar na defini¢ado de estratégias da
execucao dos novos projetos, com isso mostrar a comunidade a
responsabilidade que o municipio tem para com eles, para uma
melhoria social.

Sugerimos os Governos que tenha o compromisso junto a
comunidade na construgao de uma cultura de respeito aos direito
humanos e aos grupos com situagao de exclusdo e descriminagao,
assim com certeza teremos uma sociedade humanizada e de valores.
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INTRODUCCION

n la actualidad parece no haber duda del fomento de una

adecuada formacion académica en el nivel de posgrado en

educacion con el caracter de emprendimiento educativo®, el
cual debe de estar articulado a una serie de experiencias
innovadoras, que tengan gran trascendencia desde un punto de
vista individual y social a favor de la bandera de lucha de los
pueblos originarios por visibilizarse y ser incluidos en el proyecto
de desarrollo del pais desde sus procesos culturales y sabidurias
contextuales. En este mismo sentido las llamadas practicas de
internacionalizacion que hoy se encuentran en boga en las
diferentes instituciones de educacién superior, plantean también la

ausente en la formacién y las practicas educativas de los docentes de la ENBIO
2017-2019” DGAPA-UNAM. (estirdi@gmail.com).

5 El termino emprendimiento puede ser una palabra muy controvertida por su uso
tradicional de promover satisfactores econdémico individuales. Sin embargo,
para efectos de este trabajo, el emprendimiento es una busqueda y no un
resultado, es un proceso, de conocimiento como tal, sé tiene que construir y
alcanzarlo por medio de la creatividad, perseverancia, la lectura entre otras, asi
como con las rupturas con sus practicas ideologizadas. Por lo tanto, por
emprendimiento educativo, se entiende la capacidad que tiene el hombre de
reflexionar o hacer una lectura critica de la realidad cotidiana, acompanada de
una sensibilidad de su problematica que le permite entablar una verdadera
comunién con una realidad que le interesa transformar con un sentido social.
Sin embargo, al momento de vincular el emprendimiento con la educacién como
préctica de la libertad, como lo plantea Paulo Freire, (1974) se puede percibir que
tienen mucha vinculacién con sus planteamientos filoséficos: concientizacion,
liderazgo creatividad, generacion de ideas, dialogo, autonomia, innovacion y
sentido social comunicacién, generacién de ideas, innovacién, entre otras.
Vincular el emprendimiento y la educacion, significa que los estudiantes puedan
desarrollar sus conocimientos en la resoluciéon de dificultades en otros
ambientes, es decir significa buscar alternativas de transformacion social.
(Freire, 1974). El emprendimiento educativo, debe potencializar nuevas
dindmicas de transformacion social, lo cual repercutird en un cambio personal
de investigador y del sector comunitario que desea trasformar. Los jévenes como
investigadores indigenas deben de estar formados para poder encauzar
proyectos que transformen la realidad de sus pueblos.
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necesidad de repensar el quehacer educativo desde otras miradas
académicas, como una actividad que busca sustituir el modelo
tradicional de ensefianza endogamica que solo se centra en estudios
locales y particulares en el aula para producir o refundamentar
conocimiento. Por ejemplo, solo se trabaja para elaborar tesis que
después van a ser conservadas en las bibliotecas, situacion que se
acostumbra a realizar en algunas universidades publicas.

De hecho, la hiperespecializacién impide ver lo global (que
fragmenta en parcelas) y lo esencial (que disuelve). Ahora bien, los
problemas nunca son fragmentarios y los problemas globales son
cada vez mas esenciales. Ademads, todos los problemas particulares
no pueden plantearse y pensarse correctamente si no es en su
contexto, y el contexto de estos problemas deben plantearse cada
vez mas en contexto planetario (MORIN,1999, p. 13).

Sinos centramos en las practicas académicas de los posgrados en
educacion, en el contexto de formar investigadores indigenas, resulta
aun mas evidente la importancia de la innovacion de las practicas
educativas tradicionales. Siendo la movilidad docente y estudiantil un
factor de actualizacion en una sociedad moderna como la nuestra de
la cual de su practica surgen detonadores naturales en el encuentro.
Consecuentemente los posgrados en educacion demandan la creacion
de nuevas competencias para el trabajo intelectual. Esta situacion de
cambio e innovacion se hace mas urgente si se toma en cuenta que sus
estudiantes de este campo y en disciplinas afines, con frecuencia
también son docentes en servicio y hablantes de lenguas originarias,
lo que se convierten en una fuente de actualizaciéon de los niveles
educativos donde se encuentran inmersos.

Es decir, las aulas del posgrado deben de convertirse no solo
en espacios donde se aprenden contenidos disciplinarios de
diferentes tipos, sino en verdaderos sitios académicos de cambio e
intercambio donde se adquieran diversas competencias
académicas paralelas. Es decir, al mismo tiempo que se aprenden
los contenidos que demanda un determinado curso, se tiene que
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impulsar los procesos de innovacion que exigen nuestros tiempos
para construir una educacidon del futuro que con tanto énfasis
destaca Morin (2011), como son la insercion de tecnologias digitales
y la comunicacién, juntamente con los procesos de
internacionalizacion que hoy también son requeridos por las
instituciones educativas que trabajan en este nivel educativo, a
favor de una reforma del pensamiento.

Para articular y organizar los conocimientos y asi reconocer y
conocer los problemas del mundo, es necesario, una reforma del
pensamiento. Ahora bien, esta reforma es paradigmatica y no
programatica: es la pregunta fundamental para la educacion, ya
que tiene que ver con nuestra aptitud para organizar el
conocimiento (MORfN, 2011, p. 35).

Esta armonizacion entre lo viejo y lo nuevo revela cudn
adaptables e ingeniosos pueden ser los educadores para explorar
tecnologias digitales con sus estudiantes. Mas alld de fomentar las
mencionadas tecnologias digitales, existe una reconocida tierra
fértil de cambio educativo que armoniza lo mejor de las précticas
tradicionales con lo prometedor y el potencial de la tecnologia
(HARGREAVES y SHIRLEY, 2012, p. 113-114).

Aunque son un hecho las ventajas formativas de la vinculacion
como practicas de internacionalizacion en el desarrollo educativo de
los posgrados, su puesta en practica en la formacion tradicional no
es aun muy evidente. Uno de los elementos que mas preocupan es
que los posgrados en el drea educativa deben de estar a la
vanguardia de los grandes adelantos de la did4ctica y la tecnologia,
sin embargo, en la practica esto no acontece. Las explicaciones a esta
problematica son multiples, pero la mas empleada se centra en la
idea de que “los grandes maestros” no requieren de estos recursos
para impartir una educacion de alto nivel. Esta consideracion en
parte es cierta, pero en esencia no se busca bajar el nivel académico,
sino, contrariamente, se pretende enriquecer estas prdcticas y
reformar el pensamiento estatico existentes en las universidades.
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En la actualidad, los sistemas educativos en América Latina
requieren individuos creativos versatiles y polivalentes, que sean
capaces de adaptarse a los cambios del entorno, de autodirigirse,
autoevaluarse, y auto reconocerse, asi como de relacionarse
apropiadamente con otros, para gestionar lideres sociales, con
capacidad para crear alternativas que le permitan moverse en un
mundo globalizado. Es decir, preparar al ciudadano para enfrentar
los retos, que la sociedad le presente; no obstante, no es suficiente
la formacién académica, es necesario desarrollar habilidades,
competencias, destrezas que fortalezcan todas sus potencialidades
a favor de la causa de los pueblos originarios.

1. LA FLEXIBILIZACION CURRICULAR Y LA
INTERNACIONALIZACION

Actualmente todos los disefios curriculares se centran en la idea
de la flexibilizacion curricular como el conjunto de movimientos
académicos que tienden a vincular el cambio educacional a favor del
emprendimiento con el acto de aprendizaje, tomando como base la
posibilidad que tienen todos los planes de estudio de ser modificados
y adaptados a las necesidades y realidades de las instituciones
educativas (GIMENO y PEREZ GOMEZ, 1989).

La alternativa de analisis teorico desde donde también se
realizaria la intervencién también se encuentra inspirada en el
enfoque socio cultural de Vygotsky, (1979) el cual destaca que las
interacciones horizontales en que participan los individuos
influyen de sobremanera la forma de pensar, de actuar y de
relacionarse con el medio. La incorporacién de los estudiantes
indigenas y/o simpatizantes con el campo de la interculturalidad y
los derechos humanos que realizan estudios de posgrado, ocasiona
que, con frecuencia en su cotidianidad éstos no aprovechen al
maximo las posibilidades de internacionalizacion que les ofrecen
los programas en que se encuentran insertos. En este mismo
sentido, hoy en dia se hace poco uso de las TIC y en los procesos de
ensefianza, con lo que también se desaprovechan los procesos de
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flexibilizacion curricular, que poseen la mayor parte de los planes
de estudio de este nivel educativo. Sin embargo, el apoyo en esta
tarea de emprendimiento educativo también puede ayudar de
manera significativa a resolver esta problematica.

Por otra parte, dar a conocer y aprovechar los programas de
vinculacion académica que con frecuencia cuentan las
universidades, es otro recurso, que puede ayudar a la formacion de
los futuros investigadores, pero éstos poco se aprovechan por las
practicas endogamicas a que estan habituados algunos posgrados.

Ahora bien, el desarrollo de nuestro siglo, de nuestra era planetaria nos
enfrenta cada vez mas y con mayor frecuencia y de manera cada vez
mas ineluctable con los desafios de la complejidad (MORIN, 1999, p. 14).

La educacion mediada por la tecnologia puede ser empleada
como instrumento que favorece los recursos de aprendizajes
disponibles en Internet. Estas tecnologias de la informaciéon son
actualmente muy amplias, debido a que se desarrollan de manera
sencilla y flexible, por lo tanto, esto posibilita formas faciles para
relacionarse con las demds personas (ya sea en un mismo espacio o en
otros sitios del mundo), al poner a disposicion de todos el conocimiento
y el pensamiento de los demads, por encima de jerarquias, barreras
formales u otras cuestiones, que puedan influir en ellas.

Las TIC pueden llegar a proporcionar recursos estratégicos
que permitan establecer un desarrollo en varios sentidos, pero la
tecnologia no puede alcanzarlos por si misma, al tiempo que, lo que
podria llevar a su uso es personalizarla y con base en la
construccion del Aprendizaje.

La importancia de recuperar los caracteres sociales en torno a
las TIC a través de los seminarios o cursos y los procesos de
internacionalizacion que tienen los alumnos del posgrado, hay que
situarlas dentro un marco mas general, en el que se entienden como
una moldura de construccion del pensamiento humano, tienen un
origen social (VYGOTSKY, 1979) y consecuentemente pueden
generar beneficios también sociales. Es decir, con frecuencia, cada
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escenario  sociocultural lleva implicito una serie de
representaciones académicas que no siempre coinciden con los
requerimientos sociales que demandan sus actores sociales para
desenvolverse al maximo.

En este sentido Vygotsky (1979) destaca que las interacciones
en que participan los individuos influyen de sobremanera en la
forma de pensar, de actuar y de relacionarse con el medio. La
incorporaciéon de un estudiante a los estudios de posgrado puede
generar que éste aproveche al maximo las posibilidades que le
ofrece o puede ofrecer el programa en que se encuentra inserto. Por
lo tanto, si queremos conocer y explicar cudles son las
representaciones que le dan sentido al uso o no uso de las TIC y los
procesos de internacionalizacién, hemos de considerar en qué
contexto se han formado y cudles son las actividades en que
participan cotidianamente, con mira a aprovechar la circunstancia
en que se encuentran inmersos.

Para que nuestro contexto se enriquezca todavia mds en nuestra
mente, en nuestro cuerpo, en nuestras emociones, necesita de un
contexto, otro. En el fondo tt lo sabes y todos lo sabemos, para
descubrirnos necesitamos mirarnos en el otro, necesitamos
comprenderlo para comprendernos necesitamos entrar en €l
(FREIRE y FAUNDEZ, 2013, p. 41).

2. LA INTERCULTURALIDAD A TRAVES DE LOS DERECHOS
HUMANOS

Formar investigadores indigenas como defensores de la cusa
de los pueblos originarios, lleva implicito que éstos conozcan los
Derechos Humanos en contextos de diversidad cultural e
interculturalidad, debido a que ha existido histéricamente la
tendencia a silenciar o invisibilizar sus practicas culturales y
lingtiisticas (]IMENEZ, et. al. , 2017). Todo ser humano debe ser
respetado en su persona y no podra ser objeto de discriminacion,
maltrato o de situaciones que pongan en peligro su vida y su libertad.
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Al hablar de derechos humanos, hacemos referencia al poder de
actuar en determinado sentido y son llamados humanos porque son
del hombre, de cada uno de nosotros. Los Derechos Humanos son
iguales para todos los seres humanos, no importa edad, género, raza,
religion, ideas, nacionalidad. Es importante tenerlos presente, ya que
son un instrumento de defensa ante cualquier situacion en la que corra
peligro la integridad y dignidad del ser humano.

Por ejemplo, podemos ver que es complicado encontrar una
fuente de trabajo, y por lo mismo no hay suficientes ingresos, por
lo que consecuentemente muchos nifios tienen que dejar la escuela
a temprana edad. Por consecuencia, esto quiere decir que sus
Derechos Humanos no son respetados. Es importante que en los
hogares y en las escuelas se tenga el objetivo de dar a conocer los
Derechos Humanos para asi fomentar la reflexion sobre el sistema
de educacion y de valores de nuestras sociedades. Pero esto no solo
se debe de basar en impartir conocimientos sobre los Derechos
Humanos. Debemos hacer que las personas que ahora estan
estudiando, y que las nuevas generaciones traten de cambiar sus
actitudes y comportamientos, para desarrollar nuevas aptitudes que
les permitan pasar a la accion. Uno de los principales problemas en
la educacion es la calidad. Actualmente se considera que el nivel de
conocimientos de los alumnos en todos los niveles educativos en los
paises de América Latina es muy precario, por lo tanto tienen que
existir mds investigaciones que coadyuven a la mejora del quehacer
educativo (SUAREZ, HILLLERT, OUVINA y RIGAL, 2016).

Actualmente las instituciones educativas no estan dando las
herramientas necesarias para que las nifias, nifios y jovenes en
América Latina, tengan una educacién de calidad que les permita
un desarrollo personal y profesional. Es preocupante que con
frecuencia las politicas educativas de estos paises, en especifico la
educacién para los pueblos originarios no sea una prioridad para
contribuir a la formacion de docentes en todos los niveles
educativos, con frecuencia solo se le da un fuerte énfasis al campo
del conocimiento enciclopédico, pues se considera que por el solo
hecho de cumplir con los contenidos formales de los programas
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oficiales, se estd cumpliendo con los requerimientos de formacion
de los pueblos originarios. Sin embargo, en los hechos no se esta
favoreciendo el cumplimiento de los fines educativos como el
enriquecer los saberes propios de los pueblos originarios, asi como
el saber, pensar, reflexionar, cuestionar, polemizar, entre otros
aspectos formativos, que generalmente deben de posibilitar toda
institucion educativa.

3. LA INVESTIGACION EDUCATIVA COMO
EMPRENDIMIENTO EDUCATIVO

El trabajar en el proceso de formacion de estudiantes indigenas
como futuros investigadores en contextos de internacionalizacion, es
un gran reto educativo para la sociedad actual, en la busqueda de
nuevas expectativas de innovacion académica.

Cuando se habla de emprendimiento educativo, se asocia con
la logica empresarial en todos los sentidos®, sin embargo, aqui lo
que interesa es favorecer el efecto de emprender, un verbo que hace
referencia a llevar adelante una obra académica (MOLINA et. al.,
2020). El emprendimiento implica promover el esfuerzo para
enfrentar diversas dificultades con la idea de promover cambios
socioculturales a favor de un pueblo indigena. Suele ser un proyecto
que se desarrolla con esfuerzo y haciendo frente a diversas
dificultades para llegar a la resolucién de un auténtico problema por
medio de un aprendizaje situado (DfAZ BARRIGA, 2006).

6 podria proponerse un trabajo emprendedor que asuma las condiciones del
aprendizaje basado en proyectos, el cual ademas de dinamizar las tareas en
equipo, genera una concepcién de analisis que trasciende el paradigma de la
informacién e instala la labor investigadora en el plano de la accion.
Efectivamente, la labor de interpretacion requiere una actitud activa, una
proactividad que lleva la accién hacia la consecucién de resultados concretos, la
resolucion de obstaculos y superacion de barreras, postulando un saber situado
que desde la investigacion fundamentada en la realidad provea soluciones
holisticas al proyecto requerido. Soluciones que son inmediatamente puestas en
accion en la realidad, debido a la relacién con practicas a llevar a cabo y/o con la
actividad laboral de los alumnos. (HERRU, et. al. 2019, p. 9).
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Este tipo de investigaciones exigia otras fuentes, pero ;ddénde
estaban esas fuentes? ;Como descubrir donde se encontraban los
elementos que podrian ayudarnos a entender ese proceso de
transformacion ideoldgica? Pensamos que los encontrarian, por
ejemplo, conversando con aquellos que vivieron el periodo en
cuestion (FREIRE y FAUNDEZ, 2013, p. 32).

Los jovenes indigenas como investigadores en formacion tienen
que estar preocupados por cuestionar sus practicas educativas
cotidianas y al mismo tiempo buscar alternativas de innovacién, que
los lleve en los hechos a tener un sentido creativo y de realizacion
social. La investigacion a favor de los pueblos originarios tiene una
significacion muy importante, porque implica que sus realizadores
le encuentren gusto y realizacion en lo que se construye
académicamente a través del desarrollo de actividades de
microemprendimiento’ (POLANCO, 2005). Pero al mismo tiempo
se requiere cumplir con una serie de normas de corte formativo, que
les permitan competir con los estdndares internacionales y a su vez
tener un cumulo de habilidades investigativas para cumplir con esta
actividad de corte profesionalizante.

El desafio para el trabajo en el marco de las escuelas medias en
general es poder ampliar las précticas situadas fuera del aula. Si
bien cuando uno habla del concepto de Desarrollo emprendedor, es
clave hacer referencia al vinculo con el medio para entender el
contexto, para conocer las necesidades y la demanda para poder
pensar ideas para emprender. Por lo general las escuelas tienen
limitantes para salir de las aulas, estdn acotadas por un limite
institucional; por lo tanto, esas practicas situadas son a veces poco

7 En este marco, se considera el uso de Microemprendimientos didacticos como
estrategias que facilitardn el desarrollo de competencias tales como: innovacion,
creatividad, independencia, autoconfianza, habilidades comunicacionales,
capacidad de gestionar la incertidumbre integrando las distintas disciplinas
involucradas en cada uno de los trabajos que realicen (HERRU, et. al. 2019, p. 9).
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innovadoras porque faltan oportunidades de visualizarlas en un
medio real (HERRU, et. al. 2019, p. 8).

Sin embargo, formar investigadores indigenas emprendedores
también significa preparar individuos, que generen el valor
sustentado del conocimiento y las habilidades académicas, para
leer contextos, identificar problemas socioculturales, tener
conciencia de sus implicaciones, carencias, limitaciones e
insatisfaccion de necesidades entre otras y al mismo tiempo el
aprovechar creativamente oportunidades de solucion. Es decir,
crear emprendimientos con un sentido social implica que se logre
que las cosas sucedan, o sé mejoren (MARULANDA, 2009). Cabe
destacar, que el emprendimiento desde la perspectiva de formar
investigadores significa también considerarse como capacidad
integral humana que se puede crear y fortalecer con el desarrollo
de conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que, unidas
con una experiencia profesional, puede generar la capacidad de ser
creativos y tener vision y gusto por realizar las cosas. En esta tarea
también es importante tener presente el equipo de personas que
apoyaran en esta tarea, y las coyunturas que se pueden aprovechar
o crear a favor de lograr que las cosas sucedan (WENGER, 2001).
Tomando en cuenta que mucho de lo que acontece en las
instituciones educativas, son problemas de corte cultural y por lo
tanto se deben de resolver culturalmente, es decir, si se quiere
cambiar una realidad educativa es necesaria la formacion de
equipos de trabajo que vayan en una misma direccién académica.

La escuela debe de convertirse en un centro de vivencia critica de
la cultura que se intercambia en la comunidad social utilizando las
herramientas del conocimiento mas depurado. Vivencia y
tratamiento de los problemas reales desde las posiciones de igualdad
y libertad intelectual. El conocimiento de las disciplinas no tiene
valor en si mismo sino como instrumento para mejor comprender la
complejidad de los problemas que realmente preocupan a los
individuos de una comunidad (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 285).
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Tener emprendimiento educativo, por lo tanto, significa no
solo poseer caracteristicas internas y habilidades como la
creatividad que permitan tener reflexiones adelantadas que a su
vez los posibilita a enfrentarse a diferentes retos académicos,
ademads, esta formacion se comienza ya a orientar desde el inicio de
su posgrado, con preparacion tedrica y reflexiva con la firme
intencion de promover el espiritu de innovacion y cambio social en
los futuros investigadores. Sin embargo, aqui no solo aprendian los
estudiantes, sino también sus académicos comprendian también la
realidad sociocultural de los futuros investigadores,

Los dialogos colectivos con los estudiantes eran impresionantes
Paulo jCreo que alli en la realidad concreta, estudiantes y
profesores aprendiamos como hacer filosofia, aprendiamos
historia, literatura y sociologia j. Y cada una de esas ciencias estaba
por lo tanto directamente vinculada con la realidad que se vivia en
el pais y no apresada en realidades trascendentes, extranjeras
(FREIRE y FAUDEZ, 2013, p. 33).

Como se puede apreciar el emprendimiento educativo, como
creaciéon humana, no es solo una practica individual que depende
de las habilidades, competencias, formas de pensar y actuar de
cada sujeto, al que histéricamente se le presentan y que permiten el
aprovechamiento de oportunidades como sujetos de derechos
culturales para la creacion de valor. Implica también actuar
colectivamente como parte de conglomerados sociales inscritos bajo
sistemas econdmicos y sociales que se reflejan en las condiciones
socioculturales y de equipo, para descubrir y transformar las
actividades formativas y sociales que satisfagan necesidades o
resuelvan problematicas, de un lado y, de las condiciones historicas y
de desarrollo econdmico e institucional, por el otro.

Me preguntaba como podria continuar mi tarea, una experiencia de la
que, una vez iniciada, ya no se podia salir porque se descubre el
verdadero trabajo intelectual, aquel en el que la teoria, la practica y todo
lo que se hace intelectualmente se realiza con la finalidad de comprender
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la realidad vy, si es posible, transformarla; ese es un trabajo que no se
pierde en un juego de ideas (FREIRE y FAUDEZ, 2013, p. 34 y 35).

Por lo anterior, se debe de pensar emprendimiento como un
fendomeno complejo y multidimensional que liga las competencias
individuales con las de la colectividad y con las condiciones
historicas, culturales.

4. ORIGEN DE LA EXPERIENCIA

El equipo de trabajo que conforma esta experiencia esta
integrado por varios profesionales que se dedican a la investigacion
educativa entre la UPN y la Universidad Federal de Goias (UFG)
Brasil,® con varios proyectos de apoyo a la investigacion, entre ellos
una asignatura compartida via medios y varios foros académicos
en México, y Brasil, entre otros.

La Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco, a través
de la Maestria en Desarrollo Educativo, se han planteado la

8 Los antecedentes de este trabajo entre las instituciones de educacion superior de
Brasil y México se remontan al afio 2004, donde dos profesores de universidades
brasilefias realizaran unas estancias de investigacion, a los que posteriormente
se sumo una profesora mas. Mas tarde, en el mes de julio de 2005, se llevo a cabo
un coloquio interno de un docente de posgrado y sus alumnos que estaban
realizando investigacion sobre el campo de la interculturalidad, este evento se
llamé: “Experiencias de investigacion y practicas institucionales”, organizado
por el Museo Antropoldgico de la Universidad Federal de Goids. En afios
subsecuentes se realizaron diversos eventos académicos parecidos con mas
integrantes académicos de la UPN, UNAM, UABJO y la ENBIO. Dado los éxitos
de éstos, se consider6 necesario organizar un congreso a nivel internacional
sobre Formadores en Educaciéon Intercultural, que también convocara a otras
universidades de América Latina, y que también permitiera llegar a acuerdos
significativos que permitieran ir consolidando mas el campo de la diversidad
cultural en contextos de derechos humanos. Actualmente la experiencia de
vinculacién entre ambas universidades se ha venido consolidando mas con la
presencia de profesores invitados de México y con la estancia de profesores de
la Universidad Federal de Goias, han estado haciendo estancias cortas de
investigacion en las universidades mexicana.
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importancia de impulsar y revalorar, este tipo de formacion
vinculada con estancias académicas al interior del pais y en el
extranjero, con miras a reorientar y fortalecer las practicas educativas
académicas comprometidas con la actualizacion y la innovacion
educativa. Al dia de hoy la UPN tiene entre sus metas de gestion,
generar propuestas de vinculacion académica mas solidas, con
varias universidades a nivel local, nacional e internacional, las cuales
deben partir de la base de promover una mayor participacion e
involucramiento de todos sus actores, en un proceso constante de
revitalizacion conceptual, y de adecuacion de sus herramientas
didacticas y metodologicas, a realidades especificas que puedan
convertirse en una cultura académica concreta.

Actualmente la Maestria en Desarrollo Educativo MDE esta
integrada por once lineas de generacion y Aplicacion de
Conocimiento LGAC y un plan de estudio integrado por un nticleo
Basico y otro vinculado con las especializaciones. El ntcleo basico,
es el espacio académico en donde se advierten mas posibilidades
de flexibilizacion y enriquecimiento académico a los objetos que se
vienen trabajando y en el nucleo especializado se tiene como
finalidad consolidar el proceso de investigacion e intervencion en
relacion con un objeto de estudio especifico.

En el campus de la UPN Ajusco, existe toda una serie de
recursos economicos y materiales que se encuentran subutilizados
y que se podrian reorientar a favor de ir resolviendo la
problematica educativa del posgrado antes sefialada. Por ejemplo,
el posgrado cuenta con una sala de videoconferencia con personal
académico y técnico muy especializado en este nivel y a su vez
posee recursos econdmicos para realizar estancias de investigacion,
producto de su incorporacion al padrdén de excelencia de posgrados
de CONACYT, esto unido a algunos convenios con universidades
nacionales y extranjeras que se podrian aprovechar en torno a la
tarea antes mencionada.

La mayoria de los estudiantes que asisten a este posgrado son
profesores en servicio que se han formado en las universidades o
normales de la Republica Mexicana. Laboran en los diferentes
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niveles y modalidades del sector educativo publico, todos con
posibilidad para dedicarse de tiempo exclusivo al desarrollo de su
formacion. Los estudiantes son en su mayoria personas de sexo
femenino entre 30 y 40 afos. En su generalidad son personas muy
entusiastas que tienen muchos deseos de superacion profesional y
con frecuencia tienen el ideal de crear un mejor servicio en las
instituciones educativas donde laboran. La linea que se dedica a la
formacion de investigadores indigenas recibe el nombre de Linea
de Generacion y Aplicacion del Conocimiento, Diversidad
Sociocultural y Lingiiistica, la cual se encuentra integrada por
nueve investigadores especializados en el campo.

La Universidad Federal de Goids a través del Programa de
Posgraduacion Interdisciplinar en Derechos Humanos (PPGIDH)
se encuentra ubicado en el Nucleo Interdisciplinario de Estudios y
Pesquisas de Derechos Humanos (NDH), vinculado a Pro-Rectoria
de Pesquisa e Innovacion PRPI, se caracteriza por contar, con el
respaldo de universidades de otros estados del gobierno local y
nacional asi como organizaciones de la sociedad civil. A lo largo de
esos ocho afios, este espacio académico se ha caracterizado por ser
un lugar de consolidacion y fortalecimiento del campo a través del
fomento del debate interdisciplinario y, de cooperacion entre sus
investigadores y paralelamente a la integracion con la sociedad civil,
donde destaca la formacion de investigadores indigenas,
objetivandose en la formacion de ciudadanos comprometidos con
las querellas y garantias de los derechos humanos. Otro proyecto
especializado en este campo de formacion de investigadores
indigenas es el Nucleo Takinahaky, de formacién superior de
profesores en Brasil, el cual se encuentra desarrollando una
perspectiva innovadora en la historia de la educacién indigena, la
cual se destaca porque busca evidenciar los procesos de aprendizaje
y de ensefianza situados en las tierras indigenas de los involucrados
(DfAZ BARRIGA, 2006). En otras palabras, trata de generar
conocimientos y estudiarlo a partir de los pueblos originarios y junto
con ellos, desde la ldgica de sus diversos espacios socioculturales y
lingiiisticos donde se produce el conocimiento.
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De esta experiencia de vinculacion interinstitucional, se
considerd importante disefiar una practica académica via medios,
de un seminario compartido®, de caracter optativo que lleva por
nombre “Temas Selectos II” (Analisis de proyectos de investigacion
en interculturalidad) dentro del contexto de la linea de Generacion
y Aplicacion del Conocimiento que lleva por nombre Diversidad
Sociocultural y lingiiistica perteneciente a la Maestria en Desarrollo
Educativo. Buscando que esta practica promoviera entre los
estudiantes de ambos posgrados, el interés por promover y cuidar
los estandares de investigacion educativa, asi como descubrir o
redescubrir su propia realidad académica.

Alli insisto en un aspecto importante de tu experiencia intelectual y
justamente que tu trabajo en Africa y Asia no solo te hizo descubrir
Africa y Asia, sino también descubrir o redescubrir tu realidad
brasilenia. Y ese es el aspecto positivo (FREIRE y FAUDEZ, 2013, p. 41).

En sintesis, la propuesta de vinculacion a través de procesos
de internacionalizaciéon que plantea la Universidad Pedagdgica
Nacional de México y la Universidad Federal de Goids, Brasil se
fundamentan en del supuesto de que todo curriculum es flexible!®

9 Un seminario es, una estrategia de aprendizaje, apoyada en el trabajo
cooperativo e intercambio académico de Ideas y conocimientos, utilizada para
trabajar y profundizar desde el debate y andlisis participativo en un tema
predeterminado donde maestros y estudiantes, se forman en la investigacion y
estudio de algtin objeto de conocimiento de interés conjunto.

10 Una educacion democratica, de calidad, debe tener en cuenta las diferentes
memorias histdricas y la formacién integral de los alumnos, para ello requiere
de organizaciones con practicas de gestion participativa que permitan métodos
activos de aprendizajes y experiencias de actividad creadora por parte de los
estudiantes, de modo que puedan proyectarse desde la reproduccién de la
realidad y saberes a la creatividad como un estadio superior de pensamiento y
de humanizacién. Esa educacién debe generar espacios y experiencias de
aprendizaje que integren y articulen contenidos culturales oficiales y de las
culturas locales permitiendo que los estudiantes enfrenten de modo
constructivo, significativo y contextualizado, los desafiantes problemas
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(WILLIAMSON y HIDALGO, 2015) y éste, se debe de adaptar a las
condiciones y circunstancias académicas que se busca favorecer, en
el contexto donde se encuentran insertos los estudiantes de
posgrado. Desde esta perspectiva la presente propuesta académica
de vinculacion parte de la idea de reorganizar ambos programas a
favor de este proyecto.

Se parte de la premisa que considera, que los estudiantes de
posgrado que participan en esta experiencia ya se encuentran
realizando su tesis de grado sobre la temadtica de la diversidad
sociocultural e interculturalidad y los derechos humanos y se
encuentran en un proceso de consolidacion de la fase de
investigacion implicada, en este contexto ellos ya tienen asignado
un tutor y se encuentran en la fase final de producir conocimiento
a favor de este campo de conocimiento.

5. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

Se ha escogido la modalidad de videoconferencias por ser una
practica didactica concreta, que actualmente muchas instituciones de
educacion superior emplean y las cuales con frecuencia tiene una serie
de aparatos electrénicos que son poco empleadas y que en los hechos
se pueden potencializar y adecuar a los saberes académicos propios
que comienzan a tener los investigadores noveles.

Las tematicas, que se proponen trabajan en esta experiencia se
centraron en conocer experiencias de investigacion concluidas
sobre el campo mencionado vinculadas a la experiencia académica
adquirida por investigadores consumados.

Como se podra advertir, este ejercicio académico, girara en
torno a recuperar la experiencia no escrita de investigadores en
contextos reales, a partir del andlisis de sus vivencias y
problematicas concretas encontradas en el &mbito de la produccion
del conocimiento. Es decir, con frecuencia se dan al interior de un

cognitivos y culturales que les plantea el proceso formativo. (WILLIAMSON y
HIDALGO, 2015, s/p).

225



proyecto investigativo una serie de conocimientos tedrico-
metodoldgicos no documentados, que, para efectos de esta
experiencia académica, pueden ayudar a la producciéon de
conocimientos originales por parte de los asistentes del seminario.
Lo cual puede contribuir a repensar su quehacer cotidiano desde
otro lugar académico.

6. OBJETIVOS DEL PROYECTO

Ofrecer a los investigadores en formacion posibilidades de
emprendimiento al estar en contacto con investigadores y
egresados de la MDE destacados en el campo de la investigacion
socio cultural e intercultural, de la misma manera se invitdo a
profesionales de este dmbito de Brasil, de tal manera que tuvieran
el contacto con este tipo de profesionales y que a su vez les
posibilitaran el saber cémo funcionan sus objetos de estudio en
otros escenarios distantes como es el caso del pais en referencia.

Una vez iniciada la primera clase se vio la pertinencia de acordar
con el grupo la lista de invitados y ajustarlos a los requerimientos del
equipo de investigacion, de tal manera que los contenidos del
seminario se ajustaran de manera significativa a los futuros
emprendedores en el avance y cierre de sus trabajos de indagacion.

En el caso de la asignatura temas selectos II, creemos en esta
posibilidad de que el estudiante indigena en formacién, que aspira
a ser investigador: alimente sus hallazgos a través de la lectura de
diferentes textos vinculados con la realidad nacional e
internacional de su objeto de estudio, de igual manera es
importante que éstos se relacionen con otros productores de
conocimiento analizando investigaciones ya hechas, estudiando
teorias y metodologias a través de textos especializados, es decir
enfrentarlos al campo de la investigacion y hacerlos convivir de
manera reflexiva y critica, con un objeto de conocimiento, pero
sobre todo destacar la importancia de hacer uso del
emprendimiento a través del fomento de la creatividad y los
elementos de desafios, que implica convivir con objetos de estudios
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en el contexto de ir vigilando los hallazgos de un trabajo académico
que lleva en su interior una rigurosidad epistémica.

En sintesis, la propuesta de vinculacion a través de procesos
de internacionalizacion que propone la Universidad Pedagdgica
Nacional de México y la Universidad Federal de Goias, Brasil, se
fundamentan en el supuesto de que todo curriculum es flexible
(WILIAMSON y HIDALGO, 2015) y éste, se debe de adaptar a las
condiciones y circunstancias del aprendizaje que se busca
favorecer, en el contexto donde se encuentran insertos los
estudiantes de posgrado. Desde esta perspectiva la presente
propuesta académica de vinculacion parte de la idea de reorganizar
ambos programas a favor de este proyecto.

Se parte de la premisa que considera que, los estudiantes de
posgrado que participan en esta experiencia ya se encuentran
realizando su tesis de grado sobre la tematica de la diversidad
sociocultural e interculturalidad y los derechos humanos, y se
encuentran en un proceso de consolidaciéon y terminacion de su
trabajo de investigacion de la tesis, en este contexto ellos ya tienen
asignado un tutor y se encuentran en la fase final de producir
conocimiento a favor de este campo de conocimiento. Hay que
reconocer que, para el programa de posgrado de la Maestria en
Desarrollo Educativo, a través de la asignatura Temas Selectos II
(Analisis de experiencias de investigacion) producir conocimiento
significa aceptar la diversidad académica, en contraposicion a otros
curriculos que son mas rigidos en sus practicas. Asimismo, se espera
que esta experiencia de vinculacion binacional les proporcione a los
estudiantes que se estan formando como investigadores, ejemplos
concretos de lo que implica producir conocimiento en un contexto
de internacionalizacion y consolidacion de sus trabajos de tesis, de
tal forma que les permita relacionarse con companeros del campo
y con otros académicos, que se rigen por esta linea de generacion y
aplicacion de conocimiento en donde se encuentren insertos, con
miras a favorecer y enriquecer también su investigacion en un
contexto mas integral.
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Se debe enfatizar que la propuesta antes descrita tuvo un
caracter de experimental y se realizdé en un solo grupo, con la
posibilidad de que el ciclo de conferencias incluidas se pudiera
compartir con otras lineas de posgrado de la Maestria en Desarrollo
Educativo, y al mismo tiempo se grabaran las sesiones con miras a
mejorar su calidad técnica y académica, con la posibilidad de ser
empleadas en otros programas de posgrado de México y Brasil y
de esta manera potencializar la experiencia.

7. OBJETIVOS DEL SEMINARIO

* Proponer  elementos  investigativos  concretos  de
emprendimiento académico para involucrar a los estudiantes
y docentes de posgrado que trabajan el campo de la diversidad
e interculturalidad en contexto de los derechos humanos una
experiencia alternativa de formacion, que trabajan el campo de
la diversidad e interculturalidad en contexto de los derechos
humanos, que les permita analizar a detalle los problemas que
aquejan a nuestra sociedad, el contexto donde se generan y los
sitios donde se presentan.

* Identificar problemadticas académicas del campo, muy
concretas que se estan investigando a nivel internacional y
andlisis de las estrategias de construccion tedrico y
metodoldgicas empleadas, que les permita reflexionar sobre
los problemas sociales y culturales que vive la dindmica actual,
vinculados con las desigualdades educativas.

* Identificar lineamientos de trabajo y puesta en practica de
internacionalizacidon de experiencias diddcticas concretas, que
contribuyan a favorecer una estrategia de vinculos
binacionales al interior de las lineas académicas de produccion
de conocimiento de ambos posgrados.

* Potencializar las condiciones académicas y de servicios que
existen en los dos posgrados, con miras a posibilitar un mayor
proceso de internacionalizacion.
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* Explorar elementos concretos de logistica dentro de las
instituciones  para fomentar futuras practicas de
internacionalizacion.

8. METAS

A través de las actividades académicas planteadas en este
espacio académico se espera que cada integrante elabore los
siguientes productos:

* Entrega del capitulo de andlisis de su tesis de grado.

* Participe en eventos académicos donde dé a conocer los

avances de sus hallazgos

* Participe en la elaboracion de una antologia con las

investigaciones relevantes y analizadas en el curso.

Quadro 1. Estructura general del seminario
1.-ELEMENTOS
CONTEXTUALES e Inauguracion del evento
(Lingiiisticos  y | e Presentacion de los participantes

culturales) Y | e Descripcion del programa del seminario
DIDACTICOS DE e Elementos lingiiisticos y culturales (paralelos
LA al programa).

EXPERIENCIA.

e UPN-México Dra. Angélica Jiménez Robles

e UPN-México Dr. Roberto Pulido Ochoa

e UPN México Dr. Saul Velasco Cruz

e UPN México Mtro. Rolando Sanchez G.

2. e UPN México Mtro. Edgar Pérez Rios

INSTITUCIONES ¢ UFG (Brasil) Dra. Lorena Dall”Ara Gimares

PARTICIPANTES e UFG (Brasil) Dra. Rosani Moreira Leitao

EN MEXICO- ¢ PUG (Brasil) Dra. Ma. del Socorro Pimentel

BRASIL da Silva.

¢ PUG (Brasil)Mtro. Vinicios Oliveira Seabra
Guimaraes

e UFF(Brasil)Mtro. Roberto Sant” Ana Felix
dos Santos
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¢ Conclusiones por entidad participante

e Conclusiones y evaluacion de la experiencia

e Clausura oficial

e Evento de intercambio cultural y artistico
Fonte: Autores

3.- ANALISIS Y
CIERRE DE LA
EXPERIENCIA

En sintesis, la estructura general del trabajo académico, del
seminario Temas Selectos II (Analisis de experiencias de
investigacion) (ver esquema No.l), comprendio tres etapas: la
primera, estuvo basada en la estructura contextual del seminario,
pretendiendo introducir a los estudiantes de manera general en la
estrategia didactica empleada y a la tematica de la diversidad
cultural y lingiiistica de los dos paises. La segunda basada en la
realizacion de una version de experiencias de investigacion a través
del anélisis de los enfoques tedricos de la disciplina, impartidas por
académicos del posgrado de ambas dependencias y egresados del
mismo programa y de otras universidades de Brasil y la tercera
parte se centré en el andlisis y evaluacion integral de las
experiencias vividas.

9. ESTRUCTURA DIDACTICA DE LA EXPERIENCIA

a. Establecer un proyecto académico de caracter exploratorio
recuperando la comunicacién entre las universidades de los dos
paises, con el fin de poder realizar encuentros que tengan la
posibilidad de que participen todos los implicados en tiempo y
forma. Generalidades. - Cabe aclarar que los contenidos y material
didéctico especificos que se emplearon en el seminario fueron
flexibles en funciéon de las expectativas de los docentes
participantes y las dos instituciones implicadas.

b. Se cuid¢ en el desarrollo del programa, su sentido didactico
y las expectativas de investigacion de los estudiantes participantes
en la experiencia.

c. Grabar las presentaciones de manera electronica las
diferentes investigaciones sobre la temadtica programada, se realizé
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con la intencion de que cada ponente expusiera su investigacion y
le diera énfasis al proceso de su realizacion, destacando las
dificultades y las recomendaciones que haria a quien quisiera
poner en practica este tipo de experiencias académicas.

d. Después de cada experiencia investigativa, se cred un
espacio de interpelaciones, para debatir con los expertos que
expusieron sus trabajos, a través de preguntas directas. También se
generd un directorio de los investigadores que sirviera como un
buzon electrénico, para continuar el debate con los expertos.

e. Aqui se le recomendd a cada ponente que solo disponia, de
una hora media para su exposicion), previendo que los estudiantes
dispusieran de mas tiempo para realizar preguntas y al mismo
tiempo expusieran las interrogantes de su trabajo de investigacion
de tal manera que la experiencia se convirtiera en una comunidad
de trabajo investigativo, donde se analizaran las implicaciones de
este trabajo académico y su vinculo con la formacion de
investigadores indigenas.

f. Se procuro favorecer dentro del accionar del seminario, un
andlisis previo sobre las investigaciones programadas para ser
expuestas y que fueron grabadas, de tal manera que los
estudiantes, reflexionaron: sobre el sentido de las investigaciones
que fueron experiencias, las partes que integran los reportes de
investigacion, sus alcances académicos y sus limitaciones.

g. Paralelamente al seminario se fueron incorporando, videos,
conferencias, peliculas vinculadas con la cultura y la lengua brasilefia.

h. Durante la experiencia también se procurd reunir los
reportes de investigaciones participantes y realizar las grabaciones
correspondientes, para compartirlas con otras universidades del
pais y de Brasil, de tal manera que se posibilitara ampliar las redes
de comunicacion vinculadas con el campo de la interculturalidad y
los derechos humanos.

i. Como criterio de acreditacién del seminario, se les solicitd a
los estudiantes participantes en la experiencia, que se centraran en
la elaboracion del capitulo de tesis del analisis de sus resultados de
campo, y en la presentacion de una ponencia para participar en
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diversos eventos académicos como foros, simposios, congresos o
participaran en la elaboracion de un articulo que se pudiera
publicar en la revista de la Universidad Federal de Goias. Todo esto
en el contexto que recupere lo visto por el seminario y
consecuentemente tener avances significativos de su tesis de grado.

j. En la ultima sesidon de cierre, se invitd a docentes que
participaron de la experiencia y a docentes de la universidad
Federal de Goias, a que participaran en una reunion de trabajo para
valorar los alcances y limitaciones de la experiencia.

10. TEJIENDO CAMINOS DE EMPRENDIMIENTO
INVESTIGATIVO E INNOVACION

El estudio que hoy evidenciamos tuvo wun caracter
exploratorio, y se amparo a los lineamientos de una metodologia
centrada en los planteamientos de la investigacion accion (CARR y
KEMIS,1988); (ELLIOT, 1991) en su modalidad de trabajo
cualitativo de corte interpretativo (FLICK, 2012) que consistio en la
observacion de la cotidianidad de las actividades que se dieron al
interior del seminario, asi como de entrevistas en profundidad a
varios de los estudiantes y, también algunos académicos y
egresados de propio programa de la Maestria en Desarrollo
Educativo de México, de otros posgrados del mismo nivel de Brasil,
los cuales iban mostrando una mayor capacidad de
emprendimiento académico.

El estudio también se centr6 en el andlisis de un trabajo de
micro etnografico en su vertiente de analisis del discurso (OGBU,
2005); (CAZDEN, 1990); (NORMAN y DENZIN, 2016) de un articulo
de un integrante del grupo el cual fue aceptado en la revista
“Articulando e construido saberes” del Nucleo Takinahaky de
Educacion Superior Indigena de la Universidad Federal de Goids con
vias de publicacidn. Se considerd que esta experiencia académica sirve
como botén de muestra para evidenciar el proceso de formacion de
los estudiantes que participaron en este proceso formativo.
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El estudiante indigena interesado en formarse como
investigador, motivo de este reporte académico, tiene mas de diez
anos como docente bilingiie en servicio en el ambito de la
interculturalidad, en un contexto de respeto y fomento a los
derechos humanos, en el Estado de Chiapas.

La intencion de abordar exclusivamente este caso, fue
tornar en flagrancia sus dindmicas propias de produccion
académica y de emprendimiento social. En los hechos
demuestra un amplio conocimiento sobre los procesos de
alfabetizacion de los nifios, representantes de los pueblos
originarios del Estado antes mencionado.

Su trabajo en términos generales revela los problemas, retos,
desafios y contradicciones que tienen los maestros indigenas que
laboran en la Comunidad de Chamula del Estado de Chiapas
Meéxico, durante sus practicas en las aulas en el nivel de educacién
primaria. Asimismo, da cuenta de la forma como un grupo de
docentes organizados a través del Proyectos de Milpas Educativas
integradas a la Red de Educacion Inductiva Intercultural (REDIIN)
trastocan lo instituido: a través de crear practicas, teorias y saberes
culturales acorde a los intereses formativos de estos pueblos. Con
estos elementos y sus soportes tedricos da una serie de pautas
significativas de cémo promover un proceso de alfabetizacion,
donde resaltan algunos elementos para la mejora de las
instituciones educativas de esta comunidad, en el marco de la
defensa de los derechos culturales y lingiiisticos de los pueblos
originarios, didacticos y organizativos que pueden favorecer la
ensenanza bilingiie de la comunidad de San Juan Chamula,
Chiapas. Todo esto en el contexto un acercamiento metodologico
de corte interpretativo en su vertiente cualitativa

El andlisis del texto permitié examinar la capacidad de
emprendimiento del estudiante y los sentidos de innovacién que
adopta su propuesta de intervencion, como actividad formativa
que puede ayudar a coadyuvar a la solucién de los problemas
educativos que vive esta region del pais (MARULANDA et. Al
2009). Al analizarlo surgieron las siguientes preguntas de
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investigacion: ;Qué sentidos adopta la experiencia de su
investigacion en las escuelas en que se apoya la singularidad de
propuesta? ;Qué papel desempenia su emprendimiento académico
en las necesidades de desarrollo cultural y lingiiisticas de los
pueblos originarios de su region? ;Como impacta en las
actividades didacticas cotidiana que piensa modificar?

Lo primero que se percibe en su trabajo a partir de su titulo:
“Aprender para resignificar, resignificar para aprender: El caso del
fomento de una educacion bilingiie para la cumunidad de san juan
chamula, méxico”. El trabajo se destaca porque establece limites
bien nitidos entre aquello que la escuela indigena propone como
formacion dura y que se les ofrece a los pueblos originarios y
aquella que se enmarca en la opcién que representa una forma
diferente o distinta de trabajar a la forma tradicional. La creatividad
del estudiante permite cumplir su deseo de crear una educacion
mas pertinente a este contexto situado. Los subtitulos de su
articulo fueron los siguientes:

Quadro 2. Tabla de Contenidos del articulo a estudiar

Presentacion

2.-Estrategia procedimental del estudio

3.-La escuela indigena: un espacio para el fomento del control
y la sumisién

4.-El maestro indigena, no nace para el fomento del control y
la sumision, se hace.

5.-Proyectos y experiencias alternativas para los pueblos de
Chiapas.

6.- Aprendizaje en y para la comunidad: una educacion
pertinente para las escuelas indigenas.

7- Claves para el fomento de una alfabetizacion del pueblo de
San Juan Chamula

Conclusiones

Fonte: Autores

Como se puede apreciar el indice del articulo en términos
generales, se enmarca en el analisis de las politicas educativas, las
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instituciones escolares y los actores involucrados en esta tarea, al
mismo tiempo resalta el trabajo que implementan diversas
iniciativas que buscan dar respuesta a cuestiones macro y micro
sociales y culturales, vinculadas a un modo diferente de construir
las relaciones educativas que se dan entre las instituciones y los
diferentes actores sociales en el seno de la comunidad que estudia.

Ante la necesidad de realizar cambios profundos en la educacién
que imparte el Estado Mexicano, en las llamadas escuelas bilingiies
que representan los pueblos originarios. Este trabajo hace un
analisis critico y reflexivo sobre las practicas colonizantes que rigen
la vida de algunas instituciones educativas de la comunidad de
Chamula, Chiapas, y por otra parte analiza la propuesta de otras
experiencias innovadoras que tienen como intencién proponer una
educacién culturalmente pertinente a estos pueblos (JIMENEZ,
FARDELLA y MUNOZ, 2017). Ya que no basta el reconocimiento
de los derechos de los pueblos indigenas, ni el reconocimiento a las
diferencias culturales, las lenguas, las tierras, sino la tarea de
nosotros como educadores es, cdmo hacer efectivo y congruente
este discurso en la vida cotidiana de las escuelas con el discurso
politico (Parte introductoria del articulo).

Metodoldgicamente su trabajo de campo se llevo a cabo a través
observacion de dos escenarios académicos contrastantes, uno que
mostraba la cotidianidad de la mayoria de las escuelas de su region y
otro que busca hacer innovaciones sobre su objeto de estudio.

En este trabajo se describe y analiza el trabajo etnografico (WOODS,
1998) obtenido en las practicas educativas de profesores en
contextos indigenas del estado de Chiapas, se trata de configurar
las experiencias de los profesores referente al objeto de estudio, con
el fin de aprender de las experiencias reunidas: la observacion al
salon de clases con alumnos de primer grado, las entrevistas,
testimonios, platicas informales con personas de la comunidad,
registros del diario de campo (FLICK, 2012), asi como la propia
experiencia profesional adquirida en las escuelas de las
comunidades de este municipio que me permitieron verificar las
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serias deficiencia que presentan los nifios en cuanto a la lengua la
escrita (Parte metodoldgica del articulo).

En su texto, se advierte un amplio corpus de material
etnografico y se focaliza en hacer un analisis a detalle de los
diferentes actores implicados en el proyecto innovador. A partir del
analisis de los diferentes actores muestra continuidades
significativas con el resto de las demas entrevistas.

Un ejemplo de ello se pudo advertir cuando se realizaba la
investigacion en los salones de clase, mientras los alumnos
permanecian dentro del salén unas madres de familias estaban
sentadas cerca del salon, no hubiera sabido los motivos de la presencia
de ellas sino porque un nifio notaba que a cada rato se ponia de pie, y
al no ver a su madre empieza a llorar, al darse cuenta la madre se
acerca y entra al salon. El nifo sentia miedo, lloraba, no interactuaba
con sus compafieros y no trabajaba. Al percatarme de ello, no hice
nada, dejé que se calmara y al transcurrir un tiempo me acerqué y le
pregunté si habia avanzado en sus lecciones, no contesto, le pedi su
cuaderno, y entonces puso una cara de espanto, cuando me acerqué, y
le dije que estaba bien lo que llevaba hecho, el nifio no se lo creia. Me
pregunt6 nuevamente que, si esta bien, le respondi de nuevo que si, se
animo y se levantd en otras ocasiones para preguntarme si era asi el
trabajo, le dije que si. Yo me sorprendi, que el nifio avanzaba
rdpidamente la tarea asignada, él tomd confianza y continud
trabajando de manera significativa en las siguientes sesiones de clase
(Problematizacion e identificacién de su objeto de estudio).

Lo que destacan en el articulo es un limite entre algo que seria
educativo y algo que no lo seria para referirse a los contenidos
obligatorios, en los marcos en los que se despliega la actividad
curricular, mientras que usan expresiones del tipo peyorativo para
cuestionar y reflexionar en torno a las limitaciones formativas del
trabajo de los docentes indigenas.

La escuela actualmente no es solo un espacio donde se desarrollan
actividades académicas sino también es un instrumento de integracion
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e incorporacion a una cultura occidental. En donde al mismo tiempo
se fomenta la sumision y la obediencia. Las instituciones disciplinarias
han secretado una maquinaria de control que ha funcionado como un
microscopio de la conducta. La cual generalmente se encuentra al
servicio de la clase dominante, consecuentemente se escolariza para
que los individuos que pertenecen a las clases desposeidas aprendan
a ser obedientes, para servir al capitalismo. En este contexto, el
profesor indigena poco a poco forma al alumno para ser un trabajador
que no reclame, sino que ayude a sostener la industrializacién
convirtiéndolo en un proletario, desde la perspectiva de Foucault
(Descripcion de la problematizacion).

El trabajo muestra la necesidad de repensar la educacion que
se le imparte a los pueblos originarios, tomando como referente
tedrico los planteamientos criticos que realiza Foucault a las
instituciones educativas y destaca la necesidad de crear un nuevo
formato escolar para formar a los nifios y nifias de esta region, para
lo cual revisa los planteamientos innovadores que se encuentran
realizando otros proyectos académicos que se dan en la
cotidianidad de la region.

En el proceso de investigacion que realizo, me he encontrado con
un equipo de profesores y profesoras de educaciéon indigena en la
comunidad de San Juan Chamula, Chiapas, que desde el proyecto
Milpas Educativas hacen un esfuerzo por llevar una educacion
distinta basado en el Método Inductivo Intercultural acufiado por
Jorge Gasché, en el que plantea un proceso pedagogico significativo
articulando la pedagogia con una posicion politica, didactica,
juridica y pertinente. Se parte del trabajo que realizan los ninos y
ninas en sus comunidades, como medios de instruccién y fuentes
de valor. Este proyecto se fundamenta en el acuerdo 169 de la OIT.
Tiene la idea de preservar los conocimientos propios de los pueblos,
que en los programas nacionales han sido ocultados, al trabajar
temas ajenos al mundo de los alumnos. El método inductivo rompe
con las viejas practicas, las actividades se realizan fuera del salén
de las clases (Andlisis de otras experiencias académicas innovadoras, que
sirven para su propuesta de emprendimiento).
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A partir de esta investigacion establece una serie de estrategias
propias de emprendimiento académico como lo plantea
(MARULANDA, et. al., 2009), para promover una educacion adecuada
a favor del fomento de una educacién bilingiie en la comunidad

En el emprendedor se resalta una disposicion a rastrear tendencias
y cambios del entorno que nadie ha visto o a las que no se les ha
prestado atencién. De este modo, la persona que ha desarrollado
este espiritu emprendedor, o ha entrenado sus competencias
emprendedoras, logra hacer una lectura y un analisis del contexto
en que se encuentra, sea éste institucional, local o de mayor
amplitud, leyéndolo de manera tan singular que percibe la
necesidad existente, detecta la oportunidad y la via por donde la
respuesta a esa necesidad debe ser construida. Aqui radica una de
las habilidades centrales de un emprendedor, la cual le permite
originar emprendimiento (CARRION y SAGNINI, 2019, p. 225).

Figura 01. Impacto del emprendimiento en (AMABILE, 1996) en la obra de
Marulanda et. al. 2009) con adaptaciones de los autores de este texto.

Creatividad
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Individuales
Individual-Equipo
Fonte: Autores
Como se puede apreciar los elementos del emprendimiento
educativo suponen actuar sobre las oportunidades y las ideas con

el fin de transformarlas a favor de los demads. Sin embargo, se debe
tener presente que existe una relacion entre la vision del sujeto
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social -el colectivo que apoya esa transformacion-, sobre el
emprendimiento social (ver la Figura 3).

Esa lectura de la realidad y del mundo que es, en primer lugar, una
interrogacion que enciende la chispa de la esperanza y de la
comunidad, ha de ser una lectura hecha desde la perspectiva de los
vencidos, de los oprimidos, y nos ha de capacitar para una lectura
de aquello que fue escrito pero también, sobre todo, de ‘lo que no
fue escrito’ (FREIRE y FAUNDEZ, 2013, p. 15).

La experiencia. - es uno de los soportes de todo trabajo de
emprendimiento, este componente incluye la memoria o el
recuerdo de ser docente indigena en servicio y la intencion de
recuperar las experiencias vividas que, en caso del estudiante es el
reflejo de sus anos de servicio de ejercer este ejercicio como
profesional, lo cual con frecuencia genera pensamientos y destrezas
creativas, los cuales sirven de base para entretejer un trabajo
creativo o innovador, que le ayudan a promover nuevos caminos.

Actualmente en la practica, la educacion intercultural bilingiie se
ha dado como una necesidad de dar clases en la lengua materna del
alumno, para lograr la comprension de los contenidos de ensefianza
de los mismos planes y programas nacionales, sin embargo, no se
cuenta con un programa con fines especificos, y poco se ha
alfabetizado en la lengua indigena. “El maestro emplea la lengua
vernacula o indigena por necesidad o solamente como un puente
para la ensefianza en lengua oficial de la escuela. Una clara
evidencia de este hecho es que los nifios, son evaluados
exclusivamente en castellano” (ZUNIGA, 1989, p- 11). Esto indica
que las practicas educativas de los llamados profesores bilingiies
son en los hechos practicas colonizadoras. Por lo tanto, es necesario
hacer una transformacion de las practicas educativas de los pueblos
originarios sin esperar que, desde arriba, como tarea del Estado, se
den los cambios esperados, una educacion pertinente y efectiva
desde los contextos propios de los alumnos (Elementos de su
propuesta de emprendimiento).
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Conocimientos y destrezas creativas.- en este caso la
formacion tedrica y metodoldgica que, fue adquiriendo a lo largo
de la maestria en general y en la parte de la formacion que fue
adquiriendo en la LGAC, denominada Diversidad Sociocultural y
Lingiiistica, le fue posibilitando un caudal de lecturas que le
permitieron ir creando ideas para enriquecer y sus planteamientos
iniciales, para tomar nuevas perspectivas que le posibilitaban tener
nuevos esquemas para la exploracion de nuevos caminos de
pensamiento que lo iban empoderando, con planteamientos
tedricos y estrategias enérgicas hacia la solucion del bilingiiismo
que era el problema que le interesaba resolver.

La inseguridad de los docentes y el desconocimiento de estrategias
y materiales de apoyo es algo que han influido para iniciar con la
ensefianza en lengua indigena, lo que estos investigadores
aseguran es que: “Su segunda lengua, el espafiol, es casi inexistente
en ese momento. Ahora entendemos por qué la “castellanizacion”
fracasa casi inevitablemente: el programa intenta alfabetizar, es
decir, construir una proficiencia cognitivo-académica, a partir de
una lengua que no estd desarrollada” (HAMEL, et al. p. 91). La
ensefianza de la lectoescritura en espafiol ha traido como
consecuencia que los nifios no aprendan a leer durante el primer
ciclo, ya que las palabras en espafiol no son significativas para la
estructura cognitiva de los nifios.

Los docentes tienden a percibir a sus alumnos como si el
desconocimiento del espafol fuese un padecimiento, en lugar de
verlos como poseedores de una lengua e identidad cultural propia,
con valor intrinseco (Elementos de su propuesta de emprendimiento).

Practicas motivacionales.- desde la perspectiva de Polanco
(2005), la motivacién puede ser de dos tipos: motivaciones
(internas) que son producto de los interés personales y
generalmente el resultado de la curiosidad o interés personal de
querer cambiar las cosas que con frecuencia estan involucrados con
sus vivencias personales La otra forma son las motivaciones
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(externas) que estan determinadas por las metas o necesidades de
logro que le gustaria alcanzar, como es en este caso tener una mejor
practica sociocultural.

En las escuelas indigenas de Chiapas, se esta pasando por alto algo
relevante como lo es la lengua y cultura de las comunidades, al
poner énfasis en la ensefianza en segunda lengua. Al respecto
Cummins asegura segun sus investigaciones, que los resultados
pueden ser exitosos “De manera que los estudiantes que hayan
desarrollado la lectoescritura en su L1 tenderan a hacer mas
progresos en el aprendizaje de la lectoescritura en L2” (CUMMINS,
2002, p. 198). Para llevar a cabo una educacién pertinente, es
necesaria una trasformacion del quehacer consciente de los
profesores, desde un interés colectivo tal como lo sugieren las
comunidades de practica. Es decir, se requiere que el problema del
bilingiiismo se vea como una tarea no solo de un maestro, sino de
todos los docentes que integran una comunidad de corte
institucional (Algunos elementos de su propuesta de emprendimiento).

La influencia del entorno. — En este sentido la propuesta
también destaca la importancia de tener un equipo de trabajo que
se debe de tener, ya que si se quieren cambiar las practicas
académicas culturales de corte organizacional del trabajo escolar,
se requiere el trabajo de varios docentes de una misma escuela que
se sometan como equipos creativos y que en el caso de las
comunidades de los pueblos originarios, esto es mas sencillo si se
toma como base la idea del trabajo solidario que acostumbran
realizar como un quehacer compartido.

La comunalidad esta constituida por tres elementos: una
estructura, una forma de organizacién social y una mentalidad.
Esta mentalidad colectivista es el elemento a partir del cual las
diferentes sociedades originarias han dado forma a su estructuray
organizacion en los distintos momentos de su historia. Y esa
mentalidad comunal es confrontada actualmente por el
individualismo. Entonces, entendemos al individualismo como
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una mentalidad que también define estructuras sociales y formas
de organizacion (MALDONADO, 2015, p.152).

De acuerdo con las investigaciones recientes, los
emprendedores exitosos, tienden a ser mads conscientes, mads
abiertos a nuevas experiencias, persistentes, trabajadores vy
organizados, asi como a tener un mayor anhelo porque las cosas
cambien, y un alto grado de responsabilidad social.

CONCLUSIONES

La filosofia del proyecto tiene una base humanista, centrado
en la idea de formar investigadores indigenas con un sentido
emprendedor educativo e investigativo, en el contexto de
promover el respeto la equidad y el fomento de los derechos
humanos y la interculturalidad en su contexto laboral, es decir se
buscé  crear las potencialidades que tienen los futuros
investigadores indigenas para construir un mundo mas justo y al
mismo tiempo el favorecer la produccién de mas profesionales,
abocados a construir ideas significativas a través de investigaciones
centradas en la defensa y visibilizacién de los derechos culturales
de los pueblos originarios, y la reflexion sobre su propia practica
profesional, partiendo de su propias potencialidades académicas.
Es decir, se considerd que cuando los individuos llegan al
conocimiento de sus potencialidades y en ello encuentran nuevos
caminos para construir mejores contextos, se logra descubrir
nuevas formas para la mejora y el cambio de la realidad
sociocultural que les toco vivir.

Para facilitarles el autoconocimiento de sus potencialidades
como investigadores centrados en su capacidad de emprendimiento,
fue importante abrirlos hacia la reflexion critica de teorias y
experiencias de investigacion con personas con reconocimiento que
hayan ya recorrido el camino que ellos apenas se encuentran
iniciando, de tal manera que se garantizara una seguridad académica
en lo que vienen realizando. Al mismo tiempo se buscé que existieran
varios momentos de ventilacién de un trabajo académico, a través de
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la participacion en varios eventos publicos que les permitan
consolidar sus hallazgos a través de articulos, ponencias, entre otros.
En este sentido se consider6 importante retomar la experiencia de un
estudiante, que elabord un producto académico que se piensa publicar
en la Revista “Articulando e construido saberes” del Nucleo
Takinahaky de Educacion Superior Indigena de la Universidad
Federal de Goias, y con ello ir consolidando practicas vinculadas con
los estandares internacionales.

El desarrollo de ambientes virtuales de aprendizaje para
alumnos de posgrado representa la oportunidad de incorporar
nuevas concepciones pedagogicas al proceso formativo que en
general, todavia sigue una tradicion autoritaria de transmision de
conocimiento. Los ambientes virtuales constructivistas (BARRON,
2016), tienen como prioridad permitir que los alumnos sean capaces
de desarrollar un significado a partir de actividades concretas y de
interacciones discursivas entre individuos, ofreciendo las
condiciones necesarias para la realizacion de wuna tarea
contextualizada. Para tal efecto estos mismos autores destacan la
importancia de recuperar una metodologia de aprendizaje basada en
la experiencia de expertos académicos que se dedican a la tarea de
producir conocimiento, ya que se considera pueden ser la base para
que los investigadores noveles puedan reflexionar en torno a su
proceso formativos, y al mismo tiempo resolver problemas
relevantes y auténticos en relacion con su realidad practica.

El uso de este tipo de sistemas plantea dos ventajas principales
(STIGLIANO y GENTIL, 2006). Por un lado, los enfoques tedricos y
los postulados metodologicos se retienen mejor cuando son
recuperados por personas experimentadas y cuando son aplicados
directa e inmediatamente a escenarios concretos. Por otro, la mejora
de la transferencia de conocimiento por expertos puede favorecer de
manera mas permanente, el desarrollo de competencias para el trabajo
intelectual, lo cual sigue siendo el gran reto de las instituciones
educativas, que se dedican a la formacién de investigadores noveles.
En otras palabras, la creacion de un programa binacional de este tipo
significa contribuir con ideas, estrategias y soportes tedricos para la
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mejora del accionar al formar investigadores de alto nivel, que
contribuyan al campo de la diversidad cultural e interculturalidad en
contextos de respeto a los derechos humanos

Como se puede advertir en este ejemplo muestra, en este
espacio formativo, se le otorgo un fuerte ambito a la reflexion activa
y compartida, donde todos los participantes que integraron este
colectivo académico coadyuvaron a la mejora de las
investigaciones que se venian construyendo.

El conocimiento sobre la construccion de practicas
investigativas centrado en el campo de la diversidad cultural y la
interculturalidad debe ir mas alla de la experiencia y la informacién
proporcionada en la construccion de un objeto de estudio, y su
contexto académico vivido.

* Las representaciones existentes en torno a la construccion de
objetos de investigacion en contextos de la diversidad social y
la interculturalidad, conlleva produccion académica, que con
frecuencia debe de ser repensada o consolidada segun sea el
caso, a través de la reflexion critica del colectivo.

* Una pertinente actitud investigativa requiere de compromiso
y de trabajo reflexivo constante; lo cual, se considera, es la base
de una pertinente defensa de un objeto de estudio.

* Un refinamiento académico investigativo se dara en la medida
en que se valoren estrategias de construccion del conocimiento
realistas y contextuales, de los medios de apoyo tedrico
conceptual y metodoldgico que acomparien la experiencia.

* Hay que tener presente que existen procesos de maduracion en
las practicas investigativas, por tal motivo el presente proyecto
estd construido teniendo como ejes tres momentos de
aprendizaje: el tedrico metodoldgico, el contextual y el
analitico, donde se da la integracidon de categorias con miras a
la consolidacion de los hallazgos obtenidos.

* La reflexion constante sobre diferentes quehaceres de
produccion de conocimiento, en el contexto de la diversidad
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cultural e interculturalidad, y la construccion de estrategias
situadas de produccion de conocimiento, se considera son la
base de un proceso investigativo pertinente.

El aprendizaje del quehacer investigativo se considera que es
una practica social y publica que estd asociada a lo contextual y a
una filosofia académica, donde los sujetos generan una postura de
vigilancia académica propia.
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FREA © U ENDL A D E

AN
FAP :

HUMANISMO E INOVACAO

La educacion inclusiva hace un llamado a apoyar y asumir la diversidad
cultural y de capacidades, porque lo normal es el respeto a la diversidad
en la vida cotidiana ya que diferencia de la existente en esta han
coexistido en todos los niveles de competitividad y de descalificacion. Sin
embargo, hoy una de las tareas urgentes en las instituciones educativas es
transformarse y eliminar la exclusion social que se deriva de actitudes y
de respuestas a la diversidad en raza, clase social, cultura, religion,
género y de capacidades. Por tal motivo el maestro ahora requiere tener
la mirada en otras preocupaciones como el lograr que sus estudiantes,
posean un pensamiento critico, creativo, y reflexivo sobre su contexto;
sobre cuestiones actuales y relaciones sociales; que tengan un desarrollo
armonico de sus emociones y habilidades académica; que posean un
desarrollo de su identidad social y profesional; un sentido a la tarea
educativa asignada; pero sobre todo, actitudes y valores que le permitan
tener un compromiso académico, ético, social y politico. En otras
palabras, estos cambios y biisqueda de innovacion van mas alla que estos
impulsos circunstanciales que marcan nuestros tiempos. Requiere ahora
conocer diversas experiencias tecnoldgicas y académicas que tienen sus
estudiantes con miras a favorecer nuevos habitos intelectuales, que los
preparen para un diferente escenario donde ahora todo es mas sencillo y
practico, pero al mismo tiempo, es mas complejo por sus influencias
glohales que difunden los medios.
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